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RESUMO

O presente estudo teve a finalidade de analisar a formacdo inicial e continuada dos
professores a respeito do trabalho com alunos surdos em salas regulares. Identificar as
principais dificuldades vivenciadas pelos professores ao lidar com a inclusdo de alunos
surdos no contexto do Ensino Médio. Registrar procedimentos didaticos na busca de
minimizar as dificuldades vividas entre docentes e alunos Surdos e oferecer contribuicfes
que favorecam situagdes relacionais e o desenvolvimento desses discentes. O percurso
metodologico desta pesquisa foi balizado pela abordagem qualitativa, numa perspectiva
descritiva, realizando uma reviséo de bibliogréafica, levantamento documental e registro de
narrativas. Valendo-se de 12 entrevistas semiestruturadas com professores que atuam
diretamente com este publico. Os resultados evidenciam que ainda ha muitas dificuldades
pedagdgicas para a inclusdo dos alunos Surdos, sobretudo no Ensino Médio, e que esse fato
gera desconforto nos professores. Ainda assim, constatamos que os professores desenvolvem
praticas consideraveis, mesmo sem possuirem na sua formacéo inicial bagagem sobre o
contexto inclusivo e em especifico sobre a Cultura Surda, fruto de politica publica incipiente.
A inclusdo precaria dos estudantes Surdos ou com deficiéncia auditiva pode impactar a
continuidade dos estudos, prejudicando a formacéo e a inclusdo social. Observar a pratica
pedagdgica adequada ao processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos no Ensino
Médio tem servido de estimulo para conhecer e registrar boas praticas de acessibilidade
inclusiva e reforcar a crenca de que um trabalho pedagdgico sistematizado nos padrbes
inclusivos, favorece o desenvolvimento e o rendimento escolar dos alunos Surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo docente. Educacdo Inclusiva. Ensino Medio. Aluno
Surdo. Préticas Pedagogicas.



ABSTRACT

The present study had the purpose of analyzing the initial and continued formation of the
teachers regarding the work with deaf students in regular rooms. To identify the main
difficulties experienced by teachers when dealing with the inclusion of deaf students in the
context of High School. To register didactic procedures in the search to minimize the
difficulties experienced between teachers and Deaf students and to offer contributions that
favor relational situations and the development of these students. The methodological course
of this research was based on the qualitative approach, in a descriptive perspective,
performing a bibliographical review, documentary survey and record of narratives. Making
use of 12 semi-structured interviews with teachers who work directly with this public. The
results show that there are still many pedagogical difficulties for the inclusion of Deaf
students, especially in High School, and that this fact generates discomfort in teachers. Even
so, we find that teachers develop considerable practices, even without having in their initial
training baggage on the inclusive and specific context of the Deaf Culture, the result of
incipient public policy. The poor inclusion of Deaf or hearing impaired students can impact
the continuity of studies, impairing training and social inclusion. Observing the pedagogical
practice adequate to the teaching and learning process of deaf students in High School has
served as stimulus to know and register good practices of inclusive accessibility and to
reinforce the belief that a pedagogical work systematized in the inclusive standards, favors
the development and the income of Deaf students.

KEY WORDS: Teacher training. Inclusive education. High school. Deaf student.
Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Este estudo partiu da experiéncia profissional da pesquisadora, que atuando com
alunos surdos e seus familiares ou cuidadores, compds ao longo de sua carreira uma Vviséo
ampliada da realidade educacional e social que envolve toda a Cultura Surda.

Assim, esta dissertacdo se propbs a olhar qual a formacdo dos professores das
licenciaturas em relacéo a educacéo inclusiva. E quais dificuldades enfrentam quando atuam
com alunos com surdez no Ensino Médio.

O processo formativo nas licenciaturas é intencional, organizado, e abrange as
dimens@es de formacdo tedrico-cientifica, incluindo a formacdo académica nas disciplinas
de atuacdo especificas e a formacdo técnico-préatica. Visa assim a preparacdo profissional e
a pratica para a docéncia, pois através dos estagios provoca a aproximacao da realidade
profissional com as experiéncias vividas durante este periodo formativo, motivadoras ou
né&o.

A formacéo de professor pode ser definida, como a area do conhecimento, da
investigacdo e das propostas tedricas e praticas, no &mbito da Didéatica e da Organizacao,

como apontado por Garcia (1999).

A éarea de conhecimentos, investigacdo e de propostas teoricas e praticas
que, no @mbito da Didatica e da Organizacgdo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formacdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicOes, e que Ihes permitem intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo que os alunos
recebem (GARCIA,1999, p. 26).

Diante desta premissa, sera possivel refletir sobre a formacao que os professores que
atuam no Ensino Médio, receberam, na graduacdo, ou talvez na formacéo continuada, com
informagdes relevantes e suficientes para atuar com alunos Surdos, com informagdes. Além
disso, refletir sobre seus saberes diante desta realidade.

Os saberes docentes sdo construidos, além do tedrico-cientifico, a partir das
experiéncias pessoais, das necessidades e curiosidade em buscar o novo. Assim, 0s
itinerarios formativos de cada professor, refletem o perfil profissional que vai se
desenvolvendo com as praticas formativas diante dos desafios diarios da profissdo docente.

Sobre a formac&o docente, tanto a inicial quanto a continuada, para esse trabalho nos

reportaremos aos estudos de Tardif (2002) para fundamentar os saberes docentes e os



17

saberes curriculares. Em Libaneo (2005) para refletir sobre as estratégias, procedimentos,
modos de fazer, alem da construcdo da sélida cultura geral, que contribuiram para realizar o
trabalho e refletir sobre a pratica docente. Em Saviani (2008), encontramos apoio para 0s
estudos sobre a pedagogia das competéncias. Ja no referencial de Perrenoud (1999),
fundamentamos os temas referente ao curriculo atrelado as préaticas pedagogica, os esquemas
de percepcdo e a principal, a competéncia para ensinar. Para contextualizar as tematicas
envolvendo o rompimento de praticas excludentes, foi referenciado Freire (1996).
Finalizando, os estudos sobre a vida do professor e seus saberes docente atrelados ao
desenvolvimento profissional, foram iluminados pelo referencial de Pimenta (1996).

Pimenta (2005) aborda os Saberes da Docéncia, entre eles os Saberes do
Conhecimento, Saberes Pedagdgicos e Saberes da Experiéncia. Ressaltando os saberes da
experiéncia a autora destaca:

Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexéo,
sobre sua pratica mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho,
0s textos produzidos por outros educadores (PIMENTA, 2005, p.20).

Além da formacdo tedrica, as interacdes e mediacdes colaborativas entre o0s pares,
compartilhando davidas e acertos, sdo condicGes propicias para promover praticas
pedagdgicas, individuais e também coletivas, refletindo nas préaxis docentes.

Neste viés, este estudo se pautou em Carvalho (1998), para tratar da Educacdo
Inclusiva e suas implicagdes no cotidiano escolar, e da formacao docente para o atendimento
educacional dos alunos surdos. Lacerda (2003), para refletir sobre a construcdo de
conhecimentos, dos processos dialégicos entre 0s Surdos e ouvintes. Nos reportamos a
Mantoan (2003 e 2004), para referenciar as questdes da inclusdo de maneira geral e das
praticas inclusivas no cotidiano escolar. Finalmente Skliar (1998), para referenciar as
experiéncias educativas norteadas por uma concepc¢do socioantropoldgica em favor da
inclusédo tracando um olhar sobre as diferencas culturais entre surdos e ouvintes.

Entender o processo educacional das pessoas com surdez nos reporta nao sO a
questdes referentes aos seus limites e possibilidades, mas também aos preconceitos
existentes da sociedade para com eles. Uma primeira dificuldade é com a terminologia, em
saber como devemos de fato nos referir a estes sujeitos. Surgem ddvidas sobre qual o termo
correto. Surdo? Surdez? Deficiente auditivo?

Para elucidar os termos “Surdo”, “Surdez” e “Deficiente Auditivo”, utilizaremos um
documento intitulado “Dificuldade de Comunica¢do e Sinalizagdo - Surdez. Saberes e

Praticas da Inclusdo”, langado pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da
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Educacéo, no qual se explicita: “A surdez consiste na perda maior ou menor da percepgao
normal dos sons. Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo
com os diferentes graus de perda da audi¢do ” (MEC, 2006, p.19).

Para a “Comunidade Surda”, a surdez € encarada simplesmente como outra forma de
ver o0 mundo, criando assim uma cultura propria, a Cultura Surda, com uma rica variedade
de detalhes e peculiaridades (SILVA, 1999).

Entendendo, inicialmente, que a cultura pode ser vista como um campo de
lutas em torno da significacdo social, ou seja, a cultura é “onde se define
ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma como as
pessoas e 0s grupos devem ser (SILVA, 1999, p.143).

Portanto, o termo Surdo é utilizado para definir a pessoa pertencente a Comunidade
Surda e que usa a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, para se comunicar, ji a palavra
“Deficiente Auditivo” vem carregada de preconceitos mitos e estereétipos, embora na
medicina esta expressao seja conveniente e usada. O Deficiente Auditivo faz parte do grupo
dos individuos que “NAO” se identifica com a comunidade Surda. (LOPES, 2006).

A pessoa Surda, ou seja, com perda auditiva leve a profunda, é o sujeito que
compreende e interage com 0 meio a sua volta, com experiéncias visuais, com sua cultura
prépria e com o uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (Decreto Federal 5.626/2005).

Segundo esse decreto, Deficiéncia Auditiva é:

Art. 20 Paréagrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(Decreto n° 5.626, 2005).

Quanto a grafia da palavra “surdo” e “Surdo”, apresentamos a diferenca das duas

expressoes:
Quadrol: Definicdo da terminologia Surdo/Surdez.
—
N
O termo O termo
"surdo" "SURDO"
Indica: Refere-se a:
Que o ouvido de uma pessoa ndo Definigao Cultural. Representatividade,
responde ao som da mesma maneira grupo de pessoas, com seu proprio
do que o de uma pessoa ouvinte. conjunto de valores, historia, lingua e
\ cultura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.2018.
No desenrolar dessa escrita dissertativa, serdo utilizadas duas denominagdes:

“Surdo” como representatividade de um grupo que se reconhece como possuidor de cultura
prépria, os Surdos que lutam por melhorias e reconhecimento no ambiente escolar, e

utilizaremos a expressdo “alunos com “surdez”, para aqueles que apresentam Deficiéncia
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Auditiva. Estes alunos, embora tenham nascidos surdos, nunca aprenderam a Lingua
Brasileira de Sinais. Alguns sdo implantados - passaram por processo cirurgico, o implante
coclear. Em geral, ndo possuem identidade cultural, sdo surdos com uma diccdo
comprometida, mas se comportam como ouvintes.

Diversos jovens com surdez, além de ndo saberem a Lingua de Sinais Brasileira,
sentem-se desconfortaveis em aprender e envergonhados em usar a comunicacdo gesto
manual — LIBRAS, sobretudo em publico, preferindo a verbalizagdo com sua diccao
deficitaria e, disfarcadamente, usam sinais caseiros.

Dorziat e Figueiredo (2003) ressaltam a importancia da lingua de sinais para o0s

jovens surdos adentrarem no mundo da linguagem escrita.

A lingua de sinais como uma primeira lingua, é essencial para que o surdo,
vendo-se a si mesmo, possa enxergar o outro, o ouvinte e, enxergando o
outro, possa adentrar no mundo da linguagem escrita desse, de forma mais
apropriada. A lingua de sinais pode, assim, ser representada como a porta
de entrada que dara acesso ao entendimento da cultura de um grupo, [...]
da cultura surda (DORZIAT e FIGUEIREDO,2003, p. 36-38)

As pessoas com surdez enfrentam indmeros entraves para participar da educacdo
escolar, decorrentes da perda da audicédo e das barreiras comunicacionais, ou seja, da forma
como se estruturam as propostas educacionais, que sdo baseadas na cultura ouvinte.

A escola regular foi concebida para ouvintes, pensada e estruturada para pessoas
“perfeitas”, geridas e mantidas por e para pessoas autbnomas. Embora esta seja a realidade,
é pela escola e com a escola que este quadro pode e deve ser alterado, pois como afirma
Saviani (1999), a escola ainda é o Unico local capaz de “promover a coesdo e garantir a

integragdo de todos os individuos no corpo social”’, combatendo a marginalidade.

A marginalidade é, pois, um fendmeno acidental que afeta individualmente
a um namero maior ou menor de seus membros o que, no entanto, constitui
um desvio, uma distor¢do que ndo s6 pode como deve ser corrigida. A
educacdo emerge ai, como um instrumento de correcdo dessas distorcdes.
Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por funcdo reforgar
os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integracdo de todos os
individuos no corpo social. Sua fungdo coincide, pois, no limite, com a
superacéo do fendmeno da marginalidade (SAVIANI, 1999, p.68).

Por isso é quase rotineiro usar o termo “normais” para referir-se aos ouvintes ou a
pessoas que ndo apresentem outra deficiéncia, reafirmando o esteredtipo de que ter uma
diferenga sensorial torna automaticamente um ser “anormal”, ou seja, segregado (KASSAR,
2011, p.67).
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Sob outra perspectiva Bauman afirma,

Todas as sociedades produzem estranhos. Mas cada espécie de sociedade
produz sua propria espécie de estranhos e os produz de sua propria
maneira, inimitavel. O conceito de padrdo ou de normalidade é uma
questdo cultural, é a sociedade ou grupo social, que determina os padrbes
de normalidade ou aceitabilidade, gerando a exclusdo (BAUMAN, 1998,
p. 27).

Observando-se com olhar mais apurado, sem romantismo, a escola regular é um
ambiente até certo ponto “agressivo” para alunos Surdos, pois desde 0s equipamentos e
estrutura, até sua construcdo histdrico-ideoldgica de ensino ndo existe sinergia com a cultura
Surda. Com excecdo das escolas que se dizem bilingues, ou seja, daquelas que tém a lingua

de sinais como primeira lingua, e a lingua portuguesa como segunda lingua).

Os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas bilingues
(Escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do que em
escolas monolingues (escolas comuns que ensinam em Portugués
apenas) (CAPOVILLA, 2011, p. 86 e 87).

Escolas bilingues apresentam no plano politico-pedagdgico a¢Bes que primam pela
cultura Surda, com acessibilidade em todas as praticas educacionais. Entretanto, a educadora
Mantoan afirma que na escola regular ha um padréo no qual o aluno deve encaixar-se: “A
escola trabalha com um padrdo de aluno e quem ndo se encaixa nele fica de fora”
(MANTOAN, 2003, p.28).

Pode ocorrer um certo prejuizo e perdas consideraveis no desenvolvimento da
aprendizagem com os alunos Surdos quando faltar estimulos adequados ao seu potencial
cognitivo, sécio afetivo, linguistico e politico-cultural.

O aluno com surdez deve iniciar seu processo formativo na educacéo infantil, cercado
de cuidados e de atendimento acessivel, com 0s recursos de que necessita para superar as
barreiras, usufruindo de seus direitos escolares que devem estar presentes até a sua formacao
profissional no ensino superior, exercendo sua cidadania, obedecendo e fazendo jus as leis

constitucionais do pais.

Para tanto, no processo educacional dos alunos Surdos, no dia a dia da sala regular,
bem como nos eventos e projetos que forem realizados dentro e fora do espago escolar, ha
que se buscar meios para viabilizar sua participacédo e aprendizagem, sendo fundamental o
apoio e orientacdo do profissional do Atendimento Educacional Especializado — AEE, que

pode ser oferecido em trés possibilidade como: o Atendimento Educacional Especializado
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em LIBRAS; Atendimento Educacional Especializado para o Ensino de LIBRAS;
Atendimento Educacional Especializado para o Ensino da Lingua Portuguesa.

Além do atendimento educacional especializado no contraturno, € indispensavel a
presenca do professor interlocutor de LIBRAS (intérprete) a disposi¢do do aluno na sala
regular. O MEC também disponibiliza materiais de apoio e recursos didaticos, sobretudo
para aquelas que ndo possuem ainda o professor interlocutor de LIBRAS.

O AEE ¢ um servico, um recurso da Educacdo Especial, prestado aos alunos da rede
publica de ensino, no contraturno das salas regulares. Neste atendimento se elaboram
recursos pedagdgicos e de acessibilidade de acordo com especificidade de cada aluno
facilitando a sua participacao e integracdo na sala regular, suplementando a formagao dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. O atendimento
acontece em salas multimidias, na prépria unidade escolar ou fora dela, sendo um

atendimento sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria Estadual de Educacao.

De acordo com o Decreto n. 6.571/08, os alunos publico alvo da educagao
especial serdo contabilizados duplamente no FUNDEB, quando tiverem
matricula em classe comum de ensino regular da rede publica e matricula
no atendimento educacional especializado - AEE, conforme registro no
Censo escolar/ MEC/INEP do ano anterior (BRASIL, 2008).

Todas as unidades escolares que recebem alunos Surdos devem se adequar,
aperfeigoar-se para atendé-los a contento; a adaptagdo e a formagédo continuada de toda
equipe escolar sdo de suma importancia para que de fato possa ocorrer 0 necessario processo
de incluséo.

Diante do exposto, estimulada por inimeras reflexfes e partindo da experiéncia
profissional no atendimento a alunos com surdez, recorremos a pesquisa, esperando nos
fortalecer pela literatura cientifica e estudos relativos para formacdo do docente na area de
educacdo especial.

O objetivo desta pesquisa foi sistematizar as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores do Ensino Médio, suas manifestagdes com relacéo a inclusdo do aluno Surdo,
bem como o entendimento desses profissionais sobre a inclusdo e a presenca do aluno Surdo
nas salas regulares. Analisando a formacéo inicial e continuada dos professores a respeito
do trabalho com alunos surdos em salas regulares.

Sé&o acdes simples que humanizam o atendimento de educagéo formal, beneficiando

a coletividade de alunos.
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A graduacéo e a formacao continuada sdo, na sua esséncia, possibilidades reais de
reverter o atual quadro de exclusédo, que é resultado cultural e resquicio de politicas publicas
mal interpretadas, que geram barreiras atitudinais. A escola deve combater a discriminacao,
afinal ninguém nasce preconceituoso ou com desejo de excluir, sendo a exclusdo um
resultado da educacgéo e da formacdo social e cultural e a escola é reprodutora da cultura da
exclusdo desde os primordios historicos da constituigdo da escola no Brasil.

Ao longo da nossa experiéncia docente com alunos Surdos, recebemos diversos
comentarios sobre aulas vivenciadas pelos mesmos, as quais ndo possuiam elementos
significativos, ndo traziam contetdo articulado e ndo apresentavam imagens e legendas,
fatos que transformavam suas experiéncias de aprendizado naquilo que poderia ser nomeado
de “aulas no escuro”.

Para os alunos Surdos ha imensa dificuldade no processo de aprendizagem quando
ocorre a auséncia de sequéncia didatica clara, de palavras-chave, de imagens, de
componentes didaticos e de lousa organizada, dentre outros recursos. Nesses casos, somente
pequena parcela do contelido apresentado sera assimilado, pois ele carece de processos de
ancoragem para consolidar suas aprendizagens. Isto é, precisa de processos pedagogicos
que desenvolvam os contetdos de forma contextualizada.

Segundo Ausubel (1982), a aprendizagem é um processo que envolve a interacdo da
nova informacéo abordada com a estrutura cognitiva do aluno. Ainda conforme o autor, para
que a aprendizagem significativa ocorra, é necessario entender o processo de modificacdo
do conhecimento, o que podera ocorrer sob duas condi¢Bes: o aluno precisa ter disposi¢cdo
para aprender e o contetdo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo.
Na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1982), afirma

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um unico
principio, diria isto: o fato isolado mais importante que informacdo na
aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe
e baseie isso nos seus ensinamentos (AUSUBEL,1982, p.57).

Assim, os conhecimentos prévios dos alunos devem ser valorizados, ajudando a
construir estruturas mentais. E muito importante usar mapas conceituais que permitam
ampliar conhecimentos, produzindo uma aprendizagem eficaz. Uma aula bem planejada
podera valer-se de estruturas simples e significativas, que contribuirdo para maior solidez na

aprendizagem.
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Por meio desta pesquisa, pretende-se registrar praticas pedagdgicas desenvolvidas
por professores do Ensino Médio, especificamente quanto ao trato com o aluno Surdo;
Identificar as principais dificuldades vivenciadas pelos professores ao lidar com a incluséo
de alunos Surdos no contexto do Ensino Médio; Identificar procedimentos didaticos na busca
de minimizar as dificuldades vividas entre docentes e alunos Surdos e oferecer contribui¢des
que favoregam situacdes relacionais e o desenvolvimento desses discentes.

Assim, realizar a divulgacdo de alternativas pedagdgicas aliadas a determinadas
adaptaces curriculares, as quais poderdo contribuir na orientacdo das praticas de ensino-
aprendizagem, notadamente naquelas observadas na rede estadual de ensino.

E necessario que o professor compreenda a cultura surda e utilize a Lingua Brasileira
de Sinais. E equivocado acreditar que o aprendizado de Libras, desconectado da
compreensdo desta cultura especifica, sera suficiente para escolarizar o aluno Surdo.

Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos Surdos necessitam de ambientes
educacionais desafiadores, que estimulem o pensamento e explorem amplamente suas
capacidades. Nao existe um modelo universal de desenvolvimento humano, portanto os
procedimentos pedagdgicos carecem de reavaliagdo continua para o seu aperfeicoamento.

A partir da realidade, do cotidiano escolar, os sistemas educacionais tem de estimular
politicas de formac&o e contribuir no preparo dos professores para que realmente eles possam
desenvolver situacbes de ensino que contemplem a diversidade de alunos que chegam as
escolas. O que ndo elimina a possibilidade de encontrar alternativas pedagdgicas assertivas,
especialmente para alunos Surdos integrados no Ensino Médio.

Tais inquietacBes estimularam essa pesquisa, fazendo com que sentissemos a
necessidade de alcancar metas mais arrojadas, que nos impelissem a busca da literatura
especializada atual.

Esse movimento, associado a experiéncia profissional, certamente ira consolidar
aprendizagens e saberes pedagogicos pertinentes para a formacao de novos profissionais de
educacdo. Os alunos Surdos, que apesar do resultado deficitario no rendimento escolar, tém
conseguido chegar ao Ensino Médio, merecem uma escola que, verdadeiramente, os inclua.

Diante das dificuldades dos alunos Surdos e das queixas dos professores surgem
diversas duavidas, tais como: os problemas na atuacdo pedagogica. Os resultados
insatisfatorios pela auséncia de recursos didaticos. E a formacdo continuada como solucéo.

Muitas indagacdes motivaram a pesquisa, ao perceber o quanto ainda € preciso

investir na formacgdo profissional para melhorar a qualidade dos processos de ensino,
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oportunizando aprendizagens significativas que respondam as demandas da diversidade

humana.

1.1.Problema

Tendo em vista 0 nimero substancial de alunos Surdos que, apesar das dificuldades,
tem conseguido chegar no ensino médio, faz-se necessario repensar a formacao para atuar
com qualidade junto a eles. Sabendo que a formacéo continuada de professores representa
papel importante na transformacéo escolar, questiona-se:

e Qual a formacéo dos professores das licenciaturas em relacdo a educacdo inclusiva?

¢ Que dificuldades enfrentam quando atuam com alunos com surdez no Ensino Médio?

1.2.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral

Sistematizar as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores do Ensino
Médio, suas manifestacbes com relacdo a inclusdo do aluno Surdo, bem como o
entendimento desses profissionais sobre a inclusdo e a presenca do aluno Surdo nas salas
regulares.

1.2.2 Objetivos Especificos

Analisar a formacao inicial e continuada dos professores a respeito do trabalho com
alunos surdos em salas regulares.

Identificar as principais dificuldades vivenciadas pelos professores ao lidar com a
inclusdo de alunos surdos no contexto do Ensino Médio;

Registrar procedimentos didaticos na busca de minimizar as dificuldades vividas
entre docentes e alunos Surdos e oferecer contribuicdes que favorecam situagdes relacionais

e o0 desenvolvimento desses discentes.

1.3 Delimitagdes do estudo

Considerar que todos tém direito a cidadania, nunca como algo superior a politica,
entretanto como conceitos separados e complementares, envolve agdes sociais, familiares e
institucionais, em um mundo que envolve relacGes de trabalho e escolares.

Nesse contexto, uma pesquisa com intencionalidade de direitos politicos e cidadaos

pode ser baseada nas ideias de Padua (1996) quando menciona que:
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Toda pesquisa tem uma intencionalidade, que é a de elaborar
conhecimentos que possibilitem compreender e transformar a realidade;
como atividade, esta inserida em determinado contexto historico
socioldgico, estando, portanto, ligada a todo um conjunto de valores,
ideologia, concepgdes de homem e de mundo gue constituem este contexto
e que fazem parte também daquele que exerce esta atividade, ou seja, 0
pesquisador (PADUA, 1996, p.30).

A presente pesquisa pretende verificar a atuacdo de um grupo de professores que atua
em uma determinada unidade escolar que oferece o Ensino Médio, pertencente a rede
estadual de ensino do Litoral Norte paulista, que tem alunos com Surdez regularmente
matriculados.

No quadro 2, destacamos os dados do INEP, que definem o perfil da escola na qual
realizamos a pesquisa. Porém, obedecendo as normas do programa, preservamos a
identificacdo da unidade escolar.

QUADRO 2: Dados do INEP, perfil da escola.

:E‘; BRASIL Acesso a informagao
Matriculas 683
Matriculas em tempo integral 1
Turmas 19
Turmas multi 0
Turnos de funcionamento 3
Salas de aula 8
Docentes 33
Auxiliares/ monitores/ tradutores de Libras 4
Total de Tuncionarios 57
Indicador de Nivel Socioecondmico — INSE Medio Alto
Indicador de Complexidade de gestio Nivel 5
Modalidades/ Etapas oferecidas Ensino Médio; EJA

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017.

Esse perfil nos fornece algumas caracteristicas sociais importantes, principalmente
guanto a estudos e aspectos que definem e caracterizam a atividade profissional, os saberes
pedagdgicos e as relacbes de trabalho diante dos desafios encontrados na profisséo.

Investigar as contribui¢es da formacao inicial, os conhecimentos pedagogicos na
pratica da inclusdo e a forma como lidam com as reais dificuldades do cotidiano desse
ambiente tendo como foco um grupo de professores, definem os limites dessa pesquisa.

Portanto, ressaltam-se conhecimento, experiéncia dos professores na pratica da
inclusdo, a forma como lidam com as reais dificuldades do cotidiano escolar e o interesse no
estudo, visando analisar as formas pedagdgicas adotadas pelos docentes junto aos alunos

com surdez.
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E necessario também verificar aspectos que definam e caracterizem a atividade
profissional, seus elementos de valorizacdo e as relacbes com os desafios encontrados na
profissdo, as questdes sobre formacao, conhecimento, experiéncia e pratica de incluséo, bem
como conhecer as solugdes adotadas por eles diante das possiveis dificuldades do cotidiano

escolar.
1.4 Relevéancia do estudo / Justificativa

Essa pesquisa surge de um conjunto de inquietacGes que evoluiu do trabalho
pedagdgico desenvolvido com alunos Surdos no decorrer da atuacao da pesquisadora como
professora interlocutora, e do interesse em oferecer contribuicdes e orienta¢Bes cabiveis para
que possam ocorrer adaptagdes curriculares e estratégias inovadoras no processo educativo
com alunos Surdos que estudam no Ensino Médio.

Assim, torna-se inegavel a relevancia dessa pesquisa, sobretudo nos tempos atuais,
tempos de inclusdo. E a incluséo dos Surdos na educacgéo, apesar de regulamentada por lei,
ainda se mostra um grande desafio, principalmente para aqueles que dependem do ensino
publico.

Segundo o Censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no Brasil,

9,7 milhdes de pessoas tém deficiéncia auditiva. Desses, 2.147.366
milhdes apresentam deficiéncia auditiva severa, situagdo em que ha uma
perda entre 70 e 90 decibéis (dB). Cerca de um milhdo sdo jovens até 19
anos (BRASIL, 2010).

Esses numeros revelam que apesar das diversas pesquisas nesta modalidade de
ensino, relacionada aos alunos Surdos neste seguimento, ndo se pode ignorar que, ao longo
da historia, a forca cultural excluiu esses deficientes da sociedade e evidentemente da vida
escolar.

Nesse contexto, ano a ano, a necessidade de ampliar pesquisas na busca por praticas
pedagdgicas inclusivas mais adequadas, que possibilitem um ambiente favoravel para o
processo de ensino e aprendizagem torna-se iminente.

A historia da educag@o no mundo, de forma geral, e principalmente no Brasil, revela
a exclusdo e as dificuldades de adaptacdo como fatores obstantes da evolugdo educacional
de deficientes, expondo um passado onde ndo se praticava uma politica publica mais enfatica

a esse publico.
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Entretanto, a partir de 2002, com o apoio de legisla¢des especificas e sobretudo com
a criacdo da Lei 10.436, que institui a LIBRAS como lingua oficial dos Surdos no Brasil, 0
numero de matriculas de Surdos em salas regulares, integrados aos alunos ouvintes
apresentou um grande aumento.

Esta lei marca ndo sé o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como oficial no Brasil, mas também o inicio da conquista de direitos por parte dessa
populacdo. Entretanto, apesar desses avancos, 0s Surdos ainda enfrentam barreiras,
principalmente em relacdo ao acesso as escolas, mesmo tendo direito legal.

Em relacdo a formacdo docente, suas praticas para atuar no Ensino Médio junto aos
alunos com surdez é de extrema relevancia, vindo a justificar a razdo cientifica desta
pesquisa.

O Censo Escolar de 2016 sobre a educacéo especial indica uma reducdo do nimero
das matriculas na modalidade do E.M. (GRAFICO 1) nas classes/sala das escolas exclusivas
entre 2008 e 2016 e, em contrapartida, o crescimento das matriculas de alunos de educacédo

especial incluidos nas salas regulares. Conforme elucidado no grafico 1.

GRAFICO 1. Educagcéo Especial- Numero de matriculas no Ensino Médio - Brasil - 2008-
2016.
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Fonte: http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017.
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O Censo escolar do ano 2016, também aponta no periodo de 2008 até 2016, o
crescimento no nimero das matriculas dos alunos especiais nas salas regulares/comuns. E

neste percentual os alunos Surdos estdo inseridos.

1.5  Organizacao do trabalho

Ap0s a introducao e justificativa, esse trabalho se divide em trés sessdes:

A primeira parte, tratard da formacdo docente nas licenciaturas, a apresentacdo de
documentos legais e um breve historico dos Gltimos 10 anos das licenciaturas no Brasil.
Encontram-se nessa parte também as diretrizes curriculares do E.M., bem como uma breve
caracterizacdo de alunos Surdos e suas necessidades.

A segunda parte, tratard os aspectos da incluséo do aluno Surdo no Ensino Médio, a
legislacdo especifica de atendimento na rede publica de ensino, a atuacdo pedagdgica com
seus desafios e possibilidades e, finalizando, o entendimento sobre a formacdo continuada
para o atendimento a inclusao.

Os aspectos metodoldgicos da pesquisa, as caracteristicas, 0s instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados séo abordados na secdo Ill, que termina com 0s

resultados e discussdes desse trabalho.

2. REVISAO DE LITERATURA

Procurando ampliar o conhecimento, fundamentada pela constru¢do académica que
se avoluma com o passar dos anos pelo anseio de muitos pesquisadores, considerando 0s
fatos sociais e historicos que condicionaram o processo de formacdo e capacitacdo dos
professores, com foco na formagao docente e a educacgéo especial/inclusiva, buscou-se nos
referenciais tedricos, parametros para alicercar os ideais de formacao e praticas pedagogicas
para atuar com aos alunos Surdos no Ensino Médio.

Esse trabalho esta respaldado em autores como Paulo Freire, pedagogo capaz de
reagir criticamente aos modelos dominantes de formacao e romper com praticas de excluséo,
abrindo caminho para incluséo; Tardif (2002); Libaneo (2005); Saviani (2008), precursores

das pesquisas relacionadas aos saberes docentes e Pimenta (1996), investigador de saberes
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docentes que contribuiu para o desenvolvimento profissional de professores na busca por
praticas docentes mais equacionadas.

Pimenta (1998), por exemplo, defende a tese de que a educacdo ndo sé retrata e
reproduz a sociedade, mas também projeta a sociedade desejada, por isso vincula-se
profundamente ao processo civilizatdrio e humano, onde teoria e préatica sdo indissociaveis
como praxis e entende que a esséncia de ser professor se da com base em seus valores, seu
modo de situar-se no mundo, sua historia de vida, suas representacdes, seus saberes, suas
angustias e seus anseios (PIMENTA, 2002, p. 165).

Considerando a educacdo dos alunos Surdos, autores como Carvalho (1998) e
Sassaki (2003) nos trazem uma reflex@o sobre a educagéo inclusiva e suas implicagfes no
cotidiano escolar.

Lacerda (1996) reflete sobre a construcdo de conhecimentos, 0s processos dialdgicos
Surdos e ouvintes e Mantoan (2003 e 2004) que aborda as questdes acerca da inclusdo de
maneira geral e das préaticas inclusivas no cotidiano escolar.

Também foram consultados Skliar (1998), pesquisador de mérito internacional, que
reline experiéncias educativas norteadas por uma concep¢ao socioantropoldgica em favor da
inclusdo, tragando um olhar sobre as diferencas culturais entre Surdos e ouvintes; e Falcéo
(2007, 2011, 2012), completando a reflexdo em torno de estudos na area de educacéo e
formacéo de professores em educacdo inclusiva.

Boal (2009) que complementa a reflexdo sobre exclusao através do poder das classes
dominantes, no controle dos opressores através da palavra.

Referente as praticas docentes, importantes sobretudo quando tratamos do aluno
Surdo, e que tem sua génese em outras praticas que interagem com o sistema escolar,
optamos pelos estudos de Sacristan (1999). Assim como as praticas humanizadas, baseadas
na concepcao teorica articulada com a pedagogia, nos reportamos a Luckesi (1994).

Quanto aos “Saberes Docentes e Formacdo Profissional”, optamos pelas pesquisas
de Tardif, que aborda de forma singular o tema saberes docentes como fomento para
profissionalizacéo, tratando dos curriculos e da pratica cotidiana dos professores.

Tardif (2004), classifica os saberes docentes em quatro tipos, desenvolvidos em
atividades diarias:
> Os saberes da formacdo profissional;
> Os saberes disciplinares;
> Os saberes curriculares e
>

Os saberes experienciais.
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Os saberes da formacdo profissional dizem respeito a um conjunto de saberes
baseados nas ciéncias e na erudi¢do, adquiridos pelos professores ao longo do periodo
formativo, tanto na formacao inicial quanto na continuada, constituindo assim um conjunto
de saberes relacionados a profissdo e que envolvem conhecimentos pedagdgicos, técnicas e
métodos de ensino (TARDIF, 2005).

Quanto aos saberes disciplinares, 0 autor retrata-os como 0s saberes referentes ao
conhecimento de linguagem, ciéncias exatas, humanas, biologicas e aos demais campos do
conhecimento. Administrados pela comunidade cientifica, seu acesso se da por meio das
instituicdes educacionais, numa construcdo determinada pela histéria, pela cultura e pelo
desenvolvimento da sociedade.

Ja os saberes curriculares sdo tratados por Tardif como sendo a forma de gerir a
instituicdo de ensino na gestdo do conhecimento e na transmisséo dos saberes aos educandos,
administrando as disciplinas, os planos de ensino com seus conteudos e objetivos.

Também na compreensdo do autor, os saberes experienciais sao frutos do tempo de
atividade profissional, do cotidiano, das vivéncias com seus pares e também das
necessidades pedagdgicas no atendimento aos alunos.

Assim, para refletir sobre “formacao e préaticas pedagogicas”, os referencias de Tardif
trazem uma reflexd@o sobre os saberes relacionados a formacao profissional, as disciplinas,
curriculos e as experiéncias, justamente 0 que remete a atuacao junto aos alunos Surdos.

Freire (1996) entende que a formacdo permanente de educadores exige que se

trabalhe sobre as préaticas que os professores tém e completa

Estar disponivel é estar sensivel aos chamamentos que nos chegam, aos
sinais mais diversos que nos apelam, ao canto do passaro, chuva que cai
OU gue Se anuncia na nuvem escura, ao riso manso da inocéncia, cara
carrancuda da desaprovacédo, aos bracos que se abrem para acolher ou ao
corpo que se fecha na recusa. ... na minha disponibilidade permanente vida
a que me entrego de corpo inteiro, pensar critico, emocdo, curiosidade,
desejo, que vou aprendendo a ser eu mesmo em minhas relacbes com o
contrario de mim. E quanto mais me dou experiéncia de lidar sem medo,
sem preconceito, com as diferengas, tanto melhor me conhego e construo
meu perfil (FREIRE, 1996, p. 134).

A partir da analise destes “que-fazeres” é que se pode descobrir qual é a “teoria
embutida”, ou seja a questdo é saber quais sao as teorias que estio na pratica dos professores,

observando estas experiéncias. Ainda na visdo de Freire (1996),

[...] o saber que a pratica docente espontanea ou quase espontanea,
“desarmada”, indiscutivelmente produz ¢ um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
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curiosidade epistemoldgica do sujeito. [...] O que se precisa é possibilitar
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a prética, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica
(FREIRE,1997, p.35)

Libaneo (2005), faz mencéo sobre o que o professor precisa para alterar sua pratica,

em funcdo da adicdo de estratégias que possam melhorar a atuacdo pedagdgica, a partir da

propria reflexdo

A reflex@o sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida néo
resolve tudo. Sao necessérias estratégias, procedimentos, modos de fazer,
além de uma solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho
e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO,
2005, p. 76).

Morin (1999) em “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro” e publicacdo

parceira com a UNESCO, destacou a reflexdo sobre os saberes necessarios a educacao para

0 século XXI e elencou os sete saberes indispensaveis na seguinte ordem:

> As cegueiras do conhecimento e o erro e a ilusdo;

vV V.V V V VY

Os principios do conhecimento pertinente;
Ensinar a condicdo humana;

Ensinar a identidade terrena;

Enfrentar as incertezas;

Ensinar a compreensdo e

A ética do género humano.

Analisando cada tdpico dos saberes educacionais propostos por Morin (1999),

percebe-se que remetem também ao atendimento que os alunos da educacao especial devem

receber para consolidar o processo de aprendizagem.

No primeiro tépico, o conhecimento é colocado como condi¢cdo necessaria de

educacdo para preparar o individuo as realidades da vida em suas diversas situacGes e riscos

que o cotidiano apresenta.

Perrenoud (2000) destaca também que, na perspectiva deste atendimento, o cuidado

com o curriculo é essencial e, atrelado as praticas pedagdgicas,

O curriculo deve permitir uma relacdo entre a constru¢cdo de novos
conhecimentos e uma postura reflexiva diante da realidade. Para tanto, a
escola deve repensar suas formas de conduzir a educacao, buscando formas
alternativas para trabalhar com as competéncias (PERRENOUD, 2000, p.
16).
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A formacédo docente entdo passou e passa por transformacdes, fruto dos avancos
tecnoldgicos que a sociedade vivencia e que impacta o trabalho pedagdgico de uma forma
geral.

Diferentemente da realidade comercial/empresarial, em que o uso e ampliacdo da
tecnologia significa reducdo da méo de obra, na escola a tecnologia amplia as possibilidades
educacionais e organiza a rotina escolar (LUDKE e BOING, 2004).

Dessa forma, os impactos das novas tecnologias na escola ndo seguem os padrdes
empresariais. No setor empresarial o incremento tecnoldgico € inversamente proporcional
aos postos de trabalho, ou seja, a medida que as empresas se aliam as novas tecnologias,
geram desemprego. No ambiente educacional a unido com as novas tecnologias tem levado,
paradoxalmente, a criacdo de novos postos de trabalho.

No entanto, isso ndo significa que elas estejam valorizando a profissdo docente. Para
entender melhor essas sutilezas na escola é preciso estabelecer uma distingdo entre o que

ocorre nas dimensdes administrativa e pedagdgica do estabelecimento de ensino.

Ao conjunto de crencgas, valores, habitos e normas dominantes que
determinam o que este grupo social considera valioso em seu contexto
profissional, assim como o0s modos politicamente corretos de pensar,
sentir, atuar e se relacionar entre si (PEREZ GOMEZ, 2001, p.164).

Resumindo, podemos observar que é dada énfase a formacdo docente, a sua
capacitacdo e especializacdo e no arcabouco das politicas publicas envolvendo a temaética de
inclusdo escolar encontram-se aquelas norteadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), tanto
na politica de formacéo inicial como na formagédo continuada.

Temos no Brasil um avangco nesta tematica e muitas acbes positivas vém
acontecendo, porém quando nos referimos aos alunos Surdos no Ensino Médio temos que
buscar novos caminhos, novas praticas que pressuponham a apropriacdo do conhecimento
acerca da Cultura Surda e suas implicagdes no ambiente de aprendizagem.

Apesar da realizagdo de préaticas pedagogicas inclusivas consideraveis, muitas
ocorrem de forma isolada e em anonimato no ambiente escolar. Faz-se necessério a
divulgacdo, a socializa¢do de informagdes relevantes para a democratizagdo dos saberes. A
mobilizacdo dos saberes que foram positivamente empregados na pratica cotidiana da

sentido as situacdes pedagdgicas.

2.1 A formacgéo docente na Licenciatura e dialogos com a legislacao
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A formacgdo do professor esta presente em todas as abordagens do fendmeno
educacional, apresentando caracteristicas organizadas, apesar de estarem quase sempre em
estagios de reelaboracdo em virtude da propria dindmica das politicas de formacao docente.

Ao longo da historia da educacdo no Brasil, a formacdo docente enfrentou e enfrenta
inimeros desafios. Atualmente, a reforma da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vai
exigir reflexfes e mudancgas também no processo de formacéao dos futuros docentes, ou seja,
nas licenciaturas.

Essas mudancas devem ocorrer na revisdo de aspectos que interferem na formacéo
inicial de professores, na organizacdo das instituicBes e na estrutura dos conteldos
curriculares, fazendo com que a teoria esteja mais atrelada a prética, viabilizando ou
despertando praticas.

Uma importante alteracdo visando o avanco curricular na preparacéo de professores,
sobretudo para a atuacdo na educacdo basica, foi a mudanca na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) que exigira adaptacgdes curriculares, ja definidas pela Resolucao n° 2 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 1° de julho de 2015. Nessa Resolucao 0s cursos
de formacdo docente passardo a cumprir no minimo 3.200 horas, contra as 2.800 horas
atuais, e um minimo de quatro anos para formacdo, devendo entrar em vigor a partir da
metade de 2017.

E perceptivel assim que essas mudangas, de maneira geral, primam por qualidade,
melhorias, adaptacdes e correcdes que correspondem aos anseios do publico interessado ou
envolvido com as demandas educacionais.

Como a politica publica é resultado direto da politica partidaria, ou seja, uma nao
acontece sem a outra, quase sempre as reformas ou mudanca nas politicas educacionais do
pais mantiveram nos seus documentos norteadores lacunas na interpretacdo das normas,
afetando a aplicabilidade das mesmas.

Podemos citar, por exemplo, as mudancas na BNCC, quanto a Educacdo Especial
conforme foi referenciada pelo LEPED - Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e
Diferenca da FE/Unicamp - Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas,
em parceria com diversas instituicbes e universidades, onde o grupo de pesquisadores
levanta questdes fundamentais sobre a reforma da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (MEC, 2008). Entre os varios nomes
relevantes que compuseram a equipe de pesquisa destacamos o da Profa. Dra. Maria Teresa
Eglér Mantoan, Coordenadora do LEPED/FE/UNICAMP.
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Alguns dos temas relevantes levantados pela equipe pesquisadora foram: a questéo
da “diferenciag@o curricular” (PNEEPEI, 2018, p7), do “AEE- Atendimento Educacional
Especializado” (PNEEPEI, 2018, pl15) e até mesmo sobre a definicdo do conceito de
“Educagdo Especial” (PNEEPEI, 2018, p21). Os pesquisadores pontuaram estes temas,
considerando o viés da exclusédo antes das conquistas dos diretos adquiridos por esta parcela
e comparam a redacdo do novo texto da BNCC, que nas entrelinhas desconsidera ou elimina
palavras-chave, que modificam a interpretacéo e ou entendimento da lei, com por exemplo
a lei da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009) e a Lei
Brasileira de Incluséo (BRASIL, 2015).

Analisando documentos dos projetos que antecederam o documento oficial da
BNCC, foi constatado que na concepcao ideoldgica, em alguns aspectos, houve um ligeiro
retrocesso na educacao desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

S&o inumeras as criticas com relagdo a nova BNCC, entre elas estdo: a carga horaria
que a nova proposta prevé de 1.800 horas, que representa 60% da carga horéria atual e a
gueixa de que as disciplinas ficaram diluidas em areas do conhecimento.

N&o tem como pensar interdisciplinaridade sem pensar nas disciplinas regulares.
Outro ponto, que o documento deixa nas entrelinhas, refere-se a sugestdo de que 40% do
Ensino Médio seja oferecido no modo da formacao a distancia, o que € passivel de criticas.

A Educacéo a Distancia — EAD, é uma modalidade valida e muito eficiente, quando
indicada para a graduacdo ou niveis mais elevados de ensino. Mas a sua aplicacdo para
jovens imaturos, que ainda ndo consolidaram a sua formacédo basica € bastante questionavel.
Nessa etapa, a presenca fisica, real, da figura do professor é imprescindivel nos aspectos
formativos educacionais e mais, muito mais, importante é o seu exemplo de vivéncia e de
orientagdes num processo de humanizacao das relacdes.

Bernadete Gatti (2008) entende que o papel do professor é absolutamente central em

seu livro Formacdo de Professores: CondicOes e Problemas Atuais, em que afirma:

O professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem
formado, ele detém um saber que alia conhecimento e contetdo a didatica
e as condic¢des de aprendizagem para segmentos diferenciados. Educagéo
para se ser humano se faz em relagdes humanas proficuas (GATTI, 2008,
p. 13).

Sem perder de vista o foco reflexivo, que é a formacdo docente na licenciatura, a

BNCC, segundo seus autores, traz “avangos”. Estes, porém, sé serdo percebidos se forem
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implantados também no processo formativo, ou seja, nas licenciaturas. De acordo com
determinacdo do documento, elas serdo atualizadas.

Nesse conturbado panorama, as universidades deveréo, a partir da implantacéo das
mudancas da nova BNCC, formar profissionais aptos para planejar, coordenar, implementar
e avaliar projetos educacionais on-line, presenciais ou hibridos onde o artigo 13 da BNCC,
indica

Os cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo basica em
nivel superior, cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas,
por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou
interdisciplinar, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade
dos estudos que os englobam, bem como a formagdo para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na educacdo bésica, incluindo o
ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e ndo
escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico

e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional
das orientacdes curriculares (BRASIL, 2015, Art. 139).

Uma questdo muito importante sobre essas mudancas exige resposta imediata. Qual
a motivacdo da comunidade académica para compreender e, principalmente, implantar essas
modificagdes em suas politicas educacionais de formacdo académica?

E ainda, considerando que a formacdo académica das licenciaturas deveria ser
laboratdrios desenvolvedores de experiéncias motivadoras, reais e, sobretudo, inovadoras,
que possam deixar marcas positivas na mente e no coracdo dos graduados, para que estes se
tornem agentes de mudancas e que possam criar praticas educacionais prazerosas,
organizadas e significativas, como essas mudancas minimizadoras se enquadram?

E preocupacdo nas licenciaturas, ter a delicadeza de impulsionar os cinco sentidos
dos graduandos, proporcionando um aprendizado cinestésico, em que se mobilize
sentimentos, percepc¢oes, tato, perguntando, ouvindo, enfim, misturado os sentidos.

E justamente isso que deve fazer parte do arcabouco das mudancas na reforma das
licenciaturas para que a profissao seja, de fato, alicercada nos saberes docentes, pois o
magistério, por si so, € repleto de lutas e conflitos.

N&o podemos ignorar que uma mudanca exigird reflexdo acerca da formacéo
docente, uma vez que apresenta propostas para todos os ciclos educativos, que guiam o
desenvolvimento escolar das criancas e dos jovens desde a creche até a etapa final da
Educacdo Basica.

A mudanca na BNCC indica a necessidade de rever as praticas e consequentemente

as préticas pedagogicas, no processo formativo (graduacdo) e, sobretudo na formacéo
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continuadas (p6s-graduacdo), acerca da avaliacdo, elaboragdo de conteddos educacionais e
os critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da educacéo.

Independente do evento atual, a questdo acerca da formacdo docente ja é objeto de
reflexdo, de longa data, como foi referenciado por Gatti, em A formacéo de professores: seus
desafios, a pesquisa e seus contornos sociais, numa reflexdo filoséfica educacional, na qual
ela registra:

E necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formacdo. As emendas ja sdo muitas. A
fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formacdo em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo (GATTI, 2010,
p. 1375).

Ainda acerca da formacdo docente, NOVOA (1995) defende que a afirmacio
profissional dos professores é repleta por lutas e conflitos, ja que muitos dos problemas
vividos hoje na educacédo tém suas raizes nos problemas enfrentados pela profissionalizacéo

docente ao longo de sua historia. Segundo Ndvoa (1995).

A formagdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo ‘“formar e formar-se”, ndo
compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide
com as dimensdes proprias da formagdo. Mas também nédo tem valorizado
uma articulacéo entre a formacao e os projetos das escolas, consideradas
como organizagOes dotadas de margens de autonomia e de deciséo de dia
para dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam que a
formag&o tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional
dos professores na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo
docente (NOVOA, 1995, p. 24).

A formacdo é o primeiro alicerce, para que as mudancas na educacdo sejam
consolidadas, iniciando pela sala de aula, passando pela visdo e atuacdo politica dos gestores,
beneficiando toda a comunidade escolar, num percurso ciclico, afinal é da escola que saem

futuros cidadédos e novos professores.

A formacéo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e
seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir
da funcdo social propria & escolarizagdo ensinar as novas geracdes o
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil (GATTI, 2010, p. 1375).

Muitos foram os educadores que influenciaram os rumos da educacgéo brasileira,
pessoas que contribuiram para o ideério tanto da educagdo como do ensino e que, direta ou

indiretamente, também interferiram no processo de formacéo de professores, podemos citar
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nomes relevantes como Anisio Teixeira (1997), Cecilia Meireles (1930), Darcy Ribeiro
(1962), Florestan Fernandes (1952), Fernando de Azevedo (1935), José Mario Pires Azanha
(1974), Lourenco Filho (1930), Mario de Andrade (1967), Paulo Freire (1959), Sampaio
Doria (1952), entre tantos outros.

De todos os renomados educadores elencados, queremos destacar, inicialmente,
Anisio Teixeira, pois nosso campo de pesquisa é a escola publica, na modalidade do Ensino
Médio e foi justamente ele quem apoiou a escola publica, vislumbrando a educacéo gratuita
para todos, sendo um defensor ferrenho deste modelo educacional no Brasil.

Seu ideério educacional foi inspirado no seu professor John Dewey, de quem foi
aluno quando estudou nos Estados Unidos fazendo sua pos-graduacdo. O modelo
educacional defendido por este filosofo e pedagogo norte-americano o encantou. Anisio
Teixeira incentivou a formacdo continuada de professores, no interior da Bahia, aliado ao
movimento Escola Nova. Foi diretor dos Centros Regionais do INEP (Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos), instalados na Bahia, Sdo Paulo, Pernambuco, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul. Criou o Centro Brasileiro de Pesquisas em Educacdo (CBPE), no Rio de
Janeiro, entre outros feitos na construcdo de uma pedagogia aos moldes da cultura brasileira.

O interessante em Anisio Teixeira, militante da educacao, eram suas observagdes. Ja
naquela época, o sistema educacional - que era arcaico, segundo o autor - apresentava uma
lacuna entre a teoria e préatica, ou ensino significativo, conforme ele mesmo cita em um dos
seus livros

De certo modo ainda marginal e extraordinario. Regulares e sistematicas
sdo as formas arcaicas de ensino pela ' exposicdo oral' e ' reproducéo verbal'
de conceitos e nomenclaturas, mais ou menos digeridos por simples '
compreensdo’, as quais dominam em boa parte a escola primaria, e,
esmagadoramente, a escola média, sobretudo a secundaria, € a maior parte
das escolas superiores" (TEIXEIRA, 1989, p. 45).

Teixeira (1989) fazia observagdo sobre as sistematicas aplicadas nas escolas, nas
diferentes modalidades, desde as primarias, termo utilizado na época, até as escolas
superiores. Valendo ressaltar que a educacdo no Brasil passa de um conceito com base
religiosa, sob o comando dos educadores jesuitas, para uma crise na educacéao e formacao,
depois da expulsdo dos jesuitas do Brasil, ocorrida sob o poderio do marqués de Pombal,

gue posteriormente ao episodio, ficou a cargo da coroa portuguesa.

O processo de estatiza¢do do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de
um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo
de professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto,
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tenha havido mudancas significativas nas motivagdes, nas normas € nos
valores originais da profissao docente: o modelo do professor continua
muito préximo do padre (NOVOA, 1995, p. 15).

Ao longo da historia da educacdo no Brasil, a formacdo docente sofreu com os
impactos das politicas partidarias que diretamente influenciaram e ainda modificam o
panorama educacional, afetando a implantacdo e consolidacdo das politicas publicas no
ambito do trabalho docente, impactando o ambiente escolar, bem como o processo formativo
nas graduacoes e na fomentacao ou ndo da formacdo continuada.

Muitas sdo as mudancas no processo de formacéo e do trabalho docente, mudancas
estas ocorridas em funcdo da globalizacdo, da nova realidade educacional e também da
clientela (aluno). Além disso, os fendmenos sociais da atualidade tornam o panorama
complexo, exigindo a reflexdo sobre os rumos da atuacdo/formacéao do professor.

A questdo da formagdo do professor, embora importante, historicamente atravessou
periodos em que ndo foi tratada com o devido rigor e importancia, em funcéo das condi¢Bes
socio histdricas que o pais atravessava.

Sabemos que a formacdo docente € um processo continuo e que requer analise
cuidadosa para aprender a apreender com etapas, evolugdes e concretizagdes, na busca da
compreensdo de novas ideias e valores.

Novoa (1995), fala da forma subsidiaria, e ndo especializada, na constituicdo da

funcdo docente nos primérdios da educacdo no Brasil.

A funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacao secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregacdes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregacdes docentes. Ao longo dos séculos XVI1I e XVIII, os jesuitas e
o0s oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um
corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores
especificos da profissdo docente (NOVOA, 1995, p. 15-16).

A formagdo nas licenciaturas envolve um conjunto de normas gerenciadas com
dominio de conhecimentos na direcdo de uma formacgéo. Ainda hoje € regida pela Lei de
Diretrizes e Base da Educacao da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Com esta nova LDB, surgiram propostas tanto para as institui¢cdes formadoras como
para os cursos de formagdo de professores, com alteragdes e mudangas que na tentativa de
consolidar conhecimentos de ordem social, moral, cognitiva, afetiva, constituindo processo

dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educagéo
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e a valorizacdo profissional, sem esquecer do contexto histérico ao qual pertence o professor
em formagéo.

A LDBEN (Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional) N° 9.394/96, no seu
art.62 trata da formacdo de docentes para atuar na educacdo basica, sendo realizadas em
nivel superior, de graduacdo plena em universidades e institutos superiores de educagao.

O art.65 trata da formacédo continuada, composta por pés-graduacao, prioritariamente
em curso de mestrado e doutorado. Vale ressaltar que a lei 9.394/96 inclui a valorizacdo do
professor através do ingresso por meio de concursos publicos.

No Brasil, o censo escolar do ano de 2015 revela que 8.033.574 alunos estéo
matriculados no ensino superior, sendo que no ano 2014 eram 7.839.765 matriculados.

Ainda segundo o censo 2015, existem no Brasil 2.364 IES (Instituicdes de Ensino
Superior) que disponibilizam cerca de 33 mil cursos de graduacdo, com 6,5 milhdes de
universitarios matriculados, sendo 6,3 milhdes em cursos de graduacdo e 173 mil na pos-

graduacao.

GRAFICO 2: Censo Escolar do ano de 2015
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Fonte: Censo escolar, 2015.
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O crescimento das matriculas no periodo de 2001 a 2010 dobrou o numero de
universitarios no pais. Estes dados sdo do censo da Educacdo Superior, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep).

Como se pode observar, ha uma mudanca consideravel no nivel de formacao dos
docentes brasileiros. Estamos longe de ser comparados com o0s paises da Europa, que tém
como prioridade, na sua esséncia cultural, a educacdo; mas é inegavel o avan¢o no campo
da formacdo docente na ultima década.

A resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, diz respeito as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena.

O Art. 2° desta resolucdo trata da formacdo para a atividade docente, dando énfase
ao ensino, ao acolhimento, ao exercicio, ao aprimoramento das praticas, bem como 0 uso

das tecnologias e, sobretudo, do trabalho em equipe, tal como descrito abaixo:

I - O ensino visando a aprendizagem do aluno; Il - O acolhimento e o trato
da diversidade; Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
IV - O aprimoramento em préticas investigativas; V - A elaboracdo E a
execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares; VI -
O uso de tecnologias da informag&o e da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores; VII - o desenvolvimento de
habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe. (BRASIL, CNE/CP, 2002)
Desde a época de sua criacdo, o curso de Pedagogia apresentava deficiéncias quanto

a sua identidade. Nao era perceptivel a expansdo do campo de atuacdo deste profissional,
ficando claro apenas que o licenciado atuava em sala de aula e ao bacharel cabiam as fungdes
técnicas, provavelmente funcBes como inspecdo (existente desde o século XIX),
coordenacdo pedagogica, organizacdo burocratica do sistema de ensino, entre outras
funcdes.

A profissdo docente exerce-se a partir da adesao coletiva (implicita ou
explicita) a um conjunto de normas e de valores. No principio do século
XX, este “fundo comum” ¢ alimentado pela crenca generalizada nas
potencialidades da escola e na sua expansdo ao conjunto da sociedade. Os
protagonistas deste designio sdo os professores, que vao ser investidos de
um importante poder simbdlico. A escola e a instru¢do encarnam o
progresso: os professores sdo 0s seus agentes. A época de gléria do modelo
escolar também é o periodo de ouro da profissdo docente (NOVOA, 1995,
p. 19).

2.2 Breve Historico da Formacao na Licenciatura
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Em 1971, foi constituido pelo Ministério de Educacdo e Cultura — MEC, o Grupo-
Tarefa de Educacédo Especial e juntamente com o especialista James Gallagher, que veio ao
Brasil a convite desse grupo, apresentaram a primeira proposta de estruturacéo da Educacéo
Especial Brasileira (BRASIL, Lei n® 5.692/71).

Na ocasido, foi criado um 6rgéo central para geri-la, sediado no préprio Ministério e
denominado Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP. Esse Centro, hoje, é a
Secretaria de Educacdo Especial - SEESP, que manteve basicamente as mesmas praticas e
estrutura organizacional de seu antecessor.

Os objetivos propostos para esses Centros eram: dar prioridade efetiva a formacéao
dos professores da pré-escola e das séries iniciais do primeiro grau e aprimorar a formacéo
dos professores dos cursos de Habilitacdo ao Magistério, para que se tornassem os grandes
artifices da qualidade do ensino (SE/CENP, 1988, p.4 e 5).

Entre as medidas aplicadas houve uma ampliacdo do curso de magistério para quatro
anos, as disciplinas também foram direcionadas a metodologia de ensino dos contetdos
especificos e a pratica passou a ser mais valorizada, com obrigatoriedade e exigéncia de
estagios.

Na década de 1980 foram extintos, pelo Conselho Federal de Educacéo, os cursos de
licenciaturas curtas, pois este modelo educacional produzia para o mercado de trabalho
professores sem a devida formacao.

Neste periodo ocorreram varias proposi¢fes para o curso de licenciatura e em
especial de Pedagogia, apoiados pela Associacdo Nacional pela Formacédo de profissionais
da Educacgédo - ANFOPE.

Em 1981, foi produzido pelo Comité Pro-reformulacdo do curso de Pedagogia e
Licenciaturas, um anteprojeto da Proposta Alternativa para a Reformulacdo dos Cursos de
Pedagogia e Licenciatura, que ampliou os debates e movimentos dos educadores, rompendo
com o pensamento tecnicista, produzindo concepcOes sobre a formagdo do educador,
destacando o carater sécio-histérico dessa formacéo, a necessidade de um profissional com
compreensdo da realidade educacional brasileira e com a ideia de “nucleo comum de
estudos”.

O movimento pela reformulacdo dos cursos de formacédo do educador foi organizado
no mesmo periodo da crise que conduziria ao declinio e esgotamento a ditadura militar,
iniciado com a posse de Geisel, em 1974 e estendendo-se até o término do governo

Figueiredo, em 1985.
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No periodo de 1984, ocorreu na Faculdade de Educacdo da Unicamp o | encontro
Nacional da CONARFE, com o objetivo de provocar algumas mudancas no curriculo do
curso da institui¢do. Ao final do processo de reformulacao, as alteragdes se deram quanto a:

e Ampliacdo no nimero de horas do estagio de 6 horas para 12 horas semanais;
introducao dos componentes Metodologia, Ciéncia e Sociedade e Didatica Integrada;
e Introducdo das cinco disciplinas didaticas: Alfabetizacdo, Matematica, Historia,

Geografia e Ciéncias, obrigatorias aos alunos do curso de Magistério; ampliacdo da

carga horéria de Metodologia de Ensino.

O curso de Pedagogia, em 1990, passou a assumir a docéncia como eixo articulador
do processo de formacéo.

Uma das mudancas pretendidas pelo Estado era a implementacdo do curso Normal
Superior, criado pelo artigo 63 da LDB N°9394/96 (BRASIL, 1996), com o intuito de formar
professores para a docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Além disso, abriria a possibilidade de formacdo de gestores educacionais também na pos-
graduacdo, conforme o artigo 64 da referida legislacao.

O surgimento do Ensino Superior no pais deu-se inicialmente sob a forma de cadeiras
que foram sucedidas por cursos, posteriormente por escolas e por faculdades de Medicina,
Direito, Engenharia, Agronomia, entre outras, todas eminentemente profissionais.

Em 1990, houve uma expansdo de cursos a distancia (EAD), quando muitas
instituicGes passaram a oferecer esta modalidade de ensino. Em 1995, o Ministério da
Educacédo criou a Secretaria de Educacdo a Distancia, com a finalidade de coordenar os
diversos programas que envolviam esse tipo de formagéo, conforme preconizado no Decreto
n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, Decreto n. 5.622, 2005)

Nele estavam indicados os elementos necessarios para o credenciamento das
instituigdes interessadas na EAD, corroborado pelo documento denominado “Parametros de
Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia”.

No ano de 2000, aumenta o numero de matriculas nos cursos superiores. O Censo da
Educacgdo Superior de 2000 apresenta os dados de 1.180 instituicdes (publicas e privadas) e
dos seus 11.019 cursos de graduagdo, sequenciais de formacdo especifica e de
complementacdo de estudos — presenciais e a distancia.

Entre 1999 e 2000 ha expansdo do sistema, com crescimento geral de 7,6% no
namero de Instituicdes de Educacdo Superior, 19,2% no numero de cursos de graduacao

presenciais e de 13,7% no total de matriculas, ocorrendo forte concentragdo regional.
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No Sudeste continua mudando a sua trajetéria e o crescimento percentual da
matricula, mais uma vez, foi mais intenso nas Regifes Norte (21,9%) e Centro-Oeste
(20,3%). Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001.

A Resolugdo do CNE- Conselho Nacional de Educacdo N° 1, de 18 de fevereiro 2002,
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores, regulamenta as
praticas profissionais e do Estagio Supervisionado, estabelecendo também os conteildos que
dizem respeito a atuacdo profissional, como conhecimentos necessarios sobre as criancas,
adolescentes, jovens e adultos e as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais, respeitando a cultura geral e as comunidades quilombolas e
indigenas.

Foram instituidas as Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia, definidas pela
Resolucdo N°1, de 15 de maio de 2006, do CNE, trazendo a tona o debate a respeito da
identidade do curso e de sua finalidade profissionalizante, instituida como Licenciatura
(BRASIL, CNE/ Resolugédo N°1,2006).

O curso de Pedagogia passou a destinar-se a formacdao de professores para a educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, também ao desenvolvimento de praticas
para 0 ensino nos cursos de nivel médio, educacdo profissional na area de servicos e apoio
escolar, as atividades de organizacdo e gestdo educacionais e as atividades de producdo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnolgico do campo educacional.

A partir da Resolugdo CNE/CP N°1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares para
o0 curso de Graduacdo em Pedagogia, houve a reestruturacdo em sua matriz curricular em
diferentes areas, inclusive em Educagdo Especial (BRASIL, 2006).

Como podemos perceber, foi somente a partir do ano de 2006, que comecaram a
tratar da possibilidade de reestruturacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia, para
conter a disciplina de Educacao Especial.

Perfazendo uma retrospectiva histdrica sobre a formacéo docente na Licenciatura
encontramos, no ano de 1939, a organizagédo da Faculdade Nacional de Filosofia, referindo
ao art. 180 da Constituicdo, “Art. 1° A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras,
instituida pela Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, neste mesmo artigo previa as finalidades

académicas da faculdade, das quais foram descritas trés:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades
de ordem desinteressada ou técnica; b) preparar candidatos ao magistério
do ensino secundario e normal; c) realizar pesquisas nos varios dominios
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da cultura, que constituam objeto de ensino (Decreto-lei n® 1.190, de 4 de
abril de 1939).

Curiosamente, o curso de Pedagogia no ano 1939, na sec¢do XI do decreto 1.190/39,

apresentava a seguinte caracteristica curricular: duracdo de trés anos, nominalmente

considerados “série”. E cada série tinha cinco grandes disciplinas, quadro 3.

QUADRO 3: Disciplinas do Curso de Pedagogia no ano 1939.

Primeira série

1. Complementos de Matematica
2. Historia da Filosofia

3. Sociologia

4. Fundamentos Bioldgicos da
Educacao

5. Psicologia Educacional

Segunda série

1. Estatistica Educacional

2. Historia da Educacao

3. Fundamentos Socioldgicos
da Educacdo

4. Psicologia Educacional.

5. Administragdo Escolar

Terceira série

1. Historia da Educacao
2. Psicologia Educacional
3. Administracdo Escolar
4. Educacdo Comparada
5. Filosofia da Educacéo

Fonte: Adaptado do DECRETO-LEI N° 1.190, DE 4 DE ABRIL DE 1939.

Atualmente o curso de Pedagogia, de acordo com a Resolucdo CNE/CES n°
464/2017, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
estabelece requisitos que devem ser cumpridos para a obtencéo do diploma.

A carga horaria minima de 3.200 horas, 0 que equivale a quatro anos de estudos
contemplando as disciplinas num total de créditos de 3.100 horas, mais 100 horas de
atividades complementares, perfazendo o total de 3.200 horas de curso.

Visitando os documentos legais, como por exemplo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, nas quais cada curso tem seu parecer e resolugdo correspondentes e entre elas
podemos citar a resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 do Conselho Nacional de Educagéo

que trata da formacdo na Licenciatura.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada
(BRASIL, CNE/CP, 2015, p. 13).

Esta resolucao prevé que deve ser contemplada a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério para uma pratica profissional que atenda as necessidades,
respeitando as especificidades dos alunos nas diferentes etapas e modalidades de Educagéo
Béasica conforme esclarece o Art. 2°, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo

Basica aplicam-se
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A formagio de professores para o exercicio da docéncia na educagio
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integracéo entre
elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, CNE/CP, Art. 2°. 2015)

Como esté claramente explicitado, a resolucdo contempla a diversidade através das
modalidades de ensino oferecidas.

A formacéo € o alicerce, mas para que as mudancas na educacgédo sejam consolidadas
é preciso atravessar a sala de aula, passar pela visdo e atuacdo politica dos gestores,
beneficiar toda a comunidade escolar num percurso ciclico, afinal é da escola que saem
futuros cidadéos e novos professores.

A historia da educacdo no Brasil é extensa e apresenta alta e baixa; conquistas e

retrocessos.

Para ajustar nosso campo de pesquisa iremos nos ater a um periodo histérico de
aproximadamente 15 anos, procurando retratar a educacdo e a politica de Educacéo Especial
numa Perspectiva da Educacao Inclusiva, vinculada ao acesso dos alunos Surdos no Ensino
Médio, neste periodo.

A formacdo docente propde indagacdes a partir dos saberes e experiéncias, do
aperfeicoamento necessario a atividade docente que vai se construindo ao longo da vida
profissional, com o objetivo de assegurar aprendizagens significativas.

As etapas da profissdo docente sdo geradoras de personalidades docente — identidade

geradora de experiéncia profissional. Névoa afirma que:

Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos, com vista a construcdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional (...). A formacao
ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as
criticas e da construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1995, p. 25).

Refletir sobre a formagéo e as praticas pedagogicas, para atuar junto aos alunos com
surdez no Ensino Médio nos forca a pensar, primeiramente, na formagao ou no processo

formativo dos nossos docentes a partir da implantacéo da lei de LIBRAS:
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Art. 1%Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacdo e expressao, em gue o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,10.436/2002).

A partir deste marco legal, foi criado o decreto 5.626 de 22 dezembro de 2005, que
regulamenta a lei de LIBRAS, LEI 10.436/2002, que trata da inclusdo da lingua como
disciplina na grade curricular; com o uso da lingua gestual e difuséo da lingua portuguesa de
forma diferenciada no atendimento aos alunos com surdez, para um acesso mais democratico
ao processo de aprendizagem. Este decreto também preconizou a formacéo de professores e
instrutores de LIBRAS.

Quando se trata de préaticas pedagoOgicas estamos nos referindo a autonomia,
responsabilidades crescentes, pedagogias diferenciadas, projetos, numa construcao coletiva.

A atualidade educacional exige dos professores processos mais democraticos de
ensino e aprendizagem, que ja estdo previstos na legislacéo e nas politicas educacionais para
a construcdo de uma escola democrética, na qual as “diferengas” sejam respeitadas para a
consolidacdo de um ambiente escolar inclusivo.

O sistema educacional deve promover praticas pedagdgicas, assegurando 0 maximo
acesso a educacdo basica, fundamental e média, para que todos possam preparar-se
formalmente e exercer a cidadania de forma plena.

Se todos estes atributos sdo importantes no cotidiano pedagdgico na sala de aula, ao
professor cabe o desafio de atender aos alunos com necessidades educacionais especiais,
como os Surdos, que estardo inclusos na sala regular. Para fazer frente a essa demanda, faz-
se necessario conhecer os alunos que sdo atendidos no Ensino Médio, conhecer suas

caracteristicas e compreender suas necessidades na rede oficial de ensino.

2.3. Os alunos do ensino médio: suas caracteristicas e necessidades na rede oficial de
ensino

Uma premissa para um bom trabalho pedagdgico na sala de aula é conhecer o
publico-alvo, e isso ndo é somente ter conhecimento das condic¢Ges bésicas de subsisténcia
pessoal e realidade familiar do alunado. E preciso identificar suas diferentes expectativas e
dificuldades variadas, além de perceber os distintos niveis de apreensdo critica da realidade.
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E a sala de aula é o espago, por exceléncia, em que o professor troca experiéncias, buscando
novos caminhos, como lembrado por Cerqueira (2006).

A sala de aula deve ser um local de reunido de seres pensantes que
compartilham ideias, trocam experiéncias, contam historias, enfrentam
desafios, rompem com o velho, buscam o novo, enfim, um espa¢o onde
existem pessoas que trazem e carregam consigo saberes cotidianos que
foram internalizados durante sua trajetéria de vida (CERQUEIRA, 2006,
p. 32).

Afinal quem s&o estes jovens? O que eles pensam, querem ou sentem?

A faixa-etaria dos alunos de fase do Ensino Médio coincide com uma fase da
adolescéncia bastante conturbada em funcéo do periodo hormonal, das descobertas, buscas,
aceitacoes, rejeicdes, procura pela identidade. Todas estas emogbes causam desconforto
emocional, provocando problemas e conflitos que acabam provocando situagdes
desagradaveis e desgastantes na relacdo professor-aluno, que interferem no gerenciamento
da sala de aula.

Diante deste turbilhdo de emocGes que o0s jovens experimentam ao adentrar esta fase
de vida, que coincide com a fase educacional do Ensino Médio, ndo podemos olhar esta
etapa somente cronologicamente, afinal trata-se de um grupo considerado vulneravel
socialmente e muito influenciado e cobrado pela sociedade do hiperconsumismo e do
individualismo.

O Ensino Médio é um periodo controvertido para 0s jovens, com picos de
dificuldades nessa etapa da escolarizagdo que aparenta ser apenas um trampolim para a
universidade ou para a formacdo profissional. Portanto, os educadores devem uma atencéo

particular para este publico-alvo, afinal como diz Pochmann (2004),

Os jovens, em especial, sdo atingidos decisivamente. De um lado pelo
desemprego, ja que a cada duas pessoas sem trabalho no Brasil, uma possui
menos de 25 anos de idade. De outro, sem a perspectiva de mobilidade
social ascendente, cresce, sobretudo entre o0s jovens, tanto a violéncia como
a emigracdo da populagcdo com maior grau de escolaridade (POCHMANN,
2004, p. 396).

O Brasil possui a modalidade do Ensino Médio permeando 28,3 mil escolas, segundo
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais- Anisio Teixeira (INEP-MEC) que

registra a maior concentracdo percentual do Ensino Médio nas redes estaduais.

GRAFICO 3: Percentual do Ensino Médio na Rede Estadual
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Fonte: INEP-MEC 2016.

A maior concentracdo de unidades escolares que oferecem o Ensino Médio esta na
zona urbana, que no ano de 2016, contava com 89,8%, contra 10,2% na zona rural.

Poderiamos comecar esta reflexdo perguntando qual foi, qual é, e qual sera a
perspectiva do Ensino Médio no Brasil, a partir da reforma da BNCC- Base Nacional
Comum Curricular?

Como ja registramos anteriormente, o Ensino Medio no Brasil passou por varios
desafios e mudangas.

Hoje, especialmente, ha a necessidade urgente de mudar a “arquitetura legal” desta
etapa da Educacdo Béasica, motivada principalmente pelos maus resultados dos estudantes
no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica). O artigo 22 da LDB ressalta que
é prioridade

Desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores (LDB, 9394/96).

Nesta proposta o Ensino Médio devera estar sintonizado com o avanco cientifico e
tecnoldgico, articulado com o trabalho produtivo, vinculado a ciéncia, configurando uma
identidade a esta etapa da educacdo bésica, construida com base em uma concepgédo
curricular unitaria, com diversidade de formas, cujo principio € a unidade entre trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia. E isso exige que as diretrizes e a¢cdes do governo federal
delineiem possibilidades para uma efetiva politica publica nacional para a Educacao Baésica,
comprometida com as multiplas necessidades sociais e culturais da populacdo brasileira,
conforme determina o Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 10.172/2001), a aprovagéo e
implantacdo do FUNDEB (Lei 11.494/2007) e a formulacdo e implementacdo do Plano de
Desenvolvimento da Educagéo (PDE).
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Sdo visiveis os indices de evasao e reprovagdo no Ensino Médio. E ndo precisa ser
nenhum especialista para constatar que o modelo educacional em vigor ndo atende as
expectativas dos jovens na atualidade, sendo desmotivador para o educando. Os contedos
ndo apresentam uma ligacdo efetiva com as necessidades de sua vida, ou seja, sdo
descontextualizados. Este fato, aliado aos problemas de ordem social e econdmica - que néo
podem ser ignorados, ja que impactam sua produtividade escolar - acabam minando as

perspectivas de conclusdo Ensino Médio, e a projecéo de continuidade aos estudos.

O Brasil ocupa 0 53° lugar em educacao, entre 65 paises avaliados (PISA).
Mesmo com o programa social que incentivou a matricula de 98% de
criangas entre 6 e 12 anos, 731 mil criancas ainda estdo fora da escola
(IBGE). O analfabetismo funcional de pessoas entre 15 e 64 anos foi
registrado em 28% no ano de 2009 (IBOPE); 34% dos alunos que chegam
ao 5° ano de escolarizacdo ainda ndo conseguem ler (Todos pela
Educacdo); 20% dos jovens que concluem o ensino fundamental, e que
moram nas grandes cidades, ndo dominam o uso da leitura e da escrita
(Todos pela Educacdo). Professores recebem menos que o piso salarial
(BRUINI, 2018, p. 25).

A formacdo do aluno no Ensino Médio deve transformar o jovem em um cidadéao
pleno e capaz, cujo conhecimento Ihe permita argumentar sobre fatos que envolvam
Geografia, Fisica, Matematica, Quimica, Historia, Filosofia, Sociologia, Lingua Portuguesa,
Artes, Biologia e Educacéo Fisica.

Mas, sobretudo, é primordial que estes componentes sejam trabalhados numa
perspectiva articulada nas grandes areas do conhecimento humano. Para a formacdo
completa e coesa do cidaddo, os conhecimentos devem propiciar a constru¢ao de um senso
critico e jamais reduzir-se a uma memorizacao insana de conceitos, datas, procedimentos e
formulas.

A sociedade atual vivencia transformacdes aceleradas. As alteracGes climaticas e 0s
efeitos do aquecimento do planeta tém influenciado mudancas culturais importantes, cujo
resultado qualitativo e quantitativo se refletem em politicas publicas. E é neste cenério de
transicdo que se colocam reflexdes, estratégias e consequentes acfes que a nova BNCC

pretende materializar.

2.3 A inclusao do aluno Surdo no Ensino Médio

Para falar do aluno Surdo no Ensino Médio € necessario pensar neste sujeito em

toda sua trajetoria de vida. Apesar de nascerem surdos, inimeros sdo os relatos de maes que



50

sO perceberam que o filho era surdos com trés, quatro ou até cinco anos de idade. Algumas
s6 tomaram consciéncia do fato quando foram alertadas pelas professoras da Educagédo
Infantil ou do Fundamental I.

A relacdo familiar dos alunos Surdos, de maneira geral é dificil, além da questéo
comunicacional existe também o problema da Cultura Surda, dificil de ser compreendida
pelos pais ouvintes. Em geral, os pais ndo entendem e - em alguns casos - ndo aceitam a
Cultura Surda. Normalmente os pais apresentam resisténcia para aprender a Lingua
Brasileira de Sinais e acabam por piorar a comunicac¢do com seus filhos, inventando sinais
caseiros que limitam a socializacdo dos filhos em contextos externos.

As criangas surdas precisam de outros surdos para aprender sobre a comunidade
surda, sobre como lidar com os desafios do mundo surdo e, sobretudo, se aceitar como tal
numa sociedade de ouvintes, despertando um “orgulho Surdo”, sabendo que séo apenas uma

comunidade linguistica e cultural diferente, como destaca o psicdlogo Carlos Skliar.

Dentro da comunidade dos surdos, o0 mundo é visto como sendo dividido
em mundo dos surdos e mundo dos ouvintes. No mundo dos surdos os
surdos ndo sdo incapazes, mas simplesmente usam uma linguagem
diferente, a visual/gestual. A comunidade dos surdos quer ser vista como
uma comunidade linguistica e cultural diferente, e ndo ser vista como
diferente por causa da incapacidade (SKLIAR, 2009, p. 152).

Se é complicado o relacionamento no nucleo familiar, imagina fora dele! Para os
alunos Surdos a trajetéria educacional, até chegar a etapa do Ensino Médio, é uma aventura.
Apesar de sempre existirem surdos no mundo, o discurso usado pela sociedade, de modo
geral, é que a questdo da inclusdo é assunto relativamente recente.

A tematica da inclusdo dos alunos com surdez na sala regular é cheia de controvérsias
e especulagdes. Muitos profissionais envolvidos buscam qualidade na mediacdo da
aprendizagem deste grupo, mas ainda assim a situagao dos alunos Surdos na sala regular ndo
é um processo tranquilo e envolve varias demandas, que vao além do processo de ensino-
aprendizagem.

Normalmente, os jovens Surdos chegam no Ensino Médio com defasagem escolar
gritante e enfrentam novas barreiras como a comunicacao entre os colegas, comprometendo
até as questdes simples da rotina de sala de aula. O que também n&o é diferente na relacdo
professor ouvinte - aluno Surdo.

Temos orgulho em aprender e ser proficiente em outro idioma, mas aprender a lingua
de sinais, para professores, ndo é algo especial. Muitos sequer a consideram como uma

lingua, vendo-a apenas como um simples codigo, uma linguagem.
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Com esse desconhecimento, o professor regente acaba disseminando na sala de aula
o desmerecimento da lingua gesto-manual, mesmo sem que haja essa ma intencdo. E desse
modo, transmite aos alunos ouvintes a ideia de que LIBRAS nédo € uma lingua importante.
Em consequéncia dessa postura, os estudantes ndo serdo motivados a aprender com respeito
e consideracdo uma lingua que muito contribuiria para melhorar as relagcdes e promover a
inclusdo. Sem este apoio, as trocas entre 0s pares acontecerdo em grupos bastante restritos.

Quando impossibilitados de entender plenamente os contetddos curriculares em sala
de aula, os alunos Surdos sao prejudicados no seu processo de ensino e aprendizagem. Para
que ele possa acompanhar os conteldos apresentados, seu empenho tem que ser
equacionado. Tudo é mais dificil em funcdo da comunicacdo em Lingua Portuguesa ser
muito complexa para ele. Para conseguir compreender ha a necessidade de um tempo maior
para processar 0s contelidos.

Em geral, os alunos Surdos séo alfabetizados em LIBRAS, ou 0 mais proximo dela,
por isso, ao lerem ou terem contato com a Lingua Portuguesa enfrentam dificuldades.

No entanto, alguns professores ignoram esse fato na hora de avaliar, colocando a
necessidade do aluno em segundo plano e classificando-os como fracos, pois em geral
apresentam rendimento escolar abaixo da média.

Embora esta realidade néo seja exclusiva dos alunos Surdos, os dados do SAEB e da
Prova Brasil, revelam que os alunos brasileiros terminam o Ensino Médio com dificuldades,
ou defasagem escolar.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb) e da Prova
Brasil, revelam que apenas 10,3% dos alunos brasileiros terminam o ensino
médio sabendo o que deveriam em matematica — ou seja, quase 90% dos
alunos ndo aprendem o esperado. E um retrocesso em relacdo a medigo
anterior, realiza em 2009, quando 11% dos estudantes do 3° ano sabiam o
esperado na disciplina. Em 2003, esse indice era de 12,8%. Os resultados
ficaram abaixo da meta estabelecida pela ONG para 0 ano de 2011 e
colocam em  xeque 0  objetivo  tragado para 2022
(https://veja.abril.com.br/educacao).

O Censo Escolar do ano 2016 registrou um numero maior de matricula dos alunos

Surdos no Brasil.

GRAFICO 4: Matriculas dos alunos Surdos na Rede Estadual de Educac&o
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Fonte: Censo Escolar do ano 2016.

O Ensino Médio compreende uma faixa etaria que é muita conflituosa para qualquer
jovem devido a transicdo da adolescéncia para a fase jovem e adulta. As transformacdes,
tanto no corpo quanto na mente, causam instabilidade emocional e inumeros
questionamentos, tais como:

» Quais sdo seus valores com relagéo a formacéo escolar?
» Quais demandas sociais ou profissdo escolher?
» Quais sdo os planos em relacdo a continuidade de estudos?

Se estes questionamentos sdo complexos para 0s jovens ouvintes, 0 s80 numa

proporcao muito maior para o jovem com surdez.

A partir da experiéncia profissional com jovens Surdos, seréo elencados alguns dados
(barreiras) para tracar seu perfil ao iniciar o Ensino Médio, resultando num mapa conceitual

a partir dos problemas-chaves, representado na figura a seguir:

Figura 1: Mapa conceitual
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curriculares.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

A figura 1, sugere uma das realidades que os alunos Surdos enfrentam no Ensino
Médio. Sdo, em sua grande maioria, jovens com atraso escolar. Esta situacdo ocorre ndo por
questBes de raciocinio I6gico ou de cognicdo, mas sim por falta de apoio pedagdgico ao
longo dos anos iniciais. Muitos sobreviveram sozinhos, sem apoio do professor interlocutor,
pois a figura deste profissional € relativamente recente. Falar deste profissional seria assunto
para outro trabalho, pois néo é simples abordar este tema rico em detalhes. E por assim dizer,
“capitulo” complicadissimo na vida do aluno Surdo.

Os alunos Surdos enfrentam a barreira comunicacional e muitas vezes, por vergonha,
omitem que nao estdo entendendo o que os colegas e ou professores estdo falando. Sofrem
bullying, mas fingem que esta tudo bem.

Encontram quase sempre salas lotadas e jovens alheios as diferengas e pouco
interessados em interagir com eles.

Carregam também algum preconceito com a comunicagdo gesto-manual, fazendo
chacotas com algumas configuracGes da comunicagéo em LIBRAS.

A falta de interesse em entender minimamente o universo da cultura Surda sugere
que este é o grande entrave para criar um ambiente mais democréatico e inclusivo para 0s

alunos no Ensino Médio.
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Concluindo, conforme o mapa conceitual acima, outra barreira para o aluno Surdo

na sala regular no Ensino Médio é a falta de procedimentos didaticos adequados.

As criancas surdas geralmente ndo tém acesso a uma educacdo
especializada e é comum encontrarmos em escolas publicas e até
particulares, criangas surdas que estdo ha anos frequentando estas escolas
e ndo conseguem adquirir nem a modalidade oral e nem a modalidade
escrita da lingua portuguesa, pois o atendimento ainda é muito precéario
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

Para o aluno Surdo, as disciplinas do Ensino Médio sdo complexas, com aulas
corridas e um namero excessivo de alunos por sala. Este cenario compromete a interagdo
diferenciada que o professor deveria dispensar ao aluno Surdo.

Inclusdo? Afinal o que ¢ inclusdo? Como se constrdi o processo inclusivo ou de
excluséo?

Inicialmente se faz necessario refletir sobre o significado do ato de “INCLUIR”,
entender quais pressupostos 0 garantem e quais processos o favorecem de fato.
Etimologicamente “incluir’ deriva do latim INCLUDERE, que significa: conter em;
participar; fazer parte; compreender. E justamente o “fazer parte” no sentido de incluir de
fato, que falta para consolidar o processo inclusivo dos alunos Surdos.

Raramente ha uma maioria de surdos no processo de tomada de decisdes.
[...]. Uma vez que o sistema educacional é o majoritario, este curriculo
provavelmente é centrado na audi¢do, ou seja, baseia-se numa perspectiva
auditiva do mundo (KYLE, 1999, p.18)

Normalmente eles estdo (inseridos), mas ndo fazem parte efetivamente. Ndo no
sentido de respeitar suas peculiaridades, seus trejeitos pertinentes a cultura de caracteristica
visual. Falar sobre incluséo escolar é falar do ser humano com suas particularidades, ritmos
e potencialidades dentro do sistema educacional.

As possiveis lacunas na formacdo dos professores, origindrios das diversas
licenciaturas, favorecem a existéncia de uma visdo fragmentada do trabalho pedagdgico no
Ensino Medio, o que dificulta sua atuagdo junto aos alunos que apresentam necessidades
especiais. A inclusdo precéria dos alunos Surdos pode impactar a continuidade de estudos
destes alunos, o futuro ingresso na universidade e sua carreira profissional.

Muitos professores ensinam sem identificar a condigéo diferenciada do aluno Surdo,
agindo na sala como se ele ndo estivesse ali. Isto se d& simplesmente por que incluséo e
exclusdo sdo facetas de uma mesma realidade: discutir mecanismos para viabilizar a incluséo

social, econdmica, digital, cultural ou escolar, significa admitir a logica intrinsecamente
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excludente presente nos atuais modos de organizacdo e producdo social que se quer
modificar.
Bueno (1999), afirma:

A insercdo dos alunos com necessidades educativas especiais, sem nenhum
tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares de ensino, pode resultar
em fracasso, na medida em que esses alunos apresentam baixos niveis de
aprendizagem (BUENO, 1999, p. 28).

E comum que os professores ndo se preocupem em ser entendidos pelo aluno Surdo
durante a aula, ndo alterando sua pratica ou realizando pouquissimas adequacdes,
esquecendo-se de dirigir-se ao aluno Surdo. Vale lembrar que o modelo atual de “inclusao”
admite a sala de aula com mais de quarenta alunos, além do aluno Surdo, tornando dificil a
conducéo do trabalho.

Quadros (2006), questiona a situacdo dos alunos Surdos na sala regular e as situacdes
mais elementares que estes tém de enfrentar na comunicagdo e reconhecimento da sua
cultura propria:

Como a escola regular vai garantir o processo de aquisicdo da Lingua
Brasileira de Sinais? Quem serdo os interlocutores das criangas surdas?
Como sera promovida a interacdo social dos pares surdos? Como seré a
constituigdo do sujeito surdo? Como 0s grupos exercerdo e reproduzirdo
suas regras e seus principios surdos? Como a coletividade sera garantida?
Como a escola vai garantir o acesso aos conhecimentos escolares na lingua
de sinais em escolas que utilizam o portugués como meio linguistico?
Como seré garantido o processo de alfabetizacéo e letramento na escrita da
lingua de sinais? Como sera proporcionado o ensino do portugués com
estratégias baseadas na aquisi¢do de segunda lingua? (QUADROS, 2006,
p.15).
E necessario ficar atento a detalhes simples do cotidiano quando se tem um aluno
Surdo na sala regular. Faz-se necessario que a escola em seu projeto politico pedagdgico
almeje 0 acesso ao conhecimento em espacos escolares democraticos (COSTA, 2011, p. 45).
E importante entender os espagos democraticos como verdadeiramente inclusivos,

nos quais os alunos Surdos terdo condicOes fisicas para se desenvolverem. Assim 0s

cuidados abaixo devem ser observados:

> A janela e sua claridade. Observar se os raios solares ndo estdo refletindo na lousa,

ofuscando a visdo do aluno Surdo. Inimeras vezes o aluno estd exposto a isso, mas, por

vergonha, ndo se manifesta;

> O comportamento dos colegas (inadequado). Observar e intervir para evitar o

bullying, chacotas, ou grupo de alunos que desprezam ou ignoram o aluno Surdo;
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> Posicionamento das carteiras. Ao realizar uma roda de leitura ou debate, colocar a
sala em circulo, de modo que o aluno Surdo possa enxergar quem esté falando;
> A localizacdo do aluno Surdo. Evitar que o0 mesmo fique no fundo da sala com seu
campo visual repleto de elementos dispersivos. Da mesma forma, portas e janelas podem
remeter a dispersdo de atencdo. Deve-se buscar a primeira carteira, bem proximo ao
professor;
> A lousa deve estar limpa e organizada. A cada troca de aula a lousa devera ser
apagada, zerando o conteudo da aula anterior. No inicio da aula, o professor devera escrever
na lousa: data, seu nome, disciplina, tema da aula e resumo da sequéncia didatica (O que e
como esta organizada a aula). Essa escrita devera ser legivel, tomando cuidado com as vogais
(a, 0, u-e,i)etambém com os acentos nas palavras;
> As atividades devem estar em sequéncia clara e objetiva. Para bom entendimento do
aluno, o ideal seria uma aula tedrica (texto, apostila) e outra aula préatica, com explicagdes,
experiéncias contextualizando o tema abordado;
> A orientacdo por meio de recados (avisos) ou a organizacdo de eventos na escola e
também fora dela. Devem ser planejadas com cuidado, respeito e sensibilidade, para que o
aluno Surdo seja verdadeiramente incluido e alcance os objetivos propostos para a atividade
ou interacdo pedagdgica.

Na rotina diaria da sala, em que predomina a cultura ouvinte, os Surdos passam
despercebidos e assim véo sendo adiadas as iniciativas de adaptacdes em favor dos mesmos.

Romanowski (2007) diz que:

A sala de aula ¢ um ambiente de diversidade, uma vez que abriga um
universo heterogéneo, plural e em movimento constante, em que cada
aluno é singular, com uma identidade originada de seu grupo social,
estabelecida por valores, crencgas, habitos, saberes, padrGes de condutas,
trajetorias peculiares e possibilidades cognitivas diversas em relagdo a
aprendizagem (ROMANOWSKI, 2007, p. 117).
Em geral, mesmo sabendo que na sala de aula regular ha alunos com surdez, as aulas
S80 expositivas e sem recursos visuais, desconsiderando-se o Surdo como ser visual,
demonstrando que as preocupagdes com o aluno séo superficiais.
A postura dos professores em aula quase sempre privilegia a atengéo de toda a classe
e ndo sdo dirigidas ao Surdo individualmente. Geralmente, as estratégias utilizadas por
professores em situagdes comuns de ensino sdo inadequadas ao Surdo, como ler em voz alta
textos do livro didatico, explicar oralmente contetidos apresentados na lousa sem recurso

gréfico (como cartazes ou desenhos), ditar textos explicativos, ditar questdes a serem
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respondidas como exercicio de fixacdo da matéria, falar de costas, explicar oralmente
trabalhos e pesquisas a serem feitos, entre outras.

Apesar dos avancos na divulgacdo veiculada pelos meios televisivos e dos projetos
politico-pedagdgicos, muitas instituicdes de ensino ainda ndo implementaram agdes que
favorecam a formacdo de seus professores para trabalharem com a incluséo.

A carga horéria das disciplinas de Inclusdo/ Ed. Especial, nos cursos de graduagéo,
é insuficiente para preparar os futuros professores para lidarem com alunos especiais e mais
ainda para compreenderem o contexto sécio-historico da exclusdo e o da proposta de
inclusdo.

S6é os poucos profissionais graduados que possuem o dominio bésico de
conhecimentos sdo 0s que podem aproximar-se das pessoas com deficiéncia, no sentido de
se integrarem a elas, obtendo assim subsidios para atuarem pedagogicamente (LIMA, 2002,
p.122).

A atual Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo
Inclusiva, desde 2008 tem apontado para a necessidade de ressignificacdo do espaco escolar,
considerando a inclusdo de todos no ensino regular um imperativo central e Unico das
politicas publicas em Educacdo Especial. Ou seja, em defesa da proposta de educacédo
inclusiva, o Estado brasileiro tem direcionado todas as a¢des educacionais para o esforgo de
insercdo de todos os educandos num Uunico e possivel espaco - a sala de aula comum,
disponibilizando apoios e servicos da Educacdo Especial, considerada desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) como modalidade de ensino e
ndo mais um tipo especifico de atendimento paralelo ao ensino regular. Mas seria indcuo

falar em incluséo escolar sem de fato realizar a reforma e reestruturacdo das escolas.

O curriculo corrente, a avaliacdo, 0s registros e os relatorios de aquisicdes
académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre o
agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as
praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e
recreacdo (MITTLER, 2003, p. 25).

O aperfeicoamento da escola comum em favor de todos os alunos é primordial,
portanto, adequacéo, formacdo continuada e reciclagem de toda equipe escolar é de suma

importancia para de fato, acontecer o processo de inclusao.

Mudangas nos pardmetros curriculares nacionais, mudancas nas leis de
acessibilidade, mudanca na universalizacdo do acesso a escola, mudancas
na obrigatoriedade do ensino, mudangas na passagem entre um tipo de
escola quase sempre excludente e a fundacdo de outro tipo de escola que
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se pretende inclusiva, que se pretende para todos, etc. (SKLIAR, 2009,
p.16).

GRAFICO 5: Surdos matriculadas em escolas publicas e privadas. Periodo de 2007 - 2010.
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Fonte: MEC/INEP. Censo escolar da Educac¢do Basica. 2010.

Observando o gréafico 5, percebemos que apesar da propaganda sobre a inclusao nas
escolas 0 numero de alunos Surdos matriculados ndo teve grande crescimento, ao ser
confrontado com o numero real de pessoas com surdez no pais.

Devido ao descaso historicamente conhecido em relacdo a pessoa com surdez e,
sobretudo, com os poucos alunos Surdos gue suportaram a exclusdo no ambiente educacional
das salas regulares, constata-se uma defasagem escolar muito grande, impactando o
aprendizado e o desempenho escolar, desmotivando sua continuidade formativa a partir do
Ensino Médio.

Durante um longo periodo, o Brasil ndo formalizou uma politica educacional efetiva
com relacdo ao atendimento educacional das pessoas com surdez e isso teve como
consequéncia um atraso consideravel na escolarizacao e desempenho deste grupo. A falta de
um sistema de ensino organizado para esse fim resultou na incapacidade de atender os
estudantes, reforcando o encaminhamento dos mesmos para as classes e escolas
especializadas, num passado bem recente.

A UNESCO, no ano de 1994, realizou a “Conferéncia Mundial de Necessidades
Educativas Especiais, onde propunha reflexdes acerca da educacao para todos, combatendo

as atitudes discriminatdrias e todos os episodios relacionados a exclusdo escolar.

O principio fundamental desta Linha de Agdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas,
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intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 2001, p. 17-
18).

A educagdo inclusiva esta pautada nos direitos humanos, com leis e decretos frutos
de muitas reivindicagOes para alcancar a educacdo inclusiva. Igualmente, a inclusdo dos
alunos Surdos, no ensino regular, € um constante e permanente desafio que a cada ano vem
ganhando novas perspectivas, mudando o quadro historico da excluséo.

O Ministério da Educacgdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo ao apresentar a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem direcionado todas as a¢BGes educacionais para o
esforco de insercdo de todos os educandos, num Unico e possivel espaco: a sala de aula
comum.

E, mesmo assim, o numero de alunos Surdos que conseguem chegar ou concluir o
Ensino Médio ainda € pouco expressivo, ressaltando que uma educagdo de fato com
qualidade para esses alunos perpassa questfes que vdo além da matricula dos mesmos no
ensino regular. E crucial que haja acessibilidade no processo educacional, que sejam
acolhidos e tenham respeitadas as suas particularidades culturais, que os profissionais da
educacéo os ajudem a se reconhecerem e a Se encontrarem como sujeitos sociais para que a
incluséo seja realmente concretizada.

A escola deve ser o local onde se reconheca e se valorize a identidade surda, pois
muitos alunos, sobretudo os deficientes auditivos, ndo se veem como pertencentes a nenhum
grupo: nem ouvinte, nem Surdos, ou seja, sentem-se totalmente excluidos.

A atual Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) tem apontado para a necessidade de ressignificacdo do espaco escolar, considerando
a incluséo de todos no ensino regular um imperativo central e Unico das politicas publicas
em Educacdo Especial. Ou seja, sdo disponibilizados apoios e servicos da Educagéo
Especial, considerada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) como modalidade de ensino e ndo mais um tipo especifico de atendimento

paralelo ao ensino regular.

O discurso e a pratica da deficiéncia ocultam, com sua aparente
cientificidade e neutralidade, o problema da identidade, da alteridade e, em
resumo, a questdo do outro, de sua complexidade. O discurso da
deficiéncia tende a mascarar a questdo politica da diferenca; nesse discurso
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a diferenca passa a ser definida como diversidade, que é entendida quase
sempre como variante aceitavel (SKLIAR, 2001, p. 95).

A inclusdo é um fenédmeno mundial que implica mudancas na cultura escolar, ou seja,

mudangas de paradigma nas praticas discriminatdrias ja enraizadas na sociedade. Por isso é

objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva

(Lei 13.146/2015) o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,

nas escolas regulares, promovendo respostas as necessidades educacionais, garantindo:

Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade
da escolarizagcdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educag&o para a inclusdo escolar; Participacdo da familia
e da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos
mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informacdo; Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, PNEEPEI, 2015).

2.5 Legislacoes especificas e formas de atendimento na rede de ensino publica

Antes de adentrar no assunto sobre a inclusdo dos alunos Surdos vale lembrar os

dados do IBGE com relacdo a pessoa com surdez.

As pessoas com deficiéncia auditiva representam 1,1% da populacdo
brasileira, e esse tipo de deficiéncia foi o Unico que apresentou resultados
estatisticamente diferenciados por cor ou raca, sendo mais comum em
pessoas brancas (1,4%), do que em negros (0,9%). Cerca de 0,9% dos
brasileiros ficaram surdos em decorréncia de alguma doenca ou acidente e
0,2% nasceu surdo. Do total de deficientes auditivos, 21% tém grau intenso
ou muito intenso de limitagcBes, 0 que compromete atividades habituais
(BRASIL, IBGE, 2015, p. 3).

A incluséo do aluno Surdo no ensino publico é amparada por leis e decretos. Segundo
a “Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 24 do decreto n°® 3.298/99 e a Lei

n°® 7.853/89

A pessoa com deficiéncia tem direito a educacdo publica e gratuita e,
preferencialmente, na rede regular de ensino, e, ainda, se for o caso, a
educacdo adaptada as suas necessidades educacionais especiais (BRASIL,
decreto n°® 3.298/99).
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A inclusdo educacional do aluno Surdo, estd pautada em Decretos, Diretrizes,
Deliberagdes, Leis, Pardmetros Curriculares Educacionais, ResolugGes de cunho estadual,
federal, e até municipal em alguns casos. Todas as medidas garantem e ddo protecdo no

ensino publico e também no privado assegurando:

Art.14 Serdo assegurados aos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais 0s padrdes de acessibilidade, mobilidade e
comunicacdo, na conformidade do contido nas Leis n. ° 10.098/00,
10.172/01 e 10.436/02, constituindo-se o pleno atendimento em requisito
para o credenciamento da instituicdo, autorizacdo, reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento de cursos (BRASIL, Parecer CNE/CEB
n° 17/2001).

Deixando assegurada a acessibilidade quanto a comunicacdo do aluno Surdo
(LIBRAS), ele tem o pleno direito, assegurado pelas leis, de ser atendido, de acordo com as
instituigcdes reconhecidas e credenciadas pela Uni&o.

O estado de S&o Paulo, por exemplo, reconhece e contribui para divulgacdo dos
direitos da pessoa com surdez, pois possui leis proprias, como por exemplo: Lei n°. 11.796,
de 29 de outubro de 2008 que institui o Dia Nacional dos Surdos.

A Lein° 11.796/2008 estabelece em seu artigo,

Art. 1° Institui o Dia dos Surdos a ser comemorado no Estado de Séo Paulo,
anualmente no dia 26 de setembro preservando e respeitando a sua cultura,
conhecida como a “A Cultura da Comunidade Surda” (BRASIL, 2008).

A Comunidade Surda Brasileira comemora em 26 de setembro o Dia Nacional do
Surdo, data da inauguracdo da primeira escola para Surdos no pais em 1857, com o0 home de
Instituto Nacional de Surdos Mudos do Rio de Janeiro, atual INES -Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos. Sédo relembradas neste dia as lutas historicas por melhores condi¢bes
de vida, trabalho, educacdo, salde, dignidade e cidadania. A Federacdo Mundial dos Surdos
celebra o Dia do Surdo, internacionalmente, no dia 30 de setembro.

Mais que um dia para fazer memoria, os Surdos necessitam de educagdo formal, de
escola regular, necessitam de apoio para conseguirem equidade no processo de

aprendizagem com atividades e recursos de acessibilidade organizados institucionalmente.

2.6 A atuacdo pedagogica no ensino médio: desafios e possibilidades

Os desafios a formac&o de professores revelam a complexidade da expanséo da oferta

de educacdo basica e os esforgos de inclusdo social, provocando a demanda por um maior
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contingente de professores, em todos os niveis do processo de escolarizagdo. Essa demanda,
aliada as transformac6es sociais que atingem os diversos ambitos da atividade humana que
adentram o0 espaco escolar, exige praticas educativas que possam contribuir
significativamente para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e moderna.

A atuacdo pedagogica, independente da modalidade educacional, é repleta de
desafios, pois a formacgdo de professores no pais ainda sofre os impactos do crescimento
efetivo das redes publicas e privadas de ensino fundamental, e das improvisacdes que foram
necessarias para que as escolas funcionassem (GATTI, 2009).

A docéncia é recheada de possibilidades, de préaticas inovadoras e de muito desafios.
O espaco da docéncia é também um espaco de formacdo significativa, onde todos aprendem.

Freire (1997) afirma que

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando (FREIRE, 1997, p. 14).

E dentro desta proposta o que ndo pode faltar, sobretudo quando temos alunos
Surdos, é o entusiasmo e a alegria para tornar as possibilidades educacionais em

comprovadas praticas inovadoras FREIRE (1993).

O tempo que levamos dizendo que para haver alegria na escola é preciso
primeiro mudar radicalmente 0 mundo é o tempo que perdemos para
comegcar a inventar e a viver a alegria (FREIRE,1993, p. 10).

O universo pedagdgico com seus significados e expressdes permitem compreender
como essas praticas transformam o padrao de relacionamento entre professores e alunos.

A atuacdo pedagdgica se traduz no cotidiano da escola, transformando a sala de aula
num espaco privilegiado de encontros, trocas e socializagcdo, compreendendo 0 movimento
pedag6gico com suas acles tipicas da rotina escolar, mas que permeiam 0s sujeitos
envolvidos nesse processo, através dos saberes docentes e de suas experiéncias (CUNHA,
2001, p. 43).

Um dos grandes desafios da atualidade é encontrar uma forma para motivar os alunos
para o processo de aprendizagem, entender suas expectativas ou frustrabilidade, articulando
fatos cotidianos que possam contribuir para o fazer docente, produzindo conhecimentos e
estimulo formativo para ambos.

Segundo Novoa (1992), o como fazer dos professores esta intrinsecamente

relacionado ao por que fazer; para que fazer e para quem fazer.
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Com base nessa relagdo, as praticas voltadas para os alunos com surdez tém sido
produzidas a partir das concepcdes e valores de professores ouvintes, a respeito do aluno
surdo e sua educacdo; ndo se tem considerado: por qué, para que, e para quem fazer.

A partir disso, vé-se a necessidade de refletir sobre uma didatica flexivel que ofereca
0 mesmo conteddo curricular e que respeite as especificidades do aluno Surdo sem perder a
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Falar de praticas para ensinar alunos com surdez, ou consolidar o seu processo de
ensino e aprendizagem, para alguns professores, parece ser algo extraordinario, fora do
alcance, porém as adaptacBes curriculares estdo previstas nas politicas educacionais
(BRASIL, 1999; BRASIL, 2001) e envolvem decisdes acerca dos objetivos, dos conteidos,

procedimentos didaticos, da avaliacdo e da temporalidade.

Especificamente em relacéo aos contetdos, destacamos que:

As adaptacdes relativas aos contetdos incidem sobre conteidos béasicos e
essenciais do curriculo e requerem uma avaliacdo criteriosa para serem
adotados. Dizem respeito: A introducéo de novos conteldos nao previstos
para os demais alunos, mas essenciais para alguns, em particular;
Eliminacdo de conteldos que, embora essenciais no curriculo, sejam
invidveis de aquisicdo por parte do aluno. Geralmente estdo associados a
objetivos que também tiveram de ser eliminados (BRASIL,1998,
MEC/SEF/SEESP, P.39).

A diversificacdo das aulas amplia as possibilidades de participagdo do aluno Surdo,
permitindo-lhe revelar o seu potencial. E na sala regular esta modificacdo ou adaptacao
contribui favoravelmente para o avanco no processo de ensino e aprendizagem,
proporcionando motivacao e aumentando as expectativas positivas e prazerosas dos alunos.

Alem da diversificagdo das atividades, o aluno Surdo necessita encontrar um
ambiente favoravel ao desenvolvimento da sua identidade. Para tanto, é preciso que a escola
reconheca e valorize sua cultura, que se reorganize na dire¢cdo de uma escola bilingue e
bicultural e que respeite o nimero de alunos por sala, viabilizando uma incluséo efetiva.

Segundo Carvalho e Barbosa (2008), um ambiente de colaboracdo em que as
atividades sdo compartilhadas entre Surdos e ouvintes € o ideal para que aconteca o processo

de incluséo, pois assim estardo sendo respeitadas e aceitas as diferencas individuais.

2.7 Praticas de educacéo inclusiva
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Praticas educacionais inclusiva, dizem respeito aos procedimentos de ensino
organizados e planejamento com estratégias de acordo com as necessidades educacionais
dos alunos, levando-se em conta seu ritmo, usando de recursos diferenciados, com
flexibilidade na abordagem do contetdo para a promocdo de multiplas formas de
participacdo nas atividades educacionais.

Para se consolidar o processo educacional inclusivo é necessario rever paradigmas
estagnados na proposta educativa com relacdo aos alunos excluidos e, neste rol, os alunos
Surdos. A valvula propulsora da consolidacao deste processo € a praxis pedagogica, cujo
objetivo é a inclusdo destes alunos.

Para tanto, as praticas educacionais inclusivas devem perpassar a sala de aula
atingindo a comunidade escolar, sendo imprescindivel o apoio dos gestores na formacao
continuada dos professores para uma conscientizacdo que fomente de fato a atitude inclusiva,
contribuindo de forma clara no processo de ensino e aprendizagem do aluno Surdo,
analisando a complexidade formativa do professor, bem como a peculiaridade cultural do

aluno Surdo e suas demandas.

Organizacdo e realizacdo das praxis pedagogica escolar exige examinar: o
polo da complexidade professor, da complexidade aluno, da complexidade
gestor, da complexidade conhecimento, em suas intera¢cdes no interior de
uma institui¢do, que se organiza a partir de um contexto econémico, social,
politico, institucional e interpessoal, numa palavra cultural (SOUZA, 2007,
p. 201).

Como referenciado por Souza (2007), a institui¢do escolar € um dispositivo cultural
gue se organiza a partir de um contexto econdmico, social, politico, institucional e
interpessoal e que tende a induzir formas particulares de desenvolvimento aos sujeitos que
vivenciam suas praticas. Portanto quanto mais fomento a cultura inclusiva, mais préaticas
geradoras da inclusdo poderdo ocorrer. Sendo dever do profissional da educacdo buscar
conhecer a realidade e as necessidades dos seus educandos, impondo naturalmente
movimento responsavel que ndo pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos

educadores, alunos e familiares como dito por Carvalho (2004).

[...] Inclusdo educacional é mais que a presenca fisica, € mais que a
acessibilidade arquitetdnica, € mais que matricular alunos com deficiéncia
nas salas de aula do ensino regular, € bem mais que um movimento da
Educacdo Especial, pois se imp8e como movimento responsavel que ndo
pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos educadores, alunos e
familiares (CARVALHO, 2004, p. 39).
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As redes de apoio referenciadas por Carvalho (2004), dizem respeito no caso do
aluno Surdo, ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), do professor interlocutor
de LIBRAS (intérprete) e da familia; quando possivel pode-se incluir outros técnicos como
0s terapeutas e 0s assistentes operacionais, todos assumindo 0 compromisso com a
equalizacdo de oportunidades, colaboracdo e cooperacdo impondo um movimento
responsavel no processo de desenvolvimento educacional e social do educando Surdo.

Normalmente, com relacdo ao aluno Surdo devido a falta de formacdo inicial e ou
continuada dos docentes para atuar com 0 mesmo, ocorre a falta de ajustes necessarios na
atuacdo docente, uma vez que entre estes ocorre 0 comprometimento linguistico, produzindo
desigualdade, tanto no relacionamento como também no acesso ao conteido BOTELHO
(1998) e LACERDA (2000).

Para que ocorra de fato praticas pedagodgicas, ou ajustes necessarios para atender aos
alunos com foco na inclusdo é necessaria a mudanca no curriculo, que deve ser elaborado e
desenvolvido para fazer com as praticas pedagogicas perpassem a sala de aula,
proporcionando na escola um projeto aberto, no qual caiba uma cultura que seja um espaco

de dialogo, como citado por Sacristan (2001).

[...] é necesséaria uma estrutura curricular diferente da dominante e uma
mentalidade diferente por parte de professores, pais e alunos,
administradores e agentes que confeccionam 0s materiais escolares. Essa
mentalidade, essa estrutura e esse curriculo tém que ser elaborados e
desenvolvidos [...] para fazer da escola um projeto aberto, no qual caiba
uma cultura que seja um espaco de didlogo e de comunicagédo entre grupos
sociais diversos (SACRISTAN, 2001, p. 83).

2.8 A formacdo continuada: contribuicdes para o desenvolvimento profissional e
atendimento a incluséo

A formacéo continuada tem o proposito de atualizar conhecimentos que coloquem
os professores em condicdo de atuar respeitando as mudangas em todos 0s seguimentos
educacionais, respondendo as demandas com praticas pedagogicas mais eficientes, fazendo
uso das tecnologias, percebendo que a clientela se modificou, e que questdes étnicas e de
género, entre outras, sdo desafios atuais para que a escola realmente inclua a todos.

Para melhor atender aos alunos Surdos em suas classes regulares, os professores

precisam ter acesso a cursos de nivel superior, concomitantemente, ou posteriormente a
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licenciatura, além de participar de cursos de metodologia do ensino da lingua de sinais em
cursos de qualificacdo profissional.

A formacao continuada deve possibilitar a percepcdo de que, mais do que uma
necessidade, a inclusdo é uma possibilidade absurdamente positiva e inovadora. Além de
formar professores, 0 momento exige sua sensibilizag&o.

N&o é raro escutarmos discursos com relagéo aos alunos especiais que alegam: “Eu
ndo fui preparado para isso! . Durante nossa experiéncia docente, ou durante essa pesquisa,
pudemos registrar inimeras vezes falas como: “Eu nao tenho formacéo para lidar com este
tipo de aluno™. Tais colocagdes sdo exemplos carregados de preconceito e por vezes de
insensibilidade, conforme veremos posteriormente na andlise de dados. Mas também é
preciso ver a dimensdo de denuncia, de inseguranca e de falta de politicas publicas de
formacdo continuada que se apresentam na pauta dessas afirmacées.

Tais professores parecem estar dizendo também que sua formacdo inicial ndo
contemplava assuntos que hoje sdo necessarios, e que as redes para as quais trabalham
também ndo se organizaram para dar condi¢cbes minimas para fazer cumprir a lei e quebrar
estereotipos que estabelecem visdes cristalizadas sobre a existéncia de um outro “tipo” de
aluno.

Nesse sentido, é preciso também responsabilizar o Estado como gestor da politica
publica da educacdo, por ndo garantir a possibilidade de uma educacéo inclusiva de fato,
para todos. Os alunos da educacdo especial querem e precisam de um olhar diferenciado,
desejam ser notados como seres humanos com potencialidades e esperam que respeitem o
seu ritmo. Resumindo: tudo é questdo de sensibilidade, de respeito que move e abre o
coracdo para alguns questionamentos. Como faco para melhor atender este aluno? Como
posso adaptar o meu contetdo para que aquele aluno se aproprie do conhecimento?

Ao preparar a aula observo e considero o fato de que ela serd ministrada numa sala
que tem alunos Surdos?

Por forca da lei alunos com necessidades educacionais especiais tém direto ao
ingresso nas classes regulares de ensino, mas por falta de ética e formacdo, a permanéncia
destes alunos em sala de aula e no contexto escolar ndo é garantia de aprendizagem, sendo
este fato, uma caixa de Pandora. Imagina neste contexto os alunos Surdos!

Como ja citamos anteriormente, no ano de 2007, quando da implantacdo Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), entre o conjunto de programas que visavam melhorar
a Educacdo no Brasil, num prazo de quinze anos, ou seja de 2007 a 2022, uma das suas 28

diretrizes dizia respeito aos alunos com necessidades educacionais especiais- NEES.
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IX - Garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo
a inclusdo educacional nas escolas publicas; (BRASIL, Decreto n° 6.094/
2007).

Muitos sdo os autores que tratam da formacdo continuada de professores e
apresentam discussdes sobre esta tematica, ressaltando sua relevancia para os profissionais
do ensino, como Candau (1997), Nascimento (2000), Pimenta (2002), entre outros, e
relacionando-a as mudancas que se espera das escolas para a efetivacdo da inclus&o.

Faz parte do desenvolvimento pessoal produzir condicdes intelectuais e/ou
emocionais para a vida profissional.

A formacdo deve propiciar uma perspectiva critico-reflexivo que possibilite ao
educador encontrar espacos de interacdo entre as dimensbes pessoal e profissional,
“permitindo aos professores apropriar-se de seu processo de formacao e dar-lhes um sentido
no quadro de suas historias de vida”. (NOvoa, 1995, p. 25).

A formag&o continuada do professor vem a ser mais um suporte para que o docente
consiga trabalhar e exercer sua funcéo diante da sociedade, aperfeicoando sua atuacédo para
que a frequéncia dos alunos em sua aula seja um momento de aprendizado significativo.
(Romanowski, 2009, p. 138).

Novoa (1995) relaciona a formacdo de educadores as processualidades em trés
dimensdes: Desenvolvimento Pessoal, Desenvolvimento Profissional e Desenvolvimento
Organizacional.

Segundo o autor, o desenvolvimento pessoal, estd vinculado a formacao critico-

reflexiva, ou seja, o individuo muda, se reconstroi ao longo do processo formativo.

A formagdo deve propiciar uma perspectiva critico-reflexiva que
possibilite ao educador (re) encontrar espacos de interacdo entre as
dimensdes pessoal e profissional, “permitindo aos professores apropriar-se
de seus processos de formacéo e dar-lhes um sentido no quadro de suas
historias de vida” (NOVOA, 1995, p. 25).

> Desenvolvimento profissional.

Para Ndovoa, o Desenvolvimento Profissional diz respeito a propria trajetoria da
docéncia, considerando as experiéncias e os saberes acumulados ao longo do periodo de
atuacao.

As préticas de formacao tomem como referéncia as dimensdes coletivas,
contribuam para a emancipacdo profissional e para a consolidacio de uma
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profissdo que é autbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores
(NOVOA, 1995, p. 27).

> Desenvolvimento Organizacional,

O Desenvolvimento Organizacional diz respeito as préaticas educacionais que
consolidam a formacéo e a acdo pedagogica.

Os professores, apds manterem um processo de qualificacdo e atualizacdo podem
mais seguramente desenvolver uma reflexdo diante da sua préatica pedagdgica, analisando
todos os pontos ocorridos durante a execugdo de sua aula, repensando pontos positivos e
negativos apresentados durante esse periodo.

Outro fator que merece todo cuidado e atencdo é com relacdo ao publico-alvo
(alunos), que nos ultimos 20 anos, mudaram de comportamento.

Também aumentou consideravelmente o nimero de matriculas na rede. Em
contrapartida, as politicas publicas andaram na contramédo, fecharam muitas escolas e salas
de aula, causando uma superlotacdo nas unidades escolares, comprometendo o trabalho do
professor, a propria dindmica educacional e dificultando toda logistica da gestéo escolar.

A proposta de “escola para todos”, ao mesmo tempo que democratizou a educagao,
cumprindo o dever constitucional, também desrespeitou alguns direitos dos estudantes,
como a oferta de uma educacdo de qualidade. Foram muitos os desafios enfrentados pelas
escolas, sobretudo da rede estadual, com politicas educacionais que ndo acompanharam as
demandas sociais. Um bom exemplo foi a incorporacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em salas regulares superlotadas, diminuindo a possibilidade de uma
atencdo individualizada a cada estudante.

O MEC proporcionou, a partir do ano 2002, através da Resolugdo CNE/CP n°. 1,
oportunidade de capacitacdo para 0os poucos professores interessados em conhecer e se

familiarizar com esta novidade educacional, a0 menos para minimizar barreiras atitudinais.

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observard, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
outras formas de orientacdo inerentes a formacao para a atividade docente,
entre as quais o preparo para: Il - o acolhimento e o trato da diversidade;
(BRASIL, CNE/CP 1, 2002, p. 1).

8 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias deverd, além da formagdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questBes culturais, sociais,
econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando: Il - conhecimentos sobre criangas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos
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com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;
(BRASIL, CNE/CP 1, 2002, p. 23).

Atendendo as especificidades da educacéo especial, entre o periodo de 2005 até 2010,
0 MEC inaugurou 24 mil salas de recursos multifuncionais em escolas de 4.615 municipios,
considerando que 43% das escolas publicas tém alunos deficientes matriculados.

Com relacgdo ao atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva, 0o MEC tem como
grande aliado o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que promove féruns,
publicacdes, semindrios, pesquisas e assessorias em todos os estados e no Distrito Federal.

Este novo quadro educacional passou a exigir dos professores mais informacéo e
conhecimento. No entanto, a informacao s6 se torna conhecimento quando o individuo lhe
atribui sentido, quando a interpreta. Mais que formacdo é necessaria uma reavaliacao das
atitudes pessoais e profissionais.

E utdpico acreditar que somente a formag&o equacionara o problema da inclusdo nas
escolas, pois adapta-las para a inclusdo passa por reorganizar o espago interno (gestdo

pessoal) e reorganizar o espaco externo (gestdo de recursos), como afirma Mantoan

[...] temos que reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais
atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado
por elas [...] estamos habituados a repassar nossos problemas para outros
colegas, os "especializados, “e, assim, nio recai sobre nossos ombros o
peso de nossas limitagdes profissionais (MANTOAN, 2004, p. 28).

A formacdo continuada tem a possibilidade de atualizar, aprimorar e reciclar o
conhecimento dos professores, entendido como um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacéo
inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos. Muitos
dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da possibilidade de receber
uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. Ha uma queixa geral de estudantes
de Pedagogia, de licenciaturas e de professores: “Nao fui preparado para lidar com criancgas
com deficiéncia” (LIMA, 2002, p. 40).

Assim torna-se importante identificar, observar e analisar 0s principais motivos para
que a formacao continuada do professor ocorra, bem como confrontar as diferencas entre

aulas com profissionais atualizados ou néo.

A educagdo basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacgdo dos
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professores das diferentes etapas da educacao bésica inclua conhecimentos
relativos a educacdo desses alunos (BRASIL, 2001, p. 16).

A inser¢do de apenas uma disciplina no curriculo dos cursos de professores ndo ird
resolver o problema da educacdo inclusiva, ou seja, ndo garantira a aquisicdo dos saberes
necessarios para uma pratica docente capaz de favorecer a aprendizagem de todos os alunos
com surdez. A formacao continuada é um dos caminhos, que possibilita iniciar a mudanca e
efetivar a verdadeira incluséo no ambiente escolar. Para consolidar o processo inclusivo,
depende n&do sé de formacéo, mas de mudanca de paradigma cultural, do modo como vemos,
como entendemos a figura do aluno Surdo no meio educacional, enfim, do modo como

desenvolvemos a empatia por este sujeito social, culturalmente marginalizado.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1. Tipo de pesquisa

Pescuma (2005) diz que o objetivo da pesquisa cientifica é buscar, selecionar,
ordenar, elaborar e sistematizar uma massa de informacGes para transforma-las em
conhecimento.

Esta é uma pesquisa aplicada e exploratéria de abordagem qualitativa que se realizara
tomando como foco a atuacao pedagdgica de um grupo de professores na inclusdo de alunos
Surdos e a importancia da formacdo continuada neste processo, numa escola estadual do
Litoral Norte paulista, que abriga o Ensino Médio.

Bodgan e Bilken (1994) adotam a expressdo investigacdo qualitativa “como termo
genérico para agrupar diversas estratégias de investigacdo que partilham certas
caracteristicas” (BODGAN e BILKEN,1994, p.16).

Nesta pesquisa, 0s dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa
ricos em fendmenos descritivos relativos a pessoas, vida profissional e conversas, e de
complexo tratamento estatistico (BODGAN e BILKEN, 1994).

Na investigacdo qualitativa € essencial que a capacidade interpretativa do
investigador se mantenha em contato com o evento em foco, direcionando 0s aspectos
investigativos para casos ou fendmenos em que as condigfes contextuais ndo se conhecem

ou nao se controlam, sendo uma escolha metodolégica o objeto a ser estudado.

3.2. Campo de Estudo

O critério para a escolha da unidade escolar se deu pelo fato de a mesma contar com
0 maior numero de alunos Surdos regularmente matriculados, ao longo de sua histéria. Além
disso, nesta unidade escolar funciona a Unica sala do AEE — DA (Atendimento Educacional
Especializado para alunos com deficiéncia auditiva) do Litoral Norte.

E uma escola localizada no perimetro urbana, com 67 anos de existéncia, tradicional,
que faz parte da historia do municipio. Uma escola que abrigou o curso normal e curso
técnicos, que teve nos seus primordios o canto orfebnico no curriculo escolar, aulas de
culinaria e curso de datilografia, pois era uma escola de ponta. O tempo passou e ficaram os
tracos arquiteténicos deste periodo e a lembranca nostélgica, referenciada pelos docentes
aposentados que viveram esta época.

Atualmente, esta escola s6 atende ao Ensino Médio, cujas salas regulares séo
frequentadas pelos alunos Surdos, sendo o foco da pesquisa a préatica dos professores que

atuam nessa etapa da Educacédo Baésica.
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Para sistematizar os dados cabe investigar os parametros de sua formacao,

capacitacdo e formacdo continuada, dentro e fora da unidade escolar.

3.3.  Caracterizacao dos envolvidos na pesquisa

Uma primeira preocupagdo da pesquisa ¢ “delimitar o grupo de colaboradores
definindo a abrangéncia numérica e espago geografico” (MEIHY e RIBEIRO, 2011, p. 78).
Assim, a unidade escolar possui uma equipe docente composta de 32 professores distribuidos
entre os efetivos na categoria “A” e os contratados da categoria “O”.

Para melhor compreender as diversas categorias que ocupam os professores na rede
estadual de ensino, organizamos uma tabela de acordo com a categoria. Esta classificagdo
esta atrelada a lei do piso nacional dos professores, com diretrizes fixadas pela Camara de

Educacao Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), conforme quadro 4.

QUADRO 04: Categorias dos professores na rede estadual de ensino.

A | Efetivo (Titular de Cargo)

P | Estavel

F | Docente ACT — Com aulas em (02/06/07) data da LC 1.010/2007

L | Docente ACT — Aulas apo6s (02/06/07) LC 1.010/2007 e antes de (17/07/09) LC
1.093/2009

O | Docente ACT — Candidato & admisséo apos (17/07/2009) data da LC 1.093/200

1S | Docente Eventual — Vinculado em (02/06/2007) da LC 1.010/2007

I | Docente Eventual — Vinculo apds (02/06/07) LC 1.010/2007 e antes de (17/07/09) LC
1.093/2009

V | Docente Eventual — Candidato a admissao ap6s (17/07/2009) data da LC 1.093/2009

Fonte: Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).2017.

Nesta pesquisa, foram selecionados 12 professores. O critério adotado para a selecdo
da amostra foi considerar aqueles que atuam diretamente com o0s alunos Surdos. Nesse
grupo, os professores ministram as seguintes disciplinas:
> Lingua Portuguesa, Matematica,
> Arte, Ed. Fisica, Historia,

> Geografia, Biologia, Inglés,

! Desde 1974 (Lei n°500, 13/11/74) a Secretaria de Estado da Educacdo contrata professores temporarios como
uma alternativa a realizacdo de concurso publico. O que foi criado em uma realidade autoritéaria, no espirito da
ditadura para resolver uma situacéo transitoria, tornou-se uma forma de economizar com a folha de pagamento.
Naquela época, em que havia mais de 30% de analfabetos no Estado e para ser professor era preciso apenas ter
completado o colegial na modalidade Magistério, existia uma falta de pessoal para lecionar em sala de aula e
para organizar a administragdo das escolas. Assim, criou-se a possibilidade de contratacdo temporaria de
servidores.
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> Quimica, Fisica, Filosofia, Sociologia.

Foram previamente encaminhados os oficios para Diretoria de Ensino do Litoral
Norte (ANEXO A), bem como o termo de autorizagdo (ANEXO B), para unidade escolar,
ap6s o estudo ser submetido ao comité de Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté,
conforme preconiza a Resolucéo 510/16 do Conselho Nacional de Salde.

Apbs a autorizagdo da Diretoria de Ensino do Litoral Norte, a pesquisa foi
encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisas Humanas (CEP) da Universidade de Taubaté
(UNITAU) e aprovada com o CAAE: 91923518.9.0000.5501 conforme (ANEXO C).

Conforme preconiza o CEP o Termo de compromisso do pesquisador responsavel
(ANEXO D).

A partir da autorizacdo do CEP os participantes foram convidados e devidamente
orientados sobre os objetivos da pesquisa, seus riscos e ao sigilo dos dados, que seriam
utilizados para fins de pesquisa e artigos que dela resultar, salvaguardando o anonimato dos
mesmos. ApOs o aceite todos assinaram o termo de consentimento livre esclarecido
conforme (ANEXO E).

3.4 Instrumentos

Os dados foram obtidos por meio de entrevista feita a partir de um roteiro com
questBes norteadoras, conforme o Apéndice |, para permitir & pesquisadora explorar em
profundidade as questfes desejadas, cuja finalidade foi obter a concepgéo e as opinides dos
entrevistados acerca do tema em questdo, suas vivéncias pedagdgicas, bem como o ponto de
vista a respeito da inclusdo do aluno Surdo nas classes regulares. Segundo Carvalho e
Ribeiro (2013, p. 38) “sdo os roteiros que garantirdo certa unidade ao conjunto de referéncias
narradas, o que posteriormente possibilitara uma analise dos documentos criados pela
pesquisa.

A entrevista semiaberta possibilitou a liberdade para explorar amplamente cada
questdo com maior flexibilidade e, quando necessario, repetir a pergunta, formulando de
maneira diferente, garantindo a compreenséo do entrevistado.

Enquanto pesquisadora, minha observacdo foi direta ao longo das entrevistas,
captando informacgdes sutis oferecidas pelos sujeitos, por meio dos sentidos; julgando sem
interferéncia e registrando com fidelidade as emocdes e reacOes apresentadas pelos

entrevistados. Como nos indica os autores
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Utiliza os sentidos na obtengdo de determinados aspectos da realidade.
Consiste de ver, ouvir e examinar fatos ou fendémenos (MARCONI &
LAKATQOS, 1992, p. 90).

As entrevistas foram previamente agendadas e aconteceram com um participante de
cada vez, em local fora do ambiente de trabalho, de modo a garantir a tranquilidade e a
qualidade, com atencdo privilegiada para os entrevistados. Os professores estavam cientes
de que suas falas seriam gravadas, posteriormente transcritas e que a entrevista demandaria
0 tempo maximo de 30 minutos.

Os dados foram processados e avaliados por meio da analise de conteldo tematica,
com carater essencialmente qualitativo, apoiar as interpretacdes dos fendmenos da

comunicagéo.

3.5 Etapas da entrevista

Etapa 1 - Contato inicial
Para efetivar o convite foi feito o primeiro contato e na ocasido foram dadas as
explicacBes de como se daria a pesquisa, qual era a sua finalidade e importancia, e ap6s o
aceite ja agendamos o dia, a hora e o local da entrevista, conforme a disponibilidade do
professor entrevistado.
Etapa 2- Conducéo da entrevista
Aconteceram em local apropriado e aconchegante, preservando o siléncio e a
tranquilidade do ambiente escolar, portanto fora do horéario de trabalho do entrevistado. Ao
final de cada entrevista, como gesto de agradecimento, foi oferecido um café para o
entrevistado.
Etapa 3- Aquecimento
Momento que utilizamos para dar as Gltimas orientacdes, antes de ligar o gravador e
iniciar formalmente a entrevista, obtendo os dados pessoais dos entrevistados.
Etapa 4- Questdes desencadeadoras
Além das perguntas de introducdo priorizou-se as questdes que fundamentavam o
tema central da pesquisa.
Em quase todas as entrevistas, em algum momento, realizou-se intervengéo,
evitando que o entrevistado perdesse o foco.
Etapa 5 - Questdes
Esclarecedoras (para algo que foi dito pelo entrevistado e ndo ficou claro para o

entrevistador, ou vice-versa).
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Focalizadoras (trazer o entrevistado ao foco da entrevista).
Aprofundamento (aprofunda a temética que esta em questdo).
Etapa 6 - Devolucao
Ap0s a andlise, os sujeitos da pesquisa foram convidados para uma reunido formal
de esclarecimento e devolutiva, em que foram apresentados os dados obtidos com a
entrevista.
Os professores entrevistados foram identificados em suas falas pela letra P
(professor), seguida do nimero correspondente a ordem cronolégica da entrevista.
A partir das entrevistas realizadas, foram identificadas as seguintes categorias de
analise associadas aos saberes docentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem:
1°- Ano de formacdo docente; Tempo na unidade escolar; Saber docente/Grade
curricular da sua formacgdo; Formacdo continuada para atuar junto aos alunos com surdez/
Reciclagem/Capacitacdes.
2% - Opinido, entendimento, aceitagéo e interacdo com aluno Surdo.

3° - O que fazem, como fazem? O que deu certo? Quais dificuldades?

3.6 Procedimentos para andlise de dados

A primeira entrevista foi realizada com dois professores de uma s6 vez. Se por um
lado foi rico, pois um ajudou o outro a lembrar de fatos relevantes para colaborar no
depoimento, por outo lado dificultou a transcricéo.

A partir das transcricdes dos depoimentos, procedeu-se a sistematizacdo das
informacdes sobre opinido, concepcdes e atuacdes no Ensino Médio com os alunos Surdos;
foram tabuladas as expectativas profissionais com relacdo a formacdo continuada e as
percepcOes sobre a inclusao do aluno Surdo na sala regular.

Esse conjunto de dados foram submetidos a analise para identificar as praticas
favoraveis na acdo docente, que pudessem servir de exemplo, de incentivo e de testemunho
frutiferos na composicéo de um repertdrio de boas praticas para serem compartilhadas.

A transcricdo revelou-se um material riquissimo, sendo que a leitura atenta dos
relatos reporta imediatamente aos referenciais tedricos estudados ao longo do periodo
formativo dos créditos do Mestrado. Os relatos esclareceram duvidas e lacunas quanto ao
nosso objetivo da pesquisa.

Para André e Ludke (1986) “A analise esta presente em varios estagios da
investigacao, tornando-se mais sistematica e mais formal ap6s o encerramento da coleta de
dados”
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Como optou-se pela entrevista semiestruturada, a anélise se deu pelo exame das
narrativas e, por conseguinte, detalhou-se as questdes acerca da formagdo, inclusao e praticas
escolares relacionadas aos alunos com surdez.

De acordo com Szymanski (2001).

Andlise é o processo que conduz a explicagdo da compreensdo do
fendmeno pelo pesquisado a partir de elementos qualitativos
(SZYMANSKI, 2001, p.71).

O segundo passo para analise de dados se deu a partir da categorizacdo, ou seja, da
divisdo dos componentes das mensagens analisadas.

Sendo assim, ap6s a leitura, a interpretacdo e a analise minuciosa das falas dos
professores, procedeu-se a categorizacdo, recortando, classificando, ordenando e impondo a
investigacdo o que cada elemento tem em comum, dentro de cada um dos eixos abaixo:
1° Eixo —Formacdo;
2° Eixo - Visdo da Inclusdo e
3° Eixo - Préatica Pedagdgica.

A andlise de conteudo é uma técnica de investigacdo destinada a formular, a partir de
certos dados, inferéncias reprodutiveis e validas que se podem aplicar a um contexto. Para
André e Lidke (1986),

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, 0s relatos das observaces, as transcricdes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis
(LUDKE, 1986, p. 45).

Sendo assim, este foi o caminho trilhado por esta pesquisa para estruturar 0s

resultados e discussdes que sdo apresentadas no capitulo que segue.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Levantou-se os dados relevantes para a elaboracdo de uma compreensao fundamentada
e completa a respeito da atuacdo pedagdgica com os alunos Surdos, encontrando respostas
para possiveis lacunas presentes na formacao inicial de professores.

Os dados foram analisados tendo em vista as implicagfes sociais da formacao
profissional docente, utilizando os relatos dos entrevistados considerando a formacéo inicial
e continuada de cada um deles. Também foram consideradas suas contribui¢Ges diante das
dificuldades na relagdo pedagogica com alunos Surdos, quando conjugaram conhecimentos
tedricos e préaticos para responder aos desafios, o que resultou em oportunidades de
desenvolvimento dos saberes docentes.

Os depoimentos destacaram pontos relacionados a contextualizacdo da formacéo
docente, bem como as condicGes e os desafios advindos dos processos psicossociais de
insercdo dos professores no trabalho educativo, que desencadeiam variagdes na organizacéo
e na gestdo das praticas docentes.

Os dados foram apresentados sob a forma de quadros-sintese e podem ser utilizados
para a compreensdo do papel da formacgéo nos docentes que atuam na escola escolhida para
a pesquisa.

Nesta sessdo foram apresentados os resultados sobre os dados coletados e observados
nas entrevistas com a tabulacdo das respostas, considerando a sequéncia em que 0S

depoimentos foram colhidos.

4.1 Anélise dos questionarios
Os dados foram obtidos por meio das falas de docentes de uma determinada escola
estadual de Ensino Médio, participantes da entrevista semiestruturada. Para a analise dos
dados observou-se a literatura especifica, orientadora deste trabalho.
Analisou-se os dados coletados com tratamento metodoldgico, fazendo a tabulagéo,
lendo e relendo as trancri¢fes para formatar as categorias dentro da analise e interpretacao.
Para preservar a identidade dos participantes, suas falas foram identificadas com a

letra P, sequida de letras codificadas, conforme a ordem cronoldgica das entrevistas.
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4.2 Organizacéo de informacOes em categoria de pesquisa

Ap0s a conclusdo da coleta de dados, feitas as transcri¢cdes e de posse do material,
realizou-se uma minuciosa leitura e interpretacdo das transcricbes. Com as falas
categorizadas, uma sintese foi construida, elencando trés eixos:
Eixo 1 Perfil dos participantes e Formagéo;
Eixo 2 Viséo da Incluséo;

Eixo 3 Praticas Pedagdgicas.

4.2.1 Perfil dos participantes e Formacéao

Entre as questdes norteadoras da coleta de dados, as perguntas de introdugdo da
entrevista facilitaram a caracterizacdo dos participantes, fornecendo dados pessoais como
idade, sexo e estado civil. As informacdes profissionais requisitadas contemplaram tempo
de magistério, tempo na unidade escolar, formacgdo/graduacdo e categoria funcional dentro
do magistério, como descritas no quadro 5.
4.2.1.1 Perfil pessoal

Quadro 5: Perfil dos professores entrevistados

Docente | Idade | Sexo | Estado/civil | Categoria na rede estadual
P-1-G 51 M casado A
P-2-B 41 F casada “0”
P-3-1 48 M casado A
P-4-P 46 F casada A
P-5-S 37 M solteiro A
P-6-EF 43 M casado A
P-7-FL 39 M casado A
P-8-FS 60 M casado A
P-9-QM 46 F casada A
P-10-MT 63 F casada “0”
P-11-H 48 M casado A
P-12-AR 46 F casada A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Entre os sujeitos da pesquisa, aproximadamente 58% sdo homens. Trata-se de um
indice que difere da realidade do magistério, que traz na sua tradicdo histérica uma
predominancia feminina, com lembrado por Viana (2001).

A presenca da mulher é amplamente majoritaria nas séries iniciais e a tendéncia é
mantida nas series seguintes do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, apesar de a

participacdo masculina apresentar crescimento significativo a partir do sexto ano.
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Condicdes histdricas que envolvem o papel da mulher na sociedade explicam por que

sua participacdo sempre foi grande no espago escolar.

Desde a época do Brasil Col6nia, elas eram orientadas para atividades e profissdes

especificas, de cunho doméstico familiar, enquadradas as normas morais dominantes,

conforme citagdo de Villela (2000).

Acompanhando o processo de insercdo das mulheres no magistério e a sua
influéncia aos bancos das escolas normais, podemos perceber claramente
uma agdo de enquadramento as normas morais dominantes. Essa a¢do se
consubstanciou em discursos e praticas que conformavam toda a
possibilidade de atuacdo das mulheres nesse espago académico ou
profissional (VILLELA, 2000, p. 121).

No entanto, as mulheres s6 adquiriram o direito a educacdo numa situacéo bastante

peculiar de estudo, com restricbes e dentro de um modelo educacional que reafirmava a
exclusdo da mulher na sociedade (ALMEIDA, 1998, p. 70).

As escolas para meninas eram ambientes segregadores e apresentavam curriculos

distintos para o sexo feminino. As classes mistas surgiram com a inauguracao da terceira

Escola Normal da provincia de Séo Paulo.

Na época da implantacdo do regime republicano, do total das mulheres,
quase dois tercos eram analfabetas, embora 0 mesmo acontecesse com a
populagdo em geral. Ao mesmo tempo, principiaram os debates sobre a
coeducacdo e, em 1880, na inauguragdo da terceira Escola Normal na
provincia de S8o Paulo, introduziram as aulas mistas (ALMEIDA, 2016,
p. 56).

No final do século XIX, ingressar no magistério era uma das poucas oportunidades

de trabalho fora de casa para mulheres. Como explica Denice Catani

A entrada das mulheres no exercicio do magistério — o que, no Brasil, se
da ao longo do século XIX — foi acompanhada pela ampliacdo da
escolarizagdo a outros grupos ou, mais especialmente, pela entrada das
meninas nas salas de aula. Mas essa ndo foi, de forma alguma, uma entrada
tranquila. Objeto de muitas disputas e polémicas, a possibilidade de
mulheres exercerem o magistério foi, como sabemos, contestado através
de diferentes discursos (CATANI, 1997, p.78).

De acordo com o Censo Escolar de 2011, a presenca masculina no magistério ainda

€ minoritaria.

Os professores homens somam 380.314 em todos os ciclos da Educacéo
Bésica, o que corresponde a 19,32% em um universo de mais de 2,045
milhGes de profissionais. Nos anos finais (11 a 14 anos), os homens séo
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222.421, ou 28% de 793.889. J& no ensino médio, sdo 183.973, ou 37,65%
de um conjunto de 488.527 (BRASIL, INEP, 2011).

A questdo da feminizacdo vai além do numero de mulheres atuando no magistério,
ela diz respeito também as praticas pedagogicas.

Retomando a analise do perfil dos sujeitos de nossa pesquisa, aproximadamente 58%
dos professores sdo homens, com idade entre 37 e 60 anos, e 42% sdo mulheres com idade

entre 39 a 63 anos.

4.2.1.2 Tempo de magistério e na unidade escolar

Os docentes entrevistados apresentam tempo consideravel de magistério e na unidade
escolar. Entre os 12 professores entrevistados, 4 estdo ha mais de 10 anos na escola, ambos
com um tempo médio de 20 anos de magistério e na faixa etéria a partir dos 40 anos,

conforme organizado no quadro 6.

Quadro 06: Tempo de magistério e na unidade escolar.

Docente | Idade Tempo de magistério | Tempo unidade escolar
P-1-G 51 21 anos 5 anos
P-2-B 41 8 anos 2 anos
P-3-1 48 22 anos 8 anos
P-4-P 46 25 anos 6 anos
P-5-S 37 10 anos 8 anos
P-6-EF 43 18 anos 10 anos
P-7-FL 39 15 anos 4 anos
P-8-FS 60 30 anos 14 anos
P-9-QM 46 25 anos 14 anos
P-10-M 63 8 anos 4 anos
P-11-H 48 16 anos 2anos
P-12-AR 46 15 anos 11 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Os sujeitos da pesquisa tém consideravel tempo de magistério, o que indica uma fase
de estabilizacdo. Adquiriram uma situacdo de permanéncia que ndo sera interrompida, pois
galgaram estabilidade no emprego, garantida pela Constituicdo Federal, passaram pelo
periodo probatério de trés anos, que corresponde também ao periodo de adaptacdo na
profissdo e a gestdo na unidade escolar, considerando os elementos que envolvem o
exercicio da docéncia: relacdo com os alunos, com os gestores, com os colegas professores,
com os funcionarios das mais diversas funcdes e com os pais. Esses aspectos compdem o

processo de construcdo da identidade profissional.
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Tardif (2000), coloca que os saberes ligados ao trabalho sdo temporais e decorrem

do fato de que as situacOes de trabalho exigem dos trabalhadores conhecimentos, enfim

atitudes especificas.

Em suma, pode-se dizer que os saberes ligados ao trabalho sdo temporais,
pois sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo de
aprendizagem varidvel, de acordo com cada ocupacéo. Essa dimenséo
temporal decorre do fato de que as situacdes de trabalho exigem dos
trabalhadores conhecimentos, competéncias, aptides e atitudes
especificas que s6 podem ser adquiridas e dominadas em contato com essas
mesmas situagdes (TARDIF, 2002, p. 211).

Huberman (1989) pesquisou o cliclo de vida dos profissionais docentes e chegou a

conclusdo que estes ciclos correspondem a fases distintas. A estabilizagdo, mais que a

seguranca profissional, representa o grau de liberdade como detalhado por HUBERMAN,

(2000).

A estabilizacdo tem outros significados, como, por exemplo, a pertenga a
um corpo profissional, e a independencia. Um grande numero de
professores fala mesmo de “libertagdo” ou de “emancipacdo”. Uma vez
colocadas, em termos de efetivacdo, as pessoas afirmam-se perante 0s
colegas com mais experiéncia e, sobretudo, perante as autoridades. Neste
sentido, estabilidade significa acentuar o seu grau de liberdade
(HUBERMAN, 2000, p. 40).

Esta citacdo leva a refletir sobre o relato de P-10-MT que aos 63 anos de idade, o

mais velho do grupo, soma apenas 8 (o0ito) anos de magistério. Entretanto, chama atencao

sua préatica inovadora, tanto no processo da sua formacéo inicial, que difere dos demais

colegas, quanto na sua didatica em sala de aula. Abaixo parte do seu relato.

Sempre penso nos alunos especiais! [...] Que nem uma aluna que eu tinha
que o problema dela nem era surdez, o problema dela era cognitivo, mas
eu sempre ficava procurando palavras, maneiras, gestos de me expressar
para que fosse mais adaptado para ela; porque se vocé for pensar, mesmo
os alunos que ndo sdo surdos, que ndo sdo considerados especiais tem
horas que eles precisam de uma fala diferente, né! A fala didatica nem
sempre é conveniente para eles (P-10-MT).

Seu relato € identificado no referencial de Mantoan (2006), que trata da inclusao e

do papel do professor frente esta realidade educacional.

O professor deve ser acessivel a diversidade e a inclusdo. “ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da
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escola, da educacéo e de préaticas que sdo pedagdgicas, que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis”. Para a inclusao
é relevante mudar a educacgdo e o ensino. A formacgdo docente deve ser
constante, o educador e o intérprete esses participam do processo de ensino
e aprendizagem, precisam estar abertos para repensar e mobilizar a sua
formacdo e pratica, procurar enxergar a diversidade presente nos seus
educandos (MANTOAN, 2006, p. 54).

O olhar diferenciado, nesta parte do relato “procurar palavras, maneiras, gestos de
se expressar para que fosse mais adaptado para o0 aluno”, mostra a sensibilidade do
profissional. Esta pratica, que o diferencia dos demais colegas, esta alicercada na sua
formacao inicial, como relata em seu depoimento: “Eu tive esta formac&o universitaria. Mas
tem muitos professores que estdo aqui atuando nunca tiveram este tipo de formacao” (P-
10-MT).

Apesar do relativo baixo tempo de magistério de P-10-MT, sua atuacdo esta sendo
favorecida por uma formacdo mais recente, cuja Licenciatura ja apresentava grade curricular
atualizada, em sintonia com novas demandas educacionais, como a incluséo escolar dos
alunos com necessidades especiais.

Para os sujeitos da pesquisa, superar as fases do processo da rotina escolar docente,
atingindo a estabilizacdo, € considerado por Tardif, o periodo de investimento e equilibrio
profissional.

A fase de estabilizacdo e de consolidagéo (do terceiro ao sétimo ano), em
gue o profesor se investe a longo prazo na sua profissdo e os outros
membros da organizacdo reconhecem que ele é capaz de fazé-lo. Essa
fase se caracteriza também por uma confianga maoir do professor em si
mesmo (e também dos outros agentes no profesor), pelo dominio dos
diversos aspectos do trabalho, princilamente os aspectos pedagdgicos
(gestdo da classe, planejamento do ensino, assimilagdo pessoal dos
programas etc. (TARDIF, 2002, p. 228).

Hubermam (1989) argumenta que antes da fase da estabilizacdo a inseguranca e o
medo restrigem a diversificacdo das aulas. ApoOs este periodo se atinge a fase da
diversificacdo, quando entdo os profissionais se langam a novas experiéncias pedagdgicas,
exploram melhor o material didatico, aprimoram as avaliacOes e aprendem a lidar com os
alunos com autonomia e seguranca (HUBERMAN, 1989, p. 41).

O tempo de atuacdo na unidade escolar segue a mesma linha de raciocinio antes
explicitada, pois dentre os sujeitos da pesquisa, a maioria tem acima de quatro anos na
unidade escolar, o que implica que ao longo deste periodo ja acumularam saberes e praticas

decorrentes do tempo de atuagéo.
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Estes conhecimentos, pratica pedagOgica e aptiddes trazem seguranca para
experimentar novas préaticas pedagogicas, aperfeicoando sua agdo docente ao longo da
permanéncia no magistério, que Roldao (2007) caracteriza como “distintivo do docente”,
ou seja, a autofirmacdo em decorréncia do tempo de trabalho.

Tal qual a colocacdo de Rold&o (2207), Tardif (1999) acrescenta que ha uma relagéo
entre o tempo de trabalho e os saberes profissionais docentes que ajudam no exercicio geral
da docéncia. Em sentido amplo, designa o conjunto dos saberes que fundamentam o ato de
ensinar no ambiente escolar (TARDIF e LESSARD, 1999).

Os saberes sdo entendidos por estes autores como 0s conhecimentos, praticas,
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes

chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser.

As relacBes entre o tempo, o trabalho e a aprendizagem dos saberes
profissionais dos professores que atuam no ensino primario e secundario,
isto é, dos saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana, saberes
esses que dela se originam, de uma maneira ou de outra, e que servem para
resolver os problemas dos professores em exercicio e para dar sentido as
situagdes de trabalho que Ihes s&o préprias (TARDIF, 2002, p. 211).

Os saberes docentes sdo relevantes para atuacdo ampla e segura, entretanto, quando
nos referimos a atuacdo com alunos Surdos, sobretudo no Ensino Médio, este processo de
conhecimento demanda unidade dialética e acbes criticas que culminem em estratégias e

recursos adequados. Como citado por Freire (2002)

(...) toda pratica educativa envolve uma postura tedrica por parte do
educador. (...) o processo de orientacdo dos seres humanos no mundo
envolve ndo apenas a associacdo de imagens sensoriais; como entre 0s
animais, mas, sobretudo, pensamento — linguagem; envolve desejo,
trabalho, agdo transformadora sobre o mundo, de que resulta o
conhecimento do mundo transformado (FREIRE, 2001, p. 51).

4.2.1.3 Formacéo académica

O perfil formativo mostra que todos séo graduados e que atuam na area de formacao,

conforme grafico 6.

GRAFICO 6: Resumo das titulagdes dos sujeitos da pesquisa
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MESTRADO 2
ESPECIALISTAS 8

TEOLOGIA 2

FORMACAO
LETRAS 3

PEDAGOGIA 5
GRADUADOS 12

0 5 10 15
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Dos doze sujeitos da nossa pesquisa temos 100% graduados. Sendo que cinco, além
da graduacdo na sua area de atuacdo fizeram a segunda graduacdo em Pedagogia, trés
cursaram a faculdade de Letras e dois graduaram-se em Teologia, alem de sua disciplina
especifica. No grupo, sete possuem pds-graduacéo, sendo que alguns possuem até trés pos-
graduacdes e um é pos-graduado no exterior.

Tenho Bacharelado e licenciatura em Fisica. Como minha nota na USP
foi superior a 7,5 eu fiz pés-graduacao no MIT, em Massachusetts, tudo
ligado a Fisica (P-8- FS).

Finalmente, dois possuem mestrado.

Comparando os dados de formagdo académica do grupo pesquisado aos indices
obtidos no Censo Escolar 2017, em que 15% dos docentes da Educacdo Basica ndo tém
Ensino Superior, ndo estando adequados as disciplinas que lecionam, constata-se que ha uma
situacdo positivamente diferenciada.

Em relacdo ao Ensino Médio, os dados do Censo Escolar apontam que a porcentagem
de graduados aumentou do ano de 2013 para 2014 e o numero se estabilizou nos anos
posteriores até 2017, mantendo a porcentagem de 80% dos professores do Ensino Médio

formados na area de atuagdo, conforme gréfico 7.
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GRAFICO 07: Distribuicio dos docentes que atuam no ensino médio
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Fonte: Jornal - Editora Globo S/A 31/01/2018. Censo Escolar 2017.

Ainda conforme o Censo Escolar do ano 2017, 86,8% dos professores que atuam no
Ensino Médio na rede estadual, possuem o curso superior completo — Licenciatura, ou seja
estdo com a situacdo profissional regularizada para atuar na area escolhida; 6,7% séo
bacharéis e 3,9% estavam na época com curso superior em andamento. Apenas 2,6% se
encontravam em situacdo irregular, ou seja, fora do padrdo formativo para funcdo do

magistério no Ensino Médio.

4.2.1.4 Formacdo em educacao especial e/ou inclusiva- perfil

Analisando o perfil formativo dos sujeitos da pesquisa, observou-se que poucos
tiveram a disciplina de Educacdo Especial e /ou Inclusiva na grade curricular dos seus
respectivos cursos (Licenciaturas) de formacao inicial, ou mesmo na formacéo continuada,
em cursos de pés-graduacdo ou no mestrado, como apresentado no grafico 8.

Gréfico 08: Formacgdo em Educacdo Especial e ou inclusiva.

SIM
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.
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H& que se levar em consideracao o ano de formacao de cada um dos docentes; como
se sabe, as diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores para a Educagéo
Basica estabeleceu, a partir de 2002, que as instituicdes de ensino superior deveriam prever
na sua grade curricular o leque de informacdes e conhecimentos acerca Educacdo Especial.
De acordo com a resolucdo Resolugdo CNE/CP n°. 1/02 (Brasil, 2002),

As quais estabelecem que as institui¢des de ensino superior devam prever,
em sua organizacdo curricular, a formacéo docente para o atendimento da
diversidade, contemplando conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, CNE/CP,
2002).

Portanto, os docentes com mais de 16 anos de atuacdo no magistério ndo obtiveram
em seu periodo formativo nenhum conhecimento, aprendizado ou orienta¢do sobre os alunos
com necessidades educacionais especias. Como relatado por nosso entrevistado, P-7- Fl, ao
ser indagado sobre se a grade curricular de sua graduacdo contemplava a disciplina de
Educagéo Especial ou Inclusiva: - N&o, porque na verdade eu terminei tudo em 2003 e néo
se falava tanto em incluséo (P-7-Fl).

Assim se expressa o entrevistado P-4-P:

Especialmente no mestrado, até porque a legislagdo do ensino superior
que dizia respeito a estruturacao da grade até 0 momento que eu terminei,
ndo enfatizava tanto.... Nos anos 2000, me parece a nivel de ensino
superior, que ja havia um ensaio de abordagem mais concreta sobre a
questdo da inclusdo, mas ndo estava formalizado. J& em 2007 haviam
disciplinas especificamente para formacdo dos pedagogos ligadas a
inclusao, inclusive com o curso de LIBRAS. Libras ja era uma disciplina
em 2007 na instituicdo onde lecionei (P-4-P).

Esta adequacdo formativa serve também para o atendimento aos alunos Surdos que
foram contemplados com o decreto n® 5.626 (Brasil, 2005) que prevé LIBRAS como
disciplina obrigatdria nos cursos de formacao de professores.

Art. 3°- A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005,

p.1).

Atualmente esta disciplina esta presente nos cursos de Licenciatura, mas seu impacto
é pequeno na formacdo dos graduandos, pois sua carga horaria € restrita, com a reduzida

carga de 30 a 60 horas/aula.
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Esse espaco de tempo é insuficiente para o aprendizado de uma lingua e de seus pré-
requisitos basicos, tornando precaria a comunica¢do com o aluno Surdo e o transito pela
Cultura Surda.

Tao importante quanto a assimilacdo da cultura Surda é o aprendizado sobre as
praticas pedagogicas que melhor atendam ao processo amplo do ensino e aprendizagem,
como bem colocado pelo entrevistado P-2-B, “Na graduacéo que eu tive, a gente vé a sintese
da sintese da sintese, que é s6 0 que a gente vé (P-2-B) . E P-11-H, quando questionado se

sabia algum sinal, algum comando da sua disciplina em LIBRAS, responde:

Nada, nada, nada! Eu fiz também um outro curso pela (?) aonde a
atividade era cantar o Hino Nacional com LIBRAS, mas eu vou ser
sincero, eu nao consegui, alguns colegas fizeram direitinho, mas eu tive
uma dificuldade muito grande. O curso era exatamente para formar o
professor para que ele trabalhasse com esse aluno em LIBRAS. O Hino
Nacional em LIBRAS foi uma atividade final do curso (P-11-H).

Outro depoimento importante é de P-10-MT, sobre a sua graduacao, ou seja formacao
inicial.
Olha, para falar bem a verdade é s6 mesmo a parte de ensino que foi o que
a gente aprendeu, mas comandos assim matematicos ndo. N&o
aprendemos, porque quando nés fizemos a nossa formagao era o primeiro
ano que estava sendo obrigatorio LIBRAS na universidade. Entdo, ainda
ndo tinha muito material, nem o dicionario de LIBRAS, que é um enorme

gue tem as figuras ainda néo tinha na biblioteca da universidade, foi tudo
muito que adaptado para nossa formacéo (P-10-MT).

A fragilidade na formacdo de professores vai além da capacitacdo; esta implicita
também a perspectiva inclusiva e a mudanca de paradigma, conforme orienta a Politica
Nacional da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008).

Portanto, a formacdo continuada é condicdo para que as politicas publicas que
envolvem a inclusdo possam ser consolidadas, pois s6 profissionais bem preparados podem

romper com o paradigma da excluséo.

4.2.1.5 Formacgéo Continuada

A formacéo continuada € um processo de ampliacdo do conhecimento profissional
inicial do docente, cujo objetivo é melhorar sua pratica e didatica, capacitando-o para o
adequado desempenho pedagdgico, ou seja, um processo formativo permanente. Como
colocado por IBERNON (2010).
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O conhecimento profissional consolidado mediante a formagéo
permanente apoia-se tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de
competéncias de processamento da informacéo, andlise e reflexdo critica,
sobre e durante a agdo, o diagndstico, a decisdo racional, a avaliagdo de
processos e a reformulacéo de projetos (IMBERNON, 2010, p.75).

Esta prética j& € bastante consolidada no meio educacional e prevista na LDB, de

Art.67- os sistemas de ensino promoverdo a valoriza¢do dos profissionais
de educacdo, assegurando-lhes: [..] aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico para esse fim; [...]
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho. [...] a atualizacdo, o aprofundamento dos conhecimentos
profissionais e o desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o
trabalho educativo deverdo ser promovidos a partir de processos de
formacdo continuada que se realizardo na escola onde cada professor
trabalha e em acgdes realizadas pelas Secretarias de Educacdo e outras
instituicGes formadoras, envolvendo e equipes de uma ou mais escolas.
Referenciais para a Formagdo de Professores (BRASIL-LDB, 1999, p.
131).

A formacédo continuadada, de acordo com a LDB/96, prevé a atualizacdo dos

profissionais de educacdo e o desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o trabalho

educativo.

Esta formacdo deverd ser promovida a partir de processos continuos realizados

segundo referenciais para a formacéo de professores na propria unidade escolar, com intuito

de envolver toda a equipe, em parceria com a Diretoria Regional de Ensino. Além disso,

havera enriquecimento de conteldo, caso contemple as premissas inclusivas de BUENO

(1999).

A formagcdo continuada para o professor que ird atuar na educacéo especial
tem que dar condigOes assertivas para o profissional atuar no processo de
ensino e aprendizagem, com possibilidade de superar barreiras
preconceituosas, rompendo com praticas especificamente fundamentada
nas dificuldades dos alunos, cultivando projeto politico-pedagdgico de
formac&o do professor para a Educacéo Especial alcan¢cando uma educagéo
mais inclusiva (BUENO, 1999, p. 153).

Ainda dentro da reflex@o sobre a formagéo continuada, no ano de 2001, o PNE

(Plano Nacional Educacdo), tratou especificamente deste tema

E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério [...] A
formagdo continuada dos profissionais da educagdo publica devera ser
garantida pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo, cuja
atuacdo incluira a coordenacdo, o financiamento, e a busca de parcerias
com as Universidades e Instituicbes de Ensino Superior. (BRASIL, PNE,
2001, p. 40).
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Como citado na referéncia acima, o aperfeicoamento dos profissionais devera ser
permanente para o bom exercicio da docéncia. E por meio da formagao continuada que 0s
professores se (re)constituem, modificam e aperfeicoam suas praticas pedagogicas.

Conforme quadro 7, dos doze sujeitos entrevistados, oito registraram que a formacao
continuada é importante, dois disseram que é falha, deixando a desejar e dois relataram que
€ uma proposta interessante e que ajuda, como pode ser observado no quadro 7.

Quadro 7: Opinido sobre a Formacao Continuada.

Docente | Opinido sobre a Formacgdo Continuada?
P-1-G Importante

P-2-B De extrema importancia
P-3-I Ajuda muito

P-4-P Fundamental

P-5-S Importante

P-6-EF Importante

P-7-FL Falha

P-8-FS Importante

P-9-QM | Importantissimo

P-10-M | Deixa desejar

P-11-H | A proposta é interessante
P-12-AR | Importante

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

A formacdo continuada de professores é reconhecida no plano de carreira dos
professores da rede estadual de ensino. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece em seu
Artigo 206 que o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

V - valoriza¢do dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democréatica
do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrédo de qualidade;
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal.

Da mesma forma:

A necessidade de planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, além do estabelecimento do piso
salarial como expressdes da valorizagéo dos profissionais, considerada um
dos principios da oferta educacional (BRASIL, FMDEF, 1996, p.12)

Nesse plano de carreira, do qual a formacao continuada faz parte como elemento que
fomenta promogédo, pode-se afirmar que a forma de cursos de lato ou stricto sensu néo séo
acessiveis a muitos professores, em consequéncia dos custos, falta de tempo e outros fatores
envolvidos, como expde o entrevistado o P-4-P, sobre a falta de recursos financeiros para

formacéo continuada.



90

Desde que eu comecei a trabalhar com aluno Surdo, particularmente em
2017, eu comecei a ver cursos a distancia porgue eu ndo tenho recursos
financeiros para me deslocar hoje. Mas ndo encontrei nenhum curso com
caracteristica EAD que me desse seguranca para fazer (P-4-P).

O sujeito da pesquisa P-4-P aponta acima a questdo financeira como um fator que
dificulta o processo de formacdo continuada e acrescenta outro dado importante e curioso

nas suas palavras:

[...] eu ainda acho que educacéo se faz olho no olho, o profissional da
area e o estudante, nesse momento eu ainda nao acho que caiba este tipo
de abordagem. Faria sim desde que nao fosse EAD (P-4-P).

A modalidade de educacdo a distancia, antiga no Brasil, foi evoluindo com o avanco
tecnolégico. No ano de 2005, através do decreto 5.622, obteve regularizacéo,
reconhecimento e ampliacéo, e passou a ser abrangente como um dos meios de formacao,
fazendo uso da tecnologia de informacdo e comunicacdo, Conforme descrito Capitulo |

art.1°, que regulamentou o art.80 da antiga lei 9.394/1996.

[...] caracteriza a educacéo a distancia como modalidade educacional na
qgual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, Decreto
n°. 5.622/2005).

De fato, a modalidade EAD, tanto na graduac¢do quanto na pés-graduacdo, é
induscutivelmente aceitavel, coerente e oportuna, com cursos de reconhecida qualidade.

Porém, quando nos referimos ao aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais, que
implica estudo aprofundado, empatia e compreensdo cultural sobre as pessoas Surdas e
entendimento de uma nova lingua, o aprendizado tem que acontecer presencialmente, como
expresso pelo P-4-P: “olho no olho”, ndo sendo aconselhavel um aprendizado no modelo de
educacao a distancia.

No caso da formacdo para professores, as aulas de LIBRAS devem ocorrer
preferencialmente por um professor Surdo, pois ndo sdo apenas as questdes linguisticas que
importam neste aprendizado, mas principalmente a busca por métodos de ensino e
reorganizacdo do seu futuro trabalho pedagogico com alunos Surdos, como apontado por
GODOI (2011).

Ensinar a Lingua de Sinais considerando suas especificidades enquanto
Lingua Gestual pode contribuir significativamente ndo s6 para a
transformacdo dos métodos de ensino de Libras, mas também para uma
(re) organizacao do trabalho pedagdgico, colaborando para uma definigdo
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da forma de se ensinar e aprender a Lingua de Sinais Brasileira (GODOI,
2011, p. 735).

Para a formagé&o continuada do professor, tanto no aprendizado, quanto na posterior
pratica em sala de aula, muito mais que a necessaria atencao aos aspectos linguisticos, estdo
implicitos aspectos culturais que envolvem a histéria da pessoa com surdez no mundo e,
sobretudo no Brasil. Assim, no aprendizado dessa lingua, estdo automaticamente envolvidos

aspectos socioculturais e historicos como apresentadas na citago abaixo:

O ensino de Libras envolve trés diferentes aspectos: linguisticos,
socioculturais e histéricos. Com base nessa premissa, objetiva desenvolver
habilidades de compreensdo e producdo em Libras, leitura e escrita em
Libras, reflexdo sobre como a lingua de sinais funciona e seus usos,
gramatica, estudo da literatura produzida pelos surdos, desenvolvimento
dos sinalarios (glossarios), a origem da lingua de sinais e sua evolucéo
(BRASIL, MEC/SECADI, 2014, p. 10).

Observando a analise na formacéo continuada e os relatos dos sujeitos da pesquisa
com destaque as praticas que ocorrem no cotidiano escolar, nota-se que embora seja
informal, trata-se de importante meio formativo. Os docentes complementam e atualizam a
formacéo no préprio ambiente de trabalho, através de Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo
- ATPC(s), oficinas, whorkshops e palestras, sendo presenciais ou por video-conferéncias,
oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacao.

Fazendo um paréntesis, cabe esclarecer as siglas comumente utilizadas pelas

secretarias de educacgdo para o trabalho coletivo

ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), na rede publica estadual
paulista. No Estado de Sdo Paulo, essas reuniGes das escolas publicas
estaduais foram chamadas até 2012 de Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo — HTPC, mas atualmente sdo denominadas de Aula de Trabalho
de Pedagdgico Coletivo — ATPC (COSTA, 2011, p. 119).

Um dos sujeitos da pesquisa opina sobre a importancia de aproveitar a ATPC para

promover formacao continuada aos professores.

Penso que poderia ter curso de LIBRAS para os professores. E um curso
que ndo fosse algo esporadico dado um momento s, mas que fosse algo
continuo, dentro processo de formagédo. Formag&o continuada mesmo, que
fosse feito dentro da unidade escolar, no proprio local de atuacdo do
professor, na propria diretoria, para que realmente a gente pudesse ter a
parte tedrica, todos estes sinais e também na pratica, saber como usar
estes sinais (P-1-G).
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Como narrado pelo P-G-1 a “Formacao continuada [...] dentro da unidade escolar,
no proprio local de atuagdo do professor” poderia ser uma forma eficaz de atingir o maior
numero possivel de profissionais da educacéo, pois nao teriam justificativas para se abster
desta capacitacdo em servico.

Adicionalmente, o contetdo a ser estudado (tema em pauta) partiria da realidade
educacional dos envolvidos no processo, ou seja, de suas necessidades e duvidas.

Dentre os objetivos e finalidades dos ATPC (s), além das trocas informativas, ha a
aprendizagem e aproximacao estabelecida nas relacdes entre os professores, que motivada
pelo PC — Professor Coordenador na unidade escolar, se estende a transformacéo da pratica

pedagogica, conforme a citagdo abaixo.

[...] poderia ser o foco de formagdes de equipes gestoras, coordenadores e
diretores. Apesar das forgas que atuam sobre a HTPC, desconfigurando seu
aspecto formador, pesquisas apontam a importancia da formacdo em
servico para a transformacéo da pratica pedagdgica (DE GRANDE, 2015,
p. 36).

Os componentes formativos como citamos acima, (re)constituem, modificam e

aperfeicoam as praticas pedagogicas dos docentes, num processo continuo.

Coincidindo com a fala de De Grande (2015) encontra-se o relato do P-1-G,

[...] penso que a formacéo continuada, deveria acontecer desta forma:
pegar por exemplo duas vezes por més, o proprio ATPC, direcionado s6
para isso. Ou entdo realmente uma capacitacdo eu diria até mais
intensiva. Para podermos aprender mesmo! (P-1-G).

S&o nas reunides de ATPC que os professores tém mais contato e, portanto, mais
oportunidades para esclarecer duvidas sobre o tema da inclusdo. Os relatos apontam ainda
que atualmente as formacdes oferecidas sdo insuficientes.

Alguns sujeitos destacaram a necessidade de formacao na area de Educacéo Especial
na perpectiva inclusiva, salientando que anteriormente havia mais formacgdes. Hoje, com a
inclusdo de alunos com deficiéncia na salas regulares, o docente carece de apoio, porém os

cursos formativos na area ndo acompanham essa demanda, como citado por P-2-B.

Eu fiz alguns cursos, como: melhor gestdo, melhor ensino de ciéncias, [...]
Acho de extrema importéncia. Acho que faz uns dois anos que ndo tem
tanto, [...] Sempre os professores estavam se reciclando. S6 que deu uma
parada sobre isso e eu concordo com 0 P-1-G, acho que esta parte da
inclusdo esta sendo deixada um pouquinho de lado, ndo por que ainda esta
no inicio... ou por que eles ndo sabem ainda trabalhar com este tipo de
tema. Mas, eu acho que seria importante todos os professores de todas as
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disciplinas terem uma capacita¢éo, ndo somente da D.E., mais no ATPC,
ter uma formacéo (P-2-B).

Outro sujeito, P-4-P, contrapde que a formacgédo continuada realizada de modo

informal no @mbito escolar ndo valoriza o profissional especialista da &rea da educacao

especial ou surdez, mesmo sendo este engajado no processo de formacdo dos colegas de

trabalho. Considera que, apesar de importante, ndo € aconselhavel que aconteca na unidade

escolar.

Na unidade escolar ndo é o lugar! por varias razdes, [...]Jvocé tem um
ambiente contaminado vocé tem o fato de “eu sou o profissional” atuante
naquela unidade e colocar as vezes o que é preciso de fato a ser dito sobre
0 que ndo funciona, cria uma situagéo de “saia justa” para o profissional
porque as pessoas infelizmente no sistema publico de educacdo ou
gualquer outro que seja elas se sentem a todo o tempo cobradas ao melhor
desempenho, entdo assim é muito complicado eu ter que dizer pra minha
diretora que embora eu saiba que ela esta também sob universo de
cobranca de que a atuacdo dela na pratica nao € a mais interessante.

E preferivel um lugar neutro, académico, que leva para o ambiente da
pesquisa, de repente, esta abrindo uma porta para o camarada encontrar
outra alternativa porque o ambiente académico é muito convidativo, entdo
assim, ndo é interessante vocé tentar nenhuma abordagem, nenhuma
reestruturac@o no local de trabalho o cara tem que estar fora, tem que
estar num ambiente neutro [...] acho que na unidade escolar jamais,
nunca! (P-4-P).

No relato de P-4-P, foi utilizada a expressdao “universo de cobrancas ao melhor

desempenho ”, fato este que remete ao “clima organizacional”. Segundo o documento

Seminéario Internacional de Avaliacdo da Educagdo Baésica (2017), produzido pelos

pesquisadores: Dra. Telma Pileggi Vinha (FE- Unicamp), Dra. Alessandra de Morais (FFC
— UNESP/Marilia) e Adriano Moro (Fundacéo Carlos Chagas - Doutorando - FE-Unicamp)

clima organizacional consiste em

Conjunto de percepcOes e expectativas compartilhadas pelos integrantes da
comunidade escolar, decorrente das experiéncias vividas nesse contexto
com relagdo aos seguintes fatores inter-relacionados: normas, objetivos,
valores, relacdes humanas, organizacao e estruturas fisica, pedagogica e
administrativa que estdo presentes na instituicdo educativa. O clima
corresponde as percepcfes dos docentes, discentes, equipe gestora,
funcionarios e familias, a partir de um contexto real comum, portanto,
constitui-se por avaliagGes subjetivas. Refere-se & atmosfera psicossocial
de uma escola, sendo que cada uma possui o seu clima proprio (UNESP,
2017, p. 5).

Quando P-4-P opina que a formacdo continuada ndo deve acontecer na escola -

reputando-a como ndo sendo o local ideal - desconsidera qualquer possibilidade de
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reestruturacdo deste espago que permita alterar as condi¢des desfavoraveis para a formacao,
expondo 0 “clima organizacional”, ou seja a sua percepgdo sobre o ambiente escolar, que
impactara na efetividade das iniciativas formativas.

Contradizendo a colocagdo de P-4-P que diz: “- ndo € interessante vocé tentar
nenhuma abordagem, nenhuma reestruturacdo no local de trabalho”, Libaneo (2004)
preconiza que é imprescindivel o compartilhar da informag&o e da formacéo, no contexto do

trabalho e completa

[...] Formagdo continuada é: pela participacédo e gestao do trabalho escolar,
os professores podem aprender varias coisas: tomar decisdes
coletivamente, formular o projeto pedagdgico, dividir com os colegas as
preocupagdes, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir
coletivamente a responsabilidade pela escola, investir no seu
desenvolvimento profissional. Mas, principalmente aprenderem sua
profissdo. E claro que os professores desenvolvem sua profissionalidade
primeiro no curso de formacgao inicial, na sua historia pessoal como aluno,
nos estagios, etc. Mas é imprescindivel ter-se clareza hoje de que os
professores aprendem muito compartilhando sua profissdo, seus
problemas, no contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato,
o professor produz sua profissionalidade. Esta € hoje a ideia-chave do
conceito de formagdo continuada. Colocar a escola como local de
aprendizagem da profissao de professor significa entender que é na escola
gue o professor desenvolve saberes e as competéncias do ensinar, mediante
um processo ao mesmo tempo individual e coletivo (LIBANEO, 2004, p.
34-35).

Segundo Demailly (1992) a formacdo continuada acontece por dois eixos: o formal
e o informal, ou seja a formacdo institucionalizada e a formacdo através das trocas, dos
contatos e das imitagdes.

Sendo assim, o professor evolui com a formacao continuada e se modifica quando
comeca a atuar com o aluno Surdo. A pratica pedagogica permite perceber e assimilar uma
nova cultura, ou seja, a0 mesmo tempo que ensina, aprende; desde que crie empatia pelo
aluno. Essa “nova cultura” se refere a cultura Surda, que é peculiar. A assimilacdo se dara
pela convivéncia com a comunidade de ndo ouvintes. Entre os aspectos envolvidos
encontram-se as questdes de identidade e de afirmagdo do sujeito Surdo no ambiente

educacional e social.

[...] o surdo ndo estd a servico da comunidade ouvinte por falta de
comunicacao e nem a servi¢o da comunidade surda por falta da lingua dos
sinais. E o sujeito surdo construindo sua identidade com fragmentos das
multiplas identidades de nosso tempo, ndo centradas, mas sem um
elemento integrador como a linguagem e sua capacidade de significacdo
(SKLIAR, 1998, p. 66).



95

Candau (2000), corrobora com a reflexdo sobre cultura.

De uma concepcao reducionista da cultura que priveligia as dimensées
artistica e intelectual passa-se a uma perpectiva mais abrangente [...], em
que a cultura é vista como estruturante profundo do cotidiano de todo grupo
social e se expressa em modos de agir, relacionar-se, interpretar e atribuir
sentido, celebrar etc. (CANDAU, 2000, p. 61).

Continuando a anélise sobre a formacao continuada, entre os sujeitos pesquisados,
oito opinaram que é importante a formacdo continuada, sobretudo para que os professores
que atuam com alunos Surdos possam ter condi¢fes de minimizar os impactos da exclusao.

Ibernom no seu livro “Formagdo Permanente do Professor: Novas Referéncias”,
p.42, fala da formagdo como elemento transformador, sobretudo no ambiente de trabalho
que, dependendo do clima organizacional, sera afetado pela visdo e atitudes dos gestores,
sobretudo da coordenacdo pedagogica. Para a efetividade da formacdo continuada ha a
necessidade de mudancas no contexto organizacional e ideolégico, na forma de gerir a

escola valendo-se dos saberes adquiridos neste processo.

A formagdo por si s6 consegue muito pouco se ndo estiver aliada a
mudanca do contexto, da organizacdo, de gestdo e de relagGes de poder
entre professores. O tdo mencionado desenvolvimento profissional nédo
recai na formacdo, mas em diversos componentes que se d&o
conjuntamente na pratica de trabalho do ensino (IBERNON, 2009, p. 42-
43).

Quando nos referimos a formacéo continuada para as praticas educacionais com 0s
alunos Surdos, ela se torma uma exigéncia, pois o processo de inclusdo desses estudantes
ndo foi acompanhada de formacdo docente, como colocado pelo professor P-1-G no seu

relato, quase um desabafo.

Vou fazer vinte um anos na educacéo, dentro do meu ponto visto algo que
ainda esta muito deficiente é a parte de qualificar, reciclar, de treinar o
profissional dentro da unidade escolar, em horarios especificos, acho que
poderia realmente se intensificar, porque ndo tem mesmo! E acho que a
situacdo que a gente se vé de ter de entrar em sala de aula e ndo conseguir
lidar com aluno com este aspecto, a gente se sente assim com uma
sensacao, de e... agora o que eu faco? Com ddvida de como lidar com estes
“tipos de alunos”? De dar uma atencdo realmente merecida que eles
precisam. Entdo ndo sei como poderia ser feito, em reunido de
planejamento em ATPC, ou até mesmo através da Diretoria de Ensino na
proximidade da &rea que a gente atua na unidade escolar para ndo ter de
deslocar professor, para ndo ter que sair para areas mais distantes e
comprometer a parte docente. Mas, com certeza, sinto que isto ainda esta
bem deficiente, precisaria ter mesmo este tipo de qualificagdo e
capacitacdo. Eu mesmo, que me lembre, n&o tive nenhuma. Assim... de
treinamento, de ter trabalho especifico e de poder chegar em sala de aula
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e se sentir realmente mais apto a lidar com determinados tipos de
deficiéncias. Mas, eu acredito que seria fundamental sim (P-1-G).

Com relagdo & formagc&o para a diversidade, IBERNON (2010) diz

A diversidade pode fazer com que a formagdo alcance apenas aqueles que
ja estdo predispostos a ela e, por outro, a formagdo se concentre nos
assuntos em que ja ha um interesse prévio e ndo naquele que lhes séo
necessarios, porém isto é como a propria vida (IBERNON, 2010, p. 52).

Como ha um tabu em relacdo as pessoas com deficiéncia, da mesma forma existe
certa indisposi¢cdo com a formacdo continuada para educacdo especial. Pode-se constatar
este fato com o curso de LIBRAS ou outros que contemplem adaptacdes curriculares para
atender aos estudantes.

Mantoan (2003) reflete sobre como preparar o professor inclusivo, ou seja, como
formar sabendo que ha professores que procuram os cursos de formagéo com o Unico intuito
de conquistar mais um certificado para a promocdo profissional, fato verificado pela

pesquisadora em sua experiéncia profissional

Na formacdo em servico, os professores reagem inicialmente a
metodologia que tenho adotado, porque estdo habituados a aprender de
maneira fragmentada e essencialmente instrucional. Eles esperam uma
preparagdo para ensinar os alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem e problemas de indisciplina, ou melhor, uma formagéo que
Ihes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas
salas de aula, garantindo-lhes a solu¢do dos problemas que presumem
encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande parte desses profissionais
concebe a formagdo como sendo mais um curso de extensdo, de
especializacdo, com uma terminalidade e um certificado que convalida a
capacidade de ser um professor inclusivo (MANTOAN, 2003, p. 43).

Outro entrevistado, P-3-1, completa sua observacdo com relacdo a formacao

continuada em funcdo do atendimento aos alunos Surdos:

Ajuda muito. Precisa ter estas formacGes. Porque normalmente nos que
somos profissionais especialistas de uma area do conhecimento do ensino
médio, principalmente falta esta formacéo, entdo quando tem estes cursos
é de grande valia. E importante que tenha (P-3-1).

P-2-B fala sobre a ampliacdo da formacao continuada, ndo so para professores, mas
também para gestores que atuam nas unidades escolares que recebem os alunos Surdos.

Acho de extrema importéncia todos os professores, de todas as disciplinas
terem uma capacitagéo, ndo somente da DE, mas nos ATPC [...] Nunca vi
ter tanta inclusdo! Toda sala de aula que vocé entra, vocé tem incluséo.
Precisa ter assim uma formac&o ndo sé para os professores, mas tambem
para gestores (P-2-B).



97

O clima organizacional se reflete na formacgéo quando P-2-B fala que formacao deve
também atingir os gestores; sem clima organizacional ndo h& condi¢des de implantar as

mudancas motivadas pelo processo formativo.

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacgéo e de préticas pedagdgicas que sdo usuais
no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus niveis. [...] a
inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacéo e,
assim sendo, uma preparacao do professor nessa diregdo requer um design
diferente das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacéo
em servico gue também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abragarem esse novo projeto educacional (MANTOAN, 2003,
p. 42).

O entrevistado P-5-S, aponta o inadequado aproveitamento do tempo na unidade

escolar para as capacitagcdes que visam ao atendimento dos alunos Surdos.

Acho muito importante. Apesar do tempo ser curto. Restrito até mesmo no
ATPC, ou nas reunides de planejamento, ajuda a gente ter mais
sensibilidade e ver o valor de incluir estas pessoas para uma sociedade
mais diversificada, respeitando estas diferencas (P-5-S).

P-10-MT argumenta que a formacéo continuada para professor néo € efetiva e que
deveria acontecer num ambiente diferenciado, envolvendo outros profissionais para terem

trocas mais significativas sobre o tema da inclusdo e da surdez.

Eu acho que a formacdo continuada para professor deixa a desejar.
Deveria ter mais, principalmente o apoio na parte da incluséo. [...] mais
capacitagdo direcionada. Se é para todos ficarem numa mesma sala,
deveriamos ser treinados. Isso deveria acontecer num ambiente
diferenciado, porque juntaria mais profissionais e teriamos mais
condigdes de dialogar sobre o tema (P-10-MT).

O P-6-EF complementa a importancia da formacéo continuada, das capacitacdes e
argumenta que elas deveriam ser ministradas através da diretoria do ensino, ou seja, pela
Secretaria da Educacdo, mas sobretudo na prépria unidade escolar, como citado abaixo

O estado deveria dar um enfoque maior para a gente! A gente acaba se
deparando com situagGes que até vocé entender o diagnostico desse aluno
leva-se algum tempo. (...). Eu acho que deveria ocorrer dos dois jeitos.
Dentro da escola e o professor também deveria buscar um apoio fora.
Porque dentro da escola a nossa “troca de figurinhas”, que ¢é a troca de
experiéncias, vai nos auxiliando a achar novos meios. E o curso
complementar, fora da unidade escolar (P-6-EF).
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Apesar da relevancia da formacao continuada, dois dos entrevistados fizeram o curso
béasico de LIBRAS, porém ndo se apropriaram da cultura Surda, assim, a lingua ficou num

segundo plano e o aprendizado mostrou-se deficitario, como destaca P-7- Fl

No caso dos alunos com surdez, &€ uma falha minha, mesmo tendo o curso
de LIBRAS, mas como a gente ndo pratica, esquece! Mas o bom é que eu
sei a necessidade e eu sei qual é o olhar que pode ter para com o aluno
Surdo (fala do P-7- FI).

Parte dos sujeitos da pesquisa declararam que nunca foram convidados para
participar de um curso de LIBRAS. Quando indagado sobre a questdo, o P-8- FS respondeu

de maneira enfatica: Ndo, nunca! E P-6-EF, argumenta:

Convidado?? Assim: olha, tem vaga... ndo! Sempre que falavam dos
cursos era: O, a Diretoria de Ensino vai dar curso e quem quiser se
inscreve. Entdo sempre que eu tive conhecimento foi nesse sentido (P-6-
EF)

Embora dois professores admitam que o curso foi oferecido pela Diretoria Regional
de Ensino: -Fui, tentei fazer, fiz até uma parte, depois eu ndo consegui, ndo deu tempo. Foi
falta de tempo (P-3-1). Outro professor relata: - Sim, fui convidado e fiz a primeira etapa
curso basico (P-7- FI).

Outro dado curioso e intrigante € que os sujeitos da pesquisa relatam que no passado

tiveram experiéncia profissional, atuando em salas com alunos Surdos, como compilado no

quadro 8
Quadro 08 - Experiéncias anteriores com alunos Surdos.
Docente | Sim? Né&o?
P-1-G Sim.
P-2-B Sim.
P-3-1 Sim.
P-4-P Sim.
P-5-S N&o.
P-6-EF Sim.
P-7-FL Sim.
P-8-FS Néo.
P-9-QM N&o.
P-10-M Sim.
P-11-H | Sim.
P-12-AR N&o.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.
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Ter experiéncia anterior com aluno Surdo, em outra unidade escolar, significa que
experimentaram ddvidas, que se questionaram sobre o como fazer, como lidar com esses
alunos e, consequentementemente, despertaram para a necessidade formativa, cuja razao é
melhor atender a este publico.

Relato dos sujeitos entrevistados comecgando por P-1-G.

Tive uma aluna surda I& na escola (?). La no municipio (?). Ela era uma
aluna que tinha esta necessidade especial, da audicao, dic¢do. E eu ndo
sabia LIBRAS, ela sabia a linguagem de libras, mas eu ndo sabia me
comunicar com ela. E nessa época ndo tinha professor auxiliar. Nao tinha
ninguém! Eu ndo sabia como me comunicar. Ndo conseguia me comunicar
bem com ela. Ela até entendia um pouco, por que [...]. Entdo para mim
era mais dificil entender ela. As vezes eu pedia para ela relatar para mim
0 gue ela queria, numa folha de papel. Como se eu pudesse a partir de ai
me corresponder com ela. Era dificil!!! E ela era boa aluna. Extremamente
aplicada. Isso que me deixava ainda mais atonito (P-1-G).

No relato do P-1-G, h& duas colocagbes corriqueiras, que remetem 0
desconhecimento acerca da Cultura Surda e da Lingua Brasilseira de Sinais. E comum
denominar LIBRAS de linguagem, incluindo alguns professores e a sociedade em geral.

A lingua brasileira de sinais usa de representacdo, quer simbdlica, quer icbnica, das
letras do alfabeto das linguas orais escritas, por meio das maos.

Os sinais sdo formados a partir de cinco parametros: configuragdo das méaos; ponto
de articulacdo; movimento; orientacdo/ direcionalidade e expresséo facial e ou corporal.

A expressao facial e corporal adotada na lingua brasileira de sinais remete o leigo a
conclusdo equivocada de que se trata de simples linguagem (pelas mimicas, gestos e demais
expressdes), essenciais para elucidar a comunicacdo (LACERDA e SANTOS, 2013, p. 28).

Ela fazia leitura labial. Entdo a gente era orientada a falar com ela de
maneira mais lenta, pronunciar as palavras devagar, para que ela pudesse
fazer a leitura labial ai conseguia; mas eu.... Quando ela conseguia por
exemplo, naquela forma de se expressar a parte vocal dela ndo conseguia
construir as palavras... (P-1-G).

Outro dado intrigante no relato de P-1-G, é que a aluna surda fazia leitura labial. Para
realizar leitura labial é inicialmente necessario conhecer a lingua. As pessoas que nasceram
com perda auditiva, parcial ou total, possuem grande dificuldade com a lingua portuguesa,

que se torna complicada.
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Adicionalmente, para realizar leitura labial demanda-se técnicas, conhecimento

acerca da compreensédo das palavras, dos movimentos labiais, mandibulares, da expresséo

do rosto e da rapidez na fala.

Portanto, é dificil que o perfil geral do Surdo comporte a capacidade de fazer leitura

labial. Como sdo visuais, eles fixam o olhar no professor e algumas vezes podem estar

omitindo que ndo estdo entendendo o conteudo apresentado.

Dessa forma € possivel que alguns professores acreditem que séo entendidos pelos

seus alunos Surdos, embora isto nem sempre esteja acontecendo.

P-11-H, expde, mais adiante, que os Surdos 0 compreendem.

Outra observacdo importante, feita por P-1-G, quanto ao interesse e vontade da aluna

Surda em aprender e o fato de que ela ser “extremamente” aplicada o deixa atonito.

Para mim era mais dificil entendé-la! As vezes eu pedia para ela relatar
para mim o que ela queria, numa folha de papel. Como se eu pudesse a
partir de ai me corresponder com ela. Era dificil!!! E ela era boa aluna.
Extremamente aplicada. 1sso que me deixava ainda mais atonito (P-1-G).

Domingues corrabora com este entendimento acerca da percepcéo visual do aluno

Surdo, tudo o que aluno aprende € a partir do que ele vé.

O desenvolvimento da percepcdo visual ndo pode ser desprezado no
processo de emancipagdo do surdo. Ele é antes de tudo um ser visual, tudo
gue ele aprende é a partir do que Vé [...]. Precisamos, contudo, ajuda-lo a
amplificar sua andlise dessas imagens a decodifica-las, a fim de que ele
possa enriquecer sua selegdo e escolhas dos “textos” que vai ler, ampliando
seu vocabulério e instrumentalizando-o a pensar e agir com maior
autonomia (DOMINGUES, 2006, p. 23).

P-6-EF, confirma seu contato com aluno Surdo antes de atuar na unidade da referida

pesquisa.

Na escola [...]. L& trabalhei com aluno Surdo. S6 que nés ndo tinhamos o
prof. Interlocutor, a comunicac&o era meio que a ferro e fogo... foi logo
na abertura dessa inclusdo e a educacdo fisica acaba sendo uma
linguagem universal, entdo...! (P-6-EF).

Confirma o que dissemos anteriormente, com relacdo & comunicagdo e o

entendimento entre professor-aluno Surdo, dizendo: “- a comunicagdo era meio que a ferro

e fogo...” E P-6-EF diz: “- nds nao tinhamos o intérprete! ”’

A figura do profissional intérprete foi regulamentada pela Lei N°12.319/2010 e no

Art. 2° apresenta a atribui¢do do tradutor-intérprete.
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Terd competéncia para realizar interpretacdo das duas linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da
LIBRAS e da lingua portuguesa (BRASIL, 2010, p. 1).

O aluno, sem a presenca do intérprete, sera prejudicado na sua socializacdo e

consequente processo de aprendizagem. Porém, a presenca de um profissional nédo

qualificado para a funcdo prejudicara o trabalho do professor regente e consequentemente o

aluno Surdo, como apresentado por Lacerda (2011).

E necessario que haja uma mudanca de postura por parte do professor, que
também tem o dever, como educador, de auxiliar o intérprete da Lingua de
Sinais em suas praticas. Se o professor nao assumir praticas que favorecam
a atuacdo do intérprete da Lingua de Sinais, consequentemente, a
compreensdo do aluno surdo ficard comprometida (LACERDA, 2011,
p.18).

O atendimento ao aluno Surdo so tera sucesso se houver a unido dos profissionais

como aponta o autor citado.

Surda:

Continuando nossa reflexdo, P-11-H, relata sua experiéncia anterior, com uma aluna

Em 2005 e 2006, na prefeitura, eu tive uma aluna. Ela me acompanhou do
8° a0 9° ano, ela tinha um grau de surdez, mas com aparelho ela conseguia
ouvir bem a gente e esse aparelho segundo a coordenadora da escola,
funcionava desde que a sala estivesse em siléncio, todo mundo falando
num tom que ndo atrapalhasse, porque se todo mundo comecasse a
conversar, ela se sentia incomodada com aquilo [..]. Eu tinha de pedir
para o pessoal falar baixo, para a conversa no fundo da sala, diminuir.
Essa foi a Unica experiéncia que eu tive. E agora aqui nesta unidade
escolar com outro aluno (P-11-H).

No relato de P-11-H hé& a percepc¢do equivocada de que a aluna o ouvia, “..., mas eu

ndo precisei usar libras, ndo precisava de intérprete, ela sentava na frente e me ouvia a todo

momento! ”

Isso ocorre porque alguns professores notam o aluno fazendo uso do aparelho

auricular e, equivocadamente, interpretam que ha compreensdo auditiva, e que 0 mesmo

estard ouvindo nitidamente, com seu cérebro codificando todas as entradas sonoras,

separando a falas dos alunos da dos professores, isolando os ruidos, enfim, entendendo o

conteudo apresentado pelo professor. Ignora-se o fato de que a pessoa Surda é totalmente

visual e ndo auditiva.

A condicdo de ser surdo ou deficiente auditivo, ter perda parcial ou total da audicéo,

acarreta dificuldade de apropriacdo da lingua portuguesa, por falta da sonoridade linguistica
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(fonética). Afirmar que a aluna surda o ouvia a todo momento é algo que indica
desconhecimento da real situagéo.

A orientacdo da coordenadora pedagogica foi adequada, no relato de P-11-H, ao
solicitar a ajuda do professor intérprete para que explicasse aos alunos ouvintes a
necessidade de manterem o siléncio na sala, a fim de proporcionar conforto auditivo a aluna
Surda.

Mesmo tendo experiéncias anteriores com alunos Surdos em outras realidades ou
unidades escolares, os professores nem sempre estdo atentos para aprender, ou para adequar
sua atuacdo para fazer frente a essa crescente demanda.

Outro fato revelador é a falta de interesse pelo aprendizado da Lingua Brasileira de
Sinais, apresentadodo pelos sujeitos da pesquisa. O grau de conhecimento linguistico em
Libras é praticamente nulo.

Um ano escolar tem 200 dias letivos, no minimo. Considerando que o professor tenha
apenas 2 aulas semanais, excluindo os feriados, ele tera aproximadamente 26 encontros com
alunos Surdos durante o ano, o que significard 52 horas/aula, ou seja, um periodo de
convivéncia razoavel com os alunos Surdos.

Os sujeitos da entrevista declaram ndo conhecer nem ao menos um comando, um
sinal (palavra) em LIBRAS, embora quase todos tivessem contato e experiéncias com alunos
Surdos na sua atuagéo profissional anterior.

O fato de o professor ndo saber LIBRAS pode ndo impactar diretamente o processo
de apendizagem, desde que ele crie empatia com o aluno Surdo, respeitando-o,
cumprimentando-o, sendo cordial e, sobretudo, criando as adaptaces curriculares
necessarias para democratizar o processo de ensino, de tal forma que ele se sinta acolhido e
respeitado.

No entanto, caso o professor demonstre interesse e aprenda 0os cumprimentos e 0s
comandos basicos da rotina de sala de aula, além de alguns sinais pertencentes a sua
disciplina, promovera grande aproximagao com o aluno. Colocando-se no lugar do Surdo,
pode-se imaginar o que é estar em outro pais, do qual ndo se domina o idioma. Quando
aparece um individuo que fale mais ou menos a sua lingua, havera uma imediata sensacdo

de reconhecimento. Assim € a situa¢do do aluno Surdo na sala regular.

O trabalho do intérprete ndo pode ser visto apenas como um trabalho
linguistico; também é necessario considerar a esfera cultural e social na
qual o discurso estd sendo anunciado, sendo fundamental conhecer o
funcionamento e os diversos usos da linguagem (LACERDA, 2011, p. 21).
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Como demonstra Mendes (2006), ndo é suficiente apenas cumprir as leis, é preciso
conhecimento e praticas pedagoOgicas adequadas para atender com dignidade e

responsabilidade os alunos Surdos.

[...] s6 0 acesso ndo é suficiente, e traduzir a filosofia de inclusdo das leis,
dos planos e das intencdes para a realidade dos sistemas e das escolas
requer conhecimento e pratica. E preciso, portanto, questionar: Qual a
pratica necessaria? E o conhecimento necessario para fundamentar a
pratica? E este é, sem dlvida nenhuma, um exercicio para a pesquisa
cientifica (MENDES, 2006, p. 402).

Como apontado no inicio da reflexdo deste topico, a formacdo continuada é de
extrema importancia para o exercicio da docéncia. No caso da inclusdo escolar, a formacéo
continuada é ferramenta e possibilidade de rever paradigmas acerca da pessoa Surda e de
suas caracteristicas.

A formacdo que se da de forma continuada abre oportunidades de aprender, de se
informar, de se atualizar, enfim de reaprender, inovando as praticas didatico-pedagdgicas.

A partir do interesse, da motivacdo e do envolvimento profissional, o docente
desenvolvera além do conhecimento, a “empatia” pelas questes relacionadas aos alunos

Surdos.

4.2.2 Visao sobre a Inclusao

O que é inclusdo escolar de fato? A resposta parece ser simples, porém na pratica nao
é tdo simples assim. Mendes (2006) auxilia essa reflexdo afirmando que a inclusao tem a ver
com contextos historicos, com tempos e movimentos educacionais realacionados as
caracteristicas socio-culturais de cada povo, e também com as politicas publicas que

implementam acBes que podem favorecer ou dificultar a inclusao social e educacional.

O conceito de inclusdo escolar é ambiguo, porque ele assume o significado
dentro de contextos historicos determinados que lhe dao definicéo,
conclui-se também que cada comunidade deve buscar melhor forma de
definir e fazer a sua propria politica de inclusdo escolar, respeitando as
bases histéricas, legais, filosoficas, politicas e também econémicas do
contexto no qual ela ira efetivar-se (MENDES, 2006, p. 401).

Sobre a “Inclusdo Escolar” e a “Educagdo Inclusiva”, Bueno (2008), faz uma
profunda reflexdo, levantando trés aspectos que envolveram - e ainda mantém - visdes

equivocadas a respeito da incluséo, chamadas por ele de “heresias”.
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A primeira visdo é com relacdo ao proprio conceito de inclusdo escolar; a segunda é
quanto ao publico alvo da educacdo especial e a terceira, ndo menos importante, sdo as
perpectivas politicas da inclusdo escolar.

Resumidamente, Bueno (2008) apresenta que o conceito inicial de inclusdo veio
substituir o velho paradigma da integracdo, isso explica a dificuldade da quebra do
paradigma sobre o aluno com deficiéncia e seu processo de escolarizagéo.

Quanto ao publico-alvo, Bueno (2008) afirma que a referéncia “educacéo inclusiva”,
liga-se automaticamente aos alunos com deficiéncia e pronto, contemplando os atores deste
processo.

No entanto, no ambito das politicas publicas integradoras, a educacdo inclusiva
contempla ndo apenas as criancas com deficiéncia, mas também as superdotadas, as que
vivem nas ruas, as que trabalham, as criancas de populac@es distantes ou némades, as de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de zonas desfavorecidas ou
marginalizadas, assim como podemos constatar a inclusdo escolar tem uma abrangéncia
muito maior. (Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, 1994,
p.17-18).

Bueno (2008) explica a terceira heresia, que remete as perpectivas politicas da
inclusdo escolar, criadas pelas liderangas e os apoiadores deste movimento educacional

como uma ilusdo realizavel ou uma utopia da resolucdo deste problema social

A exclusdo escolar e profissional passou a ser uma perspectiva politica
inquestionavel dentro da ética das politicas neo-conservadoras €, portanto,
perfeitamente compativeis com a perpectivas politica [...] porque havera
sempre a quem incluir na escola (BUENO, 2008, p. 58).

Para os engajados nesta proposta inclusiva, ha sempre um caminho a ser percorrido,
uma meta a ser alcancada, o desejo de plainar esta estrada eliminando barreiras e
quantificando as salas de aula com o maior nimero de alunos com necessidades educacionais
especiais sendo atendidos. Porém, Bueno (2008), deixa claro que apesar do empenho nédo
sera possivel atender completamente a demanda, pois sempre havera mais alunos “especiais”
para serem incluidos no sistema educacional, ja que a inclusdo vai muito além dos alunos

com deficiéncia.
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Corroborando com esta reflexdo temos os estudos sobre a defectologia e o
desenvolvimento da crianga anormal?, de Visgostki (1995), nos quais o autor afirma que
tudo que € cultural é social. Logo, falar de inclusdo, falar da educacéo do aluno com qualquer
tipo de deficiéncia significa falar de um tempo historico e do seu desenvolvimento cultural.
Assim, segundo Visgostki ““ a educagdo cumpre sempre enfrentar uma subida onde antes se
via um caminho plano, [...] uma revolugéo na educagéo dos alunos anormais!”

Desde 2003, o MEC vem trabalhando na ampliacdo das informacdes e na formacéo
dos envolvidos no processo educacional a fim de criar uma cultura mais inclusiva, dando
apoio aos estados e municipios brasileiros e fomentando as politicas publicas desse campo
(BRASIL, 2004, p. 4).

As dificuldades que envolvem o universo da inclusdo no ambiente sdo mais as
barreiras culturais do que de formacéo, no que diz respeito a educacéo inclusiva com vistas

a garantir uma educacdo de qualidade para todos, sobre o fato Mantoan (1996) declara

A educagdo inclusiva implica eliminar as barreiras que se contrapdem a
aprendizagem e & participacdo de muitas criangas, jovens, adultos, com a
finalidade de que as diferengas culturais, socioeconémicas, individuais e
de género nao se transformem em desigualdades educativas e, assim, em
desigualdades sociais (MANTOAN, 1996, p. 17).

Refletindo sobre 0s entraves que impactam o processo inclusivo, sobretudo a barreira
atitudinal, como um dos obstaculos mais sérios, um dos colaboradores da pesquisa
emocionou-se ao relatar sua experiéncia amarga de excluido, no ensino fundamental, que

0 marcou para sempre:

(Choro, voz engasgada). Eu juro para vocé, de verdade, quando eu olho
para sala de aula e vejo aquilo ndo acontecendo (incluséo), fico muito
triste. As vezes eu tento ignorar, para ndo me emocionar, por que é
terrivel! Eu fui um desses excluidos, porque eu era gago. Entéo perdi dois
anos da minha vida, por incompreensdo da professora. Mas ela ndo tinha
culpa, os professores nao tinham formagéo na época. Eu ndo sabia ler, so
sabia fazer atividades de matematica, mas, ndo era apto para ir para o
segundo ano. Mas, ndo é por isso que eu choro! Choro por que na verdade,
ndo compreendo como as pessoas NA0 conseguem enxergar,
companheiros meus ndo conseguem enxergar a possibilidade da
inclusdo. Gosto muito desta parte, mas tenho medo de me aprofundar
tanto e sair da minha racionalidade. Incluir mexe, porque é algo
diferente, assustal Mas eu fico feliz de ver os alunos da inclusdo
trabalhando, crescendo, se formando, casando... (P-7- FI).

2 Anormal: Termo utilizado na Obra original de Lev Semionovitch Vigotski, “ Problemi defektologuii” -
correspondendo a terminologia utilizada no inicio do Séc. XX.
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Da mesma forma que a exclusdo feriu inUmeras pessoas, marcando-as ao longo do
seu processo formativo, a luta para mudar esta triste realidade foi e continua sendo uma
bandeira levada por muitos, para que se concretize o acesso a educacdo especial na
perpectiva inclusiva. O conformismo histérico das vitimas ao ponderar que devemos perdoar
POIS: “ndo tinha culpa, os professores ndo tinham formagdo na época” (P-7- Fl); produz seu
eco na atualidade, como o discurso de que esta demanda educacional é nova, temos que ter
paciéncia, dando a falsa aparéncia de que as pessoas com alguma necessidade educacional
“aterrissaram” no mundo agora.

As pessoas com deficiéncia sempre existiram, assim como fizeram parte do cenario
da educacgéo pessoas engajadas de forma diferente defenderam a importancia do processo
educacional das pessoas com deficiéncia, e até mesmo alguns educadores que promoveram
0 processo inclusivo. Neste historico importa notar o crescimento recente da incluséo,
mesmo considerando seus limites. Com o novo conjunto de legislacdo e de referéncias éticas
para o fazer docente, a escola ndo pode mais ser palco da excluséo.

Retomando o relato emocionado de P-7- FI, 0 mesmo expde sua aflicdo de ser vitima
da exclusdo. Hoje, na condicdo de docente, presencia a exclusao vitimando os alunos da
mesma forma que ele experimentou. Por isso a necessidade da luta constante de
integracdo/inclusdo, para “ver os alunos da incluséo trabalhando, se formando, casando...
(P-7-FI) .

Na fala de P-7- Fl, tem outro dado relevante: “Choro porque na verdade ndo
compreendo como as pessoas nNdo conseguem enxergar, companheiros meus né&o
conseguem enxergar a possibilidade da inclusdo. Gosto muito desta parte, mas tenho medo
de me aprofundar tanto e sair da minha racionalidade. Incluir mexe, porque é algo
diferente, assusta! ”

De fato, é chocante a insensibilidade da sociedade para com os deficientes. Quando
deparamos com postura hostis de professores desprezando um aluno surdo, realmente €
chocante! E P-7- FI, convive com colegas que questionam a presenca destes alunos na sala
regular, ouve seus comentarios nas salas dos professores semanalmente, assiste indignado
as observagdes destes “profissionais” nas reunides de ATPC e de planejamento escolar.
Portanto, seu desabafo esta pautado em fatos reais.

Quando criamos empatia pela causa da inclusdo, nos sensibilizamos, nos
envolvemos, ou seja, todo esse conhecimento passa a compor 0s sentimentos dos

professores.
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E possivel, portanto, dizer que a inclusdo impde estes critérios de mudanga interior
buscando novas articulagfes para tentativas de praticas mais humanitérias, referida por P-7-
FI: “Incluir mexe, porque é algo diferente, assusta!

Cristina Lacerda (2006), apresenta a inclusdo escolar dos alunos Surdos como sendo
uma construcdo de conhecimentos através da interagdo com o professor e os colegas

ouvintes, favorecendo o processo de aprendizagem

A incluséo escolar é vista como um processo dindmico e gradual, que pode
tomar formas diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se
pressupde que essa integracdo/inclusdo possibilite, por exemplo, a
construgcdo de processos linguisticos adequados, de aprendizado de
conteudos académicos e de uso social da leitura e da escrita, sendo o
professor responsavel por mediar e incentivar a constru¢cdo do
conhecimento através da interacdo com ele e com os colegas (LACERDA,
2006, p. 29).

Sobre a inclusdo do aluno Surdo na sala regular, parte dos sujeitos da nossa pesquisa
declararam, de forma categodrica, concordar com o fato e afirmaram sua importancia,
apresentando argumentos que justificam essa medida.

Contraditoriamente, também ja relataram que ndo fizeram o curso de LIBRAS e
desconhecem os comandos da disciplina que ministram, ou seja, apesar de conviverem com
alunos Surdos em mais de uma experiéncia educacional (ano letivo), ndo criaram empatia

com a cultura e lingua utilizada por estes alunos.

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupacdo para os educadores inclusivos. Todos sabemos, porém, que a
maioria dos que fracassam na escola sdo alunos que ndo vém do ensino
especial, mas que possivelmente acabardo nele! (MANTOAN, 1999, p.
16).

Apesar de a inclusdo dos alunos Surdos ser direito garantido por lei, o atendimento

deixa ainda muitas lacunas e incertezas.

O artigo 208 da Constituicdo brasileira especifica que é dever do Estado
garantir "atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, condigdo que
também consta no artigo 54 do ECA (BRASIL, ECA, p. 82).

A Constituicdo Federal o Estatuto da Crianca e do Adolescente garantem o
atendimento educacional de forma especializada na rede publica de ensino (estadual e
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municipal), as pessoas com deficiéncia. Cabe aos pais ou cuidadores exigirem o
cumprimento da lei.

Questionados sobre o direito educacional acerca dos alunos especiais, 0s sujeitos da
pesquisa foram consultados se concordavam ou ndao com a inclusdo do aluno Surdo na sala
regular. Dos 12 entrevistados, 7 professores concordaram com a permanéncia dos alunos
Surdos nas salas regulares, enquanto 5 professores concordaram com ressalvas,
apresentando argumentos importantes.

Foram listados os depoimentos e argumentos dos docentes que concordaram
plenamente com a inclusdo dos alunos Surdos na sala regular, para uma possivel

interpretacdo. Seus relatos serdo expostos abaixo, iniciando pelo P-1-G, que opina;

Eu concordo. Sim, é uma forma deles inserirem socialmente, eles terem
contato com pessoas com diferentes formas de se expressar, demostrar
ideias, pensamentos. Conviver com pessoas de diferente contexto sociais.
[...]. Sou a favor sim, eu acredito! Acho que é fantéstico, esta questdo de
estarem inseridos, incluidos ali, com essa estrutura toda, com este
trabalho envolvendo a gente (P-1-G)

O relato de P-1G, se soma as citagdes de Mantoam (1997), cuja argumentacao
pondera sobre a importancia de se conviver com as diferencas culturais e socio-econdmicas,
enquanto nas palavras de Lacerda (2006) a inclusdo é um processo dinamico, conforme o
mesmo relato (de P-1-G), é necessario que os alunos Surdos estejam inseridos e integrados
para consolidar o processo de inclusao.

Romeu Sassaki (2003) diz que a implantacao da educacdo inclusiva é fruto de uma
luta ardua, na qual somaram forcas de pais e educadores, entre outros atores, cooperando

mutuamente para conseguir uma escola que receba e ensine todos os perfis de alunos.

[...] felizmente, 0 mundo comecou a mudar radicalmente [...]. Um nimero
cada vez maior de pais, educadores e outras pessoas sinceramente
preocupadas com os direitos de todos os seres humanos defende uma
escola que receba e ensine todos os tipos de crianca. Uma escola que
encoraje as criangas a aprenderem juntas, colaborando e cooperando
mutuamente (SASSAKI, 2003, p. 2).

Embora Sassaki (2003), argumente que “0 mundo comecou a mudar radicalmente,
no que se refere aos direitos de poder frequentar uma escola que receba e ensine todos 0s
tipos de criancas, que as encoraje a aprenderem juntas, colaborando e cooperando

mutuamente”, esta pesquisa identificou que a mudanca radical ainda ndo ocorreu, sendo
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processo em andamento, ainda enfrenta resisténcias nas mentalidades e na estrutura
institucional para que ocorra efetivamente.

Vale lembrar que se hoje o processo de inclusdo educacional e social € uma realidade,
ele foi fruto de reivindicacdes e de muita luta. E que, apesar das conquistas obtidas, a luta e
a vigilancia devem continuar permanentemente, pois a qualquer momento uma politica
partidaria equivocada pode resultar em retrocessos indesejaveis.

Em 2005, Sassaki em seu livro “Inclusdo: construindo uma sociedade para todos”
reforca a necessidade de uma inclusdo educacional e social que viabilize o acesso ao mercado
de trabalho.

Desde entdo, entre avangos e conquistas, novas leis e decretos que favoreceram o
processo inclusivo foram surgindo. Recentemente houve a lamentavel extingdo da secretaria
do Ministério da Educacdo que se dedicava a promover a diversidade e a combater a
discriminacdo. Esse retrocesso, que pode comprometer direitos, deve ser revertido com a
mobilizagdo dos grupos interessados e de toda a sociedade.

Continuando a analise sobre os direitos educacionais e a escola acolhedora, o relato
de P-2-B também estabelece correlagdo com Sassaki, “Uma escola que encoraje todas as
criangas a aprenderem juntas”, nele, o docente evidencia sua experiéncia positiva com a

incluséo dos alunos Surdos na sala regular.

Concordo e 0 ano passado tive a experiéncia com trés alunos surdos.
Nossa! Minha experiéncia com eles, foi assim, espetacular. Concordo
plenamente com o P-1-G. N0s, professores, deveriamos ter capacitacdo
bem aprofundada. S6 que eu acredito que os alunos, que noés
consideramos “normais”, que para mim Sao0 mais especiais que 0s
proprios especiais. Né! Eu acho que eles deveriam ter um “curso de
empatia”, aprender a se colocar no lugar do outro para aprender a
respeitar o préximo. Acho que esta faltando isso (P-2-B).

Em seu relato, P-2-B explicita sua experiéncia produtiva e reveladora junto com os
alunos Surdos, quando diz empolgado:

- Minha experiéncia com eles, foi assim, espetacular!

Ao mesmo tempo faz uma observagéo importante e triste em relagcdo aos alunos
ouvintes, que partilham da mesma sala de aula com os alunos Surdos.

- Eu acho que eles deveriam ter um curso de “empatia”, aprender a se colocar no
lugar do outro, para aprender a respeitar o proximo. E perfeitamente compreensivel a

colocagéo, a “ironia” de P-2-B, quando faz mencgao ao “curso de empatia”.
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Sabemos que esta se referindo a total falta de sensibilidade de alguns alunos ouvintes
para com os alunos surdos. Curso de empatia seria, na verdade, um questionamento sobre
como encontrar uma solucao para tocar o coracdo destes jovens, para que pudessem enxergar
os colegas surdos com outro olhar, valorizando as suas potencialidades e ndo o que lhes falta,
no caso, a audig&o.

Constatamos que a exclusdo é resultado de uma construcédo sécio-historico que define
modos de ser. Ninguém nasce excluindo, mas aprendemos, pois nos alimentamos de
costumes, de tradi¢cdes que nos condicionam a determinados comportamentos.

Acolher ou simplesmente excluir é uma opc¢do, uma atitude pessoal que é fruto do
meio, da educagéo recebida, da cultura, que fabrica os comportamentos sociais.

Analisando o relato de P-2-B que critica a falta de empatia dos alunos ouvintes para
com os alunos Surdos, percebe-se o comportamento hostil, que é condicionando pelo modelo
social aprendido.

Embora essa falta de empatia seja impactante, ela ndo é estavel, permanente, depende
de uma reestrutura, de informacBes e oportunidades de interacdo, de lidar com novos
sentimentos. Com a mediacdo docente fomentando uma nova cultura escolar, os alunos
podem mudar seus conceitos e conviver de forma natural com os alunos Surdos.

A educacdo formal e a educacdo ndo-formal (seio familiar) fabricam ou n&o sujeitos
pensantes, portanto ha que se rever os paradigmas que envolvem o contexto educacional e
sobretudo os curriculos escolares, para que trabalhem a formacao de um sujeito social mais
humanizado.

Se considerarmos simultaneamente as fungdes sociais da escola, a
diversidade dos contextos sociais e escolares e a heterogeneidade dos
alunos em cada escola, somos levados a concluir que ndo necessitamos
(apenas) de outro curriculo, mas sim de um outro paradigma curricular
(DIOGO, 2006, p. 109).

O relato de P-3-1 aborda a questdo do desenvolvimento dos alunos Surdos no
ambiente escolar: “ - Concordo totalmente, é preciso que se tenha a inclusdo, que eles
desenvolvam melhor a questdo dos Surdos no ambiente escolar.

Inclusdo educacional, conforme concebemos seu sentido e significado, foi um
conceito muito divulgado e que passou a fazer parte da politica inclusiva a partir das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica (2001), conforme declara

0 documento

A inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores
simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de
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oportunidades educacionais para todos. Mas, encontra ainda sérias
resisténcias. Estas se manifestam, principalmente contra a ideia que todos
devem ter acesso garantido a escola comum (BRASIL, CNE/CEB 17/2001
p. 11).

Quando P-3-I, declara: “..eles desenvolvam melhor a questdo dos surdos no
ambiente escolar”, sua fala exprime fortemente um dos conteudos das Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial, condizente com a igualdade de direitos e oportunidades para todos
os alunos.

Embora a legislacdo garanta que todos devem ter acesso garantido a escola comum
(Brasil, 2001), ainda permanecem muitas barreiras que dificultam sua concretizacdo. Para
que os direitos se facam realidade é preciso persistir na luta para evitar perdas.

Em 2017, O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) trouxe como proposta de
sua prova de redacdo o tema “Desafios para a formacédo educacional de surdos no Brasil”.
Em matéria publicada no jornal “O Globo/G1”, registrou-se que o tema dividiu opinides
entre especialistas e o publico através das midias. (O Globo/G1- 05/11/2017).

Um dos sujeitos da pesquisa, que acompanhou o antes e o depois do exame nacional,

como parte interessada, pois prepara os alunos para a prova, relatou:

Entdo assim... eu vi coordenador de colégio postando na propria pagina:
Que tema foi esse? Que redacdo € essa? Como se fosse alguma coisa de
outro planeta. Eu percebi que foi uma pimenta que o ENEM, langou e que
teve um efeito bastante interessante. Até para dizer que tudo que se fez até
aqui é de mentirinha. Prova disso é que os alunos que se prepararam
profissionalmente para fazer o vestibular tiveram notas mediocres porque
ndo ha como argumentar sobre alguma coisa que nédo se conhece (P-4-P).

Mesmo considerando o tema dificil, houve um grupo que o elogiou por ter
proporcionado visibilidade a um puablico esquecido e submisso ao mundo dos ouvintes. A
educacéo e a cultura surda nao fazem parte das abordagens dos cursinhos. Abaixo encontra-
se o relato de P-8-FS, que ilustra a observacao

Eu tenho muita viséo de cursinho. Dificilmente no cursinho vai ter aluno
surdo. Mas na escola particular eu tenho aluno com deficiéncia. E na rede
estadual tem bastante, bastante mesmo! (P-8-FS).

A partir do ENEM de 2017, os alunos Surdos tivessem acesso a videos com 0
contetido da prova em LIBRAS, facilitando e democratizando sua participagdo num exame
de relevada importancia para 0s jovens brasileiros, passaporte para a vida académica. O

recurso de acessibilidade para o exame nacional foi desenvolvido pelo INEP, por uma equipe
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composta de pesquisadores, professores da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina)
e pelo INES- Rio (Instituto Nacional de Educacéo de Surdos) do estado do Rio de Janeiro.

Enfim, a escolha desse tema foi valiosa para a reflexdo sobre acessibilidade e ao
mesmo tempo para propor um novo olhar sobre o ser humano Surdo. Da mesma forma que
0s ouvintes, ele pensa, sonha, deseja, tem objetivos e merece seu lugar na sociedade.

Apesar da farta legislacdo que regula os direitos a educacdo inclusiva, ainda existem
opiniBes contrarias a inclusdo e a permanéncia dos alunos Surdos nas salas regulares. Um
exemplo é o relato de P-8- FS, que acredita que esses alunos deveriam estudar em escolas
diferentes em fungdo da falta de tecnologia, da falta de assisténcia e da caréncia de
professores especializados na rede de ensino publica.

Olha, de verdade, eu acho que eles deveriam estudar em escolas
diferentes, com tecnologia de ponta, com melhor assisténcia, com
professores mais especializados, eu ndo tenho esta especializacdo. Eu me
sinto em falta com esta gente. Tem professores aqui que tem outro viés,
eu ndo consigo ter o0 mesmo viés. Mas, € incompeténcia minha, eu que ndo
tenho o olhar. Eu ndo consigo ter este olhar, ndo sei se é corac¢do duro, eu
nao sei. Eu ndo consigo, mesmo! (P-8-FS)

Ao enfatizar que os alunos surdos deveriam estudar em escolas diferentes, P-8- FS,

esta ferindo o principio constitucional da educacdo como direito de todos.

“Art. 205. A educagio, é direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho com tecnologia de ponta com
melhor assisténcia, com professores especializados” (BRASIL, CF.
p.34,1988)

Da mesma forma, o professor da rede estadual, como servidor publico, dentro de sua
atribuicéo, deve colaborar com a escola e a sociedade, visando o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. N&do
pode assim se negar do dever de aprender a lidar com alunos da educacéo especial ou se
omitir do processo educacional destes alunos alegando “... eu ndo consigo ter o viés. Mas, é
incompeténcia minha.... Eu ndo consigo ter este olhar, ndo sei se é coracdo duro, eu ndo
sei. Eu n&o consigo, mesmo! (P-8-FS). ”

Complementando, quando colocado por P-8-FS, que os alunos Surdos deveriam
estudar em escolas com tecnologia de ponta, com melhor assisténcia, com professores

especializados, isto tambem esté preconizado na Constituicdo Federal em seu Art.205, acima
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referenciado. Portanto € dever do estado mediante as politicas publicas prover a escola de
qualidade.

P-8- FS, expde um quadro recorrente e que poucos professores admitem: o olhar
diferenciado, a empatia ao aluno Surdo. Muitas vezes na auséncia de empatia, inicia-se um
processo de frustacdo no aluno, que ira limitar a lideranca do professor regente como um
exemplo a ser seguido. Contrariamente, o incentivo e a empatia do professor podem
alimentar a sua motivacao.

Guardamos importantes lembrancas positivas de alguns mestres em nossa passagem
pelos bancos escolares. Da mesma forma, os alunos surdos precisam - mas carecem - de
docentes que os apoiem e que sirvam de exemplo.

Sobre empatia, a0 questionar 0s sujeitos da pesquisa sobre 0 modo como interagem
com os alunos Surdos, a maioria relatou afetividade, empatia e entendimento. Dos doze
entrevistados, trés ndo opinaram sobre esta questdo. Destacamos a seguir 0s argumentos
destes sujeitos, sobre 0 modo como interagem com os alunos.

A fala de P-5-S destaca elementos importantes nessa interacdo e empatia com 0s
alunos Surdos. Considera-os mais proximos dos professores, porque sdo mais calorosos,
educados, cumprimentam. Na opinido do professor, sdo mais envolventes que os alunos

ouvintes:

Eu acho que é mais préximo do que os outros alunos. [...] A gente tem um
pouco mais de contato, diferente dos outros alunos por essa questdo de
eles serem mais abertos, bastante calorosos. Eles chegam e ja
cumprimentam! Os outros as vezes vocé da bom dia nem te ouvem! Eles
cumprimentam, entdo eu acho que é até mais envolvente que os alunos
ouvintes (P-5-S).

Confirmando essa visdo, outros dois entrevistados dizem:

Eu, particularmente, acho muito facil a minha interagdo com esses
alunos. Porque eu gosto muito de falar, de me comunicar, de brincar com
as pessoas, de fazer com que eles se sintam acolhidos. E eles precisam
desse acolhimento! Entéo, todas as atividades que eu vou fazer, mesmo
numa aula mais ladica, mais prazerosa para eles, exemplo se eles véo
jogar dama, véo jogar vélei no cantinho, eu procuro estar junto deles
brincando, conversando, interagindo com eles, saber se eles estédo
precisando de algo, se posso ajuda-los em alguma outra coisa. (P-6-EF)

Meu relacionamento com eles sempre foi muito afetivo! Talvez pela
minha idade, talvez pela minha maneira de trata-los, de estar sempre
falando olhando para eles, independentemente do restante da sala. Eu
acho que a gente tinha uma empatia, por essa afetividade, aproximacao e
por ndo os tratar com discrimina¢do, mas como pessoa que precisa do
nosso carinho como todos os outros. (P-10-MT)
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Mas ha aqueles que enfrentam dificuldades em se relacionar com os alunos Surdos,

embora admitam perceber neles uma empatia com o professor.

Eu levo um certo tempo, para mim é um pouco dificil. Confesso que é
dificil'! Eu ndo sei como chegar de cara, eu procuro me apresentar
perguntar, conhecer o aluno, mas eu levo um certo tempo para me
aproximar desses alunos e no dia a dia, da corrida, as vezes eu me esqueco
um pouco e dai eu ja volto. Eu tenho que ficar me policiando o tempo
todo, para ndo esquecer que eu tenho ali uma situacéo diferenciada. Mas
eu acredito que com toda esta minha dificuldade, eu consigo chegar, eu
acredito também que, em alguns eu consigo perceber essa empatia. Hoje
guando surgem oportunidades de encontrar esses alunos, fora do ambiente
escolar, eles vém até mim, eles me cumprimentam, eles me abracam, eles
beijam. (P-12-AR)

Como podemos perceber a empatia € uma mola propulsora para criar motivagédo e
interesse por estes alunos a ponto de espontaneamente criarem situacOes didatico-

pedagogicas que favorecam o processo de ensino e aprendizagem, que se d& de forma

prazerosa para ambos os envolvidos. Em outro relato sobre empatia se registra:

[..] Eu acho que o “afetivo que fala” ndo é tanto e somente o
conhecimento especifico de como se comunicar. Eu sou descendente de
italianos entdo eu naturalmente falo com as méos, entéo essa brincadeira
de ser muito mimica, ser sinestésica para se comunicar é uma
caracteristica minha. Tenho..., vamos dizer, o b&sico para se comunicar
com eles, em Libras, mas a minha maneira, brincando! Sempre me apoiei
em alunos que sabiam se comunicar com eles. A gente presta atengdo em
guem se comunica com eles na sala, entdo eu acabava me apoiando nesses
alunos e quando o professor intérprete ndo estava em aula, eu nunca tive
problema. Quando eu ainda ndo dava aulas para esses alunos, ja os
cumprimentava no corredor. Eu sempre tive uma curiosidade, uma
atracd@o por esses alunos Surdos, justamente porque eu ndo podia me
comunicar da maneira correta com eles. E mais..., 0 abrago diz muito!
(P-4-P).

O interesse move as agdes, o entrevistado relata: “Quando eu ainda ndo dava aulas
para esses alunos, ja os cumprimentava no corredor. Eu sempre tive uma curiosidade, uma
atracgao por esses alunos surdos, justamente porque eu ndo podia me comunicar da maneira
correta com eles” (P-4-P). Da para perceber a empatia por esses alunos, a curiosidade
natural, a educagcdo e a delicadeza. Mesmo n&o se fazendo entender, ndo omitia o
cumprimento no corredor da escola. Quando se tem empatia da-se um jeito para se
estabelecer a comunicacao e superar barreiras, como a apresentada na fala: “Sempre me

apoiei em alunos que sabiam se comunicar com eles” (P-4-P).
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De forma brilhante ele ainda completa: “Eu acho que o “afetivo que fala” nao é tanto
e somente o conhecimento especifico de como se comunicar. E mais..., 0 abrago diz muito!
(P-4-P).

Como se constata, a empatia propicia a harmonia na convivéncia, facilita a vida do
Surdo na sala de aula e na comunidade escolar, confere prazer ao professor na elaboragdo e
aplicacdo do plano de aula com propostas democréticas e inclusivas, visando ao atendimento
dos alunos Surdos e também dos ouvintes que requeiram uma atencdo diferenciada. Isso
pode ser resumido como a consolidagéo da lideranca do professor regente na relagdo com os
alunos. Afinal, incluir é proporcionar a mesma situagdo educacional por meio de variados
caminhos para contemplar a diversidade.

Retomando o relato de P-8-FS, percebe-se que apesar de ndo ter este olhar
diferenciado para os alunos Surdos, ele diz algo muito pertinente para os profissionais da
educacao que irdo atuar com esses adolescentes “tem que ter outro viés pedagdgico”, caso

contrario acontecera o que RANGEL e STUMPF (2012) apresentam na citacdo abaixo:

Os alunos surdos, muitas vezes veem o professor ouvinte como um sujeito
gue ndo os reconhecem em sua completude. O mesmo, infelizmente,
também acontece na relacdo com 0s pais, seus irmaos, seus parentes, 0s
adultos, quase todos ou todos 0s ouvintes com quem o surdo convive.
Quando essas pessoas ndo se inserem na comunidade surda ou ndo
aprendem a lingua de sinais, os surdos ndo podem projetar-se neles. Suas
expectativas de vida ficam reduzidas a espelhar-se na realidade dos surdos
com quem tém oportunidade de conviver (RANGEL e STUMPF, 2012, p.
115).

A igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos, previstas nos
diversos documentos que compdem o universo da Educacdo Especial na Educacdo Basica,
necessita além da acessibilidade, a interacdo educacional e social dos alunos Surdos com 0s
ouvintes. Como destaca o entrevistado P-4-P a partir da sua experiéncia profissional, com
estes alunos:

- Concordo com a incluséo do aluno Surdo na sala regular! E eu pude constatar na
préatica o efeito da interagéo deles assim em relagdo ao grupo.

A interacdo é um termdmetro que aponta a empatia da comunidade escolar (corpo
discente e docente) com relacdo a aceitacdo, a convivéncia e interesse pelo aluno Surdo e
sua cultura. A interacdo é uma das formas de alcancar a inclusdo social e educacional, que

tem como norte a equiparacdo de oportunidades, como salienta Sassaki (1997).
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A inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade e a pessoa com
deficiéncia procuram adaptar-se mutuamente tendo em vista a equiparacdo
de oportunidades e, consequentemente, uma sociedade para todos
(SASSAKI, 1997, p. 171).

P-5-S, quando questionado se concorda ou ndo com a inclusdo do aluno Surdo na

sala regular, responde:

Sim, Importante! Apesar que tem um outro acompanhamento. Mas é muito
importante para reconhecimento para eles se sentirem incluidos e para
gue outros também percebam que as pessoas sdo diferentes e todos sdo
seres humanos iguais (P-5-S).

Mesmo concordando com a inclusdo, P-5-S insere em seu discurso uma ressalva:
“apesar que tem um outro acompanhamento ”. De fato, o aluno Surdo na sala regular requer
um acompanhamento diferenciado, ou seja, o professor regente deve prever no plano de aula
as adaptacOes na elaboracdo e aplicacdo do contetdo curricular, bem como adaptar as
avaliacdes para que de fato atendam as necessidades e peculiaridades do aluno.

Um dos entraves para a inclusdo dos alunos Surdos € a questdo comunicacional
colocada como primeira barreira, que acarreta o distanciamento das interagcdes. Mas com
ajuda e mediacéo do professor a barreira pode ser superada, afinal os verdadeiros empecilhos
das interacdes e consequente inclusdo do aluno Surdo no ambiente educacional sdo as
questdes relacionais.

Goldfeld (2002) fala sobre o contexto comunicativo. No caso dos alunos Surdos esta

comunicacédo tem de ser contextualizada e espontanea, como seria para o aluno ouvinte.

Nog¢do de contexto comunicativo é primordial para a compreensdo do
desenvolvimento infantil, ja que a linguagem, tendo como fungdo a
comunicacao e a constituicdo do pensamento, s6 pode ser transmitida em
um contexto comunicativo, ou seja, pelo didlogo contextualizado e
espontaneo (GOLDFELD, 2002, p.101)
O contexto comunicativo, no caso dos alunos Surdos, diz respeito a lingua de sinais,
que se utiliza da comunicacdo gesto-manual e seus parametros correlatos.
No relato de P-7-FL, que também concorda com a inclusao dos alunos Surdos na sala
regular, € novamente abordada sua insercdo social pela vivéncia escolar, levando em
consideracdo que esta inclusdo também € impactante para os alunos ouvintes, pois a

dificuldade é para ambos, como narrou o entrevistado.
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Concordo! Ele precisa de conviver socialmente com os outros. E os outros
precisam conviver com eles, numa sociedade. E a dificuldade é de ambos
(P-7-FL).

De fato, a dificuldade de relacionamento e consequente socializagdo para vencer as
barreiras abrange igualmente os alunos Surdos e os ouvintes.

Conviver é naturalmente complicado em qualquer nucleo, seja o familiar ou o
educacional, até porque ser Surdo ou deficiente auditivo significa pertencer a um dos nichos
do universo da Cultura Surda, gerando concepcao abstrata e especulacdes sobre seu jeito de
ser ou ndo surdo; de ter ou ndo a fala; ou ter ou ndo a fluéncia na lingua de sinais. Luchesi
(2003).

[...] ainda que existam avangos na educacdo especial para deficientes
auditivos, observo que ainda hoje prevalece a concepcdo abstrata do ser
humano, uma vez que estamos sempre discutindo um modelo ideal de
pessoa surda — ou aquela que fala, ou aquele que é fluente em lingua de
sinais (LUCHESI, 2003, p. 18).

A ndo uniformidade do modelo de surdez interfere no cotidiano escolar, na relacéo
entre professores, intérpretes, alunos ouvintes e o aluno Surdo. Dentro dos esteredtipos
criados sobre as pessoas com surdez, Vygotsky elaborou um trabalho, por ele denominado:
Ciéncia da Defectologia.

Refletindo sobre a Defectologia de Visgostki (1995), podemos relaciona-la a fala do

entrevistado P-7-FL, quanto a dificuldade de convivéncia entre os alunos Surdos e ouvintes.

Todo aparato da cultura humana (da forma exterior de comportamento)
esta adaptado a organizacdo psicofisiolégica normal da pessoa. Toda a
nossa cultura é calculada para a pessoa dotada de certos orgaos —maos,
olho, ouvido e de certas fungdes cerebrais, todos 0s nossos signos e
simbolos sdo calculados para um tipo normal de pessoa (VISGOSTKI
(1995, p. 5).

Refletindo sobre a convivéncia, um entrevistado expde a opinido de que os alunos

Surdos devem ter essa vivéncia com 0s ouvintes, para evitar a excluséo.

Concordo, por que eu acho que ele tem que ter essa vivéncia, porque ele
ndo estad a parte no mundo, e 0s outros alunos tem que ter também esta
vivéncia com eles, justamente para ndo os ignorar, ndo sair fora, ndo ser
aquela coisa a parte, entdo para néo ter esta exclusdo, acho que ele tem
gue participar sim da sala regular (P-9-QM).

Colaborando com a reflexdo, Lacerda (2003) aborda que o significado das vivéncias
e das relacbes ocorre ao longo do desenvolvimento. Logo, no ambiente escolar, os alunos
ouvintes devem interagir com os alunos surdos, como defendido acima pelo P-9-QM.
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A internalizagdo implica a transformacdo de fendmenos sociais em
fendmenos psicolégicos, envolvendo a apropriacdo pelo sujeito do
significado dos objetos, dos lugares ocupados pelos objetos e pelas pessoas
e do significado das relagdes num processo que transcorre ao longo do
desenvolvimento. Ndo se trata da internalizacdo de coOpias dos objetos
reais, mas de suas significacdes. O que permite isso é a operacdo com
signos (LACERDA, 2003, p. 66).

Mantendo o entendimento sobre a inclusao do aluno Surdo na sala regular, P-10-MT,
diz que existe a possibilidade de o aluno surdo conviver em condi¢6es de igualdade com os
outros alunos. Defende também que a integracdo é importante para prepard-lo para a

situacdo que ele encontrara além dos muros escolares.

Sim! Porque eu acho que ele vai conviver em condic&o de igualdade com
os outros alunos, apesar dele precisar da orientagdo de um monitor né,
de um professor de libras, mas mesmo assim ele estaria integrado com
essa situagdo que ele encontra 14 fora na rua. Se ele esta na sala
diferenciada na escola ele também vai ser tratado diferenciado e 14 na rua
ele ndo vai ter essa diferenca. E a minha opinido (P-10-MT).

P-10-MT também aborda como positiva a presenca do aluno Surdo na sala regular e
acrescenta “apesar” de o aluno “precisar” de monitor, de um professor de Libras. Apesar...
ou seja, aparenta ser um incomodo o fato de ele necessitar deste apoio adicional.

A figura deste profissional (monitor, professor de Libras) por vezes é desconfortavel
para o professor regente. Ha aspectos positivos, dependendo do profissional que exerce esta
funcdo, mas também podem ocorrer frustragdes. Tudo dependera do bom entrosamento e da
confianga reciproca no trabalho conjunto (LACERDA, 2002, p.16).

A inclusdo escolar ¢ um tema polémico dentro das politicas publicas de educacédo na
perspectiva inclusiva. Cria-se uma visdo parcialmente equivocada quando se fala da inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia, como se fosse um fenémeno Unico, gerador de um Unico
significado (BUENO, 2008, p.43).

Para Bueno (2008) a inclusdo escolar é um fenbmeno com muitos significados. E
durante o processo inclusivo é indispensavel respeitar as peculiaridades de cada aluno.
Colaborando com esta reflexdo Lacerda (2013) afirma que os professores precisam saber

lidar com as diferencas de cada aluno e interagir de forma correta com cada um deles.

Educacdo inclusiva nédo significa apenas ofertar o acesso dos alunos as
escolas ou a lingua, é necessario a formacao profissional especifica para se
trabalhar com esses alunos, e também saber lidar com as diferencas de cada
aluno e interagir de forma correta com cada um deles (LACERDA, 2013,
p. 53)



119

Sobre a concordancia da inclusdo ou ndo do aluno Surdo na sala regular, entre os
cinco professores que concordaram com ressalvas estava P-11- H, que assim exp0s seu

pensamento

Se acontecer essa inclusédo, onde o aluno é acompanhado, a professora
esté junto com ele, ela o ajuda, ela me ajuda a orienta-lo nas atividades.
[...]. Agora, colocar um aluno desse numa sala regular sem intérprete, eu
acho que é uma agressao para esse aluno e eu particularmente fico assim,
incomodado! Incomodado porque eu fico preocupado com esse aluno, até
onde ele esta se sentindo bem, ou ndo estd, até onde ele esta entendendo
ou ndo? (P-11-H).

Em seu relato, P-11-H, inicia colocando uma condicional, “Se acontecer essa
inclusdo, onde o0 aluno é acompanhado, a professora esta junto com ele! ”

De fato, o aluno com qualquer tipo de deficiéncia demanda uma necessidade
educacional diferenciada, incluindo-se o aluno Surdo. No relato anterior desse professor ele
registra uma experiéncia quase que excludente, com uma aluna Surda sem apoio e com
abordagem na base do “achismo”: eu acho que ela me ouve porque a aluna sorri para mim;
eu acho que entende o conteudo porque ela fica olhando fixo para mim; ela faz leitura labial;
ela senta na frente e isto basta! Sdo diversas colocac@es de profissionais que ndo possuem
informacgdes corretas com relacéo as praticas assertivas.

P-11-H, enfatiza que o aluno deve ser acompanhado por um professor auxiliar
(intérprete). Na préatica isto é o correto por forca da lei e do decreto que permitem que isto
se concretize.

Lacerda (2013) explica, entretanto, que a presenca do professor intérprete em sala de
aula e o uso da lingua de sinais ndo garantem que as condi¢des especificas da surdez sejam

contempladas e respeitadas como citado abaixo.

A presenca do intérprete em sala de aula e 0 uso da lingua de sinais ndo
garantem que as condicdes especificas da surdez sejam comtempladas e
respeitadas nas atividades pedagdgicas. Se a escola ndo atentar para a
metodologia utilizada e curriculo proposto, as praticas académicas podem
ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da presenca do intérprete
(LACERDA E SANTOS, 2013, p.196).

Como exposto por Lacerda, para receber o aluno Surdo a escola precisaria rever suas
praticas académicas, promovendo acolhimento as peculiaridades da cultura Surda.
Por isso, é fundamental que o professor interlocutor tenha proficiéncia no ato de

interpretar, para assim ajudar na comunicacao entre aluno, professor e colegas de sala.
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A comunicacéo e a interacdo séo fundamentais no processo de desenvolvimento do

ser humano. Lacerda (2013).

A comunicacéo e interacdo com o outro sdo fundamentais para 0 processo
de desenvolvimento intelectual, cognitivo e linguistico. Portanto a
comunicacdo e a interagdo com o outro em lingua de sinais sdo
fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno surdo
(LACERDA E SANTOQOS, 2013, p. 54).

O dia a dia do aluno Surdo no ambiente escolar, junto com 35 a 40 alunos ouvintes,

propicia perdas e ganhos a ele, como colocado por P-12-AR

Eu concordo em termos, por que eu acho que para ele ndo é...., acho que
perde um pouco e ganha um pouco, da mesma forma que ele ganha no
relacionamento social, ele perde também, porque precisaria de uma
atengdo especifica para cada caso, o que junto com o0 grupo no todo a
gente ndo consegue dar. (P-12-AR)

Quando P-12-AR coloca o relacionamento social como fator de ganho para o aluno
surdo, a colocacdo é pertinente com a realidade, tratando-se de fato relevante, pois o seu
convivio e relacionamentos fora do ambiente escolar, no ambiente familiar sdo — na grande
maioria das vezes - um viver isolado, sem comunicacdo suficiente para atender as suas
necessidades de socializacao.

Mas, por outro lado, é fato veridico que eles perdem um pouco. Com a sala
superlotada e problemas com indisciplina, fica desconfortavel para o aluno Surdo sobreviver
num ambiente assim e dificil para o professor dar atencdo diferenciada para ele, como

também outro sujeito da pesquisa coloca.

Outro ponto: eu percebi que ndo deu certo, por véarias vezes. [...] tive
dificuldade de separar momentos da minha aula para atender a aluna,
sentar ali perto, estar mais junto, interagir mais. Eu percebi que isso foi
dificil. Por que tinha que controlar os outros alunos por causa da
indisciplina que atrapalha a aula. (P-1-G)

A convivéncia no ambiente escolar cumpre a funcdo adicional de completar o
processo de socializagdo daquele aluno, na medida em que amplia horizontes, anima, traz o
novo através das oportunidades proporcionadas pelas demandas curriculares e as interacdes
pedagdgicas (viagens, excursdes, visitas a museus, teatros).

Para tanto, deve-se respeitar a cultura Surda ao organizar cada um dos eventos
citados, democratizando a forma de repassar contetdo, aprimorando o conhecimento como
citado por Bueno (1999).
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A democratizagdo do conhecimento é, certamente, uma etapa fundamental
do processo de resgate da cidadania em nosso pais; vem dai a importancia
de se refletir sobre os varios contextos do aprendizado do aluno surdo na
escola ou de qualguer outro aluno que apresente necessidades educativas
especiais (BUENO, 1999, p. 230).
Colaborando ainda com a reflexao assertiva com relacéo ao acesso e permanéncia do
aluno Surdo na sala regular, P-6-EF coloca como condicdo sine qua non preparar 0s atores

envolvidos neste processo, quando diz que concorda com esta inclusdo desde que...

A sala seja preparada para esse aluno, sim. Porque ele tem muito mais
competéncias e muito mais vontade de querer do que muitos alunos que
ali estdo. (P-6-EF)

Isto é, orientar todo o quadro docente e conversar com 0s alunos ouvintes sobre 0s
pontos facilitadores da acolhida para o aluno Surdo. Ter uma sala ambiente com informacées
na Lingua Brasileira de Sinais, equipamento permanente com projetor/notebook para
facilitar o repasse de contetdo pelos professores, que ministrardo aulas mais interativas
contextualizando o conteudo.

Como relatado de forma enfética, por este e por P-2-B, os alunos Surdos tém mais
vontade e interesse em aprender e participar da aula e de seus contetdos que muitos alunos

ouvintes.

Eu observei 0 ano passado que eles (surdos) tém interesse muito grande
de aprender. E eles realmente aprendem. Um pouquinho que a gente fala
na sala de aula, eles buscam mais la fora. Isso que eu achei muito
interessante neles! (P-2-B).

Portanto, o professor e os alunos deveriam preparar-se para receber os alunos Surdos
e obter melhor proveito dessa interacdo, beneficiando a todos com as trocas e vivéncias. A

esse respeito Sassaki nos orienta que:

A escola deve adaptar-se para receber qualquer aluno, e estar apta para
desenvolver uma boa proposta curricular e pedagogica, e assim dar
respostas positivas e compativeis com as diferentes habilidades dos alunos,
sempre respeitando suas especificidades (SASSAKI apud SAMPAIO,
2012, p. 36).

Analisando a questdo da preparagéo da escola para receber os alunos Surdos, o
entrevistado P-4-P faz importante colocacdo sobre a realidade referente ao comportamento
dos alunos ouvintes: um “comportamento aprendido, de massa”, que muitas vezes exclui,

formando panelinhas que se fortalecem e reforgam atitudes grosseiras e hostis.
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O grupo na escola tende a ser em alguns aspectos heterogéneo, supondo
as individualidades, mas vocé tem infelizmente um comportamento de
rebanho, comportamento de massa, um comportamento aprendido, em que
aforma de interacéo dos subgrupos na sala de aula precisa sofrer sim uma
desacomodacdo, existe uma ...como é que vou dizer isso...existe uma
dindmica de relacionamento entre 0s grupos que é extremamente
excludente. 1sso é um comportamento aprendido né, eu penso que é assim
no ensino médio vocé tem o camarada que esta as portas do universo de
trabalho e vocé vive num mundo absolutamente complexo, cheio de
demandas (P-4-P).

Comportamento de rebanho citado por P-4-P, se refere a singularidade do aluno
Surdo frente a predominancia da cultura ouvintista que massifica o aluno surdo, gerando
desrespeito, remetendo a inferiorizacdo e em certa medida reforcando estere6tipos.

Confirmando este relato, outro professor comunga da mesma opinido, observando
que os alunos ouvintes precisam aprender a se relacionar, acolher e desenvolver melhor o

contato e o convivio saudavel, com os alunos Surdos.

[...] vejo que a estrutura tem que ser melhorada, até porque eles tenham
um melhor acompanhamento, para que a turma saiba como acolher eles
melhor. Que os alunos que ndo tenham, ou ndo passam por estas questoes,
eles possam inclusive ter como relacionar, acolher ou desenvolver melhor
0 contato, o convivio saudavel com eles, com isso eu vejo que nao acontece
como a gente gostaria.... Né? Mas, sou a favor sim, eu acredito e tendo
mais treinamento para a gente saber lidar com ele. Eu acho que isso no
meu ponto de vista esta faltando (P-1-G).

Prosseguindo na reflexdo sobre o comportamento aprendido, P-4-P relata a partir da
sua experiéncia profissional, que a sala de aula retrata 0 mundo heterogéneo, e que o0s alunos

Surdos tém o direito de estar neste universo, afinal ele nunca foi excluido desse mundo.

A gente ndo pode ter a pretensdo de ...assim vamos criar um universo
ideal aos nossos alunos; para ele 0 mundo é heterogéneo gragas a Deus e
eles precisam aprender lidar com todos. E mais, os surdos tem todo direito
de se colocar nesse universo que ele vai atuar definitivamente,
profissionalmente. Em nenhum momento fala-se da inclusdo de uma
maneira muito paradoxal vamos dizer assim, como se 0 surdo tivesse que
ser incluido. Ele nunca foi excluido, eles ndo vivem em outro planeta e sim
vivem nesse aqui, a Unica diferenca é se ele tem ou ndo acesso a essa
instituicao (P-4-P).

A respeito da inclusdo marginal encontramos no artigo de Bonet (2006),
fundamentacéo teodrica que explica a exclusdo na incluséo. Segundo o autor a inclusdo nada

mais é que a positivagdo em relagéo a uma problematica social da excluséo
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A nocdo de inclusdo, apresenta complicadores. Guardar consigo o
significado original da exclusdo, ndo se pode afirmar que esta palavra se
constitua de uma noc¢do ou de um conceito. Trata-se de uma positivacdo
em relacdo a uma probleméatica social, a da exclusdo, segundo o
entendimento original ja considerado. E, portanto, mais um discurso que
um conceito. Além desta pobre origem, agregou, durante a sua pequena
histéria de vida, antigos ingredientes da politica. O entendimento do social
a partir de uma concepcao dual do dentro e do fora ja foi empregado pelos
contratualistas, em particular por Hobbes e Rousseau, fornecendo bases a
Sociologia politica conservadora e ao Direito (BONET, 2006, p.190).

Como abordado pelos autores Bonet (2006), sobre os entraves da inclusdo, um dos
sujeitos da pesquisa contribui com sua opinido sobre o tema, lancando sua fala certeira,

baseada em vivéncias a partir de sua rotina em sala aula com alunos Surdos.

A partir do momento que vocé tem respeito, vocé vai ter inclusdo! Essa é
a minha opinido. Acho que esta faltando um pouco mais de humanidade,
ter um “olhar”! Na hora que tiver este “olhar” os alunos ouvintes,
aprenderdo a ter empatia; terd acolhimento. Entao tem que ter este olhar
diferenciado (P-2-B).

A exclusdo é falta de respeito e desumanidade como defendem as pessoas engajadas
em movimentos de defesa desta causa. Ha, entretanto, estudiosos que defendem que a
exclusdo nem existe, ndo da forma romantizada que a concebemos, mas ela é fruto das
grandes transformacdes econdmicas. Exclusdo é o contrario de inclusdo, mas ambas se
refletem no ambiente escolar. A exclusdo social é reproduzida nos bancos escolares. Martins

(1997), faz uma reflexdo profunda na concepcdo ja enraizada de excluséo.

[...] O que vocés chamam de exclusdo, aquilo que se constitui como
conjunto das dificuldades, dos modos e dos problemas de uma incluséo
precéria e instavel, marginal. [...]. Produzida pelas grandes transformagoes
econdmicas e para 0s quais ndo ha sendo, na sociedade, lugares residuais.
Ela é na sociedade moderna, apenas um momento insuficiente para
compreender e explicar todos os problemas que a exclusdo produz na
sociedade atual (MARTINS, 1997, p. 26)

Corroborando com esta reflexdo de Martins (1997), colocando dentro do padrédo de
exclusdo, Botelho (2002) diz: ndo importa a qual grupo excluido pertengamos, mas sim a
qual grupo de incluidos queremos pertencer de fato e de direito, afinal estigma e preconceito

fazem parte do nosso mundo mental.

O estigma e o preconceito fazem parte do nosso mundo mental e atitudinal,
tendo em vista que pertencemos a categorias - mulheres, negros,
analfabetos, politicos, professores, judeus, velhos, repetentes na escola,
pos-graduados, estrangeiros, desempregados - que sdo recebidas com
pouca ou muita ressalva por um grupo determinado. N&o importa a qual
grupo pertengamos, mas sim a qual queremos pertencer, e € direito de cada
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individuo escolher o lugar na sociedade a que melhor se adapte
(BOTELHO, 2002, p. 26).

No relato de P-2-B: “A partir do momento que vocé tem respeito, vocé vai ter
inclusdo! ”, o “respeito” é o ingrediente fundamental para iniciar € implementar o processo
inclusivo na sala de aula e, evidentemente, na comunidade escolar. O processo de incluir,
foi e serd sempre um desafio a ser cumprido, porém € uma possibilidade real de beneficiar
0s que estdo a margem do processo educacional, independente do seu talento ou necessidade
educacional.

Como ja se disse anteriormente, para ocorrer a incluséo ¢ indispensavel ter respeito
e desenvolver empatia.

Entdo, qual é o olhar, o sentimento que o0s sujeitos da pesquisa experimentam, ao
atuar numa sala em que um aluno que nao pode Ihe ouvir? Ao serem questionados sobre esta

situacdo eles apresentam seus sentimentos

Impotente!!! O que eu fago agora? (P-1-G). Sinto-me inseguro! (P-2-B).
J& me senti muito preocupado (P-3-1). No comeco eu ficava com medo,
meio inseguro pensando como vou lidar (P-5-S). Sem graca! Nao sabia me
comunicar com eles direto, mesmo tendo curso (P-7-FL). Com uma certa
incapacidade (P-10-MT).

Eu fico muito preocupado porque acredito que eles tém interesse até maior
do que os alunos ditos “normais” (P-11-H). No inicio eu nem o0s
identificava (P-12-AR). Eu continuo dando aula do mesmo jeito.
Independente de que ele esteja ou ndo. Inacreditavel, mas é! (P-8-FS).

O sentimento de impoténcia diante de uma situacdo nova é desagradavel. Impoténcia
é uma palavra derivada do Latim- ETIM (impotentia,ae) que siginifica falta de poder ou de
forca. Imagina o professor se ver numa situa¢do com falta de forga, sem a autoridade (poder)
para dominar a situacdo, para ministrar sua aula com tranquilidade, sabendo que néo esta se

fazendo entender, ndo sendo ouvido, por um ou mais alunos, portanto sem comunicacéao.

Impotente!!! O que eu fago agora? Como eu lido com estes alunos? Tem
hora que sinceramente eu ndo sei o que fazer! [...] eu percebo que a maior
parte deles me procurava no intervalo. Eu também ndo conseguia me
comunicar com eles fora da sala de aula. Eu queria ter mais contato,
interagir mais com eles (P-1-G).

Lacerda (2006), resume de forma clara o sentimento do aluno Surdo na sala regular,
diante do desafio com o conhecimento e o processo de aprendizagem, aléem de administrar

relacOes socio-afetivas.
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O aluno surdo é usuério de uma lingua que nenhum companheiro ou
professor efetivamente conhece. Ele é um estrangeiro que tem acesso aos
conhecimentos de um modo diverso dos demais e se mantém isolado do
grupo (ainda que existam contatos e um relacionamento amigavel). A
questdo da lingua é fundamental, pois sem ela as relacbes mais
aprofundadas sdo impossiveis, ndo se pode falar de sentimentos, de
emocoes, de duvidas, de pontos de vista diversos (LACERDA, 2006 p.
177).

Embora P-1-G, sinta-se impotente, pois ndo consegue se comunicar e nem expressar

sentimentos, reconhece o grande interesse dos alunos Surdos, a sede de conhecimento e

insisténcia destes em esclarecer duvidas, procurando-o inclusive na hora do intervalo. E

continua seu relato...

Sentia a espontaneidade e vontade que eles tinham de aprender, a
necessidade de estar mais junto comigo e tenho certeza com 0s outros
professores, mas, também dentro do ambiente de sala de aula. Como que
vou me comunicar? Eu ndo sei LIBRAS. Eu ndo tive este treinamento, eu
poderia ter feito também! Mas, a medida que vou percebendo que vai
aumentando a demanda, a quantidade destes alunos que precisam desta
forma de se comunicar. Entéo eu vejo cada vez mais a necessidade de
fazer o curso (P-1-G).

O entrevistado fala da sua anglstia em saber que os alunos querem aprender e

participar de fato da aula, e que ele ndo sabe LIBRAS, néo foi treinado, mas reconhece que

a demanda esta aumentando; ha a necessidade de aprender este idioma, fazer um curso €

iminente.

Sant’Ana (2005), alerta que a formacdo continuada ndo pode se limitar a cursos

eventuais, ela tem de acontecer de forma integrada, permanente, num processo continuo,

sobretudo quando estamos tratando da questdo do aluno Surdo, com cultura propria e

peculiaridades

(...) a formacdo docente ndo pode restringir-se a participagcdo em cursos
eventuais, mas sim, precisa abranger necessariamente programas de
capacitacdo, supervisdo e avaliacdo que sejam realizados de forma
integrada e permanente, a formacdo implica um processo continuo
(SANT ANA, 2005, p. 235).

Outro entrevistado apresenta também o elemento inseguranca e falta de capacitagéo.

Comenta a dificuldade em preparar a aula de modo a contemplar estes alunos.

Sinto-me inseguro! Muito inseguro porque vocé entrar numa sala de aula,
vocé tem... independente da deficiéncia do aluno vocé esté la com sua
aula preparada, s6 que ao mesmo tempo vocé ndo esta. [...] A primeira
vez que eu entrei na sala com aluno surdo, eu entrei e dei minha aula. Eu
ndo sabia lidar, porque eu nunca tive uma orientacdo! Depois aos
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pouquinhos fui me orientando, adequando a minha aula. Peguei os mapas
conceituais, comecei a levar para sala de aula. Pensei nossa... eu tenho
gue sair do tradicional. Até eu me senti bem depois. Acho que a palavra
para mim é inseguranca e a falta de capacitagdo! Sé! (P-2-B).

Ainda sobre a formacdo e capacitagéo, Saviani (2010), reflete sobre o processo
formativo, que raramente da condicGes de atingir a realidade em que os professores irdo

atuar.

A formacéo de professores deveria garantir uma soélida cultura que Ihes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que vao atuar
associadas a um consistente preparo tedrico-cientifico que os capacite a
realizacdo de uma pratica pedagogica coerente (SAVIANI, 2010, p. 53).

Ao iniciarmos a nossa analise dos dados refletimos sobre a formac&o inicial destes
sujeitos e percebemos que muitos deles ndo tiveram nenhuma formacéao sobre a educagéo
especial ou inclusiva.

Mesmo sem formacédo ou orientacdo existe a percepc¢éo e a sensibilidade, como na
fala: - “Eu ndo sei, mas me sensibilizo! ”” Assim, movido pela sensibilidade, quase que por
impulso, o professor interessado, num primeiro momento age por intuicdo, e depois procura
informacBes mais precisas, como foi o caso de P-2-B, que relata:

“Depois aos pouquinhos fui me orientando, adequando a minha aula. Peguei 0s
mapas conceituais, comecei a levar para sala de aula. ”

E assim, aos “pouquinhos”, 0 professor vai se adequando, descobrindo formas de
agir pedagogicamente, aprendendo a lidar com o novo. E no final de cada fazer, vencidas as
barreiras, o professor sentira satisfacdo, como foi o caso de P-2-B:

Pensei: Nossa... eu tenho que sair do tradicional. Até eu me senti bem depois!

Comungando com esta mesma inseguranca, outro entrevistado coloca.

No inicio eu sentia uma certa incapacidade de ndo os atingir, depois
procurei sempre té-los perto de mim. Eu percebi que eles nos procuram
muito mais que a gente a eles e com isso vocé aprende a lidar com essa
situacdo. E a tendéncia é que eles venham ficar perto do professor (P-10-
MT).

Os elementos medo e inseguranca aparecem no relato de P-5-S, porém, vencida a
barreira, percebeu aspectos extraordinarios nos alunos Surdos, como a percepcao de mundo
e a forma de observar a realidade com perspectiva diferente de um ouvinte, ou seja, esses

alunos tém muito o que ensinar.
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No comeco eu ficava com medo, meio inseguro pensando em como vou
lidar. Mas a gente vé que eles sdo realmente muito educados, em geral
sensiveis. E tem muito a nos ensinar, usam um ponto de vista que parte
de uma outra percep¢do do mundo, voltada para outras formas de
absorver a realidade que a nossa de ouvinte. Eles sdo interessantes e
amaveis (P-5-S).

Da mesma forma, P-11-H relata a admiracéo pela postura dos alunos Surdos.

Eu fico muito preocupado porque acredito que eles tém interesse até
maior do que os alunos ditos “normais” (P-11-H).

Os outros sujeitos, sentem-se confortaveis na medida em que contam com a ajuda

dos professores interlocutores (intérpretes), como € o caso de P-3-1 e P-7-FL.

Ja me senti muito preocupado, mas com ajuda dos intérpretes, a gente
fica mais calmo, no trabalho (P-3-1).

Sem graga! No comego ndo sabia me comunicar com eles direito, mesmo
tendo este curso na mdo. Mas, com intérprete do lado, tento chegar com
bom senso, para eles entenderem o contetdo (P-7-FL).

O trabalho do professor interlocutor-intérprete depende do entrosamento com o
professor regente, e 0 sucesso de ambos serd possivel na medida em que a parceria se
consolidar. Isso carece de antecipacGes de contelldo para pesquisa e preparacao do material

de apoio necessario para a compreensao do aluno Surdo, sobre o contetdo curricular.

E necessario que haja uma mudanga de postura por parte do professor, que
também tem o dever, como educador, de auxiliar o intérprete da Lingua de
Sinais em suas praticas. Se o professor ndo assumir praticas que favorecam
a atuacdo do intérprete da Lingua de Sinais, consequentemente, a
compreensdo do aluno surdo ficard comprometida (LACERDA, 2011,
p.18).

Enquanto esses sujeitos relataram seus sentimentos, falando de seus medos,
preocupac0es, inseguranca e sensacdo de impoténcia, um dos entrevistados apresenta uma
situacdo de neutralidade, relatando que, independente da presenca do aluno Surdo na sala de
aula, ele continua dando “aula do mesmo jeito” e 0 proprio entrevistado acrescenta com

expressao fria, neutra: - Inacreditavel, mas é!

Eu continuo dando aula do mesmo jeito. Independente de que ele esteja
ou ndo. Inacreditavel, mas e! (P-8-FS).

P-12-AR relata uma de suas experiéncias com um aluno Surdo, que remete a tempos

atrés, onde ndo havia sequer a identificacdo e o reconhecimento destes alunos como sujeitos
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do processo educacional, mostrando o desprezo a que eles eram expostos. Atualmente a

realidade mudou muito, e para melhor.

Hoje eu encaro com mais naturalidade, mas no inicio eu nem o0s
identificava. Teve um caso de um aluno gque ndo respondia a chamada, ele
estava com o total de auséncia comigo. Até que um aluno sinalizou que ele
era surdo. Entdo isso me chocou um pouco. Na ocasido nem na lista
piloto constava que o aluno era surdo. Atualmente na lista piloto vem
sinalizando, mas antigamente nao tinha (P-12-AR).

E equivocada a percepgdo de que ter alunos Surdos matriculados, quantificar, ter a
porcentagem, j& seja suficiente para caracterizar a inclusdo; no mundo real, para eles, é bem
diferente. Isto ndo assegura sua incluséo.

Estes alunos, além de uma vaga na escola, precisam de espaco de efetiva participacdo
na sala de aula. Para tanto, € necessario da parte da escola uma reorganizacdo didatica e

novas possibilidades educacionais para o0 bom desenvolvimento cognitivo, cultural e social.

A inclusdo de individuos com necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino ndo consiste apenas em na sua permanéncia, ao contrario,
implica uma reorganizagdo do sistema educacional, o que acarreta a
revisdo de antigas concepcdes e paradigmas educacionais na busca de
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos,
respeitando suas diferengas e atendendo as suas necessidades (GLAT,
NOGUEIRA, 2002, p. 26)

E dever do professor regente zelar pela aprendizagem de seus alunos, identificando
suas necessidades, limitacGes e ou potencialidades, além de promover a interagcdo entre o
aluno Surdo e os colegas de sala.

Quando o professor sequer nota a existéncia de um aluno que possui necessidades
educacionais especiais é pouco provavel que tenha acfes ou estratégias adequadas para
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem dele. O professor é responsavel por
incentivar e mediar a construcao do conhecimento através da interacdo com o aluno Surdo e
seus colegas (LACERDA, 2006, p. 163).

Para mediar o conhecimento do aluno Surdo é necessario que o professor conheca
0s pré-requisitos basicos para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Ao

serem questionados se sabiam quais eram 0S pré-requistos, 0s sujeitos responderam:

Sinceramente ndo sei! (siléncio prolongado) (P-G-1).
Vou ser muito sincero, nunca pesquisei 0s pré-requisitos basicos(P-2-B).
N&o, ndo sei!(P-3-1).
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N&o, respondendo ndo, eu sou analfa...analfa eu ndo tenho o basico sobre
cultura surda (P-4-P).

Precisava ler mais sobre a forma de aprendizagem especifica para eles
(P-5-9).

N&o, eu ndo sei (expressao de constragimento).

Desconheco!(P-10-H).

N&o sei te falar isso assim diretamente (P-9-QM).

Portanto, quais sdo os pré requisitos para melhor atender ao aluno Surdo? De fato os
professores ndo foram formados para esta situacdo educacional. Ocorre que a intuicao destes
sujeitos tem movido a¢Bes que na pratica sdo assertivas. Suas insegurancas, medos e
impoténcia impede-lhes a percegédo de que estdo no caminho correto. Como colocado por

Mantoan (2003).

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um (MANTOAN, 2003, p. 67).

Embora a realidade esteja sendo modificada, quando alguns professores se deparam
com a tarefa de ter que ministrar aulas para alunos Surdos ou com outra deficiéncia, estes
se vém em condicao desconfortavel, como relatam os sujeitos da pesquisa. O grande entrave
para facilitar o processo inclusivo, antes mesmo das questdes pedagdgicas, sdo as barreiras
atitudinais, sendo muito custosas e impactantes para o processo inclusivo.

As questdes educacionais envolvendo alunos com algum tipo de deficiéncia ndo séo
questBes novas, sdo recorrentes no ensino. Foram adotadas teorias e praticas em busca de
alternativas viaveis que pudessem se consolidar em mudancas plausiveis para a realidade
destes alunos, como podemos fazer memoria do emblematico encontro na Espanha que
gerou o documento Declaracdo de Salamanca (1994), norteador para as medidas educativas

em favor desses alunos.

As escolas regulares com orientagdo para a educacao inclusiva sdo o0 meio
mais eficaz no combate as atitudes discriminatorias, propiciando condi¢des
para o desenvolvimento de comunidades integradas, base da construcdo da
sociedade inclusiva e obtencdo de uma real educacdo para todos
(UNESCO, 1994, p.17).

A partir de Salamanca, alicercada nos direitos humanos, nos direitos da crianca e
no direito a educagdo surgiu uma nova proposta, um novo modelo de educacdo com ac¢Ges
para minimizar barreiras, acolhendo e respeitando as diferengas e promovendo a

acessibilidade. Portanto, este rol de eliminagOes de entraves e modificacdes nas praticas
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pedago6gicas promoveram a acessibilidade aos conteudos de aprendizagem e também a

inclusdo. Nas colocagdes finais, um dos sujeitos da pesquisa comenta sobre a inclusdo:

Como falei, acredito nessa inclusdo porque uma sociedade democratica
harmoniosa a gente tem que respeitar, lidar com as diferencgas. Isso faz
parte do crescimento espiritual de todo o mundo. E a sociedade precisa
muito disso, estd muito cheio de preconceitos, cheio de visdes de uma
sociedade que s6 tem criado conflitos. E eu acho que isso j& é um contato
dos proprios documentos, quando debateram esses assuntos que faz parte
da sociedade. Se ndo houver esse respeito, convivéncia e aprendizado
junto com os outros, vai ficar cada vez pior. E dentro da sala de aula
acaba melhorando com a inclusdo deles, os alunos ouvintes, na hora das
palmas ja batem palmas pensando neles, todos fazem os sinais. Sao coisas
que parecem pequenas, mas que mostra alguma sensibilidade, “alguma”
como se diz! H& uma certa preocupacdo em respeitar essas diferencas,
até por que, uma sociedade melhor no futuro tem que debater muito
agora (P-5-S).

Neste relato ha importantes consideracdes: iniciando a abordagem sobre uma

sociedade democratica, acrescentando a convivéncia e o aprendizado dentro da sala de aula

como fatores para impulsionar a inclusdo, posicionando a escola como um local para

aprender e viver a democracia. Entretanto, Saviani (1999), nos alerta que a escola nao é

democrética e explica:

Quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola; e, quando menos se falou em democracia, mais a
escola esteve articulada com a constru¢do de uma ordem democrética
(SAVIANI, 1999, p. 59).

E continua a explicacdo do autor, sobre a visdo distorcida da democracia sobretudo

no ambiente escolar.

Aliés, inclusive, o proprio tratamento diferencial, portanto, o abandono da
busca de igualdade ¢é justificado em nome da democracia e é nesse sentido
também que se introduzem no interior da escola procedimentos ditos
democraticos. E hoje n6s sabemos, com certa tranquilidade, j&, a quem
serviu essa democracia e quem se beneficiou dela, quem vivenciou esses
procedimentos democraticos no interior das escolas novas (SAVIANI,
1999, p. 59).

N&o se pode negar 0s avancos e conquistas alcangadas na Ultima década pelas pessoas

com necessidades educacionais especias, embora ndo se possa celebrar plena vitéria, como

se problemas da inclus&o escolar ja estivessem resolvidos.

Saviani faz uma explicagdo interessante entre o conceito de democracia no

ambiente escolar e consequente inclusdo, chamada de "teoria da curvatura da vara™.
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No embate ideoldgico ndo basta enunciar a concepg¢do correta para que 0s
desvios sejam corrigidos; é necessario abalar as certezas, desautorizar o
senso comum. E para isso nada melhor do que demonstrar a falsidade
daquilo que é tido como obviamente verdadeiro demonstrando ao mesmo
tempo a verdade daquilo que é tido como obviamente falso (SAVIANI,
1999, p. 70).

Portanto os “procedimentos democraticos” dentro da esfera educacional merecem ser
questionados e permanentemente vigiados. A luta pela participacdo dos que estdo a margem
do processo educacional é continua. A inclusdo € um processo dindmico e pressupde
integracdo/inclusdo demandando empenho dos envolvidos (resiliéncia) no preenchimento
das lacunas deixadas pelo sistema educacional em consonancia com as politicas publicas.

Passaremos a analisar os relatos sobre as préaticas dos sujeitos da pesquisa, verificando
0 que fazem e como desenvolvem suas atividades, se contemplam ou ndo os alunos Surdos,
selecionando préticas pedagdgicas bem sucedidas que possam ser adotados por outros

educadores que eventualmente se encontrem menos atualizados.

4.2.3 Préticas Pedagdgicas

O que é a prética pedagdgica? Como impacta no trabalho profissional docente?

Sabe-se que a préatica pedagogica qualifica a atuacdo docente, seja pelo modo de
planejar, de organizar, de ser, e também de atuar no cenério pedagdgico. Ao interagir com o
sistema escolar, a pratica conduz a experiéncia acumulada.

Tudo o que foi positivamente realizado serve de apoio para investimentos criativos,
experiéncias a serem reinventadas e assim 0 novo pode visitar o passado e produzir

transformac6es. Como dito por Sacristan (1999).

A prética educativa tem sua génese em outras praticas que interagem com
0 sistema escolar e, além disso, é devedora de si mesma, de seu passado.
Sd0 caracteristicas que podem ajudar-nos a entender as razdes das
transformacdes que sdo produzidas (SACRISTAN, 1999, p. 91).

Partindo-se da pesquisa e amparados nos referénciais tedricos traremos as visoes dos
sujeitos associadas as suas praticas pedagogicas.
Para tanto, foram questionados sobre 0 modo como prepararam suas aulas e se

observaram e consideraram que iriam atuar em salas com alunos Surdos. Foi solicitado que
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partilhassem suas experiéncias, pontos positivos e procedimento adotados, cujas
contribuigcdes encontram-se abaixo:
Um sujeito da pesquisa, sabiamente, colocou como faz as suas interacdes

pedagdgicas, mesmo sem formacao:

Eu procuro montar atividades que fagam com que esse aluno me entenda
mesmo sem ele me ouvir. Eu acho que a funcéo do professor é fazer o
conhecimento chegar ao aluno e ndo fazer o aluno correr atras do
conhecimento (P-6-EF).

Assim como o relato deste, outro entrevistado partilhou sua tentativa de adaptar as

aulas as necessidades dos alunos.

Trabalhei com slides adaptado com a Lingua dos sinais. Mas, isso nao foi
com toda a matéria, porque € uma parte que eu preciso aprimorar, neste
aspecto, adaptar as imagens ao texto para facilitar a leitura e a insercéo
dos sinais em LIBRAS. Entdo é desta forma que eu tento trabalhar.
Fazendo os meus temas serem adaptados com imagem. Enviando os slides
a professora interlocutora, para adaptar em LIBRAS. [...], mas, em alguns
casos, nao houve isso. Por que uma coisa que eu percebo que atrapalha
muito a gente, fico desconfortavel, inseguro com a sala lotada, varios
alunos e nesta escassez, neste corre a quantidade de alunos, a gente acaba
se atropelando e querendo dar uma atengdo melhor para eles, mas néo
consigo. (P-1-G)

No relato, o sujeito evidencia sua preocupacdo e no¢do de como preparar as
atividades; aponta, entretanto, um obstaculo real para o bom andamento das aulas; a
superlotacdo das salas. A Lei no 15.830, de 15 de junho de 2015, limita o nimero de
matriculas por sala quando da presenca de alunos com alguma deficiéncia (Diario Oficial,
2015, p.8). No entanto, esta lei ndo é respeitada, impactando o trabalho do professor. Como
colocado acima, “uma coisa que atrapalha muito a gente [...]a sala lotada, varios alunos”
(P-1-G). Esse evento dilui a atengéo do professor para com os alunos, principalmente para 0s
alunos surdos, que sdo diretamente prejudicados pelo ruido, indisciplina e reducédo de foco
do professor.

Além da superlotacéo e da indisciplina, como relatado por P-2-B, ha outro conjunto
de elementos que limitam o trabalho do professor: a preparacao e a organizacao insuficientes

dos materiais necessarios para o adequado desenvolvimento da aula com o aluno Surdo.

Eu preparo minhas aulas de acordo com o0s recursos que tem na escola.
Dentro do espaco que € minimo: 50 minutos de aula. S6 que na verdade
50 minutos se tornam 30, 20 minutos, ou até menos. E a indisciplina! Até
vocé organizar a sala, fazer chamada, pér uma sintese na lousa. Até
comegar. Ja passou uma grande parte da aula e a minha disciplina tem
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um tempo curto, duas aulas semanais e as vezes € aula picada. Entdo mal
da para vocé iniciar uma explicacdo, um contetdo tem que parar e aplicar
novamente. E um transtorno devido a isso. [...]. Tento adaptar minha aula
de acordo com o tema que vou dar. Eu gosto de levar na sala de video para
dar aula com Datashow, com uso de imagens. Usando imagens o
aprendizado ocorre melhor, mais ai eu adequei aos mapas conceituais,
porque estava tudo no mapa conceitual.

E s6 abrir o mapa e através dele, das imagens, da parte escrita, eu fui
explicando. Foi a maneira mais facil, mais agil que eu encontrei, para
utilizar os 50 minutos de aula. Fora isso eu ndo consegui fazer mais nada.
(P-2-B)

Tao importante quanto a aula em si, sd0 0s recursos visuais, organizados em
conformidade com tema. Na fala de P-2-B: “-Usando imagens o aprendizado ocorre
melhor ”.

Ele também identificou alternativas para realizar aulas mais interessantes para 0s
alunos surdos, dentro das possibilidades que a unidade escolar pode oferecer. Em seu relato
explica: “- Eu gosto de levar na sala de video para dar aula com datashow, com uso de
imagens. Embora impossibilitado de repetir a atividade, desenvolveu outra estratégia para
contemplar as necessidades dos alunos.

A realidade da dinamica escolar e a rotina da sala de aula faz com que o professor

flexibilize seu plano de aula, quando fogem ao roteiro, como coloca P-6-EF.

[...] as vezes vocé planeja uma atividade escrita e acaba acontecendo mais
atividade fisica mesmo. As vezes vocé monta uma dinamica e ela foge do
contexto, quem mais participa, quem ajuda a desenvolver melhor é o aluno
gue tem algum tipo de deficiéncia. (P-6-EF)

Neste relato o professor destaca que os alunos que tém algum tipo de deficiéncia sdo
0S que mais interagem e participam das dinamicas, contribuindo no desenvolvimento da
atividade. Outro sujeito da pesquisa acrescenta especificamente sobre o aluno Surdo: - O
feedback do aluno surdo depende muito da personalidade dele (P-4-P).

Ainda no rol das dificuldades em preparar e aplicar aulas diferenciadas, que possam
atender aos alunos Surdos, outro sujeito coloca que ainda ndo tem “expectativa de dar aulas
diferenciadas”. Embora ja tenhamos esmiucado a relevancia da elaboragéo e aplicacéo desta

aula, em algumas situacgdes ela ainda nao ocorre de forma consciente para o professor.

Eu ndo tenho esta expectativa de dar uma aula diferenciada. Como tem
a professora acompanhante a gente sabe que ela ajuda nesse processo com
a aluna. Mas, fazer atividade um pouco diferenciada, ndo tem muita
preparacao especial com isso. Ainda ndo (P-5-S)
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Ainda que os sujeitos declarem que ndo fazem atividades adaptadas que atendam aos

alunos Surdos, no desenrolar das entrevistas deram exemplos de consideragdes e

observacdes de praticas realizadas por eles, que merecem uma atencao especial e servem de

referéncia para outros professores. Comecando por P-G-1, apresentaremos suas acoes e
praticas pedagogicas positivas.

Uma coisa que eu percebi que deu certo é a questdo dos Slides com

legenda®, imagem etc... Outra experiéncia, foi a aula interativa no patio,

sobre territorio e fronteiras. Foi positivo, fazer com que eles

participassem, daquela dindmica, daquela movimentacéo e incluindo-os

nessa atividade, fazer com que eles se sentirem parte de algo que vai

envolver uma quantidade maior de alunos. Essa parte para mim foi muito

bonita, marcante. [...]. Outra coisa que fizemos foi a experiéncia da prova

adaptada sobre cultura, em funcdo das imagens, da legenda, dos icones

em lingua de sinais deu mais ou menos umas cinco laudas. Sé que eles

fizeram com a mesma autonomia que os outros, sem fazer uma pergunta
para o professor. Isso foi muito gratificante. Show! (P-G-1).

Este sujeito da pesquisa, apresenta situacOes reais de relevada importancia,
experimentadas por ele e proporcionada aos alunos Surdos.

A primeira € na sala de aula fazendo uso de slides para o repasse do conteido, como
ele proprio declara, com imagem e legenda.

Outra experiéncia destacada é a aula interativa no patio. Aula fora da sala de aula,
por si s, ja tem ganho muito grande de interacdo, inovacdo. Quando bem dirigida e
dindmica, proporciona uma inigualavel experiéncia de aprendizagem, dando prazer ao aluno
em aprender, e fazendo com que 0 mesmo tome gosto pelo espaco educacional.

A terceira experiéncia relevante colocada é sobre a avaliacdo adaptada, muito
importante e necessaria para 0s alunos da educacdo especial. A avaliacdo adaptada faz parte
de um dos eixos do processo de ensino e aprendizagem, representa pratica humanizada.

Da mesma forma outro sujeito relata também sua experiéncia com a elaboracdo de
provas adaptadas.

Ent&o, teve uma prova adaptada que eu apliquei no segundo ano da qual
eu trabalhei as aulas visuais para eles, que eu fiz uma prova em forma de
teste, projetada usando PowerPoint, aonde as questbes eram passadas em
um teldo e eles sé tinham o trabalho de responder no gabarito,

isso para a sala inteira. E a ideia era mostrar que eles sdo capazes de ler,
interpretar e responder num tempo pré-determinado, igual aos demais (P-
6-EF).

3 A legenda referida trata-se do acréscimo da palavra nas imagens nos slides, bem como em videos utilizados.
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As preocupacdes colhidas nos relatos P-G-1 e P-6-EF, ainda que modestamente néo
as reconhegcam como Vvaliosas, sdo a¢Ges que direcionam as praticas educacionais mais

assertivas, como lembradas por Luckesi, (1994).

A educacdo é uma pratica humana direcionada por uma determinada
concepcdo tedrica. A pratica pedagOgica estd articulada com uma
pedagogia, que nada mais é que uma concepcao filosofica da educacgdo. Tal
concepcdo ordena os elementos que direcionam a pratica educacional
(LUCKESI, 1994, p. 21).

Para Luckesi (1994), a educacdo é uma pratica humana articulada. Dessa forma,
outra pratica muito interessante foi percebida por um sujeito da pesquisa. Quando
questionado sobre a atuacdo com alunos Surdos, quais as a¢des que foram observadas, que

deram muito certo, relata:

Foi o projeto do dicionario em LIBRAS da parte de Inglés, que os alunos
do 3° ano do ensino médio se interessaram muito. Era o conteudo das
profissdes do Caderno do Aluno da lingua inglesa. Foi realizado de uma
forma diferenciada, onde os alunos surdos foram protagonistas
explicando o contetdo para ouvintes e ali se desenvolveu uma estratégia
diferente e boa (P-3-1).

Nas explicacdes mais detalhadas do professor, tratava-se de um projeto interdisplinar
desenvolvido em conjunto com a Sala de Recursos - DA. Foi elaborado um dicionario em
LIBRAS compondo as palavras-chave de cada disciplina e uma situacdo de aprendizagem
do Caderno do Aluno. Cada professor se envolveu com alunos ouvintes na elaboracédo de
listas das palavras, enquanto os alunos Surdos ensinaram e ajudavam 0s ouvintes na
foto/sinalizacdo de cada termo para compor o dicionario.

Na sequéncia, os alunos ouvintes ajudaram os Surdos a colocar em ordem alfabética
as palavras escolhidas e na correcdo da grafia dos termos em inglés e portugués.

Detalhes a parte, trata-se de uma atividade interdisciplinar, que P-3-1 resume dessa
forma: “Os alunos surdos foram protagonistas explicando o contetido para ouvintes e ali se
desenvolveu uma estratégia diferente e boa. De fato, sdo projetos dessa natureza de que
verdadeiramente carecem as salas que vivenciam o processo inclusivo, onde o ganho é
coletivo.

Outro entrevistado relata mais uma pratica consideravel, a utilizacdo dos seminarios
para oportunizar aos alunos Surdos a possibilidade da pesquisa, organizacao e socializagdo

da sua aprendizagem.
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E eu gostei bastante dos seminarios. Os alunos surdos, tém uma forma de
apresentacdo bem organizada até muito mais caprichada do que alunos
ouvintes. Eles pesquisam temas dentro da disciplina, mas voltada
geralmente para movimentos sociais dos surdos ou liderangas
importantes; trazendo conhecimentos novos, também para mim, ndo
pesquisei essa area da surdez, ndo conheco muito. Eu gosto de trabalhar
com semindrio! Com isso eles tém esse lado que nos ajuda a entendermos
gue eles precisavam lutar, e ainda tém que lutar muito para a sociedade
reconhecé-los. Mais, ndo é 0 mesmo reconhecimento da sala de aula (P-
5-S)

P-5-S, reconhece que, mesmo os alunos Surdos demostrando proatividade e
competéncia ainda “precisavam lutar, e ainda tém que lutar muito para a sociedade
reconhecé-los ”. E justamente com atividades que possibilitem aos alunos Surdos mostrarem
seu protagonismo que podera ocorrer seu reconhecimento no ambiente educacional com

repercussao na sociedade.

O seminadrio é uma forma organizada dos alunos exporem seu
entendimento e revelar sua proatividade, mediada pelo professor, numa
construcdo didatica, colocando o aluno cognitivamente engajado no
processo de aprendizagem. (Gazeta do Povo, 2019, p.3).

Dando continuidade ao relato de P-5-S, que se recorda de outra pratica que chamou

muito sua atencéo.

Foram varias praticas pedagdgicas durante o ano letivo, como ja relatei
0 seminario, outra pratica que me chamou muito atencéo foi o projeto
“Intervalo criativo - Café com LIBRAS”, uma atividade interdisciplinar
realizada em parceria com a Sala de Recursos - DA. Os alunos preparam
aquele café da manha, atrelado a dinamicas em LIBRAS. Nos receberam,
com tanto protagonismo, fomos alunos deles, fazendo a gente se sentir
como eles se sentem um pouco estranho num ambiente diferente, mas foi
muito legal muito caloroso. Fizeram até prova, tinha nota e tudo para os
professores participantes (P-5-S).

Ao detalhar esta acdo pedagdgica, P-5-S esclarece que o projeto foi protagonizado
pelos alunos do AEE (Atendimento Educacional Especializado), da Sala de Recursos —DA,
envolvendo professores e gestores.

Eles idealizaram uma forma de instruir os professores que ministravam aulas para
eles (12 disciplinas), ensinando os principais comandos de sala de aula na Lingua Brasileira
de Sinais. Partindo da indagacdo comum do aluno: -Professor, o que € para fazer?

E assim eles elencaram varias frases corriqueiras do fazer diario em sala de aula,
como: e para copiar a ligdo da lousa; grifar palavras-chave; ler com atencéo o texto da pagina
tal; usar o dicionario para pesquisar sinbnimos; procurar nas revistas figuras correlatas ao

poema, fazer um resumo do texto, entre outras.
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Até frases proibitivas do tipo: proibido ir ao banheiro na primeira aula; proibido usar
o celular na sala de aula; proibido conversar na hora da prova, entre outras.

Criaram também um logo para o projeto. Reutilizaram embalagens de requeijao
decoradas com o tema e com o logo do projeto, nas quais acomodavam os comandos que
foram utilizados para realizar as dindmicas com os professores. Na parede da sala havia
fotos ampliadas com sinaliza¢cbes em LIBRAS daqueles comandos.

Adentrando na Sala de Recursos, os professores observavam cada verbo (comando)
e no final da exposicao eram sorteadas frases em portugués que deveriam ser interpretadas
em LIBRAS pelos professores, como forma de avaliagdo, monitorada pelos alunos Surdos.

Eles montaram um cronograma do projeto, iniciado na segunda-feira com término na
sexta-feira. A cada dia da semana, no intervalo do periodo da manha, recebiam entre trés e
quatro professores. Houve controle do nimero de professores, para que 0s Surdos pudessem
dar atencéo diferenciada aos participantes.

Como P-5-S, argumenta: Nos receberam, com tanto protagonismo, fomos alunos
deles, fazendo a gente se sentir como eles se sentem, um pouco estranho, num ambiente
diferente, mas foi muito legal muito caloroso.

Muito além da obrigatoriedade, ensinar é proporcionar abertura para o novo. O
professor deve fazer trocas com os alunos, como apresentado nos relatados dos projetos
acima.

Outro sujeito relata sua observacdo de uma préatica pedagogica que mantém com

carinho em sua lembranca:

Nossa, fizemos tanta coisa! O teatro! A aluna participou do grupo de
teatro da escola. E fez bonito. A dramaturgia era sobre uma situagéo de
aprendizagem do caderno do aluno. Ela se revelou fazendo aquele papel
na peca, linda naquele figurino, ela estava radiante. Ensaiou e fez tudo
direitinho. O teatro fez bem para aluna surda para a sala e para toda a
escola. Outra experiéncia marcante com a aluna surda, foi quando demos
os 6culos para ela. Dai que ela comecou a enxergar de fato. Ela tinha essa
dificuldade visual, talvez nem ela sabia e n6s percebemos (P-7-FL).
P-7-FL relata uma das préaticas pedagogicas que o0 marcou, ocorrida com ele em outra

unidade escolar, embora a aluna, no ano seguinte, tenha se matriculado na unidade atual da
pesquisa. Foi a atividade de teatro, atividade da disciplina de filosofia. Uma situacdo de
aprendizagem do Caderno do Aluno, um estudo sobre a biografia de Sécrates. O trabalho foi
mediado com ajuda da professora interlocutora que acompanhava a aluna Surda.

O entrevistado relata que a aluna se revelou e que o beneficio trazido por esta a¢éo

pedagdgica transpassou os limites da sala de aula, beneficiou toda a escola, que se comoveu
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com a finalizacéo da acéo pedagdgica e a apresentacdo da dramaturgia no palco da Fundagédo
Cultural e Educacional da Cidade, levando toda a comunidade escolar ao evento.

O teatro € uma conhecida ferramenta pedagdgica, que contém possibilidades
inegaveis de despertar potencialidades educacionais; facilitar a abordagem de contetdos e
conceitos, além de produzir encantamento. Essa ferramenta de aprendizagem € a mais ampla
e democratica de estudar, pesquisar e repassar conhecimento.

Como descrito por Augusto Boal, o palco € um lugar democratico, que inclui e
possibilita o acolhimento, como demonstra a entrega da aluna Surda e a sensibilizacdo do
publico.

E de se lembrar que além dos beneficios ja elencados sobre o teatro como ferramenta
pedagdgica, ha outros aspectos positivos dessa estratégia, quais sejam: a conscientizacao e

a reflexd@o sobre temas e situacdes relevantes, como aponta Boal (2009).

No mundo real em que vivemos, através da arte, da cultura e de todos o0s
meios de comunicagdo que as classes dominantes, com o claro objetivo de
analfabetizarem o conjunto das populagfes, os opressores controlam e
usam a palavra (jornais, tribunais, escolas...), a imagem (fotos, cinema,
televisdo...), 0 som (radios, CDs, shows musicais...), monopolizando esses
canais e produzindo uma estética anestésica — contradi¢cdo em termos! —,
conquistam o cérebro dos cidaddos para esteriliza-lo e programéa-lo na
obediéncia, no mimetismo e na falta de criatividade. (BOAL, 2009, p. 17-
18).

Ainda no relato de P-7-FL, percebemos que aquela pratica pedagdgica possibilitou
trabalhar a inclusdo da aluna, proporcionando autonomia na diferenca aliada a acéo de
respeito humano por ele relatada: foi percebido que além de a aluna ser deficiente auditiva,
apresentava deficiéncia visual, o que possibilitou providenciar éculos para a aluna. Agdes

como essa sdo formas de respeito e sociabilidade, como observa Kauchakje (2003).

O desafio estd em encontrar formas de sociabilidade que, mesmo que
sempre conflituosas e em processo de mudanga, conjuguem igualdade e
diferenca. [...]. Temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos
inferioriza, temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza (KAUCHAKUJE, 2003, p. 73).

Apesar da auséncia de carga horaria em educacdo especial ou inclusiva em suas
formacgOes iniciais, € de se notar as possibilidades de praticas pedagogicas relevantes

partilhadas pelos sujeitos da pesquisa.
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Apesar da sobrecarga de trabalho que impacta o tempo para se dedicar a formacao
continuada e da escassez de ofertas de cursos do sistema educacional, estes professores
realizam préaticas educacionais que contribuem de maneira significativa para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos Surdos.

Como aponta N6voa (2003, p.43), “todo professor deve ver a escola ndo somente
como o lugar onde ele ensina, mas onde aprende”. Ao se permitirem realizar estas praticas
pedagdgicas os professores experimentaram novas e fortes emoc¢6es, dando abertura para o
novo e aprendendo muito com os alunos Surdos. Amparados por estas vivéncias teceram

experiéncias para procedimentos futuros, dos quais passaremos a tratar.

4.2.4 SugestOes de acolhida e incluséo para alunos Surdos

Em um trabalho que visa sistematizar as acdes pedagodgicas desenvolvidas por
professores do Ensino Médio, suas manifestacdes com relacdo a inclusédo do aluno Surdo,
assim como o entendimento desses profissionais sobre a inclusdo e a presenca do aluno em
sala de aula, torna-se importante registrar praticas pedagogicas propostas por esses docentes
para o acolhimento e incluséo dos alunos Surdos.

Destaca-se que tais professores apontaram alguns procedimentos didaticos na busca
de minimizar as dificuldades vividas no ambiente escolar e ao identifica-las mostram que
fazem de seu cotidiano um universo de reflex&@o e producdo de conhecimento para lidar com
a inclusdo e oferecem contribuicdes que podem favorecer situacdes relacionais e o
desenvolvimento dos discentes.

Questionados sobre sugestdes e atitudes para melhorar a acolhida e inclusdo dos

alunos Surdos na unidade escolar e na sala regular, os sujeitos disseram:

Em primeiro lugar seria a sala de aula onde temos alunos surdos, deveria
reduzir o numero total de alunos por sala, mais espago! A escola deveria
fornecer aos professores, curso de capacitagdo, porque no nosso dia a dia
a gente sabe que nos todos temos algum problema e as vezes a pessoa que
acompanha esses alunos pode ter algum problema e ndo pode ir naquele
dia; entdo os alunos perdem, o professor perde. Mas, o professor tendo
esse conhecimento, é s6 gerenciar... € uma ferramenta, € um ganho a
mais tanto por aluno, quanto para a sala. Entdo assim... acredito, que o
estado deveria investir mais nos professores intérpretes, a escola deveria
investir nos cursos para os professores, para que nés pudéssemos
trabalhar de uma forma dindmica e ladica com esses alunos,
melhorando o aprendizado, e para que eles ndo fiquem sendo apenas
mais um dentro da sala (P-6-EF).
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Considerando a reducdo do niamero de alunos por sala onde ha alunos especiais
apresentado por P-6-EF, j& comentado no tdpico da visdo da inclusdo, outra sugestdo
apresentada seria investir em cursos para 0s professores, para que estes pudessem trabalhar
de forma mais dindmica, melhorando o ensino, e 0 mais importante: a incluséo.

Outro sujeito opina pelo material adaptado tanto para o aluno como os professores.

E eu acho que ter material adaptado para eles, isso vai surtir efeito para
sala inteira, principalmente na matematica. Ter um Kkit, referente ao
conteudo, que venha para a gente trabalhar com eles, porque a gente
trabalha com aluno surdo, 0 mesmo contetdo que a gente trabalha com
outros alunos da sala. S6 que eu ndo posso exigir dele a mesma avaliagéo
gue eu exijo do ouvinte, mas se eu tiver algum kit referente a aquele
assunto apropriado para eles, eles vao se sentir mais inclusos (P-10 MT).

Ainda sobre a acolhida e inclusdo dos alunos Surdos, outro sujeito da pesquisa opina
que se deve valorizar ac6es anteriores dos alunos. Escolher uma acao pedagdgica relevante
ja realizada por eles, para ser reapresentada aos novos alunos no inicio do ano letivo, a fim

de acolher todos, inclusive os Surdos.

Poderia ter uma entrevista com eles no patio numa forma mais geral com
os colegas da sala, mas também poderia leva-los la no palco onde eles
apresentassem uma atividade que eles ja fizeram. Acho que poderia ser
interessante (P-3-1).

O sujeito P-12-AR, concorda com a mesma opinido sobre a acolhida e ressalta a

importancia da escola se preparar para receber estes alunos.

Eu acredito que tenha que ter uma apresentacdo coletiva. Uma
participacdo de forma geral, ndo é s6 o professor identificar o aluno
surdo, mas toda a sala tem que ser informada de qual maneira eles podem
estar colaborando com este aluno. Eu acho que as dinamicas que
acontecem na escola, de atividades inclusivas, elas ajudam bastante, elas
tocam, tem que tocar o lado emotivo de todos, para que a gente possa
também, perceber que tem uma pessoa ali, que precisa de uma atengédo
diferenciada. Também esses alunos que convivem com aluno especial,
tem que saber que o aluno especial tem um grande potencial e diversas
habilidades, que precisam ser desenvolvidas e que tudo depende do
contexto em geral. Tudo que acontece ao redor va contribuir para que
esse aluno melhore ndo sé esse aluno surdo, mas também, nés como
seres humanos, que seremos modificados com a presenca deste aluno (P-
12-AR).

Ha colocagdo de grande relevancia na sugestdo de P-12-AR, quando diz que: “- Uma
participacéo de forma geral, ndo é so o professor identificar o aluno surdo, mas toda a sala

tem que ser informada de qual maneira eles podem estar colaborando com este aluno”.
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De fato, esta € uma das barreiras enfrentadas pelos alunos surdos na rede, pois nem
toda as escolas se preparam para recebé-los. E uma dificuldade da gestdo escolar, que
algumas vezes ndo da o respaldo necessario para enfrentar as barreiras atitudinais,
municiando a equipe com informagdes sobre as atitudes que devem ser adotadas para melhor
receber, acolher e conviver com o aluno Surdo ao longo do ano letivo.

A cultura inclusiva na unidade escolar deve ser planejada pela equipe gestora,
provendo tempo e espaco formativo. Chegara assim aos alunos ouvintes as atitudes e
posturas desejaveis visando melhor acolhimento e convivéncia com o colega Surdo, ao
mesmo tempo em que o0s docentes conhecerdo os procedimentos didaticos mais adequados.
Para tanto, é fundamental a capacitacdo permanente para a equipe escolar, sobretudo os
docentes.

Somente o esforco coletivo de docentes, discentes e comunidade escolar com o apoio
dos gestores pode consolidar a inclusdo (SANT’ANNA, 2005, p. 228). A gestédo
democrética pode proporcionar a ampliacdo das informacBes no que tange a educacédo
especial na perspectiva inclusiva.

E evidente que o conhecimento técnico especifico ndo pode ser menosprezado.
Demonstrando essa preocupacéo, trés sujeitos da pesquisa atribuem a formacao em LIBRAS
indispensavel para oferecer melhores condi¢cGes de acolhimento aos alunos Surdos nos

préximos anos letivos:

Penso que poderia ter curso de LIBRAS, para os professores. Curso que
ndo fosse esporadico, mas continuo, dentro processo de formacéo
continuada mesmo, realizado na unidade escolar, para que realmente a
gente pudesse ter a parte tedrica e pratica, saber como usar estes sinais.
[..]. Um ATPC, direcionado s6 para isso, uma capacitacdo mais
intensiva. Para podermos aprender mesmo. Além disso o que eu acho que
poderia ajudar pelo menos os professores é determinado grupo de alunos
gue pudessem ter LIBRAS para treinamento das vivéncias nas aulas,
como tem a turma de esporte, de repente até o professor junto. Ao longo
do ano inteiro, isso ajudaria muito. Por que é a comunicagao. E vai fazer
até a gente dar uma comunicacéo melhor (P-1-G).

O docente chama aten¢éo para o fato de que a aquisi¢do de uma lingua é um processo
continuo, que toma tempo. Neste sentido, ao se referir que tanto professores quanto alunos
deveriam ter acesso ao curso de LIBRAS, o docente parece entender a profundidade e
seriedade do processo de exclusdo em que o Surdo esta inserido, quando apartado das
possibilidades de comunicacdo. Mostra que para se criar um ambiente acolhedor e inclusivo,

ndo basta ter um intérprete que traduza as aulas para o aluno Surdo. Este aluno deve poder
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estabelecer dialogos e se comunicar com outras pessoas para que possa se socializar e criar
relagoes.

No mais, esta formacgéo continuada pode ter abrigo no espaco do ATPC, que € um
tempo privilegiado dentro da rotina docente para capacitacdo e trocas de experiéncias como
observado por De Grande (2015).

A HTPC é, desta forma, um espago destinado, em tese, para discussao e
implementacdo do projeto pedagdgico da escola, para discussdo de
problemas enfrentados pela unidade escolar e suas possiveis solugdes,
além de ser um espaco de reflexdo docente sobre sua prética, ou seja,
envolveria eventos de formagdo do professor. Os itens IV, V e VI da
portaria de CENP (possibilitar a reflexdo sobre a pratica docente; favorecer
o0 intercambio de experiéncias; promover o aperfeicoamento individual e
coletivo dos educadores) sdo os mais diretamente relacionados a formacéo
de professores, mas todos constituem aspectos da formacéo do profissional
docente (DE GRANDE, 2015, p. 33).

Outro sujeito P-11-H, amparado em sua experiéncia com outra realidade educacional,
portanto, com parametros para avaliar, opina sobre sua viséo na referida unidade escolar da

pesquisa, elogiando toda a estrutura de funcionamento com relacdo ao atendimento aos

alunos Surdos.

Aqui, com essa estrutura que a escola tem eu acho que é um exemplo!
Tem a sala de recursos, a gente tem o0 apoio da direcao, a professora que
0s acompanha, faz um trabalho espetacular, coisa que a gente ndo vé em
outras unidades. Entdo isso tem diferencial muito grande, tanto para a
gente quanto para eles. Porque eu me sinto seguro, quando a professora
estd junto com eles! Coisa que se eu pegar um aluno, por exemplo, com
sindrome de Down eu jéa ficaria perdido porgue eu acho que a sindrome
de Down requer até uma dedicacdo, um tempo maior que o aluno surdo
porque ele é mais independente até do que o de uma outra deficiéncia,
entdo acho que o caminho é esse, tem as politicas pablicas, tem que
colocar sim o profissional para auxiliar o professor (P-11-H).

O sujeito P-4-P, destaca consideracGes relevantes que podem nortear agbes para
planejar um rol de atividades que possibilitem a acolhida e incluséo dos alunos Surdos. Entre
elas, aponta a atuacdo do professor interlocutor e do profissional especialista em Educagéo
da Pessoa Surda, que normalmente é o profissional que atua na Sala de Recursos juntamente
com os professores interlocutores.

Antes de entrar no relato de P-4-P, serd esclarecida a diferenca entre o professor
Interlocutor de LIBRAS e o Intérprete de LIBRAS. O professor interlocutor em algumas
secretarias € também nomeado como Intérprete Educacional de LIBRAS, dado a sua funcéo

que é:
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Apresentar todo o contetido em LIBRAS, com o apoio de recursos visuais
e/ou tecnoldgicos. Conhecer e organizar antecipadamente os contetidos, as
palavras e 0s apoios visuais das aulas. Fazer a interpretacdo para os alunos
surdos/deficientes auditivos em grupos de até 4 alunos por sala. Interpretar
a avaliacdo em LIBRAS, zelando pela coeréncia entre os conceitos e 0
objetivo estabelecido. Interpretar também a interacdo dos colegas com o
professor e outros eventos em que a unidade escolar participe; posicionar-
se em frente ao (s) aluno (s). Realizar adaptagdes de acesso ao curriculo
antecipadamente, juntamente com o professor da classe/aula comum, bem
como trabalhar na complementagdo dos conceitos. Solicitar ao professor
da classe/comum a explicacdo do conceito por ele apresentado e nédo
entendido pelo aluno sempre que este precisar, com surdez/deficiéncia
auditiva e interpretar conforme comunicacéo por eles adquirida. Transmitir
ao professor as duvidas dos alunos com surdez/deficiéncia auditiva,
garantindo assim a mediacéo entre eles (SEE/SP, Resolucéo 38/2009).

Como se percebe hd o espaco de preparacdo para a transmissdo das mensagens

(interlocucdo), um espaco entre o tema da aula e o repasse, quase ndo acontecendo a traducao

simultdnea; este profissional estd ligado ao aluno, e seu campo de atuacdo estd pré-

determinado aquele aluno, aquela sala. O decreto n® 5.626/05, no seu Art. 23, destaca a

funcdo deste tradutor.

As instituicbes federais de ensino, de educacéo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso & comunicacéo, a informacéo e & educacdo (BRASIL, 2005).

Jé& o profissional intérprete, tem a funcdo de:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-
versa observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo
profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo
interferir com opinides proprias); ¢) discricao (o intérprete deve estabelecer
limites no seu envolvimento durante a atuacdo); d) distancia profissional
(o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separados); €) fidelidade
(a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a informagéo
por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo
da interpretacdo é passar o que realmente foi dito) (MEC, 2004, p. 27).

Como se pode observar, apesar da mesma acdo interpretativa, o Profissional

Intérprete, mantém um distanciamento profissional. Sua funcéo € interpretar a lingua falada

para a lingua sinalizada e vice-versa. E diferente do professor interlocutor, como o préprio

nome indica “professor” interlocutor. Um dos pré-requisitos basicos para exercer esta funcéo

é ser graduado em pedagogia e possuir um curso de LIBRAS de no minimo 120 horas.

Ja a area de atuacdo do intérprete de LIBRAS vai além do ambiente educacional,

podendo atuar em centros culturais, instituicbes publicas e privadas, bancos, hospitais,
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hotéis, igrejas, emissoras e estudios de televisdo, industria e comércio entre outros, o que
demandara formacéo especifica para se tornar conhecedor da Lingua Brasileira de Sinais e
da Lingua Portuguesa, portanto, com fluéncia verbal e gramatical em ambas as linguas, e
assim realizar as traducdes das mensagens em Libras de forma compreensivel, mantendo a
postura ética e os requisitos descritos na citacdo acima.

H& uma resolugdo especifica da Secretaria Estadual de Educacgéo de 2016 que dispde

sobre a atuacdo do Professor Interlocutor na rede Estadual de Ensino, como segue:

Artigo 1° - Serdo atribuidas aulas a docente para atuar, como interlocutor
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, na unidade escolar que contar
com alunos matriculados em ano/ série do ensino fundamental ou médio,
inclusive na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, com deficiéncia
auditiva, surdos ou surdocegos e que utilizem a LIBRAS como forma de
comunicacdo, observado o disposto na presente resolucdo (SEE/SP, 8,
2016, p. 1).

Da mesma forma, ha lei especifica que regulamenta o exercicio da profissdo de
Intérprete de LIBRAS; Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Em seu Art. 2°diz: “O
tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de
maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducéo e interpretacdo da LIBRAS e
da Lingua Portuguesa”. Nota-se a expressdo ‘“‘competéncia”, que no universo da
interpretacdo é conhecida como proficiéncia em LIBRAS.

Esta é a diferenca entre o Profissional Intérprete e o Professor Interlocutor, o qual
ndo possui esta formacéo e proficiéncia na traducdo. O curso de idioma com 120 horas nem
sempre é capaz de transmitir a estrutura linguistica e detalhes gramaticais. Adicionalmente,
para se tornar profissional intérprete ha curso com grade curricular especifica para exercer a
complexa funcéo de interpretacéo.

Retomando o relato de P-4-P, que argumentacdo sobre o profissional especialista na
educacdo da pessoa Surda, apresentando observacdo de como os docentes deveriam ser
capacitados, preferencialmente fora do ATPC, sendo entdo minimamente alfabetizados do

ponto de vista metodologico.

Com relagédo ao aluno surdo, tem que sentar e pensar junto com o
profissional especialista em Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS, a
partir de uma postura de abertura da administragdo. [...Jtem que dar a
esse profissional a possibilidade de pensar o conjunto de abordagem
junto com o grupo, entéo esse profissional ele ndo tem que ter s6 o0 espago
do planejamento por exemplo, para fazer uma abordagem, de mostrar
simples a¢des ou possiveis maneiras de vocé lidar com os alunos na sala
de aula[...] (P-4-P).



145

Espera-se dos atributos e funcgdo do profissional de LIBRAS, tanto o interlocutor bem
como o professor especialista da area da surdez, que tenha condi¢cdes minimas para fomentar
a orientacdo e a formacdo dos professores regentes na unidade escolar, visando o pleno

atendimento do aluno Surdo. Assim P-4- P acrescenta:

O profissional de LIBRAS deveria ter uma formacdo e que pudesse
exercer esse papel dentro da escola e ndo de maneira ocasional e néo
como consultor ndo como como apaga incéndio, porque assim da mesma
maneira que eu acho essencial um profissional da area que for fazer
pedagogia, eu também acho que ele deveria se tornar especialista em
educacdo porque afinal de contas é a expertise que se pretende, do
profissional de LIBRAS também deveriater essa infraestrutura pra lidar
com o grupo e ndo se limitar somente aos alunos, porgue um grupo que
cresce junto é um grupo que da suporte, para os alunos ter um amparo
melhor (P-4-P).

Ainda no relato de P-4-P ha uma pauta delicada quando acessa 0 tema: a quem cabe
a responsabilidade de pensar o conjunto de abordagens relacionadas ao aluno Surdo no
ambiente escolar, tais como acolhimento e préticas inclusivas?

Como bem colocado no relato, qualquer acdo deve estar amparada na parceria e
permissdo a partir de uma postura de abertura da administracdo, ou seja, 0s gestores da
unidade escolar. Na pratica, tudo se inicia e encerra-se na figura do gestor escolar, que deve
incentivar as decises e fortalecer participacdes nos eventos formativos, promovendo a

cultura escolar inclusiva, como explicitada por Silva (2006).

O diretor influéncia de maneira decisiva a forma como se constitui a cultura
escolar e facilita ou dificulta a implantagdo da incluséo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais. [...] para uma escola tornar-se
inclusiva, é fundamental que, o papel do diretor seja o de articulador do
projeto pedagdgico. Para tanto, torna-se relevante buscar estabelecer uma
relacdo entre a democratizagdo da escola e a implantagdo de uma cultura
escolar inclusiva, por meio da atuacéo do diretor escolar (SILVA, 2006, p.
8).

E recorrente a ideia de que o professor ndo sabendo se comunicar com os alunos
Surdos, coloca-se numa posicao defensiva de “néo fui preparado para isso”, e se exime de
sua responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem dos alunos Surdos, acreditando

que apenas o professor interlocutor pode dar conta dessa tarefa educacional que compete a

todos os envolvidos.

E necessario que haja uma mudanca de postura por parte do professor, que
também tem o dever, como educador, de auxiliar o intérprete da Lingua de
Sinais em suas praticas. Se o professor ndo assumir praticas que favorecam
a atuacdo do intérprete da Lingua de Sinais, consequentemente, a
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compreensdo do aluno surdo ficara comprometida (LACERDA, 2011, p.
18).

E papel do profissional Especialista na Educacéo da Pessoa Surda orientar os colegas
regentes, como dito acima: “-ir minimamente alfabetizando do ponto de vista metodolégico
o grupo de profissionais”. Isto é, orientar, aconselhar os professores sobre quais 0s
procedimentos didaticos mais adequados, motivando-os a realizar as adaptacgdes curriculares

necessarias, ‘“negociando” com o professor regente, como citado por Lacerda (2002).

O intérprete precisa poder negociar contedos com o professor, revelar
suas duvidas, as questdes do aprendiz e por vezes mediar a relagdo com o
aluno, para que o conhecimento que se almeja seja construido. O incémodo
do professor frente a presenca do intérprete pode leva-lo a ignorar o aluno
surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso ou insucesso desse aluno
(LACERDA, 2002, p.123).

Como dito por P-4-P, o profissional especialista na educacédo da pessoa Surda deveria
ter um momento, de preferéncia separado do ATPC, onde pudesse coordenar um trabalho
sequencial, com efetiva interagcdo semanal com o grupo de professores que atendem a sala
que tem alunos Surdos. Esta formacdo continuada deveria estar pautada nos modos de
abordagem do aluno Surdo, nos fazeres praticos pedagogicos, nas questdes pertinentes a
cultura Surda, para romper com estereotipos e falsas interpretacbes com relacdo a este
publico alvo.

A iniciativa seria plausivel diante da realidade, porém como citado por Silva (2006),
inimeras vezes ndo acorre a abertura para desenvolvimento das acdes necessarias. Por vezes,
0 gestor acaba por influenciar de maneira negativa a implantacdo de atitudes inclusivas na
cultura escolar. Em contrapartida, nas escolas que contam com o apoio incondicional do
gestor, ha consideraveis trabalhos na implantacéo e consolidacdo da incluséo.

Ainda no relato de P-4-P, ha consideracGes quanto a formacdo e atuacdo dos
profissionais da area de LIBRAS. E assim podemos resumir a partir das suas colocacées as

atribuicoes destes profissionais:

Profissional da area de Ed. da Pessoa Surda: -Pensar o conjunto de
abordagem, mostrar simples acdes ou possiveis maneiras de vocé lidar
com os alunos na sala de aula. -Ter um momento s6 para ele separado do
ATPC e que ele pudesse ir minimamente alfabetizando do ponto de vista
metodoldgico. - Coordenar um trabalho com comeco meio e fim. -Ter um
momento efetivo de interacdo semanal com o grupo de professores que
atendem a sala ou as salas que tém alunos surdos e ndo de maneira
ocasional, como consultor ndo como como apaga incéndio!!
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Professor interlocutor de LIBRAS: -deveria ter uma formagdo que
pudesse lidar com o grupo e ndo se limitar somente aos alunos (P-4-P).

Os mesmos sujeitos que se apresentavam inicialmente acabrunhados diante do
processo inclusivo, intimidados com suas agdes por considera-las insipientes para o processo
formativo dos alunos surdos, além de partilharem préticas consideraveis, contribuiram com
sugestdes apropriadas, que certamente poderdo ser aplicadas.

Quando a unidade escolar recebe alunos com necessidades educacionais especiais,
acaba sendo beneficiada com as mudancas ocorridas para 0 bom atendimentos destes alunos.
Mudancas estas que mexem com a estrutura fisica e humana, demandando adaptagdes de
todas as ordens e justamente é esta reorganizacdo que proporciona beneficios a todos os
envolvidos direta e indiretamente, fazendo emergir o protagonismo do professor como
mediador de novas praticas educacionais, articulando conhecimentos a partir da sua vivéncia
e incorporando outros com sua busca pelo novo. Como citado por Luckesi (1994), a pratica
pedagogica é uma concepcao filos6fica humanizada.

A educacdo é uma pratica humana direcionada por uma determinada
concepcdo tedrica. A pratica pedagogica esta articulada com uma
pedagogia, que nada mais é que uma concepcao filoséfica da educacéo. Tal
concepcdo ordena os elementos que direcionam a pratica educacional
(LUCKESI, 1994, p. 21).

Assim, os professores ao se deixarem envolver com a demanda educacional dos
alunos Surdos, acabaram por adquirir conhecimentos, experimentaram novas formas de
ensinar, mergulharam na emocao contagiante e agregadora de conhecimentos, como relatado
por eles através de seminarios e de projetos pedagdgicos, dando oportunidade para os alunos

demonstrarem seu potencial, respeitando a equidade.

O direito a igualdade de oportunidades que defendemos enfaticamente, ndo
significa um modo igual de educar a todos e, sim, dar a cada um o que
necessita em fungdo de seus interesses e caracteristicas individuais. A
palavra de ordem é equidade, o que significa educar de acordo com as
diferencas individuais, sem que qualquer manifestacdo de dificuldades se
traduza em impedimento a aprendizagem (CARVALHO, 2004, p. 35).

Assim, conseguiu-se observar feitos positivos dos sujeitos da pesquisa, ainda que
timidamente explicitados. Sua pratica inclusiva reduziu a veia do preconceito, propiciando

aos alunos Surdos o respeito e 0 acolhimento de suas necessidades no ambiente escolar.



148

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve a finalidade de sistematizar as préticas docentes
desenvolvidas por professores do Ensino Médio para atuar com os alunos, numa escola da
rede estadual, em um municipio do Litoral Norte Paulista. Para tanto, elucidou o
entendimento desses profissionais sobre a incluséo e a presenca desses estudantes em salas
regulares. E evidenciou os conhecimentos necessarios para praticas pedagogicas inclusivas,
indicando as necessarias contribuicdes da formacéo para lidar com o processo de ensino e
aprendizagem destes educandos.

Apos leitura, interpretacdo e analise das narrativas de doze professores, que foram
categorizadas, organizamos o que as falas tinham em comum, abordando a formacgdo, tanto
inicial quanto continuada (1° Eixo), para analisar a visdo dos mesmos, sobre a inclusdo dos
alunos Surdos na sala regular (2° Eixo). Por fim, investigou-se a questdo da pratica
pedagogica (3° Eixo), vinculada as sugestfes dos profissionais docentes frente a demanda
desta inclusdo. Para dar suporte as analises das narrativas somou-se 0 exercicio realizado da
revisao de literatura e da legislacdo sobre tematicas relacionadas a pesquisa.

Destacamos no primeiro eixo de analise, a falta de orientacdo de suas atuacfes para
a inclusdo e para as questdes referentes ao ensino de pessoas surdas. 1sso se agrava, frente a
constatacao de que se trata de professores - todos - graduados na sua area de atuacao, cinco
com segunda graduacéo e oito com especializacfes e pos-graduacdo. Além de apresentarem
elevado perfil formativo, sdo profissionais com experiéncia de mais de trés anos na carreira
do magistério.

Neste sentido, aponta-se dois casos em especial. O primeiro, € que somente um
professor teve em sua formagé&o inicial em licenciatura, a disciplina de Educacdo Especial
e/ou Inclusiva. O segundo € que somente um professor buscou complementar sua formacao
na area da educacao especial, ao cursar uma especializacdo - pds-graduacao lato senso - em
Altas Habilidades.

Sendo assim, ficou evidente que tais professores ndo tém, ndo buscam ou nao
conseguem buscar conhecimento formal relacionados a especificidade dos processos de
ensino e de aprendizagem das pessoas com deficiéncia e em especial surdos. E isto pode
explicar seus temores com relagédo a inclusdo dos alunos Surdos. Tendo sido desenhado este
cenario, cabe apontar que esta pesquisa desta a necessidade desses docentes terem acesso a

formacdo continuada, orientada para o trabalho com teméticas de inclusao.
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Entretanto, ao longo do trabalho, destacou-se algumas préticas inclusivas
desenvolvidas por professores, a partir de seus conhecimentos empiricos, sensibilidade e
respeito ao aluno.

Sendo assim, pode-se concluir que apesar da formacéo e dos avancos indicados nas
praticas registradas, vé-se que ainda ha grandes problemas. Em especial, é relevante, o
descompasso entre estruturas das escolas, condi¢cbes do trabalho docente, falta de
conhecimento e formacéao especifica. Tal situacao deve ser superada e a formacéo continuada
destes professores deve ser instituida como politica publica e de fato ser oferecida, para que
se possa efetivamente garantir a educagcdo como direito de todos.

Este posicionamento é amparado na percep¢do dos sujeitos entrevistados, pois oito
relataram que a formac&o continuada € importante. Percebe-se, ainda, por meio das analises
que a visdo sobre a formacdo continuada esta atrelada ao processo profissional de evolucao
e promocdo. Mas essa formacédo no que diz respeito ao atendimento do aluno Surdo na sala
regular também deveria apontar para 0 compromisso ético, pois ensinar nesse contexto exige
criatividade, além da curiosidade de ambos os atores do processo.

A docéncia é um processo de aprendizado continuo. Por isso, a importancia da
formagéo continuada, no sentido de possibilitar autoconhecimento ao docente e assim
melhorar suas préaticas, construindo a cada dia seu dominio pedag6gico e o respeito a
autonomia e ao potencial dos alunos Surdos. Entende-se que a formacéo continuada néo
deve, portanto, ser vista apenas numa perspectiva instrumental, mas sim ser encarada como
processo emancipatdrio a medida que 0s conhecimentos praticos e tedricos proporcionam ao
professor caminhos para o ensino, possibilidades de desenvolver boas praticas, discernindo
entre o0 que é adequado e salutar para o aluno Surdo.

Os professores entrevistados mostram posicionamentos conflitantes sobre o sentido
da formacéo continuada em sua atuacdo profissional. Essa capacitacdo para o atendimento
do aluno Surdo tem que dar condic¢des para mudancas efetivas na pratica pedagogica e gerar
entusiasmo nos professores, motivando-os a realizar as adaptacfes necessarias dos
conteddos/curriculos, para romperem com o paradigma excludente, ainda atual.

Podemos perceber pelos relatos dos colaboradores que ha uma falha na formacéao que
precisa ser superada, pois ai € que se encontra a falta do combustivel para a mudanca do
panorama da excluséo, camuflado de inclusivo.

A formagéo continuada tem que ser permanente, eficaz, sistematizada dentro e fora

do ambiente de trabalho.
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Ou seja, na unidade escolar junto com os pares nos ATPCs, e na Diretoria Regional
de Ensino — DE (no caso da rede estadual de Sdo Paulo). Ndo pode, como lembrado pelos
entrevistados, ser um fato isolado, em datas comemorativas do calendario inclusivo ou
simplesmente um “apaga incéndio”, quando da ocasido de “problema pontual” relacionado
a presenca de um aluno Surdo.

Assim, também se faz necessario entender a falta de politicas publicas que
privilegiem a formacao continuada dentro do quadro maior de desvalorizacdo do magistério
e da sua “proletarizagdo”: os professores seguem com jornadas duplas ou triplas, em fungao
baixo rendimento salarial e com isso comprometem o tempo habil para se capacitarem, além
de apresentarem uma desmotivagédo causada pelo estresse profissional.

Os poucos programas de formacéo continuada de professores em servi¢o fomentados
por politicas publicas, em especial no caso de cursos ¢ formagdes “fora da escola” ou do
tempo de trabalho resultam, na maioria das vezes, em a¢fes descontinuadas, pois muitos
professores ndo conseguem participar de quase nada, dada a carga horaria. Em especial,
outra questdo que pode ser apontada € que quando esses cursos nao sao fornecidos de forma
gratuita, docentes enfrentam dificuldades de agenda e de financiamento. Com isso conclui-
se que a formacao deve ser incorporada como parte do trabalho docente, de forma a serem
incorporados custos de realizacdo do curso e de seu afastamento das atividades de sala de
aula.

No segundo eixo, que tratou da visao sobre a inclusdo do aluno Surdo, a maioria dos
profissionais declararam total concordancia com a presenca dos alunos Surdos na sala
regular, atribuindo importancia ao fato e reconhecimento seus direitos. Apesar disso, existe
uma grande lacuna pedagogica no que se refere a alternativas que viabilizem melhores
condicdes de acolhimento a esses alunos (aspecto que foi trabalhado no texto desta
dissertacdo como extensdo do terceiro eixo). Ficou claro através das analises das narrativas
que este fato se deve a falta de preparo do ambiente escolar, de comunicagdo da gestdao com
sua equipe e de informacéo dos docentes a respeito de como deve ser realizado o trabalho.

Os professores apresentaram argumentos para aderir a inclusdo, porém suas falas
explicitam que ndo fizeram o curso de Lingua Brasileira de Sinais, que ndo sabem um
comando em LIBRAS da propria disciplina que ministram e que, apesar de conviverem com
alunos Surdos em mais de uma experiéncia educacional (ano letivo), ndo aprenderam nada
durante o tempo que estiveram com eles, nem sobre LIBRAS, nem sobre a cultura destes

alunos. Contudo, criaram empatia com os alunos e até se surpreendem com seu desempenho.
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Percebe-se que ainda h& muitas dificuldades na pratica pedagdgica para incluir os
alunos Surdos, mas seus relatos expressam carinho, boa vontade e o desejo de vencer as
barreiras atitudinais que impactam negativamente seu trabalho. Este foi o assunto trabalhado
no terceiro eixo analitico dos resultados dessa pesquisa.

Sobre a prética pedagogica realizada pelos sujeitos da pesquisa com seus alunos
Surdos, percebe-se que uma minoria de professores que teve a oportunidade de conhecer e
aprofundar os elementos da educacéo inclusiva, estudando a Cultura Surda, seu processo
formativo e os diferentes processos de ensino e aprendizagem, puderam viver a experiéncia
de a aprender e a ensinar numa via de mdo dupla. Esses docentes, em especial, apresentam
falas e emocdes diferenciadas, com descricdo de praticas mais assertivas.

Ao serem questionados sobre 0 modo como preparam suas aulas, se observam e
consideram o fato de atuarem em salas com alunos Surdos, os mesmos partilharam suas
experiéncias, 0s pontos positivos e os procedimentos adotados. Entre as experiéncias nota-
se acOes relevantes e didaticas consideraveis de adaptacdo de conteldo e formas de
avaliacdes e de formas de apresentacao e preparo da aula.

Destacam-se alguns exemplos. A narrativa do professor que relatou enviar o
contetido da aula e os slides para a professora interlocutora, antecipando o contetdo da aula,
tornando possivel a insercdo de foto e sinalizacdo em LIBRAS nos slides, o que além de
atingir o aluno Surdo, possibilitou para 0os demais o conhecimento de um outro idioma. Outro
exemplo é a confec¢do da prova adaptada que foi um sucesso.

Da mesma forma, a aula interativa no patio integra o rol de préaticas pedagdgicas que
deram certo, produzindo efeito positivo para o aluno Surdo, para sua turma e para o préprio
professor, pois o segredo do sucesso é ter um plano de aula organizado, que transmita
seguranca e confianca aos alunos, elevando também a autoestima do professor que colhera
os resultados positivos.

Desta maneira, foi vidvel compreender que algumas dessas praticas inclusivas
efetivadas favoreceram todos os alunos permitindo aprofundar conhecimento. Mas, também
foi possivel verificar na fala dos professores que esses foram fatos isolados, que nao se
tornaram prética regular. Defendemos que é com a continuidade dessas agdes que se pode
sinalizar o respeito e o alinhamento a cultura Surda.

Argumento que reforca esta efemeridade das a¢des foi o projeto desenvolvido junto
a Sala de Recursos da unidade escolar. Idealizou-se a organizacdo de um dicionario em

LIBRAS, envolvendo todos os professores que atuam com alunos Surdos.
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Cada professor mobilizou um grupo de alunos para desenvolver o projeto que teve
comeco, meio e fim. N&o houve atividades posteriores ao projeto, como a exploragéo do
material produzido. Embora importante, somente dois professores fizeram mencéo a ele,
demonstrando que esta a¢do ndo os contagiou de fato e ndo serviu para apoiar novas praticas
pedagogicas.

Impossibilidades estruturais, tais como espaco formativo, a disponibilidade de
recursos materias (projetor, computador, som, TV, sala de informatica) e até mesmo o apoio
as saidas interativas dos alunos, a fim de desenvolver cultura cidadd e conhecimento de
mundo, sdo complexidades que podem impactar o processo educativo e sdo complicadores
que podem inviabilizar avancgos, pois vdo muito além da simples boa vontade do professor.

Constata-se a existéncia de falhas que prejudicam a realizacdo dos ideais que visam
a transformacdo cultural da escola em um espaco verdadeiramente inclusivo. Por isso, o
fomento aos projetos que possam articular todos os atores — gestdo, professores, alunos e
comunidade — deve ser uma prioridade. Mesmo sabendo que ndo existe uma receita pronta,
uniforme. Entretendo, esse é ponto em comum de todo processo educativo, posto que
também nao existe uma sé resposta para questdo da educacéo de qualquer aluno. Devemos,
portanto, enxergar cada aluno Surdos inserido nas salas regulares, como um ser humano
unico, singular e compreendermos que cada sujeito tem um grau de interesse (objetivo)
diferenciado pela vida educacional.

Independentemente, das particularidades individuais, é dever de qualquer docente
que atua com alunos Surdos a pesquisa dos elementos didaticos fundamentais para assegurar
a qualidade de sua aprendizagem. Neste sentido, pode-se afirmar que este grupo de
professores nao teve, na formacéo inicial, orientacdes para atender aos alunos Surdos. N&o
obstante, alguns docentes somaram sensibilidade e boa vontade para dar um sentido a sua
pratica, solidarizando-se com projetos relevantes de acolhimento a esses alunos, criando
estratégias pedagodgicas para alcanca-los, permitindo sua participagdo com os colegas
ouvintes.

Na articulacéo entre os eixos de anélise, mostramos que apesar da falta de formacao
inicial, de condi¢Oes concretas de trabalho e da presenca de preconceitos em suas visoes
estes educadores conseguem opinar sobre melhores formas de acolher os alunos Surdos na
unidade escolar. Consideram como gravissimo para o bom atendimento o fato de as salas
regulares terem um namero exagerado de matriculas, chegando a 46 alunos.

Tal configuracédo é apontada como prejudicial ao trabalho pedagogico e redutora das

possibilidades de aprendizagem de todos os alunos.
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Dentro das lacunas deixadas pela politica publica se encontra a falta de acesso ao
material apropriado, que vai do dicionario de LIBRAS, aos livros didaticos, as avaliagdes
adaptadas e ao acervo da sala de leitura (livros, DVD’s em LIBRAS, mapa. Atlas), enfim
inexistem insumos para o atendimento ao aluno Surdo.

Conclui-se que ha falta de continuidade nestas praticas, que muitas vezes ocorrem de
forma isolada e sem socializagcdo das experiéncias e que ainda falta uma verdadeira
consciéncia de inclusdo, que transforme as adaptacdes numa rotina. Os projetos inclusivos
ndo podem acontecer apenas quando solicitados, quando cobrados, quando lembrados, pois,
devem contribuir para ampliar o acesso e o direito j& garantidos por lei do aluno Surdo a
educacéo.

Investir na formacao dos docentes € prerrogativa para concretizar a inclusdo. Tanto
a formacdo inicial quanto a formacao continuada, que pode ser realizada formalmente, ou de
forma informal - confortavelmente planejada e executada no ambiente de trabalho,
utilizando as informacdes nas reunides semanais dos ATPCs, e nas reunides de planejamento
e de replanejamento — sdo a base para a reversao de uma escola que exclui o aluno Surdo por
ndo atender as suas necessidades.

Além da formagdo, é urgente informar e conscientizar os sujeitos envolvidos. O
grande obstaculo a incluséo é o preconceito. Romper com estereétipos e rever paradigmas
estagnados sdo os desafios do presente, e os encontramos na fala de docentes entrevistados.
Criar empatia, sensibilizar os ouvintes para a cultura Surda e fomentar as interacdes sao
atitudes necessarias para combater o cenario da exclusdo e criar um futuro inclusivo para as
escolas e para nossa sociedade.

Dito isso, esta pesquisa que registrou as praticas pedagogicas e identificou as
principais dificuldades vivenciadas pelos docentes para lidar com a inclusdo de discentes
Surdos no contexto do Ensino Médio, complementa seus apontamentos conclusivos
sublinhando que a instituicdo escolar com todo seu arcabougo deve ser palco com seus
agentes mediadores do processo formativo e socializador do aluno Surdo, tornando-o um
cidadao consciente de seus direitos e deveres. A atuacdo dos profissionais da educagéo,
sobretudo precisa transforma-lo em alguém que saiba exigir que seus direitos sejam
respeitados para que possa ampliar suas formas de participagcdo no mundo.

Para a concretizacdo deste cenario, € imprescindivel um salto quantitativo e

qualitativo na formacéo e na valorizagao tanto do professor, quanto do aluno Surdo.



154

Com compromisso profissional, condi¢des materiais e propdsitos inclusivos, as
praticas pedagdgicas assertivas com os alunos Surdos no Ensino Médio ndo serdo apenas

fatos isolados.
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APENDICE | - Roteiro de Entrevista Semiestruturada



168

Roteiro de entrevista semiestruturada
Dados Gerais

Nome? Idade? Disciplina (s)? Tempo de magistério?
Tempo na unidade escolar? Qual a sua titulacéo?

Eixos Norteadores do Estudo. | Eixo: Formacgao?

1) -A grade curricular do seu curso de graduacdo contemplava alguma disciplina de
Educacéo Especial ou Inclusiva?

2) - Como vocé Vvé a contribuicdo da formacao continuada (capacitacdo/ aperfeicoamento
profissional) para o desempenho pedagdgico junto aos alunos com surdez?

Eixos Norteadores do Estudo. Il Eixo: Visdo da inclusdo?

3) - Vocé teve outra experiéncia com aluno Surdo, antes de trabalhar nesta unidade escolar?
4) — Vocé concorda com a incluséo do aluno surdo na sala regular?

5) - Vocé sabe alguma coisa da sua disciplina em Lingua Brasileira de Sinais?

6) - Como se sente em saber que sala em que vocé ira atuar tem alunos que ndo pode lhe
ouvir?

7) — Quiais cuidados e ou consideragdes vocé observou que da, ou deram certo com o aluno
Surdo?

8) - Vocé sabe quais sdo 0s pré-requisitos basicos para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem do aluno Surdo?

9) - Fale um pouco sobre 0 modo como interage com o aluno surdo destacando afetividade,
empatia, entendimento.

10) -Quial sua sugestdo para melhorar a acolhida e inclusdo dos alunos Surdos na unidade
escolar e especialmente na sala regular.? Na sua opinido quais atitudes deveriam ser
tomadas?

11) - Vocé ja foi convidado para fazer o Curso de LIBRAS?

12) - Vocé tem vontade e interesse de aprender ao menos comandas pertinentes a sua
disciplina em Lingua Brasileira de Sinais?

Eixos Norteadores do Estudo. I11 Eixo Pratica pedagdgica?

13) - Quando prepara sua aula vocé observa e considera o fato de que ira atuar com alunos
com surdez? Fale sobre a suas expectativas e procedimento adotados.

14) - Durante o periodo letivo, atuando junto ao aluno surdo, qual a experiéncia mais
significativa (chamou tua atencdo) vivida em sala de aula? Discorra sobre isso.

15) - No futuro o que vocé pode fazer na sua pratica pedagdgica, para melhor atender os
alunos surdos?

16) - Mediante dificuldades na pratica pedagdgica a quem voceé recorre, a quem pede ajuda?
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ANEXO A - Oficio
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OFICIO

Taubaté, 02 de agosto de 2017.
Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizacdo de pesquisa pela aluna SANDRA DE
FATIMA FAUSTINO DOS SANTOS, do MPE- Mestrado Profissional em Educacdo, da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvida durante o corrente ano de 2017/2018, intitulado
“Formacdo e préticas pedagdgicas para atuar com os alunos Surdos no Ensino Médio”. O
estudo seré realizado com grupo de 12 professores, da EE Thomaz Ribeiro de Lima, na cidade de

Caraguatatuba- SP, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Suzana Lopes Salgado Ribeiro.

Para tal, serdo realizadas entrevistas, com aplicagdo de questionarios, grupo focal, etc. por meio
de um instrumento elaborado para este fim, junto a populagéo a ser pesquisada. Sera mantido o

anonimato da instituico e preservada a identidade dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por analise e aprovagio do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAU n® CNS/MS 510/16.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposigado para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone
(12) 3625-4100, ou com Sandra de Fatima Faustino dos Santos, telefone (12) 99108-3717, e
solicitamos a gentileza da devolugcdo do Termo de Autorizagdo da Instituicdo devidamente
preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de
estima e consideragao.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Coordenadora do Curso de Pds-graduagéo.
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ANEXO B - Termo de Autorizacdo da Instituicdo
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TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

lImo (a). Sr (a)

Caraguatatuba, 31 de julho de 2018.

De acordo com as informac0es sobre a natureza da pesquisa intitulada “Formacéo e praticas
pedagogicas para atuar com os alunos Surdos no Ensino Médio”. com propdsito de trabalho a
ser executado pela pesquisadora Sandra de Fatima Faustino dos Santos, do Mestrado
Profissional em Educacéo: Inclusdo e Diversidade Cultural da Universidade de Taubaté, e,
apos a andlise do conteido do projeto da pesquisa, a Instituicdo que represento, autoriza a
realizacdo de entrevistas, com aplicacdo de questionarios, grupo focal, etc. por meio de um
instrumento elaborado para este fim, junto a um grupo de 12 professores que atuam
diretamente junto aos alunos com surdez desta unidade escolar, sendo mantido o0 anonimato

da Instituicdo e dos profissionais.

Atenciosamente,

IlImo (a). Sr (a)
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ANEXO C- Parecer consubstanciado do CEP
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ANEXO D - Temo de Compromisso do pesquisador responsavel
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TERMO DE COMPROMISSO
DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu Sandra de Fatima Faustino dos Santos, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado ““Formacao e praticas pedagdgicas para atuar com os alunos Surdos no Ensino
Médio”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente ap6s a aprovacdo do Sistema
CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafos | da Resolugcdo 510/16 e XI.2 itens A ou da
Resolucédo 466/12).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de anonimato dos
participantes desta pesquisa serd mantido e que as suas identidades serdo protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo c6digos, nomes e
enderegos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em um
Unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo minimo de 05
anos.

Asseguro gue os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido; Termo de Assentimento (T.A, quando couber), Termo de Uso de Imagem (TUI,
guando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do seu
término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificagao.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento do
projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 itens E, se o Parecer
for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na Plataforma Brasil,
para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir o parecer final, aprovando
ou reprovando o protocolo.

Caraguatatuba, Junho/2018.

Sandra de Fatima Faustino dos Santos
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ANEXO E — Temo de Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa ““Formagcéo e praticas
pedagégicas para atuar com os alunos Surdos no Ensino Médio. ”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Sandra de Fatima Faustino dos Santos, sob a orientacdo da Dra. Suzana
Lopes Salgado Ribeiro.

Nesta pesquisa pretendemos “ldentificar os processos de formacdo e atuacdo e
pratica de um grupo de professores e conhecer as alternativas pedagdgicas para lidar com a
educacdo inclusiva no ensino médio, junto aos alunos com surdez”. O procedimento de
coleta de dados a ser utilizado, seré a entrevista semiestruturada. Os entrevistados estardo
cientes que serd gravada as falas e, posteriormente transcritas. Também saberdo de antemao
que a entrevista demandara o tempo de maximo de 50 minutos. Os dados serdo processados
analisados por meio da analise de conteddo tematica, orientados por Bardin (2010).

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio “ pesquisa como instrumentos de
coleta de dados com entrevistas, que serdo aplicados junto aos professores que atuam
diretamente com os alunos com surdez, de uma escola estadual de uma cidade no Litoral
Norte Paulista.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo de ordem ndo fisica
podendo causar constrangimento ao responder as questdes; desconforto; estresse; quebra de
sigilo; cansaco ao responder as perguntas da entrevista. Com vistas a prevenir 0s possiveis
riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de
anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer
pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele
fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados.

Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar
no presente estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o
interesse de profissionais, instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas
do conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, 0s principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final da pesquisa, quando
das conclusdes do mesmo.

Se voceé aceitar participar estara contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
e estara oferecendo a comunidade académica maiores informacGes e conhecimentos acerca
dos aspectos que compdem “Educacdo inclusiva: formacdo e competéncias para atuar no
Ensino Médio junto aos alunos com surdez”.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e estard livre para recusar-se a participar e a recusa em participar nao acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou
o material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permisséo.

O (A) Sr (a) ndo serd identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida ao senhor (a).
Para qualquer outra informacéo o sr. (a) podera entrar em contato com o pesquisador pelo
telefone  (12) 99108-3717 (Inclusive ligagbes a  cobrar), e-mail
sandrasantos.prof@hotmail.com.
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Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

Sandra de Fatima F. dos Santos

Consentimento pos-informacéo

Eu, ,  portador do
documento de Identidade fui informado (a) dos objetivos da
pesquisa “Formacdo e competéncias para atuar com os alunos Surdos no Ensino
Médio”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se
assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

, de de 2018.

Assinatura do (a) Participante


mailto:cep@unitau.br

181

ANEXO F- Projeto Comunicarte em Libras
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Disciplina: INGLES - Minidiciondrio das profissées em LIBRAS

Projeto interdisciplinar COMUNICARTE EM LIBRAS

Nota inicial:
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O projeto COMUNICARTE em Libras foi desenvolvido como suporte para integracdo
da aluna Surda, A. N. C. em sua turma, a 3*serie D, da E.E. (?). Seu intuito é ser um instrumento

pedagogico de mdo-dupla, pois seus colegas de turma e professores terdo acesso a uma lingua

em franca ascensdo social: Libras.

Com a inclusdo, todos ganham, portanto é um material sem fins lucrativos.
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Introducdo

Em consondncia com a politica educacional brasileira, a Educac¢do Especial possui os mesmos objetivos
da educacdo geral, ja preconizados na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo n° 9.493/96, porém com relacdo
ao fazer pedagogico junto aos alunos com surdez, a Coordenadoria de Gestdo Pedagogica de Fducacdo Bdsica,
considera a necessidade de estabelecer procedimentos a serem observados na escolarizacdo dos alunos mesmo
que estejam matriculados na Rede Estadual de Ensino, conforme trata a resolucdo SE 61/2014.

A matricula de alunos com surdez/deficiéncia auditiva em unidade escolar da Rede Estadual de

ensino seguird os tramites definidos para todos os alunos em idade escolar.
Segundo a resolucdo SE 61/2014, sdo atribuicdes do professor interlocutor: proporcionar suporte diddtico
pedagogico aos professores regentes e promover de forma positiva e produtiva melhoria na comunicac¢do e nas
relacoes afetivas da sala em que estd inserido o aluno (s) com surdez, mediando relacdes e sanando deficiéncias
passiveis de correcdo.

Neste contexto, torna-se louvdvel propor uma reflexdo consciente e coerente acerca dos valores que
norteiam a cultura Surda, buscando formas para que os alunos se envolvam, conhecam e interajam com o

intuito de supevar falhas de intevpretacdo acevca da pessoa com surdez, sua cultura e principalmente sua

(ingua.
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Tustificativa

Assim mediante a necessidade de atendimento e articulacdo da comunicacdo, tanto entre alunos e
colega surda, e do professor para com a mesma, observei a urgéncia em criar um material pedagogico que
articule as disciplinas, envolvendo os professores, e se utilizando dos temas apresentados na proposta
curricular.

Ou seja, a aprendizagem do caderno do aluno, serd articulada a um projeto prdtico, aplicavel, que
possibilitard um entrosamento aluno/aluno, professor/aluno e sala/escola.

A palavra projeto vem do latim projectu, participio passado do verbo projecere, que significa lancar
para adiante. T justamente este o lema do projeto, lancar a diante, proporcionar conhecimento para sanar as

barreiras atitudinais que ainda impedem a consolidacdo do projeto inclusdo.

Objetivo Geral

Oferecer subsidios dentro das disciplinas, a cada professor envolvido no processo de ensino e aprendizagem da
aluna Ana Natdlia.

Fornecer conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS, aos alunos da sala do 3°D.

Proporcionar d aluna Ana Natdlia um ambiente educado, agraddvel e democrdtico onde sua lingua e cultura

sejam vespeitadas e inclusdo aconteca de fato.
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Objetivo especifico

Organizar um glossdario com as palavras chaves de cada disciplina e os principais comandos em LIBRAS.

Realizar um plano de aula. Que o professor junto com um grupo de aluno escolha e realize de maneira especial
uma aprendizagem do caderno, fazendo as adaptacdes curriculares pertinentes para sevem expostas
posteriormente trabalhadas em sala de aula com alunos com surdez.

Aprender LIBRAS. Que os alunos ouvintes conhecam, estudem e aprendam o minimo necessdario para melhorar
a interacdo com a aluna surda.

Apresentar o resultado do trabalho bem como a dindmica envolvendo cada disciplina. Que a sala organize

com o acompanhamento de cada professor sua apresentacdo (glossario de libras, aula tema com sua dindmica).
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Palavra do Professor

Aprender é descobrir aquilo que vocé jd sabe.

Ensinar é lembrar aos outros que eles sabem tanto quanto vocé.
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Dedicatoria

A todos os estudantes, professores, pelos seus esforcos de quererem
aprender o novo, sempre!!l
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“Incluir ndo é sO misturar abelhas. Mas é dar

atendimento de qualidade! ”
(Sandra F. F Santos. Dramaturgia. “O Zum, Zunzum, da Inclusdo”
Teatro Mario Covas Caraguatatuba-2009)



RESUMO

O presente texto, de natureza descritiva, se caracteriza como um Memorial cuja
finalidade € tracar a trajetoria de vida profissional dessa pesquisadora, evidenciando seus
pontos relevantes. Esse percurso, composto de experiéncias singulares, foi percorrido com
muito trabalho e vivéncias significativas que contribuiram para compor a historia de vida
profissional. Esta descricdo tem a intencdo de servir de incentivo para outras pessoas,
iniciantes na pratica como educadores, que buscam sentido para as tarefas desempenhadas
junto aos aprendizes, especialmente aqueles que precisam de uma atenc¢éo diferenciada.

Palavras—chave: Histdria de vida profissional. Vivéncias. Educacdo Especial.
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INTRODUGCAO

O objetivo deste memorial é descrever minha trajetoria profissional, na qual a
educacdo especial esta em relevancia, em diferentes espagos e instituicoes.

O memorial estd dividido em secdes, conforme a exigéncia do MPE- Programa
Mestrado Profissional em Educacdo, que permitem uma visdo geral das principais

atividades.

MOTIVACAO

As razdes que me levaram ao curso de mestrado foram muitas! Primeiro, um sonho
guardado no coragdo e na alma. Outro motivo foi a exigéncia profissional para atuagéo no
Ensino Superior, na qual ja estou engajada ha um bom tempo, vivenciando minha segunda
experiéncia. A primeira foi na Universidade UNIARARAS, atuando no curso de Pedagogia,
e atualmente no Centro Universitario Mddulo, do grupo Cruzeiro do Sul Educacional,
atuando nos cursos de Educacgéo Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia.

Tenho uma longa trajetoria na Educacéo Especial, uma vida dedicada aos Surdos e
aos alunos especiais. Mas, profissionalmente, € preciso documentar, selar nosso
conhecimento com reconhecimento académico e cientifico, justificando o enveredar na
dificil trajetoria do mestrado.

E a terceira razdo, a que alavancou mesmo esta deciséo foi ter o apoio dos meus

familiares diante do possivel ingresso no curso de mestrado.

OBJETIVO

O objetivo geral do memorial € expor a trajetéria de vida, contextualizando-a aos

fatos e aprendizagens motivadoras.

ORGANIZACAO DO TRABALHO

O memorial esta organizado de maneira simples e objetiva, compondo-se de se¢oes
que correspondem as exigéncias do edital e permitem uma visdo das principais atividades
exercidas ao longo da carreira. Na Secéo I, trato das experiéncias profissionais, na Sec¢éo Il
apresento as producdes artisticas vinculadas a Educacao Especial e a Secdo 111 é composta

pelo Curriculum Vitae.



TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

Meu primeiro trabalho remunerado foi numa fabrica de bonecas, com doze anos de
idade. Um trabalho monétono. Eu me sentia insatisfeita com aquela tarefa, talvez por conta
da idade precoce.

Meu primeiro emprego com carteira de trabalho assinada foi na Empresa Arthur
Lunndgrem Tecidos S/A, cuja denominagdo comercial é “Casas Pernambucanas”. Iniciei
como auxiliar de escritorio, mas rapidamente fui promovida a chefe de crediario e para tal
posto tive que viajar para Sdo Paulo e passar uma semana no centro de treinamento Arthur
Lunndgrem Tecidos S/A, no bairro do Campo Limpo. Entre tantas informacdes era
necessario aprender a lidar com telex - alta tecnologia para a época. Foi uma aventura, uma
semana fora de casa e ainda a trabalho.

Minha alegria durou muito pouco, uma figura chamada marido foi la e pediu minhas
contas no RH da empresa. As alegagdes eram pouco convincentes, mas dadas as
circunstancias historicas s6 me restava obedecer.

Comecei minha carreira no magistério, no més de marco de 1987, depois da
formatura, que aconteceu no dia 19/12/1986.

Era regra: quem estava comecando no magistério tinha que ir para a zona rural,
lecionar em escolas isoladas de salas mistas (multi-seriadas) com duas, trés, quatro turmas
em ciclos diferentes. Tal rotina implicava algumas dificuldades: levantar de madrugada e
ficar no ponto esperando a perua Kombi, o transporte apropriado para aquela estrada
precaria, cheia de buracos, onde experimentava a poeira vermelha. Algumas vezes o barro
atolava o veiculo, impossibilitando o trajeto caso o trator dos fazendeiros ndo viesse prestar
socorro para a Kombi das professoras! De sorte que quase sempre 0 SOCOrTo era certo!

Foi um periodo muito rico de novos conhecimentos e experiéncias de vida. Repensei
minha profissdo. Em alguns momentos achei que havia feito o curso errado, que deveria ter
feito assisténcia social, em razdo das necessidades com as quais me defrontava na condigéo
de professora em uma escola isolada.

Descobri a importancia de ser professora, 0 quanto a comunidade respeitava esta
figura profissional e a0 mesmo tempo como era sobrecarregada de muitas tarefas, pois as
professoras tinham que limpar as escolas, enfrentar os morcegos e passaros e em algumas

escolas 0os pombos, muitos pombos. Cuidar da merenda escolar, ser secretaria escolar,



efetuar as matriculas e transferéncias de alunos, enfim, se aculturar, participar das atividades
na comunidade, fazer amigos, aprender receitas de doces, chas, entre outras.

Meu primeiro carro, uma Brasilia branca, servia de ambulancia, de transporte de
alunos e também para transportar sacas de milho e de feijdo que o pequeno sitiante levava
para 0 mercado municipal na cidade. Como dizer ndo a este povo tdo encantador da
comunidade em que eu trabalhava?

Permaneci no magistério, lecionei em outros bairros, mas quase todos com as
mesmas caracteristicas. Fui me reencontrando profissionalmente. Passado este periodo
muito especial, por forca das circunstancias deu-se o afastamento da carreira do magistério.
Atendendo a solicitagdo do marido, iniciei minha carreira no comeércio. Comércio de
insumos agricolas. Periodo muito longo. Tive que me reinventar. Mas como a docéncia
estava nas veias achei um jeito de continuar organizando, gerindo e promovendo formacdes
através de eventos, palestras e workshops.

Muitas coisas boas aconteceram, muitos planos econémicos foram suportados.

Em 1999, precisamente no dia 06 de fevereiro, um domingo ensolarado de carnaval,
mudamos para Caraguatatuba, e reiniciei minha trajetéria no magistério. Fui muito bem
recebida na escola E.E. Dr. Eduardo Costa e Silva. Conheci pessoas importantes dentro da
educacéo. Voltei a estudar!

Posteriormente fui convidada para trabalhar na melhor escola estadual de
Caraguatatuba, a E.E. Colbnia dos Pescadores. La foi mais que uma oportunidade de
trabalho, foi uma formacdo por exceléncia. Foi la que aprendi o valor dos projetos
pedagogicos, das ATPCs com foco na formacdo continuada. Constatei qudo produtivo e
eficaz é o resultado de uma gestdo democratica.

O primeiro contato com Surdos se deu em 2000, no trabalho voluntario desenvolvido
na Catequese Especial Diocesana de Caraguatatuba, quando com o apoio da Pastoral
Diocesana dos Surdos de S&o José dos Campos iniciei o aprendizado da LIBRAS e da
Cultura Surda. Esse suporte possibilitou-me a formacdo de um grupo de Surdos, que
desenvolvia reunides regulares e uma série de eventos culturais, como viagens para conhecer
e interagir com comunidades Surdas no Vale do Paraiba, com o propoésito de fortalecer a
identidade e cultura Surda local.

Em 2002, por causa da visibilidade deste trabalho fui convidada pela Associagéo Pais
e Amigos dos Excepcionais, a APAE para desenvolver trabalho voluntario junto aos alunos
Surdos e seus familiares. Pouco depois foi-me oferecido um estdgio com remuneracgao

modesta nesta instituig&o.



Em 2004, comecei a lecionar no Colégio Objetivo. Uma oportunidade de trabalho
que exigia muito didaticamente para atender ndo somente os alunos, mas também seus
responsaveis, que eram presentes, assiduos e muito exigentes. Valeu a pena tudo!

No ano 2006 fui admitida como professora na APAE. L& desenvolvi projetos como
“Projeto Culinaria Saudavel”, “Artesanato Alternativo” e o mais importante deles o “Teatro
Pedagogico”, que rendeu muitos frutos, tanto na parte artistica com belissimos espetaculos,
como também resultados psicopedagogicos, dado ao empenho e envolvimento
psicoemocional dos alunos.

Em 2009, passei no processo seletivo da Secretaria Estadual de Educacéo, D.E. de
Caraguatatuba, para atuar no AEE- Atendimento Educacional Especializado — DA na sala
de Recursos, cargo que ocupo até o momento. Desde entdo faco também trabalho de
itineréncia e interlocucdo na sala regular, no contraturno da Sala de Recursos.

Na Sala de Recursos, além do atendimento aos alunos Surdos, desenvolvo projetos
de capacitacdo para professores e alunos ouvintes das salas regulares, curso de
especializacdo em LIBRAS para comunidade escolar, além de projetos memoraveis como o
do “Dicionario Historico: uso e aplicabilidade”, que envolveu todo o ensino médio do
periodo da tarde. Este projeto foi dividido em quatro partes. A primeira, de investigacao e
estudo dos dados histdricos envolvendo a fala e a escrita até a elaboragdo dos primeiros
dicionarios. A segunda parte, do estudo, aprimoramento, usos e finalidades do dicionario.
Na terceira parte, realizou-se um exercicio histérico envolvendo arte e geografia, com a
confecgéo de bandeiras dos diversos paises e no seu verso a grafia “palavra” no seu idioma.
A quarta parte foi a exposi¢do dos mais diversos dicionarios, que ficou aberta durante uma
semana, sendo que visitacdo tinha como monitores os proprios alunos, que elaboraram
atividades dirigidas para o publico, composto pelos estudantes dos periodos da manha e da
noite.

O projeto “Café com LIBRAS”, foi destinado aos alunos ouvintes das salas regulares
que tém alunos Surdos. O projeto “Intervalo Criativo”, destinado aos professores que atuam
nas salas com alunos Surdos. O projeto “Dicionario em LIBRAS”, destinado aos alunos €
professores que atuam nas salas dos alunos Surdos, a “Festa da Primavera”, o “Sarau
Literario” e 0 projeto “Conhecendo Caraguatatuba”, entre outros, que buscavam fortalecer a
cultura inclusiva e o respeito a comunidade Surda, integrando a comunidade escolar em
acoes culturais.

O projeto “Conhecendo Caraguatatuba”, cujo objetivo era estudar com os alunos

Surdos a histéria do municipio de Caraguatatuba, abordando seus pontos turisticos,



monumentos e as principais instituicdes publicas, entre elas o hospital Stella Maris, que é
um dos patriménios historicos da cidade.

Na ocasido da visita técnica ao hospital surgiu a ideia - provocada pela solicitacéo
dos alunos Surdos - da criacdo de um curso de LIBRAS especifico para os funcionarios da
recepcdo e acolhida, enfermeiras e médicos do hospital. O projeto foi aprovado pela
Diretoria de Ensino e ministrei, por quase um ano, um curso de LIBRAS para esse publico.

Com a divulgacdo do curso no hospital, iniciei um curso de LIBRAS no AME-
Ambulatério de Especialidades Clinicas de Caraguatatuba. Na finalizacdo deste curso
produzimos um belo evento cultural, o espetaculo “Fomes da Humanidade”, no auditorio da
FUNDACC- Fundagdo Educacional e Cultural de Caraguatatuba, com cobertura da TV
Vanguarda.

Desde o primeiro ano de implantacéo da Sala de Recursos, motivei e coordenei junto
com o PCNP (Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico) de Educacdo Especial, o
Encontro dos Surdos do Litoral Norte paulista, sempre no més de setembro, em
comemoracdo ao Dia Nacional dos Surdos. Evento este de grande porte, com convidados
especiais, palestrantes renomados, atracdes culturais, brindes, lanche comunitério, entre
outras atividades.

O trabalho na Sala de Recursos oportunizou-me conhecer todas as escolas da regiéo,
especialmente as que abrigam alunos Surdos. Nestas unidades ministrei palestras, O.T.
(OrientacBes Técnicas) oficinas e workshops. Organizei os encontros de Surdos do Litoral
Norte, entre tantos outros eventos enaltecendo a cultura Surda.

Em 2010, iniciei docéncia no ensino Superior na Universidade UNIARARAS,
ministrando aulas e tutoria no curso de Pedagogia, um trabalho que rendeu muitos frutos.

Em 2014, fui convidada para ministrar o curso de LIBRAS na Diretoria Regional de
Ensino do Litoral Norte, foi uma oportunidade maravilhosa, trabalhar com os professores do
Litoral Norte, em encontros semanais, recheados de emocdo, aprendizado, quando consegui
manter a frequéncia dos alunos na faixa dos 100%, pois eles ndo queriam faltar por nada.

Em 2016, iniciei meu trabalho como arte-educadora (artista orientadora de Teatro,
na Fundacdo Educacional e Cultural de Caraguatatuba), realizando trabalho cénico com
alunos Surdos e seus familiares. Uma tarefa ardua que foi muito além de boa vontade. Com
este grupo de teatro participamos de diversos festivais, produzindo muitas dramaturgias.

Também em 2016 retornei a docéncia do ensino superior no Centro Universitario

Maodulo, do grupo Cruzeiro do Sul Educacional, onde além de ministrar aulas regulares nos



Cursos de Educacdo Fisica, Ciéncias Biologicas e Pedagogia, também coordeno e atuo no
curso de Extenséo Universitaria em Lingua Brasileira de Sinais.

O curso de extensao universitaria formou uma turma muito especial e dedicada. Na
ocasido do encerramento do curso organizei e dirigi o espetaculo “Prisma! Colocando cor e
energia na educagdo especial” cujo elenco era composto pelos alunos do curso de Pedagogia.
A apresentacdo aconteceu no auditério Médulo, regado de brilho e muita emogéo do pablico
suscitada pela atuacdo dos alunos atores.

No Centro Universitario, além da docéncia nos cursos de Pedagogia, Educacéo Fisica
e Ciéncias Biologicas, também oriento os alunos nos Trabalhos de Conclusdo de Curso,
sendo que alguns destes trabalhos foram transformados em artigos e publicados nos ANAIS
do CONIC-SEMESP - Congresso Nacional de Iniciacdo Cientifica.

Na universidade desenvolvo inumeros projetos, com aulas inovadoras,
contextualizadas e em parceria com colegas docentes do curso de Pedagogia, Jornalismo e
Educacdo Fisica. Muitas dessas acOes foram publicadas pelo setor de marketing da
Universidade:

v www.modulo.edu.br/noticias/roda-contacao...

v" https://www.modulo.edu.br/noticias/roda-contacao-historias-atividade-
interdisciplinar/;

v" www.modulo.edu.br/noticias/aula-debate-grande;
https://www.modulo.edu.br/noticias/acolhida-dos-calouros-do-curso-de-pedagogia-
no-modulo/;

v' https://www.modulo.edu.br/noticias/integrantes-do-napp-atividade-com-alunos-de-
pedagogia/;

v" https://www.modulo.edu.br/noticias/oficina-inclusiva-para-os-professores-do-
modulo-e-fass/.

v" https://www.modulo.edu.br/noticias/seminario-saude-educacao-ela-da-reabilitacao/
No periodo de 28 de abril a 1° de maio de 2018, participei do Il Congresso

Internacional Paulo Freire: O Legado Global, promovido pela UFMG. Na oportunidade,
além de participar de oficinas de jogos e interacGes na diversidade, pude apresentar um
artigo: “Relato de experiéncia sobre o minicurso Café-Pedagogico”, artigo que foi publicado
nos Anais do Congresso.

No mesmo ano, recebi a homenagem de Mérito Académico, pela excelente avaliacdo

docente obtida no ano de 2017, do centro Universitario Modulo, expedida pela portaria G.R.



n® 59/2018, registrada no livro de Atos Legais da REITORIA n°3 as folhas.145, em
29/01/2018.

E no inicio de 2019, fui surpreendida com uma homenagem na Camara Municipal de
Caraguatatuba, uma mocao de reconhecimento pelos trabalhos realizados junto aos alunos
Surdos na comunidade local.

Na universidade fui convidada para integrar a equipe do NAPP (Nucleo de Apoio
Psicologico e Psicopedagdgico) um trabalho que possibilita ajudar pessoas.

E para fechar o primeiro semestre de 2019, iniciei um projeto voluntario com a APAE
de Caraguatatuba, o “Afetividades!! Projeto “Bem me quer”, direcionados aos pais
apaeanos, cujo objetivo é ser e fazer o outro feliz! Um aprendizado afetivo, com muita
ludicidade.

E assim, seguem os meus feitos pedagdgicos, primando pela qualidade e ajudando

pessoas.

PRODUCOES ARTISTICAS E ENVOLVIMENTO COM ARTE-EDUCACAO NO
CONTEXTO DA EDUCAGAO ESPECIAL

O magistério nos propde desafios que antes nunca imaginamos. Somos colocados a
prova todos os dias e quanto mais caminhamos, mas vemos aumentar a estrada. Na educacao
especial, algo que aprendi a duras penas foi trabalhar com a frustrabilidade. Por ser um
trabalho diferenciado, tanto no atendimento ao aluno ou familiares quanto na capacitacéo
com professores, concluimos que o trajeto ndo se faz numa linha continua. Sempre estamos
retornando ao ponto de partida.

Como a arte imita a vida e vice-versa, podemos refletir essa caracteristica do trabalho
em educacdo, utilizando uma citacdo de Boal

No Teatro do Oprimido, refletimos sobre o passado, ensaiamos sua
transformacao no presente, para inventarmos o futuro desejado, porque ser
cidadéo é transformar a realidade e viver é mudar o mundo (BOAL 1999).

Fui desafiada a comegar o trabalho com arte-educagdo com um grupo de alunos com
deficiéncia intelectual-DI, na APAE de Caraguatatuba. Chorei muito diante do desafio
imposto, mas me contive, renovei minhas forgas e corri atras de informacgéo e formacao.

Procurando parceiros renomados no municipio, fiz contato com a Fundacdo Educacional e



Cultural de Caraguatatuba e com a primeira dama da cidade, na época. Tudo para que a
missdo fosse executada com eficiéncia, qualidade e audécia.

Assim o trabalho que era para ser realizado apenas com um grupo restrito foi se
avolumando, envolvendo os familiares dos alunos e toda equipe escolar.

Foi uma experiéncia impar na minha vida. Um trabalho que tomei como uma
bandeira de vida dentro da Educagdo Especial. A arte cénica é, sem divida, um suporte
pedagdgico que faz toda a diferenca no processo de ensino e aprendizagem dentro da
educacdo especial, possibilitando aos alunos se expressar, mostrar, revelar sentimentos antes

represados ou desconhecidos.

E preciso insistir sobre o fato de que ndo somente a atividade mental é
expressa exteriormente com a ajuda do signo (assim como nos
expressamaos para 0s outros por palavras, mimica ou qualquer outro meio),
mas, ainda, que para o individuo ela s6 existe sob a forma de signos. Fora
deste material semidtico, a atividade interior, enquanto tal, ndo existe.
(Bakhtin; 1990, p.51).

Ter uma nocao de educacgéo especial ndo garante a qualidade da aula, que vai muito
além da boa vontade. Ela depende de quatro fatores: Preparacdo, Organizacdo, Objetivo e
AdaptacGes Curriculares, além, é claro, de empatia e afetividade para com os alunos
especiais.

Para que isto se consolide na pratica é necessario que estejamos sempre motivados,
e imbuidos do desejo de entender e aprender a cada dia sobre as peculiaridades dos nossos
alunos especiais, sejam eles cegos, surdos ou deficientes intelectuais. Na educacao se cria,
mas também se modifica e muito se copia, sobretudo as boas praticas.

Na arte-educacgdo, sempre gostei de autenticidade na arte cénica. Por isso sempre
criei minhas dramaturgias, inspiradas nas préprias habilidades e temas trazidos pelos alunos,
mas sempre primando pela qualidade na atuacdo, ou seja, transformando alunos especiais
em atores. Como dito por Boal: "Atores somos todos nds, e cidadao ndo é aquele que vive
em sociedade: é aquele que a transforma.” (Paris -27/03/09 - Augusto Boal)

A seguir, iremos apresentar o cronograma de cada espetaculo conforme meu
Curriculo Lates. Obedecendo uma cronologia pela ordem de criacdo e estreia de cada
espetéaculo. Iniciando pelo resumo explicativo ou Sinopse da Dramaturgia, acrescido pelas

informacdes sobre o elenco, detalhes cénicos e local da apresentacao.

2007- ESPETACULO TEATRAL: “A INVASAO DE LAVABO! ”




Abordou a questdo da higiene pessoal e urbana, o cuidado com espagos publicos. Neste
evento a trilha sonora foi original, criadas especialmente para o espetaculo, gravadas em estudio
profissional; o resultado ficou encantador. Cenério gracioso, figurino com igual capricho,
confeccionado pela figurinista da fundagédo Cultural de Caraguatatuba. Elenco: 25 atores, todos com
Deficiéncia Intelectual-DI. Aconteceram duas sessdes uma 10h outra as 15h. Local: Quadra da escola
de Educacdo Especial - APAE.

2008- ESPETACULO TEATRAL: “PASCOA, MITOS E VERDADES”

Abordou a questdo acerca da celebragdo da pascoa. Cenario muito simples. Figurino bonito,

especialmente confeccionado para evento. Elenco: 20 atores todos com Deficiéncia Intelectual-DI.
Aconteceram duas sess6es uma 10h outra as 15h.

CURIOSIDADE: Foi com este espetaculo que ganhei crédito para apresentar minhas
dramaturgias no palco do Teatro Municipal — Mario Covas.

Local da apresentacdo: Quadra da Associagdo Comercial e Industrial de Caraguatatuba.

2008- ESPETACULO TEATRAL: “A TURMA EM DEFESA DO PLANETA, POIS ELE E
NOSSO UNICO LAR! »
Abordou as questbes ambientais, sobretudo o lixo Tecnoldgico. Apesar de ser uma

dramaturgia inédita foi uma releitura dos personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo. Sonoplastia foi
adaptada usando os personagens caricatos do Sitio. A fala dos personagens contou com recurso de
dublagem, realizado por atores profissionais da FUNDACC. Cenario belissimo, rico de detalhes,
desenhado pelo artista plastico da Fundagdo Cultural o memoravel Jacks Costa. lluminagéo:
Idealizada pelos profissionais do Teatro. Um Luxo de efeitos. O figurino fidedigno aos personagens
com qualidade.

Curiosidade: Para compor o laboratério da pega, os alunos ao longo do periodo de ensaios,
assistiram varios videos sobre lixo, debateram o assunto e a cada semana os alunos iam trazendo
sucatas tecnolégicas. Aos poucos, 0s alunos montaram uma obra de arte, uma escultura estilizada a
partir da compreensdo deles. Esta obra de arte ficou exposto no sagudo do teatro Mario Covas
Durante uma Semana, que antecedeu a estreia do espetaculo. Elenco: 30 atores todos com Deficiéncia
Intelectual-DI. Aconteceram duas sessfes uma 10h outra as 15h. Local: Espaco Cultural e

Educacional Teatro Mario Covas.

2009- ESPETACULO TEATRAL: “O ZUM, ZUNZUM DA INCLUSAQ! >
“INCLUIR NAO E SO MISTURAR ABELHAS, MAS E DAR ATENDIMENTO DE
QUALIDADE! ”




Meu mais importante trabalho cénico. Uma obra prima, Tanto pela qualidade da dramaturgia, quanto
pela beleza contagiante do espetaculo em si.

Que de tdo grandioso teve até intervalo de 10 minutos durante um ato e outro. O auditorio foi
transformado em um grande jardim, repleto de girassois tremulando ao vento e a plateia interagiu
com os atores colocando as emogdes a flor da pele. A temética abordava as questdes pertinentes a
inclusdo, tanto a escolar como a social, mostrando que a pior barreira para consolidacdo deste
processo séo as barreiras atitudinais. Sonoplastia minuciosamente elaborada, usando recurso de
dublagem, por atores profissionais da FUNDACC. Cenério belissimo, rico de detalhes, concebido
por um artista plastico da fundacdo Cultural. O figurino de altissima qualidade rico de detalhes.
Iluminacdo com muitos efeitos especiais. Trabalho de profissional.

Curiosidade: Para compor o laboratério da peca, os alunos além do longo do periodo de ensaios,
foram para cidade de Embu das Artes, num respeitado Apiario. L& participaram de palestra,
conheceram o0 museu das abelhas, visitaram 0 monumento com aparelho circulatério/ reprodutor da
abelha. Conheceram de perto a Colmeia e sua producédo de mel. Elenco: 30 atores, entre eles: Cego,
Surdo, Cadeirantes e Deficientes Intelectuais.

Aconteceram duas sessdes uma 10h outra as 15h. Com casa Lotada necessitando de cadeiras

adicionais. Local: Espaco Cultural e Educacional Teatro Mario Covas. Dia 09/12/20009.

2010- ESPETACULO TEATRAL: “A FABULA DE BEM COM A VIDA!”

OBS: Abordou a questfes de relacionamento. A imagem que representamos. A opinido

alheia e a influéncia sobre nos. Sonoplastia ficou graciosa. Cenario encantador. O figurino fidedigno
aos personagens. Tudo com muita qualidade.

Curiosidade: Este foi um trabalho desenvolvido sé com atores surdos. Elenco: 08 alunos

atores todos SURDQOS. Reapresentamos este espetaculo na Diretoria de Ensino, s6 para diretores e

coordenadores e em outras escolas. A estreia foi no Palco da EE Thomaz Ribeiro de Lima.

2011- APRESENTACAO CULTURAL: COREOGRAFIA “ANALOGIAS” Grupo de Teatro

Talentos do Siléncio. Local: Teatro Municipal- Espago Educacional Teatro Mario Covas. 01/12/11.

Abordou as questdes de relacionamento as especulacfes que a sociedade criava com relagdo a pessoa
com surdez. Sonoplastia harmoniosa.

Cenério somente com recurso mididtico (projecdo) O figurino... pirata, pescadores, sereia e 0 mar,
composto por muitos bambolés, decorados com réafia em tons de azul e branco, manipulados pelos
atores.

Elenco: 25 atores sendo, grande maioria representada por alunos surdos.

Curiosidades: Toda Coreografia foi criada a partir de experiéncia vivida junto a comunidade surda

vendo e sentindo as dificuldades enfrentadas por eles.



2011- ESPETACULO TEATRAL: “AGUA E LIXO TODOS TEMOS A VER COM ISSO! ”
Abordou a tematica do lixo doméstico e consequentemente o lixo urbano, as questdes de Saneamento

e Saude Pudblica. Sonoplastia minuciosamente elaborada, usando recurso de dublagem. Cenério
belissimo, rico de detalhes. O figurino bem elaborado. Foi montado uma banda usando cestos de
lixo e garrafa pete para fazer a percusséo e a coreografia de finalizacao.

Curiosidade: O desenho para compor o cartaz foi criado por ator Surdo o aluno Daniel. Elenco: 21
atores tinham ouvintes e surdos. O espetaculo foi apresentado no Evento FORUM REGIONAL DE
EDUCACAO AMBIENTAL DO LITORAL NORTE-SP. Local: Espaco Cultural e Educacional
Teatro Mario Covas. Dia 09/06/2011.

2013- SARAU “A NAMORADA! ”

Entre poesias e coreografias. Tudo Interpretado em LIBRAS.

Aproveitando a data emblematica do dia dos namorados, alunos atores, escolheram e
trabalharam o entendimento e interpretacdo, conheceram a biografia dos autores e colocaram o
talento pessoal e coletivo para encantar a todos com um belissimo espetaculo.

Elenco: 20 atores ouvintes e surdos. Desde abertura até a Ultima apresentagdo, tudo
aconteceu sob muita emocéo. lluminacao especial. Figurino: Muito belo! Mocas e rapazes de roupa
social nas cores preto e vermelho. Local: Palco da EE Thomaz Ribeiro de Lima. Data: Junho/2013.

2013- SARAU “O SABER AO SABOR DA PRMAVERA!”

Tratava-se de um espetaculo musical, repleto de poesias e belas coreografias. Iluminagao

especial. Figurino: Bem diversificado, com indios, caboclos, criolos, espanhotis e favelados,
retratando a histéria do Brasil, desde a colonizacdo até a exclusdo social dos ex-escravos, dando

origem as favelas brasileiras. Local: Palco da EE Thomaz Ribeiro de Lima. Data: 04/11/2013.

2014- ESPETACULO TEATRAL: “UMA EXPERIENCIA FILOSOFICA EM LIBRAS! ”

Biografia de Sécrates.

Sonoplastia encantadora. Cenario belissimo, com recurso de projecdo em teldo. O figurino
exaltando as deusas gregas belissimas, muito branco e dourado.
Maquiagem: Merece uma consideracdo especial o jovem que fez o papel de Sdcrates, ficou
surpreendente. Curiosidade: Uma aluna surda fez sozinha toda interpretacdo dos principais
pensamentos de Socrates. Elenco: 16 atores entre ouvintes e surdos. O espetéculo foi apresentado no
auditorio: Maristela de Oliveira FUNDACC. Dia 06/08/2014.

2015- SARAU “AS FOMES DA HUMANIDADE! ”
Entre poesias e coreografias. Tudo Interpretado em LIBRAS. Elenco: 20 atores
FORMANDOS DO CURSO DE LIBRAS- ACESSIBILIDADE NO ATENDIMENTO. Partindo da




propria realidade dos funcionarios do AME (Ambulatério Médico de Especialidades) A dramaturgia
foi elaborada trazendo cor, alegria e muita emocdo para o palco. Iluminacéo especial. Figurino:
Mocas e rapazes de vestudrio social na cor preto. Local: Auditério Maristela de Oliveira FUNDACC.
Dia 09/02/2015.

2014- ESPETACULO TEATRAL: “AQUARELA BRASILEIRA — UMA EXPERIENCIA AFRO!
Abordava as questdes pertinentes a exclusdo social dos Afrodescendentes, fazendo uma retrospectiva

histérico-social e as implicacbes preconceituosas quanto a religido Africana. Sonoplastia
minuciosamente elaborada, encantadora. Cenéario objetivo. O figurino bem pesquisado.
Curiosidade: Para compor o laboratério da peca, além do longo periodo de ensaios, os alunos
participaram de ciclo formativo de palestras etc., sobre Cultura-Afro. Visitaram um assentamento
Quilombola. Entrevistaram os lideres comunitarios. Tiveram oficina de danca e percusséo africana.
Participamos do maior festival de teatro do vale Paraiba e Litoral Norte. O LITORAL ENCENA.
Viajamos para Paraibuna e outras cidades do litoral para reapresentar o espetaculo. Elenco: 18 Surdos

e alguns ouvintes.

2015- ESPETACULO TEATRAL: “PODE CHOVER! ” Um romance temporal. Sonoplastia

minuciosamente elaborada, encantadora. Cenario objetivo. O figurino teméatico com roupas de época.

Curiosidade: Para atender o desejo de um dos atores, surdo e o mais dedicado do grupo. A pega foi
toda legendada. Dispensando a figura do intérprete. Criando autonomia para os atores. Participamos
da MOSTRA DE TEATRO JOVEM ENCENA- da ONG- Pés no Chéo, do municipio de Ilha Bela.
29/11/2015 Elenco: 15 Surdos e ouvintes. Reapresentamos o espetaculo no Auditério Maristela-
palco FUNDACC. 02/12/2015.

2016- Remontagem do Espetaculo: “AQUARELA BRASILEIRA — UMA EXPERIENCIA AFRO!

” Novamente seguimos 0s mesmos passos formativo e informativos para redesenhar o espetaculo,
trouxemos uma atriz e um ator e um dancarino ambos profissionais para compor o elenco. Tivemos
oficina formativa com presenga de dois doutores no tema cultura e Religido Africana. Tivemos um
dia especial no polo Cultural de Caraguatatuba 25/06/16, de formac&o e reciclagem. A dramaturgia
deu salto consideravel de qualidade e encantamento. Viajamos para Ubatuba e outras cidades do
litoral para reapresentar o espetaculo. Elenco: 15 atores. Nossa ultima apresentacdo foi na Praca
Caicara, numa noite memoravel do encerramento das apresentagdes da Oficina Cultural da
FUNDACC.

Em funcdo dos estudos do Mestrado, afastei temporariamente do grupo, das oficinas e dos
ensaios, pois demanda muita energia criatividade e entusiasmo para criar manter e contagiar o grupo
de atores. Pretendemos voltar em breve com toda forca, garra e inovagdes cénicas.

Este arduo trabalho contribui com o desenvolvimento pessoal e social dos alunos com

necessidades educacionais especiais e, sobretudo com a inclusdo social, pois ainda muitos destes, sdo



ignorados ou menosprezados pela sociedade e com pesar, quase sempre excluidos nas préaticas
escolares.

E, é claro, este trabalho cénico, fez com que adquirisse muitos conhecimentos e até mesmo
observasse minhas habilidades, antes ndo exploradas usamos todas as oportunidades de apresentar,
de modo democratico a sociedade o tamanho do potencial, habilidades e conhecimentos de mundo
que estes alunos (SURDOS) possuem.

11-

SOBRE A MINHA FORMACAO.

Sempre estudei em escola publica. Tive o privilégio e estudar em escola
rural quando entrei para escola com meus seis aninhos. Mas sempre valorizei todas

as oportunidades que surgiram em meu caminho.

1986- Concluido curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério.

1987- Inicio da atuacao profissional no Magistério (escolas isoladas — Zona Rural)

1988- Concluido curso na area de Educacao Pré-escolar.

1993- Conclui o curso de informética. Como tentativa de melhorar a atuacdo na
educacao.

1993- Participei do curso: “Marketing de relacionamento — Desenvolvimento
Clientes/ parceiros, pela Empresa: CIBA- Sementes.

1994- Fiz o curso: Vendas Técnicas. Pela Empresa: CIBA-Sementes.

1997- Iniciei o Curso de graduacdo em Administracdo de Empresas. Na FKB-
Fundacao Karnig Bazarian em Itapetininga- SP.

1997- Participei do | CICLO DE ESTUDOS DE ADMINISTRACAO:
27/10/97- QUALIDADE- Dr. Sedeur Mauricio.

a- PRODUTOS E SERVICOS- Dr. Silvio Antonio Galtadi.

b- 28/10/97- A NOVA ERA EMPRESARIAL- Dr. Er de Oliveira
29 e 30/10/97- Grupos de trabalhos.

31/10/97- WORKSHOP- conclusoes.
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2002- Participei no 2° SEMINARIO NACIONAL DE CATEQUESE ESPECIAL
Periodo 30/8 a 01/9. Sao Paulo. “Refletindo sobre a formagado Crista das PPNES. ”
2003- Iniciei o Curso de LETRAS- Faculdades Integradas Mddulo. 1° semestre.

2004- Organizei e coordenei o 111 Encontro Diocesano de Catequese Especial na cidade de
Caraguatatuba.

2004- Realizei o Curso Basico de LIBRAS- pela Secretaria Municipal de Educacéo. (21/h-
presencial)

2005- Participei como Delegada da IV conferéncia Municipal da Sadde. Cujo Intuito discutir
“0 SUS QUE TEMOS NO MUNICIPIO E O SUS QUE QUEREMOS”! 6 e 7/5/2005-
Teatro Mario Covas. Caraguatatuba-Sp.

2005- Participei do Seminario “EQUOTERAPIA: Saude ¢ Educagao”- Realizado no Teatro
Mario Covas. 17/11/2005.

2005- Participei do Projeto “ALMA CAICARA: CULTURA E MEIO AMBIENTE DO
LITORAL PAULISTA. Organizado pelo ACAJU (Associacdo Caicara Juqueriqueré)
25/11/2005.

2006- Participei Seminario “REDEMOCRATIZACAO, CONSTITUICAO 1988 E NOVA
LDB 1996”. UNIARARAS/UNITAU. 28/03/2006.

2006- Participei: | CONGRESSO DE EDUCAGCAO DE CARAGUATATUBA.
TECNOLOGIA& COMUNICACAO: UM NOVO SABER PEDAGOGICO.

23/08- “Educacdo E Desenvolvimento Humano: Nao basta reformar a escola, é preciso
reinventa-la” — Prof® Dr. Eduardo Chaves.

24/08- “Os mistérios das Bolas de Gude” — Jornalista Gilberto Dimenstein.
25/08- “Professor: Construtor de Inovagdes” — Prof? Dra. Leia Fagundes

2006- Conclui o Curso de ATUALIZACAO DE PROFESSORES NA AREA DE
EDUCACAO ESPECIAL -DI- Cidade Aparecida- SP. Pela Federacdo das APAES do
Estado de S&o Paulo. 11/12/2006. Carga 180/horas.

2007- Participei da Palestra: “CULTURA, EDUCACAO, AMIZADE ENTRE AS
NACOES”. Sobre Intercambio de jovens do Rotary Club de Caraguatatuba- Palestra
Intercambista: Annuka Kataruna Koivistoinen da Finlandia. 5/5/2007.

2007- Participei do IV FORUM MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CARAGUATATUBA-
Palestra: “MOTIVACAO COMO FATOR ESSENCIAL NAS RELACOES HUMANAS” —
Prof® Ms. José Antonio Lima. Realizado secretaria Municipal de Educacgéo. 21/05/2007.

2007- Participei do Projeto: “LEITURA VIVA”. Leitura Dramatica do texto “MAR DOCE
MAR?”- Realizado pela FUNDACC. Teatro Mario Covas. 16/05/2007.



2007- Participei do 1l CONGRESSO DE EDUCAC;AO DE CARAGUATATUBA -
“Educagio Publica de Qualidade. A FORMACAO DO EDUCADOR EM TEMPOS DE
MUDANCA. Secretaria municipal de Educacdo. Carga 24/horas.

Mesa redonda: Ensino Fundamental e 9 anos. Prof® Dr. Miguel Arroyo e Prof. Vitor
Paro.

Palestra: Escola sem sala de aula. Jornalista Gilberto Dimenstein.
Palestra: Educacdo em movimento: Eu quero ser melhor! Consultora Marli Barros.

Palestra: Conversando sobre moral e ética: o que podemos ensinar- Prof® Dr. Mario
Sergio Cortella.

2007- Participei da Campanha: “DIA MUNDIAL DE LIMPEZA DE RIOS E PRAIAS”-
Demonstrando espirito civico e ambientalista. Praia das Palmeiras. Instituto Terra & mar.
ACAJU- Associagdo Caicara Juqueriqueré. 15/09/2007.

2007- Participei Il encontro de Pais ¢ educadores. TEMA: “EMPREENDEDOR DE
QUALIDADE- UM CAMINHO PARA QUEM EDUCA E SABE SE COMUNICAR.
Proferida pelo Jornalista Carlos Abranches- TV Vanguarda. Secretaria municipal de
Educacdo e Colégio Tableau. Teatro Mario Covas de Caraguatatuba. Carga 4/horas.
19/09/2007.

2007- Participei da Palestra: “CULTURA, EDUCACAO, AMIZADE ENTRE AS
NACOES”. Sobre Intercambio de jovens do Rotary Club de Caraguatatuba- Palestra
Intercambista: Lais de oliveira, que passou um ano nos Estados Unidos. 20/10/2007.

2008- Concluiu Curso de Danca Sénior e Geronto-ativacdo para trabalho com idosos e
Pessoas com deficiéncia motora. Secretaria da Educacdo e Desportos de Santa Catarina.
Instituto BETHESDA-DACA SENIOR. Carga: 60/horas. Caraguatatuba, Marco/2008.

2008- Concluiu curso: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS- LIBRAS. Periodo de Margo &
agosto. Instituto Revelacdo. Sdo José dos Campos. Carga: 180/horas.

2008- Concluséo e colagdo de grau no curso de PEDAGOGIA- UNIARARAS. 18/12/2008.

2010- Curso: "TREINAMENTO DE PRIMEIROS SOCORROS”- Instrutor Operacional do
GAC-ALBATROZ. Palestrante: Emanuel Gomes de Carvalho. Local: APAE-
Caraguatatuba. Carga: 4/horas. 4/2/2010.

2010- CURSO DE AUTISMO. Ministrado pela Dra. Maria Elisa Granchi Fonseca.
Secretaria da Educacgédo de Caraguatatuba. Carga: 8/horas. 4/03/2010.

2010- Participou CAPACITA(;AO PERIODICA PARA TUTORES DO CURSO DE
PEDAGOGIA EAD. - Semipresencial. UNIARARAS - Polo Cacapava. Carga: 6/horas.



2010- Organizei e Coordenei o I ENCONTRO DE SURDOS “SOMOS DIFERENTES,
MAS PERTENCEMOS AO MESMO MAR”! EE Thomaz Ribeiro de Lima. DE-
Caraguatatuba-Sp. Carga: 7/horas. 18/09/2010.

2010- Participeido I SEMINARIO “A INCLUSAO NO AMBIENTE EDUCACIONAL DA
CRIANCA COM SURDEZ”. Secretaria da Pessoa com deficiéncia de Sao Paulo.
23/10/2010.

2011- Participei do Il Congresso de Pesquisa em TILS- Traducéo e Interpretacdo da Lingua
de Sinais. Organizado Regional Sul-1. Pastoral dos Surdos. Cidade de Campinas. Dias 28 a
30 de janeiro. Carga: 20/horas.

2011- Organizei e Coordenei o Il ENCONTRO DE SURDOS “SOMOS DIFERENTES,
MAS PERTENCEMOS AO MESMO MAR”! EE Thomaz Ribeiro de Lima. DE-
Caraguatatuba-Sp. Carga: 8/horas. 01/10/2011.

2011- Concluiu a P6s-Graduagdo “Lato Sensu” Em nivel de Especializagdo em LIBRAS E
EDUCACAO DE SURDOS. Faculdades integradas Espirita-UNIBEM. ATUALIZE. Carga:
600/horas. 6/12/2011.

2012- Realizei AVALIACAO DE PROFICIENCIA DOS PROFESSORES
INTERESSADOS A ATRIBUICAO DE AULA PARA INTERLOCUTOR DE LIBRAS.
(Aplicacéo de prova pratica) DE- Caraguatatuba. 03/04/2012.

2012- Concluiu Curso: “CURRICULO ADAPTADO PARA ALUNOS COM
NECESIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS”. CENP- SP. DE- Caraguatatuba. Periodo
de agosto a dezembro 2011. Carga: 80/horas. 9/04/2012.

2012- Participei Curso: MUNDO LINGUA PALAVRA. Realizado pelo Museu da Lingua
Portuguesa de Sao Paulo. Praca da Luz. Carga: 6/horas. 11/08/2012.

2012- Participei do “V ENCIC — ENCONTRO NACIONAL CLARETIANO DE
INICIACAO CIENTIFICA. Palestra: “ESPORTES ADAPTADOS’. Carga: 2/horas.
Batatais. 18/10/2012.

2012-  Participei | FORUM REGIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
SURDOCEGUEIRA E DEFICIENCIA MULTIPLA SENSORIAL. PERSPECTIVAS
EDUCACIONAIS NA REDE ESTADUAL DE ENSINO. Organizado pelo CPE- Centro
Apoio Especializado. CAPE- S&o Paulo. Pindamonhangaba. Faculdade Anhanguera. Carga:
9/horas. 23/10/2012.

2013- Concluiu 0 Curso: ATUALIZACAO LIBRAS — EAD. Periodo de margo a dezembro.
EFAP- Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Professores do estado de S&o Paulo.
Carga: 120/horas.



2013- Monitorei Projeto: “ACERTE NO ALVO. TEMA: DICIONARIO, ORIGEM,
FUNCIONALIDADE E FINALIDADE. Carga: 15/horas. 06/12/2013.

2013- Ministrei palestra OT. (Orientagdo Técnica) para professores da EU. Col6nia dos
Pescadores, no ATPC. O aluno Surdo e as atividades adaptadas. Carga: 3/horas. 07/03/2013.

2013- Participei no SEMINARIO INTERNACIONAL DE BILINGUISMO E FORMACAO
DE INTERPRETE E GUIA-INTERPRETE EDUCACIONAL. Secretaria da Educacdo do
estado de Sdo Paulo. Secretaria dos Diretos da Pessoa com deficiéncia. Periodo de 17 a
18/09/2013.

2013- Participei Palestra: Primeiros Habitantes do Litoral Norte Paulista. POVOS
INDIGINAS. Arquivo Plblico Municipal- Ariano Sant’Ana de Barros. FUNDACC-
Caraguatatuba. SP. Carga: 03h30minutos. 11/10/2013.

2013- Monitorei o Projeto 1° SARAU EM LIBRAS. Tema: “A NAMORADA”. (Entre
poesias e coreografias em LIBRAS). Envolvendo um periodo de tempo de 20/horas
distribuidos em 15 dias. 06/12/2013.

2014 - Fui Aprovada no CONCURSO DE PROVAS E TITULOS PARA PROVIMENTO
DE CARGOS DE PROFESSOR EDUCACAO BASICA 1l, NA DISCIPLINA
EDUCACAO ESPECIAL- DEFICIENCIA AUDITIVA. DE- Caraguatatuba-SP.
25/03/2014.

2014- Conclui o Curso de LICENCIATURA DE ARTES E EDUCACAO ARTISTICA.
CLARETIANO. Batatais. 17/12/2014.

2016- Ministrei a Palestra: “CULTURA SURDA- QUEBRANDO MITOS. Centro
Universitario Modulo. Carga: 2/horas. 30/03/2016.

2016- Participei 2° SEMINARIO NACIONAL DOS MOVIMENTOS BILINGUES DE
SURDOS. Promovido pela empresa Mais LIBRAS. Universidade do Vale do ltajai-
UNIVALI. Comburiu- SC. Dias 26 e 27 de maio 2016. Carga: 20/horas.

2016- Conclui: “CURSO ESPECIFICO DE FORMACAO AOS INGRESSANTES NAS
CLASSES DOCENTES DO QUADRO DO MAGISTERIO- ETAPA 1”- Fundamentos
Bésicos 12 Edicdo. Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de
Sao Paulo. “Paulo Renato Costa Souza”. Carga: 120/horas.

2017- Participei do evento: “setembro AZUL — DIREITOS LINGUISTICOS E
CULTURAIS DA COMUNIDADE SURDA”. Promovido pelo Instituto Federal- SP.
Cidade Campos do Jordao- SP. 09/03/2017. Carga: 8/horas.

2016- Participei da BANCA EXAMINADORA NA QUALIDADE DE ORIENTADORA.
TCC- Pedagogia. Alunas: Barbara Gomes e Leda Marcia Paula. Intitulado “EDUCACAO
INCLUSIVA E A IMPORTANCIA DA COMUNICACAO EM LIBRAS”. 06/12/2016.



2016- Participei da BANCA EXAMINADORA NA QUALIDADE DE OQUVINTE. TCC-
Pedagogia. Aluna: Fernanda Bolant Fernandes. Intitulado “A SEXUALIDADE
EMANCIPATORIA DA CRIANCA ATRAVES DA INTERVENCAO PEDAGOGICA E
DO AMBITO FAMILIAR”. 01/12/2016.

2016- Participei da BANCA EXAMINADORA NA QUALIDADE DE OQUVINTE. TCC-
Pedagogia. Alunas: Elod Kagus Ruzal e Renata Souza Laurindo. Intitulado
“DIVERSIDADE CULTURAL NA ESCOLA”. 06/12/2016.

2016- Participei da BANCA EXAMINADORA NA QUALIDADE DE OUVINTE. TCC-
Pedagogia. Alunas: Sandra Cristina Claudino e Bruna Pereira Campos. Intitulado
“AUTISMO E APRENDIZAGEM: O QUE E E COMO SE FAZ”. 01/12/2016.

2017- Ministrei o curso: EXTENSAO UNIVERSITARIA EM LIBRAS - Centro
universitario Mddulo. 40 horas. Alunas e ex-alunas da universidade.

2017- lIdealizei e Dirigi o espetaculo: PRISMA! COLOCANDO COR E ENERGIA NA
EDUCACAO ESPECIAL.

4 DISCUSSAO

Paulo freire fala no seu livro sobre saberes necessarios a pratica educativa, chama
nossa atengdo a palavra “NECESSARIA”, 16gico sabe-se que Necessério é um adjetivo que
qualifica tudo aquilo que é preciso, essencial e de grande necessidade. Portanto, muito mais
do que boa vontade, a pratica pedagdgica necessita de autonomia responsavel para que o
cotidiano escolar seja transformador no ambito dos saberes pedagdgicos. A pratica de
ensinar-aprender participa de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méos dadas
com a decéncia e com a seriedade.

CONSIDERACOES FINAI

Quando estava em processo de formacgdo ainda na graduacdo, cheia de sonho e
também de inseguranca quanto a futura atuacéo, tentei imaginar como seria a prética..., mas,
esqueci de um detalhe muito importante a educacédo € dindmica e nada se repete cada dia é
um acontecimento diferente, novo e depende do professor dar “tom” para a rotina ser branda,
e a novidade educacional emergir.



Independente da modalidade educativa ou do espago educacional a sala de aula é um
palco e cada dia se tem a possibilidade de proporcionar um belo espetaculo do saber, aos
alunos, tornando a aula envolvente, empolgante, consolidando de fato, o processo de ensino
e aprendizagem, ja que o ser humano para aprender necessita de ambiente positivo e
saudavel.

A educacéo especial, ndo tolera desanimos, ma vontade ou a mesmice, tudo tem que
ser alegre envolvente com objetivos claros.

Foi por isso que busquei formacdo na Arteducacao para dar melhor qualidade ao meu
trabalho pedagogico junto aos alunos especiais. E descobri que as atividades e jogos cénicos
é um recurso didatico pedagogico que contribui de forma inequivoca com o desempenho dos
alunos com necessidades educacionais especiais trabalhando seu desenvolvimento integral.
A experiéncia com os alunos especiais, carrego nas aulas de formacédo de professores na
forma de repassar contetidos teodricos, contextualizando o saber, com sabor, entusiasmo e
afetividade.
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