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RESUMO

Quando educadores e especialistas da area de Educacdo abordam questdes sobre a pratica
educativa, precisam estar sempre atentos a desconstrucdo e reconstru¢do dos principios
educativos e pedagodgicos que vém ,3 as ideias sobre os varios conceitos formados ao longo da
trajetdria profissional docente. Esse fato relaciona-se diretamente a adocéo das varias praticas
desenvolvidas e suas finalidades. Dentro de um enfoque que considera que a pratica educativa
va mais além, que seja mais do que a representacdo do oficio do professor, este trabalho
pretende abordar as praticas docentes e acdes pedagdgicas decorrentes dela, especificamente
no que se refere as acdes de alfabetizacdo e letramento em contexto escolar. A pesquisa foi
desenvolvida em uma escola publica municipal do Ensino Fundamental I, localizada em um
municipio do Vale do Paraiba Paulista. Os sujeitos desta pesquisa foram compostos pelo
corpo docente em regéncia em quatro salas de aula, sendo que uma das salas de primeiro ano
é atendida por duas professoras alfabetizadoras; a professora regente e uma auxiliar. Também
participaram trés membros da equipe gestora, tendo em vista a importancia do envolvimento
da gestdo escolar nas atividades pedagdgicas dessa unidade, dentro de um processo de gestdo
democrética e participativa desejavel ao processo de ensino na contemporaneidade. O estudo
realizado valeu-se de questionario com questBes abertas e fechadas, observacdo em sala de
aula e grupo focal em uma abordagem qualitativa. Buscou-se identificar o embasamento
tedrico contido nas praticas docentes utilizadas pelos professores para as acdes didaticas de
alfabetizacéo e letramento no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental; descrever as agdes de
alfabetizacdo e letramento utilizadas por elas, que favorecam os alunos o uso da linguagem no
meio sociocultural letrado em que estdo inseridos e conhecer as intervengdes metodoldgicas
presentes nas praticas docentes desenvolvidas pelos professores para alfabetizar e letrar. Os
dados qualitativos foram tabulados, possibilitando a sua apresentacdo na forma de figuras e
tabelas. Os dados qualitativos, por sua vez, foram coletados a partir das respostas formuladas
pelos professores através do questionario, das observacdes em sala de aula, encontro do grupo
focal e das fotografias, cujos dados foram mapeados e analisados com auxilio do software
Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires
(IRaMuTeQ), que permitiu a posterior analise dos dados por meio da técnica de triangulagdo
dos dados. Os resultados da pesquisa revelaram que os professores observados utilizaram-se
de metodologias que contemplaram as acOes de alfabetizacdo dentro de uma perspectiva de
letramento, sendo mais recorrente a utilizacdo de praticas de base tedricas construtivistas,
utilizadas como base da fundamentacdo tetrica. Evidenciou-se o cuidado com acgdes que
privilegiaram situacfes de assimilacdo e desenvolvimento da lingua no meio sociocultural
letrado em que estdo inseridos os educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Préaticas Educativas. A¢bes docentes, Alfabetizacdo e Letramento.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

When educators and experts in the area of education address questions about the educational
practice, they must always be attentive to the deconstruction and reconstruction of the
educational and pedagogical principles that underlie the ideas on the various concepts formed
during a teaching career. This is directly related to the adoption of the various practices
developed and their purposes. Considering that the educative practice should go further and
be more than the representation of the work of teaching, this work seeks to address the
teaching practices and pedagogical actions arising out of it, specifically in relation to the
actions of reading and writing in the school milieu. The present work was developed in a
public elementary school, located in a city within the Paraiba Valley, in the state of S&o Paulo.
The subjects of this study were the teachers, working in four classrooms, with one of the
rooms for the first year conducted by two literacy teachers: the main teacher and an assistant.
Three members of the managing team also participated, highlighting the importance of the
school management’s involvement in the pedagogical activities of this unit, within the process
of democratic and participatory management desirable in a modern teaching process. The
study used a questionnaire with open and closed questions, classroom observation, and a focal
group with a qualitative approach. We sought to identify the theoretical foundation contained
in the teaching practices applied by teachers to the didactic activities of reading and writing in
the first and second years of elementary education. This was to describe the actions they used
that would help students in their use of language in their literate sociocultural environment,
and to know the methodological interventions present in the practices they had developed.
The qualitative data were tabulated, enabling their presentation in the form of figures and
tables. These data were collected from the answers given by teachers to the questionnaire,
from observations in the class room, from a meeting of the focal group, and from
photographs, whose data were mapped and analyzed with the aid of the software Interface de
R pour les analyzes of Texts Multidimensionnelles et de Questionnaires (IRaMuTeQ), which
allowed the subsequent data analysis by triangulation. Our observations revealed that these
teachers used methodologies that reflected the actions of teaching within a perspective of
literacy, and their practices were commonly based on constructivist theories, used as the
theoretical foundation. The results have shown the care that favored situations of assimilation
and language development of students in their literate sociocultural environment.

KEY WORDS: Educational Practices. Teaching actions, Reading and Writing. Early Years
of Elementary Education.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para a realizacao desta pesquisa teve origem na experiéncia profissional
vivida pela pesquisadora, no decorrer do trabalho desenvolvido na funcdo de Coordenadora
Pedagdgica, ao longo de sua carreira em Gestdo Educacional, no Ensino Fundamental.

Nas atividades de formagdo continuada e no acompanhamento diario nas agdes
docentes desenvolvidas pelos professores alfabetizadores, foi possivel perceber divergéncias
entre as concepcdes de base tedrica que estariam embasando a pratica das acbes de
alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e a aplicacdo pratica das
acoes que efetivamente poderiam ser observadas em sala de aula, no cotidiano escolar.

Dessa observacdo e constatacdo da falta ou ndo entendimento das bases tedricas
necessarias ao coerente desenvolvimento das a¢cdes docentes, primordial para a efetivacdo do
trabalho de alfabetizar e letrar, surgiram indagacdes sobre as quais este trabalho buscou
refletir e avaliar.

As discussoes acerca dos processos de alfabetizacéo, de leitura e de escrita preenchem
um espaco amplo no debate académico. Neste espaco, sdo discutidos os métodos utilizados
para alfabetizar, o material didatico, qual a formacao necessaria ao professor e como se dara o
processo de avaliagcdo, que segundo Zabala (1998) tem de estar associado ao ato de ensinar.

Em uma sociedade que revela maior preocupacdo com resultados estatisticos do que
com a qualidade, a escrita ocupa lugar ainda muito estreito na pratica escolar, considerando o
papel fundamental por ela desempenhado no desenvolvimento cultural da crianca.
(ALMEIDA, 2008).

De acordo com Mata e Silva (2011), as préaticas relacionadas ao letramento revelam-se
como eixo fundamental do trabalho voltado a elaboracdo cognitiva, abrangendo, também, a
insercdo e a intervencdo das criancas em um novo mundo - o da cultura escrita, considerando
as interacGes sociais discursivas, bem como do didlogo e das préaticas e usos diversos da
lingua no &mbito escolar e sociocultural.

Contudo, para que isso ocorra, afirmam os autores, promovem-se situagbes que
apresentam intrinseca relacdo com os usos da lingua nas praticas culturais, propiciando a
interacdo permanente entre criangas e adultos, que atuam em conjunto na construgédo de textos

significativos.
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Almeida (2008), em importante contribuicdo sobre a tematica, dispde que a cultura em
sua forma escrita revela oportunidades para adultos e criangas vivenciarem experiéncias
relevantes.

Conforme o autor, esse processo ¢é fragmentado, complexo, dinamico, rico e vivo, com
aventuras, personagens, situacOes engracadas, enredos com desfechos tristes ou alegres,
situacOes angustiadas, irdnicas ou sofridas. Trata-se, a seu ver, de textos que séo recitados em
verso ou narrados em prosa.

Em tal perspectiva, ndo se pode evidenciar nas praticas de letramento a pretensdo de
serem atividades isoladas e descontextualizadas. Ao contrario, vislumbra-se na acdo que é
realizada pela crianga uma justificativa para que ela leia e escreva.

Diante disso, a necessidade de inclusdo de acdes de alfabetizacdo e letramento
teoricamente melhor embasadas nas praticas docentes desenvolvidas nas acbes de
alfabetizacdo e letramento, no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental € latente, ensejando, desse
modo, uma reflexdo acerca desta tematica dentro da pratica educativa institucional.

Existem muitas discussdes em torno de questdes que justifiguem o insucesso nessa
area, distribuindo-se a corresponsabilidade entre varias instancias, entre elas, situacGes em
que estdo envolvidos os proprios alunos, a familia, as politicas publicas, os métodos de
ensino, culminando na questdo de um melhor preparo do professor alfabetizador.

A esse respeito, Cagliari (2008, p. 13) nos convida a reflexdo sobre o fato de que
“mais do que os varios outros tipos de professores, os alfabetizadores precisam de uma
formacdo especial, mais sélida e sofisticada, dada a importancia e a complexidade de seu
trabalho”.

Esse estudo instigou tal reflexdo, investigou e analisou a insercdo de acdes docentes
voltadas para a alfabetizacdo e o letramento nas praticas docentes que sdo desenvolvidas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos), em uma escola municipal situada no
Vale do Paraiba, no estado de Sdo Paulo. Os vérios fatores envolvidos sdo de interesse do
presente estudo.

Os resultados da pesquisa projetada neste estudo e sua divulgacdo poderdo contribuir
amplamente com outras investigagdes, enriquecendo estudos ja realizados e em andamento,
aperfeicoando assim 0s conhecimentos da area para provocar novas reflexdes sobre o tema.

Em consequéncia disso, respaldar medidas capazes de aprimorar a pratica docente,
indo de encontro a objetivos maiores de favorecimento da pratica educativa, dentro das

premissas de uma abordagem tedrico-pratica cada vez mais apurada do processo educativo.
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Espera-se que o trabalho ora elaborado tenha a competéncia de originar um estudo
suficientemente capaz de provocar o constante e necessario exercicio de reflexdo da
comunidade académica e setores da sociedade sobre o sistema educacional, que se processa
dentro de um contexto histdrico-social influenciado por diferentes instituicdes e entidades
que, através dos meios que disponibilizam dentro dos setores publicos e privados,
concretizam o direito dos cidaddos a educacao.

Este trabalho aborda questdes relacionadas as praticas docentes aplicadas nas a¢des de
alfabetizacdo e letramento, desenvolvidas no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental de uma

escola municipal situada na Regido do Vale do Paraiba, no estado de S&o Paulo.

1.1 Problema

Uma vez que é conhecido o fato de que o processo de alfabetizacdo e letramento,
acontece de modo diferente para cada aluno, e € um processo continuo que antecede e
perpassa o periodo de escolarizagdo, mas que tem a sua sistematizacdo em contexto escolar, o
sucesso do seu desempenho depende fundamentalmente, entre outros fatores, do preparo do
professor alfabetizador, dos conhecimentos adquiridos em sua formacao inicial e em trabalho,
dos recursos disponiveis e das praticas docentes desenvolvidas e aperfeicoadas no decorrer de
sua trajetéria profissional.

Diante desta constatacdo, baseada em estudos realizados ao longo do tempo e
pesquisas divulgadas, e levando-se em consideracdo que a préatica educativa envolve um
exercicio de construcdo e reconstrucao de principios, ideias e conceitos adquiridos no decorrer
do exercicio da profissdo docente, justificando as acBes adotadas, questiona-se: Na pratica
docente sistematizada nas salas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, pode-se identificar
um embasamento tedrico presente no desenvolvimento das acbes de alfabetizacdo e

letramento?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

e Analisar como ocorre a pratica docente, dos professores alfabetizadores, que atuam no

1° e 2° anos do Ensino Fundamental, em escola de Rede Publica de Ensino Municipal,
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no Vale do Paraiba, Estado de Sado Paulo, buscando identificar o embasamento tedrico

que orienta essas préaticas nas perspectivas dessas professoras.

1.2.2 Objetivos especificos

e Analisar as praticas de professoras na alfabetizacdo de seus alunos nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

e Descrever as acOes didaticas de alfabetizacdo e letramento utilizadas por eles, que

favoregam o uso da linguagem no meio sociocultural letrado em que estdo inseridos.

e Conhecer as intervencbes metodoldgicas presentes nas praticas docentes

desenvolvidas pelos professores para alfabetizar e letrar.

1.3 Delimitacéo do estudo

A instituicdo escolar onde foi realizada a pesquisa é uma das 47 escolas municipais de
uma cidade do interior de Sdo Paulo, considerada uma das principais cidades da regido do
Vale do Paraiba, terceira maior regido do estado, composta por trinta e nove cidades.

Nesta regido estd inserida a Universidade e é também onde reside atualmente a
pesquisadora.

A instituicdo pesquisada foi inaugurada no ano de 1986 pelo Governo do Estado e
municipalizada no més de janeiro do ano de 2012. Situada no interior do Estado de S&o Paulo,
no Vale do Paraiba, localiza-se em regido urbanizada, sendo o atendimento prestado a alunos
do Ensino Fundamental | na faixa etaria de seis a onze anos de idade, em jornada integral,
com um total de 300 alunos em seu corpo discente.

O alunado é bastante heterogéneo, no que tange a escolaridade e profissdes exercidas
pelos pais ou responsaveis.

O corpo docente esta direcionado ao trabalho pedagdgico, a partir do vinculo
educativo, cujas metas e objetivos tém sido tracados e definidos em reunifes pedagdgicas e
administrativas, oferecendo uma formacdo integral em parceria com as familias, primando

pela qualidade na educagéo.
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Os docentes das aulas regulares sdo todos efetivos da Rede Municipal de Educacao,
com formagao no Ensino Superior, e a maioria detentora de vasta experiéncia profissional na
area. Em contrapartida, para as aulas que compreendem a jornada ampliada, todos os
professores sdo contratados em carater temporario, também com formacdo no Ensino
Superior, sendo um grupo bastante heterogéneo em relagdo ao tempo de experiéncia como
docentes.

O publico-alvo a ser considerado para esta pesquisa é formado pelo corpo docente e
equipe gestora, no total, sdo oito pessoas, sendo quatro professores regentes e uma professora
alfabetizadora auxiliar, do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, dois especialistas e a diretora.

Conforme dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB), a
instituicdo alcancou indice acima da média de 62% estabelecida para 0 municipio no ano de

2015, como podera ser observado na figura 1:

Figura 1 - Gréfico de indicador das médias da institui¢cdo - IDEB 2015

Média IDEB 2015 - Intituicdo Pesquisada

MetalDEB 2015 - Média62%
para o Municipio em que
estasituadaa Instituigao
pesquisada.

Matematica Portugués

Fonte: Adaptado pela autora, 2017.
< http://www.qedu.org.br/cidade/2324-sao-jose-dos-campos/aprendizado>.

A escolha da instituicdo foi motivada, a principio, pela afinidade com a equipe gestora,
traduzida pela acolhida e aceitacdo da realizacdo da pesquisa.

Somaram-se a isso 0 quadro conceitual encontrado, com referéncia positiva as praticas
docentes adotadas dentro do contexto mais abrangente da préatica educativa, bem como o alto
indice de credibilidade da comunidade escolar e local em relacéo a instituicdo, elementos que,

somados, contribuiram para a analise dos resultados e validagdo da pesquisa.


http://www.qedu.org.br/cidade/2324-sao-jose-dos-campos/aprendizado
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1.4 Relevancia do estudo/Justificativa

Apesar da ampla discussdao académica a respeito desta tematica, a questdo da
alfabetizacdo ainda se coloca como um problema néo resolvido na educacéo brasileira.

Segundo relatério da UNESCO (2017), globalmente, pelo menos 758 milhdes de
jovens e adultos ainda ndo conseguem ler e escrever e 250 milhdes de criancas néo
conseguem adquirir conhecimentos basicos de alfabetizacdo em face, ou da inexisténcia de
professores a lhes ceder conhecimento, ou com baixo aporte didatico a lhes dispor praticas
pedagogicas funcionais.

Esse fato acaba por resultar na existéncia de jovens e adultos com baixo nivel de
instrucdo e baixo nivel de qualificacdo, os quais acabam por ter também uma baixa
participacdo junto as suas comunidades e sociedades, ndo agregando desenvolvimento nem a
si nem aos que os cercam na vida. (UNESCO, 2017).

Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, e 0 ingresso das criancas a
este nivel de ensino aos seis anos de idade, faz-se necessério repensar as concepgdes sobre o
individuo e o seu desenvolvimento, que embasam as praticas docentes para a acao conjunta de
alfabetizar e letrar, considerando que o trabalho que se realiza nos anos iniciais faz parte de
um processo que além de individualizado devera ser continuo, partir de base tedrica
consistente e ser devidamente contextualizado no tempo e no espago.

Torna-se oportuno acrescentar que com o presente estudo buscou o esclarecimento de
alguns pontos controvertidos sobre o tema, como o que se refere a existéncia de uma divisao
conceitual entre as acOes de alfabetizacdo e letramento, que acentuam a ideia de
distanciamento dessas acdes que ocorrem em um mesmo contexto, com reflexos na pratica
cotidiana.

Nos espacos escolares acontecem sistematicamente as experiéncias da crianga com 0
universo da leitura e da escrita, portanto, faz-se necessario atribuir a devida importancia ao
acompanhamento do processo de alfabetizacdo e letramento que se desenvolve nesses
espacos.

De acordo com os objetivos da pesquisa, do estudo respaldado pela reviséo
bibliogréfica, coleta e analise dos dados, entende-se que o intento propiciou e justificou a
necessidade de conhecimento e avaliacdo das praticas docentes que vém sendo utilizadas na
situacdo descrita, cujos resultados divulgados virdo a colaborar com a formacao de estudantes,

pesquisadores, profissionais da area e demais interessados no tema.
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Em relagdo ao programa de Mestrado em Educacdo Béasica da UNITAU em Taubaté, a
pesquisa pretende contribuir para enriquecer os conhecimentos existentes sobre o tema com
dados novos, alicerca-los sobre os ja existentes, no intuito de que as acGes docentes futuras
representem um salto qualitativo dentro da pratica educativa, gerando qualidade ao processo
de ensino e aprendizagem, de maneira especial as acbes de alfabetizacdo e letramento nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

1.5 Organizacéo do trabalho

O presente trabalho est& organizado em cinco capitulos.

O primeiro capitulo contempla a introducdo do trabalho, na qual sera exposto o
assunto principal da pesquisa, evidenciando a problematica identificada para andlise e
enfrentamento com o estudo que se pretende empreender, ressaltando a questdo que o
norteard. Os objetivos da pesquisa - geral e especificos, bem como serdo informadas a
delimitacdo, justificativa e relevancias tedricas e sociais.

No segundo capitulo, encontra-se o referencial tedrico deste estudo. Incluindo
ponderacOes obtidas da revisdo bibliografica realizada e a utilizacdo de termos e expressdes
existentes na nomenclatura educacional, teoricamente embasada, com a finalidade de
conhecer e discutir os principais aspectos da producdo académica existente, facilitando o
entendimento ao leitor, de acordo com os parametros estabelecidos para esse estudo.

Neste ponto do trabalho, optou-se pela subdivisdo didatica em trés segmentos: no
primeiro, como se encontram atualmente delineadas as tratativas acerca das préaticas docentes
de alfabetizacdo e letramento; no segundo, a incluséo de resultados sobre a alfabetizacéo e o
letramento; no terceiro e Gltimo segmento, uma breve apresentacdo da instituicdo escolar
pesquisada.

No terceiro capitulo delineia-se a metodologia empregada na investigacéo, contendo a
indicacdo do tipo de pesquisa utilizado, do puablico-alvo eleito, dos instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados, e dos procedimentos seguidos para a analise dos dados
coletados.

No quarto capitulo, a identificacdo dos resultados obtidos, evidenciando o que foi
possivel encontrar como resposta a questdo norteadora do estudo, de acordo com o0s objetivos

propostos.
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Finalizando, no quinto capitulo, apresenta as consideragdes finais sobre o estudo
realizado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o referencial tedrico pesquisado pela
autora. Os trabalhos aqui mencionados sédo apenas uma parte de toda literatura existente,
porém auxiliaram na leitura e no entendimento sobre o contetudo do trabalho.

Para realizar o levantamento sobre as producfes existentes na area desta pesquisa
foram utilizados quatro termos, sendo eles: praticas educativas, alfabetizacdo, letramento e
anos iniciais do Ensino Fundamental, consultados nos bancos de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior (CAPES), da Scientific Eletronic Library
(SciELO), Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS).

Para a realizacdo do levantamento de producGes académicas existentes sobre o tema
desta pesquisa, fez-se uso das palavras-chave: “praticas educativas”; “alfabetizagdo”;
“letramento” ¢ “anos iniciais do ensino fundamental”. No desenrolar de sua elaboragdo outros
termos foram sendo acrescentados, para facilitar o entendimento das ideias exploradas de
forma mais especifica, direcionada, com clareza e a possivel objetividade.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagfes (BDTD) foram encontradas 1794 (mil
setecentos e noventa e quatro) dissertacdes sobre o tema “praticas educativas”, 1468 (mil
quatrocentos e sessenta e oito) sobre a temadtica ‘“alfabetiza¢do” e 1291 (mil duzentas e
noventa e uma) relacionadas ao “letramento”.

A pesquisa na revista eletrdnica SciELO encontrou 740 (setecentos e quarenta)
estudos sobre “praticas educativas” nos anos pesquisados, 528 (quinhentos e vinte e 0ito)
sobre “alfabetizacdo” e 332 (trezentos e trinta e dois) sobre “letramento”.

Em relacdo a busca na CAPES foram identificados 7 (sete) trabalhos sobre “praticas
educativas”, 50 (cinquenta) sobre “alfabetizagdao” e 14 (quatorze) sobre “letramento”. Na
base do banco de dados da LILACS foram encontrados 17 (dezessete) trabalhos sobre
“praticas educativas”, 76 (setenta e seis) sobre “alfabetizacdo” e 39 (trinta e nove) sobre
“letramento”. No que diz respeito a tematica “praticas educativas”, tiveram destaque os
seguintes assuntos: educacdo bésica, praticas formativas, aporia na educacdo, formacdo de
professores, praticas psicoeducativas, praticas pedagdgicas, praticas docentes e materiais de

ensino.
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Na abordagem da tematica “alfabetiza¢do”, destacaram-Se 0s seguintes assuntos: ciclo
de alfabetizacdo, alfabetizacdo cientifica, observatorio da educacdo, alfabetizacdo de jovens,
alfabetizacdo de adultos, alfabetizacdo e o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao.

Quanto a tematica “letramento”, tiveram destaque 0s seguintes assuntos: letramento de
jovens e adultos, letramento cientifico-digital, praticas de letramento, pro-letramento,
letramento no ensino fundamental, letramento em meios populares e modos de ser letrado. Os
quais foram selecionados para leitura: praticas de letramento, pro-letramento, letramento no
ensino fundamental e modos de ser letrado.

As investigacOes, qualitativas em sua maioria, utilizaram principalmente questionarios
e entrevistas a fim de conhecer a identidade, e em que contextos aconteciam as acles de
alfabetizacdo e letramento em ambito escolar, seguidas de observacbes do campo de pesquisa.

Em relacdo a préatica educativa as principais referéncias selecionadas foram: Vygotsky
(1998) que estuda a inter-relagdo entre pensamento e a linguagem, explicando o
desenvolvimento cognitivo do ser humano, apontando a experiéncia pratica em ambiente
multiculturais de convivio. O autor sugere que entenda o processo de desenvolvimento
intelectual a partir do convivio com o sujeito, nesse sentido, pode se afirmar que as praticas
docentes, de acordo com o autor, influenciam em ac¢des cognitivas, pois os significados das
palavras sofrem uma evolugédo durante a infancia e sdo definidas no decorrer da evolucéo.

Zabala (1998) ressalta que falar da pratica educativa — como ensinar, objetiva
“oferecer determinados instrumentos que ajudem [os professores] a interpretar o que acontece
na aula, conhecer melhor o que pode se fazer e o que foge as suas possibilidades. O autor
acrescenta que a competéncia é adquirida mediante o conhecimento e a experiéncia. Ressalta
que a pratica educativa melhora quando atuacdo passa pelo conhecimento e pelo controle das
variaveis que intervém nelas. Relata que conhecer essas variaveis permitird que o professor,
previamente, planeje o processo educativo, e, depois realize a avaliagcdo do que aconteceu.

Oliveira (2001) discorre sobre o que considera um problema central na area da
educacdo: a relagdo entre propostas teoricas e praticas pedagogicas. De acordo com a autora a
educacdo é “uma &rea interdisciplinar e aplicada, que se alimenta de formulacdes teoricas
originarias de varias disciplinas e que se constroi no plano da préatica”. Fala do aprimoramento
teorico do profissional e, de uma elaboracdo mais refinada de sua pratica.

De acordo com Inbérnon (2009) a profissdo docente, salientando que sempre foi

complexa por ser um fendmeno social e que a formacgdo do professor deve ser introduzida no



25

desenvolvimento do pensamento da complexidade, apoiando uma formagdo permanente e
adequadamente contextualizada, que se considere as mudancas da atualidade, de natureza
social, politica e educativa, na préaticas formativas.

Novoa (2017) ao direcionar o seu olhar a questdo do “ser professor”, afirma que em
todas as profissGes ndo é possivel separar as dimensbes pessoais e profissionais e, que na
docéncia, entre aquilo que o professor € e a maneira como ensina. Ainda de acordo com o
autor o eixo de qualquer formacéo profissional € o contato com a profisséo, e, ndo é possivel
formar professores em a presenca de outros professores e sem a vivéncia das instituicoes
escolares.

Para Tardif e Zourhlal (2005) a desvalorizacdo da préatica profissional académica, bem
como o fato de ignorarem as necessidades e conhecimentos dos profissionais e de distancia-
los da produgdo do “saber culto”. André e Almeida (2017) discorrem sobre os desafios
enfrentados pelas instituicdes no desenvolvimento profissional dos professores formadores
que atuam nos cursos de licenciatura. Descrevem que o interesse em conhecer o trabalho
docente do professor formador conduz a discussdo dos conhecimentos, habilidades e
disposicdes necessarios para exercer o papel de formador. Salienta que recai sobre o fazer
pedagdgico quando ndo ha uma boa formacao para o profissional.

Marcelo e Vaillant (2012) salientam que o desenvolvimento profissional esta voltado a
concepgdo do docente como profissional do ensino. Da mesma forma, 0 conceito
“desenvolvimento” tem uma conotagdo de evolucgdo e continuidade, que supera a tradicional
justaposicdo entre formacao inicial e aperfeicoamento dos docentes.

A prética docente é o fator determinante para o fazer pedagdgico, uma boa prética,
pautada em embasamentos teoricos, diante de boa formacdo, fard com que haja educacédo de
qualidade, fazendo a diferenca no ensino e aprendizagem.

Em relacdo a alfabetizacdo e letramento foram selecionadas as seguintes referéncias:
Soares (2017) afirma que o desenvolvimento da leitura envolve uma gama de bases
linguisticas complexas, uma gama de fatores que fornecem uma plataforma necessaria para
uma leitura fluente e compreensdo de textos. Salienta que por meio da linguagem o individuo
tem a capacidade de expressar para 0 mundo, sendo ela escrita ou falada, viabilizando a
criagdo, construcdo, imaginacao e resolucao de problemas.

Para Kleiman (2002) as verdadeiras dificuldades do processo de alfabetizacdo a serem
superadas aos poucos, ao longo de todo o processo de escolarizagdo e também no de

letramento pela vida afora, estdo no fato de se ter que aprender formas maultiplas de grafar o
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mesmo som, as irregularidades ortogréaficas, e de se ter que aprender a grafar formas que ndo
existem na lingua oral do aprendiz, ressaltando que so a lingua padrédo tem forma escrita.

Cagliari (2009) descreve sobre a alfabetizacdo com algumas criticas aos professores,
salientando que alguns educadores alfabetizadores induzem os alunos a uma pronuncia
completamente artificial dos segmentos que compde as palavras, julgando que assim facilitam
o0 trabalho de leitura da crianca. O autor relata sobre a competéncia do professor, reiterando
que se formassem de maneira os professores alfabetizadores, o0 pais teria outra realidade em
pouco tempo em se tratando de analfabetismo. Salienta que o processo de alfabetizacdo inclui
muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o professor de como se d& o processo de
aquisicdo de conhecimento, de como a crianca se situa em termos de desenvolvimento
emocional, mais agradavel e produtivo sera o processo de aprendizagem dos alunos.

Através dos trabalhos encontrados nos bancos de dados foram elencados autores para

subsidiar o presente estudo, onde foi desenvolvida a revisdo de literatura a seguir.

2.1 Praticas educativas

Entre tantos termos utilizados na nomenclatura educacional, “Pratica Educativa” tem
sido a expressédo capaz de melhor definir essa ideia tdo rica e a0 mesmo tempo tdo complexa
em significados, que é dar vida a palavra Educacéo.

Tedricos de todas as vertentes utilizaram incontaveis maneiras de se referir ao que da
sentido a palavra e justifica as suas agoes.

Piaget e Vygotsky contribuiram para que fossem entendidas as concepcdes bioldgicas
e sociais humanas. Foram considerados opositores em suas considerac6es sobre o ser humano
e o fendbmeno educativo.

A certa altura acirrou-se a discussdo em torno de quem seria o detentor da teoria mais
adequada, para definir uma referéncia basica em educacdo, dividindo opinibes de estudiosos e
pesquisadores em busca de tal definicdo, influenciando as concepgdes de educadores
igualmente em busca das mesmas respostas.

Descobriu-se, no entanto, que ndo eram opositores nem tampouco aliados, mas que
estudos mais aprofundados de suas teorias apontaram diversos aspectos sobre 0s quais
concordavam.

E o que pode ser considerado inegavel e de um valor inestimavel: ambos contribuiram

imensamente para a producdo de conhecimento na &rea da educacdo, com énfase a ideia do
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educando como sujeito ativo em relagdo ao seu processo de desenvolvimento, relacionando-o
diretamente ao processo educativo. (OLIVEIRA, 2001, grifo nosso).

A prética educativa, como assimilada e reconhecida neste trabalho, representa um
sentido mais amplo da propria pratica docente, que transcende as agdes especificas de ensino,
ou seja, as técnicas, os procedimentos, mas representa, dentro de um determinado contexto
historico-social, o significado de tudo isso para a Educacéo.

Para este trabalho foram eleitos alguns termos que serdo vistos com maior frequéncia,
objetivando definir, com a precisdo necessaria ao seu correto entendimento, as ideias
implicitas, as intengdes, enfim, os objetivos e a raz8o de ser das consideragBes da
pesquisadora.

Respeitando a nomenclatura existente, teoricamente embasada pela revisao
bibliogréafica, optou-se pela utilizacdo dos termos e expressGes que respeitaram o critério de
fidelidade aos significados sobre os quais as ideias contidas neste trabalho se embasaram.

Este esclarecimento se justifica pela utilizacdo de expressbes como, “processo
educativo”, “pratica(s) educativa(s)”, “pratica(s) docente(s)”, “agdo (agdes) pedagdgica(s)”,
“acdo (agdes) didatica(s)”, “acdo (agdes) docente(s)”, dependendo do grau de especificidade
atribuido a ideia que esta sendo explorada.

Dessa forma, espera-se que o trabalho cumpra também um dos seus objetivos de
contextualizar tais praticas e acdes direcionadas a ideia ampla contida na préatica educativa,
representada como um campo de intervencgao rica, complexa e dindmica, como é a realidade
em que vivemos e onde atuam educadores e educandos.

Nesse contexto se da o trabalho docente, onde as a¢des de alfabetizacdo e letramento
tém sido objeto de estudo. Mostras, seminarios, simpdsios e congressos acontecem com 0
objetivo de demonstrar a relevancia de tal abordagem para se alcancar melhorias na qualidade
do ensino e desenvolvimento da Educacdo Basica.

Gatti (2009) afirmou que o professor tem papel central no processo de educacéo, por
intermédio de sua pratica. Sendo o responsavel por humanizar a aprendizagem, constréi de
forma significativa e, coletivamente, as relacbes com seus semelhantes e, dessa forma,
possibilita a ampliacdo da conex&o dos alunos com o processo cultural que se desenvolve

particular e globalmente. Segundo a autora:

[...] o professor engajado desenvolve sua profissionalidade a partir de sua formag&o
e no decorrer de sua trajetdria profissional por meio de suas experiéncias,
relacionamento inter-pares [sic] e no contexto das escolas. O professor precisa
mobilizar [...] intencBes, valores individuais e grupais, da cultura da escola; inclui
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confrontar idéias, crencas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir
cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, na busca de melhor formar as criancas
e jovens, e a si mesmos. (GATTI, 2009, p. 98).

A compreenséo sobre o papel que desempenha faz com que o professor possa conduzir
as suas atitudes de forma mais abrangente, integrada, desvinculando-as de um carater
puramente operacional.

Partindo-se da ideia de uma prética educativa que contemple a reflexao sobre as mais
variadas dimensdes do processo educativo; a discussdo, o debate, o aprofundamento das
questBes sdcio-culturais e uma coerente articulagdo com as diversas bases tedricas - saberes
que permitiram construir a Educacdo até os dias de hoje, pode-se admitir que 0 ensino
sistematizado ofertado pelas instituicdes escolares se revele como sendo a principal forma de
se impulsionar a transformacdo da sociedade atual para um modelo que impeca a reproducao
e 0 agravamento dos problemas sociais existentes, que culminam com a inser¢do dos
individuos em situacgdes diversas de desigualdade social.

Tardif (2002) relaciona os saberes dos professores como importante papel na préatica
educativa uma vez que “[...] no exercicio de suas fungdes ¢ na pratica de sua profissdo,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento do
seu meio [...]”, ou seja, as experiéncias dos professores vdo aprimorando suas praticas
docentes e com isso constitui-se em resultados positivos para o ensino-aprendizagem.

A partir de uma nova visdo do ensino torna-se possivel que uma reforma aconteca, e
que isso afete, qualitativamente, o processo de constru¢cdo do conhecimento profissional
docente, e a propria formacao.

A guestdo dos saberes profissionais, sua relacdo com a profissionaliza¢do do ensino e
a formacdo de professores encontram em Tardif, Lessard e Lahaye (1991) importantes
analises, como as que se referem a identificacdo desses saberes, sua definicdo, e a relacdo
disso com a préatica docente.

Assim, é na prépria agdo docente que se apresentam os saberes. O saber docente se
forma na congruéncia entre a teoria e a pratica, e o trabalho docente acaba por se concretizar
nessa “praxis” educativa, em um movimento constante de agao-reflexdo-acdo que produz o

ensinar.

Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho
para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho,
portanto, é apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma
saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade, retomada, reproducdo,
reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua
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propria préatica profissional. (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p. 221, grifo
N0ss0).

Portanto, € movimento de troca de experiéncias e saberes entre pares, os alunos e
todos os envolvidos que o processo do conhecimento vai se construindo.

Para Tardif (2002, grifo do autor) “[...] se o trabalho modifica o trabalhador e sua
identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar”.

Para tanto, a pratica docente, ndo sO traz experiéncias como permite avaliacdo de
outros saberes, por meio da retraducdo das funcbes e condigdes das experiéncias. Vale
ressaltar que ao retraduzir suas experiéncias, os saberes sdo incorporados a préatica e torna-se
processo de aprendizagem, permitindo aos professores revezarem seus saberes, julga-los e
avalia-los de modo a refletirem sempre.

Oliveira (2001) ao ponderar sobre a existéncia de um possivel embate tedrico entre 0s
interacionistas Piaget e Vygotsky, discorre sobre o que considera um problema central na area
da educacdo: a relacdo entre propostas tedricas e praticas pedagdgicas, asseverando que nao
seria absolutamente adequado, buscar em uma Unica producédo escrita, de uma Unica autoria,
um sistema tedrico completo, articulando as véarias dimensdes existentes no conjunto de acoes

da pratica educativa. Argumentou a autora:

[...] A educacdo é uma area interdisciplinar e aplicada, que se alimenta de
formulag@es tedricas originarias de varias disciplinas e que se constréi no plano da
pratica. [...] Provavelmente a conduta mais fecunda seria o estudo de muitas
perspectivas diferentes, no sentido do aprimoramento tedrico do profissional e,
portanto, de uma elaboracdo mais refinada de sua pratica & luz das diversas
abordagens estudadas. Diferentes teorias podem, certamente, trazer contribuicdes
relevantes & compreenséo do fendmeno educativo. (OLIVEIRA, 2001, p. 102-103).

Assim sendo, toda producdo académica que possa Vvir a contribuir com o entendimento
dessas questdes estara prestando um grande servico a favor da educacéo, e é esse 0 propésito
deste trabalho, ao considerar a amplitude da préatica educativa na abordagem das demais ac6es
e praticas docentes.

Outro aspecto a ser considerado € sobre a importancia da elaboragdo de um programa
para a formacdo inicial dos professores, que leve em conta esses reveses tdo necessarios de
atencdo, de reflexdo, que resulte em uma verdadeira pesquisa sobre as praticas.

Dentro deste contexto Zabala (1998, p. 210) acrescenta a referéncia a atuacéo docente:

Conseguir um clima de respeito mutuo, de colaboragdo, de compromisso com um
objetivo comum é condicdo indispensavel para que a atuacdo docente possa se
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adequar as necessidades de uma formagédo que leve em conta as possibilidades reais
de cada menino e menina e o desenvolvimento de todas as capacidades.

O aprofundamento que este trabalho pretende alcancar exige que se tenha como base a
exploracdo de algumas consideragOes a respeito dessa e de outras questdes que a ela se
relacionam.

Em se tratando do exercicio da profissio e da formacdo docentes, assuntos
indispensaveis ao presente estudo, Perrenoud (2007), de forma semelhante, afirma que “a
defasagem entre a realidade da profisséo e o que se leva em conta na formacdo provoca
inimeras desilusdes”, acrescentando que “as bases para a transposi¢ao didatica a partir das
praticas efetivas de um grande niumero de professores, respeitando a diversidade de condicdes
de exercicio da profissdo”, ¢ providéncia que ja se faz tardia, pois somente a partir disso sera
possivel avaliar o que é feito na pratica, de fato, e os contetidos e finalidades previstos para a
formacéo inicial. (PERRENOUD, 2007, p. 17).

Em um de seus estudos sobre a formacéo inicial, Gatti (2009) retratou esse panorama
relacionando-o a aprendizagem da docéncia. Embasou o seu trabalho na perspectiva da
formag¢ao docente “como um continuo”, como se referiu, com inicio nas experiéncias de vida
escolar, compreendendo toda a trajetoria profissional docente, suas fases, até o final da
carreira. Reconheceu a importancia da formacao inicial em estreita relacdo com o comeco da
socializacdo profissional docente e foi além, afirmando que essa formacdo ndo poderia
acontecer de forma técnica, acritica, mas sim com responsabilidade social e politica.

A autora destacou a importancia de o futuro professor estabelecer um contato com a
pratica pedagdgica, de maneira a desenvolver o seu espirito investigativo, visando o dominio
dos conhecimentos teoricos e praticos da didatica e das préaticas de ensino, e a sua correlacao
aos conhecimentos disciplinares e interdisciplinares.

Os professores — afirmou, “precisam ser instrumentalizados para lidar com o ensino,
que ¢é o foco de sua profissdo, e o elemento definidor de sua profissionalizagdo.” (GATTI,
2009, p. 100).

Imberndn (2009) ao tratar da tematica sobre a formacao de professores, observou que
0 contexto politico e social colaborou para o condicionamento dessa formacao nas ultimas
décadas, e complementa evidenciando a necessidade de uma formacdo permanente
adequadamente contextualizada, que considere as mudancas conjunturais do século XXI, de

natureza social, politica e educativa, nas praticas formativas.
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Evidenciando preocupacdo com essa formacdo docente permanente, no ambito da

teoria e da prética educativa, afirmou o autor:

[...] A profissdo docente sempre foi complexa por ser um fendmeno social. [...] A
formagdo permanente do professorado deve ser introduzida no desenvolvimento do
pensamento da complexidade. [...] E o abandono do conceito obsoleto que a
formacao é a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagogica do professorado pela
presenca de que a formagdo deve ajudar a descobrir a teoria, ordena-la, fundamenta-
la, revé-la e construi-la. IMBERNON, 2009, p. 91-107).

Noévoa (2017), direcionando o seu olhar a questao do “ser professor”, afirmou que em
todas as profissbes € necessario que haja uma alianca entre as dimensBGes pessoais e
profissionais, e que, no caso da docéncia, entre aquilo que o professor é e a maneira como
ensina.

Partindo dessa premissa, evidenciou aspectos relacionados a “interposi¢cdo
profissional”, ou seja, como aprender a sentir como professor em contato com a profissao.

Afirmou que a vivéncia do profissional em seu ambiente de trabalho desde a formagéo
inicial ¢ fundamental, defendendo a ideia de que ndo é possivel formar professores sem a
presenca de outros professores, e sem a vivéncia desses profissionais em formacdo nas
instituicdes escolares.

Comparou a situacdo em questdo a dos médicos em formacao, que precisam de outros
médicos e a vivéncia nas institui¢ces de salde para efetivamente se formarem. Chamou a isso
de “eixo da formagdo profissional”, que envolve o contato com a profissdo, o conhecimento e
a socializacdo presentes em um determinado meio profissional.

Tardif e Zourhlal (2005) fizeram importantes observacdes sobre as pesquisas na area
da educacgéo, bastante oportunas de serem citadas. Relataram em seus estudos que muitas
vezes ha consideravel dificuldade de as atividades cientificas dos pesquisadores académicos
se adaptarem a realidade dos profissionais envolvidos nas pesquisas.

Segundo os autores, muitas vezes ndo sao consideradas as necessidades dos
pesquisados, afastando a pesquisa académica da préatica profissional, distanciando professores
e pesquisadores, como se pertencessem a universos diferentes.

Apesar de os autores terem se referido a uma realidade provavelmente diferente da
brasileira em muitos aspectos, pois os estudos aos quais se referiram diziam respeito ao
ensino e pratica profissional de professores da América do Norte, especialmente Estados
Unidos e Canada, a ideia desse distanciamento entre pesquisadores e pesquisados chamou a

atencdo da pesquisadora deste estudo, que se propds a envidar esforcos para que no
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desenvolvimento de sua pesquisa houvesse a aproximacdo necessaria e também a
consideracdo sobre as necessidades apresentadas pelos pesquisados, seja qual fosse a situacao.

André e Almeida (2017) chamaram a atencdo para um aspecto igualmente importante
dentro desse contexto; o da formacdo de professores formadores de futuros professores,
profissionais que tém papel fundamental nos cursos de formacao inicial.

As autoras reconheceram o0s desafios enfrentados pelas instituicdes no
desenvolvimento profissional dos professores formadores que atuam nos cursos de
licenciatura, e desenvolveram estudos para responder a perguntas que revelam a preocupacéo
sobre o que esperar desses profissionais e de qual seria o seu papel na formacgéo de futuros
professores.

O oficio do professor formador, argumentaram, a sua profissionalidade, sdo um
processo gue ainda se constitui.

Libaneo (2002) teceu apropriadas conjunturas a respeito dessa formacdo. Relatou a sua
concepcdo de uma formacdo desvinculada da pedagogia enquanto ciéncia da educagéo,
esclarecendo que essa grave redugdo nos conhecimentos da pedagogia e da didatica, situacéo
também abordada por Gatti (2009), faz com que venham a tona as dificuldades cotidianas
desses profissionais, interferindo negativamente no processo de ensino e aprendizagem.

Gatti (2016, p. 4) assegurou que “[...] quando um professor ¢ bem formado, ele detém
um saber que alia conhecimentos e contetdos a didatica e as condi¢des de aprendizagem para
segmentos diferenciados”.

Este trabalho vem discorrendo sobre formacdo e atuacdo docente, relacionamento
interativo entre professor e aluno, relacdo teoria e préatica, aprendizagem na docéncia, relacdo
pesquisador e professor, interposicao profissional e formacgéo dos professores formadores de
futuros professores, pois entre tantos, sdo pontos importantes que precisam de reflexdo critica
e ponderagdo sobre a praxis® educativa, imprescindivel para esse processo de conhecimento
sobre quem ¢é esse profissional que atua em sala de aula.

Faz-se necessario correlacionar as ideias sobre esses e outros topicos para que se
consiga, também, entender a realidade das escolas e dos sujeitos que sdo a sua razdo de
existir.

A prética educativa, representada pelas acdes docentes, tende a ser um reflexo de toda

a dindmica existente.

L FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. S3o Paulo: Paz e Terra, 2002.
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Dentro dessas consideragdes, conduz-se agora o olhar para as praticas pedagogicas nas
acOes de alfabetizacdo e letramento, inicialmente citando Furghesti (2012), que sustenta que a
complexidade verificada na pratica de alfabetizacdo é justificada pela necessidade de se
garantir a alfabetizacdo em conjunto com o letramento.

Nesse mesmo sentido dispdem Almeida e Farago (2014), ratificando que 0s processos
de alfabetizacdo e de letramento sdo, na verdade, indissocidveis, devendo, por tal razdo,
caminhar juntos.

Os autores propdem a efetivacdo de praticas de letramento que designem a acao
docente em direcdo ao uso de préticas sociais de escrita e de leitura, tornando possivel a
compreensdo sobre a necessidade e relevancia de seu desenvolvimento ja na Educacdo
Infantil.

Para Chaguri e Jung (2012), o letramento revela-se como um conceito que se encontra
amplamente abordado em estudos que apresentam relacdo com a escrita e a leitura, de modo
que ha necessidade de se proporcionar ao letramento escolar condigdes que torne possivel aos
sujeitos adquirir dominio da lingua materna, estendendo-o para além da escola, 0 que
consideram que representa um dos principais fatores presentes em discussdes que sdo
realizadas sobre o tema no Brasil.

Os autores sustentam a opinido de que é relevante a iniciativa de se aumentar o tempo
de escolaridade do aluno brasileiro, estendendo o periodo do Ensino Fundamental para nove
anos.

Contudo, advertem que ainda ndo foi possivel estabelecer um claro caminho para a
escola seguir em relagcdo ao que fazer com esse ano que foi incluido na grade de ensino no
processo de escolarizacdo e que, diante disso, muito embora se reconheca a necessidade de
realizacdo de um trabalho efetivo tomando o letramento uma pratica social, ainda ndo se tem
claramente delineado o papel da alfabetizacdo no referido contexto. (CHAGURI; JUNG,
2012).

A respeito desta problemaética, expressaram-se criticamente Almeida e Farago (2014),
assegurando, em concordancia com a mencionada adverténcia de Chaguri e Jung, que ndo ha
clareza em relacdo a definicdo do papel da alfabetizag&o, acrescentando que muito embora ela
assume importante espaco no processo de letramento, no contexto da ampliacdo do Ensino
Fundamental de nove anos, que recebe criancas de seis anos de idade no primeiro ano, para

inicio do processo de alfabetizacdo e letramento, a escola deverd abordar as relacdes
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grafémico-fonémica e fonémico-grafémica na alfabetizacéo, para assegurar a existéncia de um
trabalho efetivo em direcdo ao uso social da escrita.

Frizon e Streiechen (2014) ressaltaram a importancia de se trabalhar a alfabetizacédo
por meio de jogos e brincadeiras. Isso porque, segundo 0s autores, abrem-se possibilidades de
realizar determinadas abordagens do sistema, tais como estabelecer relaces entre letras e
sons ou proceder ao reconhecimento de palavras ou do alfabeto.

Tudo isso é possibilitado trabalhando situacdes ludicas e desafiadoras, sem que seja
preciso recorrer a exercicios que trabalnem o movimento de repeticdo, de analise e
memorizagé&o.

Além do uso de recursos ludicos como forma de potencializar o processo de
aprendizagem nas acOes de alfabetizacdo e letramento, Almeida e Farago (2014) defendem
também a importancia de se valorizar o conhecimento prévio e a realidade na qual o aluno se
encontra inserido.

Isso porque deve-se levar em conta que, na crianga, 0 processo de construcdo da
linguagem escrita é conduzido a partir do desenvolvimento de um trabalho continuo, que leve
em conta a significacdo atribuida a escrita pela sociedade.

Também Assola, Borges e Marques (2016) se pronunciaram nesse sentido,
sustentando que, na contemporaneidade, os alunos chegam a escola carregando varios outros
tipos de conhecimentos.

Zabala (1998, p. 38) destaca que a situagdo de ensino e aprendizagem “[...] também
pode ser considerada como um processo dirigido a superar desafios que possam ser
enfrentados e que fagam avangar um pouco mais além do ponto de partida”.

Nesse cenario, deve o educador buscar fazer uso da escrita e da leitura utilizando-se de
varios portadores de textos, de modo a favorecer a interacdo da crianca ao mundo letrado, no
inicio do processo de escolarizacao.

De acordo com Frizon e Streiechen (2014), a questéo estabelecida sobre como aliar o
letramento e a alfabetizacdo de forma a proporcionar um equilibrio entre ambos, conduz a
uma importante concluséo: seja qual for a pratica pedagdgica adotada, esta ndo deve se ater ao
simples ato de decodificacdo de sinais graficos pelo aluno.

Antes, alertam, é necessario proporcionar meios para que ele possa adquirir
habilidades de escrita e de leitura, bem como a capacidade de fazer uso delas nas mais

variadas situagoes do dia a dia.
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Desse modo, deve-se considerar - seguindo o raciocinio dos autores, que tanto a
alfabetizacdo como o letramento ndo devem ter o seu uso limitado somente & corre¢éo de
erros, mas que também sirvam ao proposito de instigar na crianca o desejo pela aquisi¢éo de
autonomia para o exercicio das praticas de escrita e de leitura em seu cotidiano.

O professor, complementam, deve ser capaz de intervir no processo, explorando as
possibilidades existentes por meio de problematizacdes, situagdes e questionamentos,
trabalhando para auxiliar os alunos na construcdo de conceitos. (FRIZON; STREIECHEN,
2014).

Ja Martins (2015) aponta em seus relatos, baseados em resultados de pesquisas, que no
espaco escolar por ele analisado, as praticas e os métodos de alfabetizacdo estdo na esfera da
escolha de cada professor; sendo certo que, em ambito institucional, ndo se tem um curriculo
que atenda as especificidades dos alunos.

O autor argumenta ainda que no processo de alfabetizacdo e de letramento que ocorre
na instituicdo em questdo, ndo ha valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, néo
havendo, também, a consolidagdo dos saberes adquiridos pelos profissionais do ensino na
universidade, em ac¢des continuadas voltadas para o processo de aprendizagem das criancas, 0
que para ele séo erros graves, considerando a necessidade de efetividade do processo para a
vida do individuo, mas que pelas questdes apresentadas, é obtido de forma dificultosa.
(MARTINS, 2015).

Em contrapartida, em um estudo conduzido por Assola, Borges e Marques (2016) em
uma escola estadual de um distrito préximo a Itapord, estado do Mato Grosso do Sul,
verificou-se a existéncia de preocupacao, por parte dos professores, com o desenvolvimento
de metodologias que se mostrassem adequadas a finalidade de agregar a alfabetizacdo e o
letramento.

Assim sendo, verificou-se nesses docentes o reconhecimento da necessidade de
identificacdo de metodologias que proporcionassem meios para trabalhar os processos
conjuntamente, respeitando as especificidades que ambos apresentavam, especialmente em
relacdo ao desenvolvimento e ao tempo proprios de vivéncia de cada crianga no decorrer do
processo.

2. 2 Fundamentos dos processos de alfabetizacéo e de letramento

Mortatti (2011) descreve que o termo “alfabetizacdo”, utilizado na contemporaneidade

no Brasil, para a designacdo de um processo de aprendizagem e de ensino, abarcou, ao longo



36

dos anos, sentidos diferentes, tendo sido denominado como ‘“ensino de leitura”,
“ensino das primeiras letras”, “ensino simultaneo de leitura e escrita”, dentre outros.

Conforme a autora, 0 uso do termo “alfabetiza¢do” no Brasil foi consolidado somente
a partir do inicio do século XX, apresentando-se relacionado com processos de escolarizagéo,
sendo que somente a partir das décadas finais daquele século, passou a adotar um sentido
mais amplo para o termo, passando a abranger o seguinte significado: de ‘“ensino-
aprendizagem inicial de leitura e escrita”. (MORTATTI, 2011).

Segundo Andrade (2011), o conceito de alfabetizacdo esta se expandindo nos paises da
Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) incluindo a esse as
habilidades em acessar o conhecimento por meio da tecnologia e da capacidade de avaliar
contextos complexos.

No enfrentamento desse desafio para a educacao, que é a alfabetizacdo, a busca pelo
método ideal parece ndo ter fim. Na verdade, o que se espera do método, € que ele leve em
conta 0 processo, como acontece a aprendizagem para a crianga e 0 que encaminha o
raciocinio para a questdo de a escola ser um lugar adequado para que ela aprenda.

Segundo narrado por Maciel (2008), o histérico da alfabetizacdo é dotado de
especificidade, constituindo-se em um campo de natureza interdisciplinar que ndo prevé
esgotamento apenas na andlise sobre o desenvolvimento dos métodos utilizados para
alfabetizar.

Ao contrario, conforme o autor, sua historia apresenta relacdo, também, com o
repertorio pertencente as cartilhas didaticas, bem como a implementacdo de politicas voltadas
a alfabetizacdo de massa, a relacdo direta que existe entre a alfabetizacdo e a escolarizacéo, e
a alfabetizacdo e o desenvolvimento econdmico do pais. E assim destaca a partir de sua

percepgao:

As Ultimas décadas do século XX marcaram um crescimento bibliografico e
académico na area da alfabetizagdo. Até meados da década de 1980, estudo e
pesquisas sobre essa tematica, voltavam-se quase exclusivamente para 0s aspectos
psicoldgicos e pedagdgicos, ou seja, quase exclusivamente para 0s processos por
meio dos quais o individuo aprende a ler e escrever, os aspectos fisiolégicos e
neurolégicos, 0s pré-requisitos para a alfabetizacdo e para 0s métodos de
alfabetizagdo (MACIEL, 2008, p. 229).

A afirmacdo da autora demonstra a forma como o estudo historiografico da
alfabetizacdo vem se desenvolvendo ao longo dos anos, tendo em vista que, tradicionalmente,
ndo se encontram estudos voltados somente para analisar historicamente como se deu o seu

surgimento no Brasil.
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A maior preocupacédo que se verificava na literatura até entdo produzida, que retratava
0 processo vigente ao tempo, € em relacdo aos dados estatisticos referentes ao nimero de
alfabetizados e aos métodos de alfabetizacéo utilizados. (MACIEL, 2008).

Nas consideracdes sobre os métodos de ensino que séo utilizados para a alfabetizacao,
Sebra e Dias (2011) citam o método fonico, cujo objetivo central é ensinar as criangas as
correspondéncias grafofonémicas, buscando desenvolver nelas habilidades metafonolégicas,
fomentando, com isso, as habilidades de codificacdo e decodificacao.

Além do método fonico existe, também, o método global, segundo o qual se pressupde
a ocorréncia de aprendizagem da linguagem escrita por meio da identificacdo visual da
palavra, enfocando diretamente as associacOes estabelecidas entre as palavras e 0s seus
respectivos significados.

O método mais enfatizado no Brasil € o global, sendo, também, o mais usado pelos
professores nas salas de aula. (SEBRA; DIAS, 2011).

Nesse sentido, de acordo com Furghestti (2012), tem-se na concep¢do construtivista
elemento que influencia bastante a adocdo de préaticas em alfabetizacdo — o que justificaria, de
acordo com o autor, a adogdo do método global no Brasil.

N&o obstante, ainda segundo Sebra e Dias (2011), existem pesquisas realizadas tanto
no Brasil quando em outros paises questionando a efetividade das concepgdes construtivistas
e da adocdo do método global, apontando para o método fénico como sendo o que apresenta
maior eficacia em se tratando do processo de alfabetizacdo regular, ressaltando que como
resultado destas pesquisas, verificou-se que o método fonico, em associacdo com o método
multissensorial, tem apresentado melhores resultados na intervencdo com criangas que
apresentam dificuldades de escrita e de leitura.

As mesmas autoras mencionaram que algumas iniciativas provenientes da academia,
como também de setores governamentais, vém ressaltando a possibilidade de aproximacéo
entre as evidéncias cientificas e as praticas educacionais, pois tal confluéncia entre educacéo e
ciéncia poderd beneficiar de forma bastante pontual as praticas conduzidas na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental do pais. (SEBRA; DIAS, 2011).

Cagliari (2009, p. 38) aborda o assunto sobre métodos sob o seguinte ponto de vista:

[...] a questdo metodoldgica ndo é a esséncia da educacdo, apenas uma ferramenta.
Por isso, € preciso ter ideias claras a respeito do que significa assumir um ou outro
comportamento metodolégico no processo escolar. E fundamental saber tirar todas
as vantagens dos métodos, bem como conhecer as limitages de cada um.
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O autor expressa-se de modo a difundir a ideia de que a escola moderna tenha se
envolvido numa teia de métodos e teorias distantes da realidade dos alunos. Para ele, a escola
ndo sabe ensinar o aluno, motivo pelo qual o aluno ndo aprende como poderia. Mas ainda
assim, afirma que os alunos que aprendem o fazem apesar do que a escola tem ensinado.

A alfabetizacdo tem sido pensada, refletem os especialistas, como um desafio para os
novos tempos, em um movimento que vem relacionando tempos passados aos tempos atuais.

Nesse sentido, ja foi vista tradicionalmente como um processo de ensino
compreendido a partir da capacidade do individuo de ler, escrever e usar a aritmética.

Atualmente, as tratativas referentes as praticas docentes nas a¢des de alfabetizacdo séo
direcionadas no sentido de que o processo de alfabetizacdo induza o alfabetizando ao processo
de letramento.

Quando integrados, 0s processos em questdo constituem-se em aspecto essencial para
a construcdo de uma nova perspectiva de inclusdo social dos sujeitos, em um mundo letrado.

Oportuno considerar que a alfabetizacdo € uma instrumentalizacdo necessaria ao
letramento e, desse modo, sdo agdes conjuntas que precisam estar assim configuradas para
que o aluno alfabetizado seja um sujeito preparado para atuar nesse mundo letrado, conforme
mencionado.

Nas consideragOes de Kleiman (2002, p. 109):

[...] No caso da alfabetiza¢do, conhecendo o aluno as fungdes sociais de um texto, a
aquisicdo do alfabeto passa a ser uma habilidade necessaria para ler e escrever textos
que tentam refletir a diversidade textual de fora da escola, assim instrumentando o
aluno para lidar com o mundo letrado em volta.

A autora teceu importantes consideragdes a respeito dos focos do ensino tradicional e
da pratica social para explicar que mais do que saber formar palavras e frases, é preciso
aprender a sua funcionalidade na sociedade.

O contexto social valoriza a aprendizagem dos grupos de tradicdo oral, o texto e seus
sentidos, as situacdes comunicativas. A sistematizacdo e memorizacdo do codigo escrito é um
instrumento que ndo tem um fim em si mesmo no ensino da préatica social da escrita, que
busca a funcdo e o uso dos textos em um contexto mais abrangente de interagdo social.
(KLEIMAN, 2002).

A luz da andlise realizada sobre as questdes apontadas, considerando, também, o
suporte tedrico construido sobre a dialogicidade entre alfabetizacdo e letramento, prossegue-

se entdo com a analise das resolucdes obtidas a partir do desenvolvimento de uma pratica



39

docente que possa propiciar aos alunos a construcdo de oportunidades de interagir e dialogar
entre si e com o texto, consistindo este em um dos maiores desafios que dever ser enfrentado
pelos professores caso queiram efetivar uma proposta de alfabetizacdo critica. (PANSINI;
ZIBETTI, 2009).

O professor precisa, ainda, escutar os seus alunos. Eles sentem medo, ansiedade,
inseguranca, e precisam de espaco para dar vazdo a esses sentimentos. Entdo, o professor
precisa promover a interatividade em sala de aula, e buscar o equilibrio na promocéo da
aprendizagem.

De acordo com Kishimoto (2010), pesquisas e estudos conduzidos no ambito
internacional demonstraram a relevancia que o letramento possui enquanto pratica social, na
medida em que tange a identidade da crianca, conduzindo-a no processo de aquisicdo da
linguagem.

Afirmou a autora que durante esse processo destaca-se o trabalho conjunto realizado
entre a familia e a escola, considerando a cultura popular como um dos fatores capazes de
ampliar o letramento, uma vez que a presenca das linguagens escrita, falada e visual, bem
como a integracdo que se desenvolve na expressdao de atividades cotidianas realizadas pela
crianca, principalmente no ato de brincar, revelam-se como um dos pontos de destaque nesse
processo.

O jogo livre, por exemplo, “favorece a crianca a oportunidade inicial e a mais
importante para atrever-se a pensar, falar e ser ela mesma”. (KISHIMOTO, 2008, p. 149).

Nédo é desejo da escola que a familia se responsabilize pelos conteldos a serem
trabalhados. Ndo é sobre isso a proposta de parceria a qual os especialistas se referem.
Referem-se, sim, a parceria entre as instituices, com o objetivo comum de favorecer o
processo de aprendizagem das criangas, enquanto filhos e alunos, através da criacdo de
momentos para essa finalidade.

Zabala (1998) apoia a ideia da interatividade quando elucida o fato de que uma série
de oportunidades para a construgdo de relagdes interativas entre professores e alunos surge
com o adequado desenvolvimento das atividades em sala de aula. Boas escolhas resultardo em
boa comunicacdo, abrindo caminho & inclusdo social j& a partir dessa fase da Educagédo
Basica.

Segundo Kleiman (2002), o letramento € um processo continuo, que antecede a
escolarizacdo e a perpassa, mas é em ambito escolar que acontece a sistematizacdo desse

processo. Desse modo, a escola e os professores precisam estar preparados para oportunizar o
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desenvolvimento de ac¢des de letramento em contexto escolar.

A autora versou também sobre a superagdo das dificuldades ao longo do processo de
alfabetizacdo durante a fase de escolarizacéo, e do letramento que a perpassa, ratificando que
dentro de uma dimensao ampla de uso social da lingua, quando o aluno conhecer as fungoes
sociais dos textos escritos, sera capaz de entender a necessidade de aquisi¢do do codigo para
ler e escrever de forma independente.

Cagliari (2009) levantou a sua principal critica em relacdo a escola: a de que ainda
existem muitas falhas na instituicdo responsavel por conduzir todo esse processo,
especialmente por negligenciar, em sua opinido, o ato de ler.

Justificando a sua preocupacado, afirmou o autor que a escola “na pratica, ao longo do
ano escolar, d4 muito mais énfase a escrita do que a leitura”. (CAGLIARI, 2009, p.147).

A ““chave” para a alfabetizacdo moderna ¢ a leitura, o desenvolvimento e a progressao
de habilidades na lingua do pais onde o individuo reside, a qual se inicia com a capacidade de
compreender palavras faladas e palavras escritas que geram a compreensao profunda de textos
em face do conhecimento linguistico do individuo. (UNESCO, 2017).

Uma pessoa que viaja e reside em um pais estrangeiro, mas é incapaz de ler ou
escrever na lingua do pais de acolhimento € considerada analfabeta em tal pais.

A leitura, no processo de alfabetizacdo, é de suma importancia para a continuidade dos
estudos dos alunos, portanto, as atividades desenvolvidas pelos professores devem facilitar
esse aprendizado. O professor precisa estar sempre atento a necessidade de aprofundamento
dos conhecimentos sobre o processo que conduz em sala de aula.

Como exemplo, Kleiman (2002, p. 100-101) refere-se ao seguinte contexto:

[...] a concepcdo de escrita mais produtiva na alfabetizacdo e aprendizagem da
leitura e producéo textual é a que enfatiza a dimenséo social da escrita, seu carater
situado, dependente das condi¢fes de uso; portanto, as perguntas relevantes para
decidir o que e como ensinar dizem respeito aos modos de circulagdo, consumo e
producéo dos textos escritos em diversas instituicdes.

A autora chama a ateng¢do para o papel interventivo do professor: “[...] Na leitura, por
exemplo, a mediacdo do professor por meio de perguntas relevantes é crucial para ajudar o
aluno a compreender um texto e a conhecer a pratica social”. (KLEIMAN, 2002, p. 108).

Complementou a autora que é preciso ir além dos muros da escola através da leitura de
textos, facilitando esse processo e ndo simplificando-o, destituindo-o de significado. Essa
facilitagdo, explicou, decorre de “um trabalho colaborativo envolvendo o professor e os

colegas, da participagdo em préticas orais significativas, que facam sentido, e da mediacdo do
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professor, como agente de letramento mais experiente (ndo como analista da linguagem)”.
(KLEIMAN, 2002, p. 109-110, grifo nosso).

Zabala (1998) chamou a atencdo para o fato de que o protagonismo do aluno néo se
contrapBe ao papel ativo do professor, fazendo com que em sua préatica educativa estabeleca
pardmetros que tornem possivel a mobilidade da atividade mental do aluno, que permitam a
ele momentos de equilibrio, desequilibrio e reequilibrio.

Ai reside a relevancia da adequada formacao docente do professor, especialmente do
professor alfabetizador, assunto para o qual Cagliari (2009) também chamou a atencéo,
declarando que seria possivel mudar a realidade em termos de analfabetismo no pais, se 0s
professores alfabetizadores fossem formados de forma correta, e que existem milhdes de
pessoas analfabetas, mas também aquelas que foram mal alfabetizadas.

O autor complementou o seu raciocinio, alegando que ‘“nenhum método educacional
garante bons resultados sempre e em qualquer lugar; isso s6 se obtém com a competéncia do
professor”. (CAGLIARI, 2009, p. 35).

Reiterou ainda que “mais do que os outros varios tipos de professores, o0s
alfabetizadores precisam de uma formacdo especial, mais solida e sofisticada, dada a
importancia ¢ a complexidade de seu trabalho”. (CAGLIARI, 2008, p. 13).

Ao observar a realidade das escolas, fica bastante evidente que, ainda hoje, a
alfabetizacéo se constitui num desafio para a Educacao.

Fazendo referéncia ao que Cagliari mencionou, sobre a competéncia do professor,
temos importante colaboracdo de Perrenoud (1999, 2000, 2007), que em seus artigos e demais
publicacbes explicou tratar-se da aptiddo para mobilizar recursos cognitivos (informacoes,
capacidades, percepg¢des, raciocinios, experiéncias, conhecimentos, entre outros.), para
encarar e enfrentar adequadamente e com éxito os desafios impostos ao exercicio da profissao
docente.

Soares (1985) trouxe ainda um ponto importante a ser considerado, o de que durante
todo o século XX, verificou-se uma ampliacdo da abrangéncia do termo, na medida em que se
incluiu em seu raio de agéo, por assim dizer, adultos e jovens, de tal maneira que o foco néo
seria mais somente na alfabetizacdo de criangas tal como havia sido até ent&o.

A autora relata que a partir do final do século XX, passou-se a discutir a sua relagcdo
com a da expressao “letramento escolar”, havendo correntes no sentido de sobrepor aquele

termo por esta expressao e outras propondo uma complementaridade de sentido entre ambos.
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Verifica-se, desse modo, uma vivéncia contemporanea no sentido de se conduzir a
alfabetizacdo fora do contexto relacionado a aprendizagem infantil, abordando-se, também, a
sua relacdo com a nocao de letramento, revelando as primeiras percepc¢des no sentido de que
um processo complementa o outro.

Tem-se, portanto, uma nova visao dada a alfabetizacdo, que passa a contemplar uma
multidisciplinaridade e multifungdo em sua definicdo, abrangendo aspectos que, até entéo,
ndo eram contemplados na construcdo de seu sentido. Ganha nova roupagem, que se adequa
com maior propriedade a realidade humana contemporanea.

Soares (2017) afirma que o desenvolvimento da leitura envolve uma gama de bases
linguisticas complexas, incluindo a consciéncia dos sons da fala (fonologia), padrbes de
escrita (ortografia), significado das palavras (semantica), gramatica (sintaxe), e padrdes de
formacdo de palavras (morfologia), os quais fornecem uma plataforma necessaria para uma
leitura fluente e compreensao dos textos.

Uma vez que essas habilidades sdo adquiridas, o leitor pode alcancar a alfabetizacdo
do idioma completo, e tal fato inclui as habilidades necessarias para aplicar e compreender o
material impresso de forma critica; escrever com precisdo e coeréncia, utilizar informacdes
para construir o conhecimento a partir de texto e formar a base para tomar decisfes
informadas em pensamentos objetivos.

Assim, por meio da linguagem é possivel que o individuo se expresse para 0 mundo,
sendo ela escrita ou falada, a qual viabiliza a criacdo, construgdo, imaginacéao e resolucéo de
problemas.

Desse modo, parte do universo do “ser humano”, devendo por isso serem estimulados
0s debates em torno da alfabetizacdo bem como do letramento, de modo a proporcionar
melhoria da qualidade do ensino e aperfeicoamento nas praticas educacionais utilizadas.
(UNESCO, 2017).

O processo de alfabetizacdo, como ja destacado anteriormente, ndo pode ser
contemplado dissociado do letramento, tendo em vista a complementaridade que existe entre
um e outro na efetivacdo do ensino e da educacao.

Nesse sentido, Maia e Maranhdo (2015) disp6em que o letramento pode ser descrito
como sendo um termo, relativamente recente, que surgiu em meio a discussdes socioldgicas,
devendo esse ser compreendido como a capacidade do individuo de utilizar a tecnologia da

leitura, para atribuir um real significado pratico aquilo que se I&, cedendo reflexo a esse.
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Soares (2017) lembra que, tradicionalmente, a alfabetizacdo tem sido considerada
dentro da ideia de leitura e escrita, mas hoje a compreenséo da alfabetizacdo abrange muito
mais atos, 0 que a leva a deter de sinergia, quase que plena, com o letramento.

Em relatorio da UNESCO (2010) discorreu sobre o assunto de forma a confirmar que
tanto a alfabetizacdo é fundamental para o letramento, quanto o contrario, pois certas
habilidades sdo indispensaveis para a continuidade da aprendizagem no mundo letrado.
Referiu-se dessa forma a necessidade de reconhecimento sobre a importancia da alfabetizacéo

funcional:

Na sociedade moderna, a alfabetizacdo funcional (com letramento) representa uma
capacidade fundamental que as pessoas precisam para converter recursos de forma
que lhes permita alcangar seus objetivos. A alfabetizacdo funcional permite que os
adultos participem de ampla gama de préaticas de alfabetizacdo e aprendizagem —
escritas, visuais e digitais — no trabalho, em casa e na comunidade. (UNESCO, 2010,
p. 71).

Soares (2017, p. 7) assim relativiza a condi¢do de interacdo entre alfabetizacdo e

letramento, atribuindo valor a préatica de tais acdes:

Letramento diz respeito ao estado ou condi¢do de desenvolvimento humano capaz
de fazer com que uma pessoa possa ler e escrever, por isso, 0 conceito de
alfabetizagcdo é maior do que a condigdo de interacdo, pois, por meio desta prética
permite as pessoas interagirem com diferentes grupos e em diferentes situagdes.

Nesse contexto Micotti (2012) destaca que o letramento ndo deve ser compreendido
como sendo um ato isolado da alfabetizacdo (e vice-versa), sendo vital entender que esse s
existe, de modo pleno, quando segue unido em um mesmo contexto educacional, o qual, por
sua vez, forma uma logica de aprendizado e ensino global aos alunos.

A partir do momento em que a crianga nasce, tem inicio a sua jornada de
alfabetizacdo, sendo essa nutrida por meio de suas familias e comunidades.

A medida que a crianca entra no sistema escolar, o foco direciona-se fortemente ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, o que as leva a se envolverem em
oportunidades de aprendizagem por meio de interacbes com diferentes formas de texto
(impressos ou digitais), usando palavras, imagens e graficos.

Na esfera educacional os alunos iniciam o seu processo de alfabetizacdo e letramento
com o aprendizado de regras da linguagem, construgéo de significados a partir de varios tipos
de conteddo, comunicacdo de ideias e pensamentos por meio de bases textuais eficazes, e a
adquirir e transmitir informagao. (UNESCO, 2017).
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Destaca-se, por oportuno, que as enormes quantidades de informacgdes que estéo
disponiveis por meio da impressdo e da Internet mudaram a capacidade de comunicacdo em
todo o mundo, expandindo as formas como os alunos leem e se comunicam.

Tal conjuntura levou a pratica pedagogica de alfabetizacdo e letramento a, atualmente,
deter significado sociolégico amplo, uma vez que € por meio da alfabetizacdo e do letramento
que os jovens podem ser preparados para se tornarem adultos responsaveis, criticos e éticos,
beneficiando a si e a sociedade onde se encontram inseridos.

Esta-se, pois, diante de um quadro que contempla os processos de letramento e de
alfabetizacdo como essenciais a concretizacdo de melhorias na qualidade do ensino e adocao
de melhores praticas em relacdo as que vinham sendo adotadas até entéo.

Tudo isso com o intuito de se formar melhores cidaddos a partir do conhecimento da
linguagem, seja ela falada ou escrita.

Ao abordar questBes inerentes aos fatores que considera interferir nos processos de
ensino e de aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento, Cagliari (2009) chama a atencao
para o fato de que os atos de escrever e ler sdo linguisticos, e isso deve ser levado em
consideracdo, quando se pensa na importancia da compreensdo, pelo professor alfabetizador,
das questdes da fala e da escrita, suas fungdes e usos.

O autor complementa o seu raciocinio instigando a reflexdo sobre a importancia da

compreensdo dos aspectos da aquisi¢cdo do conhecimento pelo alfabetizando:

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o
professor de como se d& o processo de aquisicdo de conhecimento, de como a
crianga se situa em termos de desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo
0 seu processo de interacdo social da natureza da realidade linguistica envolvida no
momento em que estd acontecendo a alfabetizagdo, mais condicOes tera o professor
de caminhar de forma agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem 0s
sofrimentos habituais. (CAGLIARI, 2009, p. 6).

Para Maia e Maranhdo (2015), pode-se entdo compreender que a alfabetizacdo diz
respeito ao processo pelo qual o individuo passa a dispor do dominio dos codigos bem como
de habilidades para utiliz&-los na leitura e escrita.

Conforme Soares (2017) é possivel contemplar a alfabetizacdo como um conjunto de
habilidades de leitura, escrita e contagem, esses também descritos como sendo um conjunto
de meios de identificacdo, compreensdo, interpretacdo, criagdo e comunicagdo em um mundo
que a cada dia mais, se mostra digital e mediado por textos ricos em informac6es que podem

viabilizar rapidas mudancas sociais.
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Tfouni (2010) ressaltou que na medida em que os alunos se movimentam por meio do
sistema escolar, continuam refinando as suas habilidades fundamentais pela exploragéo de
uma variedade mais ampla de textos e tecnologias.

A autora reafirmou que a aquisicdo e melhoria das habilidades de alfabetizacdo ao
longo da vida é fator preponderante do direito dos individuos a educagio, pressupondo que “o
‘efeito multiplicador’ da alfabetizac&o capacita as pessoas, permite-lhes participar plenamente
na sociedade e contribui para melhorar os meios de subsisténcia”. (TFOUNI, 2010, p.77,
grifos da autora).

Para promover a alfabetizagdo como parte integrante da aprendizagem para a vida, a
Organizacao das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por meio
da Agenda para o Desenvolvimento Sustentavel de 2030, indica a adocdo de préticas
educacionais para promover a alfabetizacdo e o letramento, com énfase nas criangas: (1)
Construcdo de bases sélidas por meio de cuidados e educacdo na primeira infancia; (2)
Fornecimento de educacdo basica por meio de praticas educacionais de qualidade para todas
as criancas; (3) Aumento dos niveis de alfabetizacdo funcional para alunos que carecem de
conhecimentos basicos de literacia e (4) Desenvolvimento de ambientes alfabetizadores
plenos no Ensino Fundamental. (TFOUNI, 2010).

Aponta-se, um novo cenario para o processo de alfabetizacdo, que passa a ser
contemplado como elemento que integra um processo maior; o de aprendizagem para a
prépria vida.

Diante de tal relevancia é que foram estabelecidas as referidas diretrizes pela
UNESCO, com vistas a difundir o conhecimento e contribuir para a plenitude do processo
construtivo de ambientes de cunho alfabetizador no &mbito do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, & pertinente destacar que uma vez que a alfabetizacdo induza ao
letramento, na promoc¢do de um mundo mais sustentavel, havera maior participacdo dos
individuos no mercado de trabalho, melhorias na saude e nutricdo das pessoas, reducdo da
pobreza e da violéncia e expansédo das oportunidades de vida. (ANDRADE, 2011).

Desse modo, os métodos utilizados ndo podem privilegiar unicamente as acles de
alfabetizacdo, que embora imprescindiveis, ndo se mostraram suficientes na ampliagcdo da
visdo de mundo capaz de instrumentalizar o individuo para exercer o seu papel de cidadao.

Retomando o que foi mencionado no inicio desse ponto da dissertacdo, tem-se que a
alfabetizacdo apresenta intrinseca relacdo com o letramento, estando 0s processos

relacionados a construgdo de um mundo com maior probabilidade de sustentabilidade,
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contribuindo para a melhor formacéo e insercdo social das pessoas, bem como para a redugéo
da desigualdade social e dos efeitos dela decorrentes.

A partir da reflexao sobre as contribui¢6es dos tedricos evidenciados, percebe-se que o
letramento é processo integrante de um processo socialmente maior, que é o educativo, e que
se encontra intimamente ligado ao processo de alfabetizacdo, que tecnicamente o
instrumentaliza, fazendo supor que n&o exista, na perspectiva dos autores, uma dissociagéo de
processos, revelando, na verdade, que caminham juntos e assim devem ser considerados no

planejamento das acdes docentes, nas praticas educativas institucionais.
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3 METODOLOGIA

A metodologia revela o procedimento de explicacdo detalhada, minuciosa, exata e
rigorosa de toda a acdo que é desenvolvida no método (caminho) seguido nos trabalhos de
pesquisa. (MINAYO, 2010).

Para a presente pesquisa, fez-se opc¢éo por investigacdo do tipo qualitativa.

Minayo (2004, p. 21-22) refere-se a pesquisa qualitativa como aquela que “trabalha
com o universo de significados, motivacdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo de relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagao”.

Dessa forma, abrem-se as possibilidades para a triangulacdo metodologica, de modo
gue sejam contemplados os objetivos da pesquisa, e os resultados alcancados, analisados a
partir de variados enfoques.

No estudo tedrico que Marcondes e Brisola (2014, p. 201) apresentaram sobre a
triangulacdo como instrumental analitico para pesquisas qualitativas, as autoras demonstraram
que o procedimento em questdo contribui efetivamente para o desenvolvimento de pesquisas
dessa natureza, ‘“voltadas a interpretagdo e atribuicdo de significado dos fendmenos
investigados, favorecendo o processo de analise indutiva dos dados coletados”.

Sendo assim, para a analise dos dados, o recurso metodoldgico utilizado foi o de
triangulacao.

No campo da investigagdo cientifica, em especial quando h& necessidade de
interpretacdo dos dados e atribuicdo de significados, entende-se que “propiciar reflexdes sobre
referenciais analiticos [como a triangulacdo de métodos] se apresenta sempre como ordem do
dia na area da pesquisa”. (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 202).

Complementando este raciocinio, Lakatos e Marconi (2011) afirmaram que para que
0s objetivos de uma pesquisa sejam atingidos, 0 pesquisador conta com o0s metodos
cientificos, que contemplam o conjunto de opera¢fes ou processos mentais a serem
empregados em uma investigacdo. E, por assim dizer, a linha de raciocinio que é adotada no
processo de pesquisa, podendo ser dos tipos: fenomenoldgico, hipotético-dedutivo, dialético,

indutivo e dedutivo.
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Diante disso, Gil (2010, p. 8) afirma que para que uma investigacdo venha a ser
considerada cientifica é necessario que haja, por detras dela, “um conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos”.

Ratifica o autor a afirmacdo de que € possivel considerar que o método cientifico é
originado de principios que sdo reconhecidos como indiscutiveis e verdadeiros, tornando
possivel chegar a conclusdes em razdo unicamente da l6gica que é aplicada, observando,
necessariamente, uma maneira formal de desenvolvimento.

Para a elaboracdo deste trabalho, optou-se primeiramente por realizar uma revisao de
literatura baseada em levantamento bibliografico sobre o tema, sistematizando a
fundamentacéo teorica através da analise e interpretacdo dos varios textos, possibilitando a
construcdo dos termos considerados na problematizacao identificada, na elaboragéo da sintese
das ideias, resultando na formulacdo de conhecimentos novos, tendo como base tais
referenciais.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados foi utilizado questionario (formuléario
Google) elaborado com questdes fechadas e abertas, fazendo uso, ainda, de grupo focal e
observacao direta ndo participativa.

O tratamento estatistico foi feito pelo software IRaMuTeQ (Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Esse software foi
desenvolvido pelo pesquisador francés Pierre Ratinaud em 2009.

Camargo e Justo (2013, p. 513) esclareceram:

Trata-se de um programa informético gratuito, que se ancora no software R e
permite diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus textuais e sobre
tabelas de individuos por palavras. Desenvolvido inicialmente em lingua francesa,
este programa comecou a ser utilizado no Brasil em 2013. O dicionério experimental
em lingua portuguesa encontra-se em fase de aprimoramento, embora ja seja
bastante adequado. O IRAMUTEQ possibilita os seguintes tipos de analises:
estatisticas textuais classicas; pesquisa de especificidades de grupos; classificagdo
hierarquica descendente; analises de similitude e nuvem de palavras. Pelo seu rigor
estatistico, pelas diferentes possibilidades de analise, interface simples e
compreensivel, e, sobretudo por seu acesso gratuito, o IRAMUTEQ pode trazer
muitas contribuicdes aos estudos em ciéncias humanas e sociais, que tém o conteldo
simbolico proveniente dos materiais textuais como uma fonte importante de dados
de pesquisa. (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 513).

Os autores acrescentaram que o IRaMuTeQ pode ser ainda mais Util se, entre outros
fatores, o pesquisador contar com um bom dominio do estado da arte, de acordo com o tema
especifico do assunto pesquisado. (CAMARGO; JUSTO, 2013).
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Nessa abordagem, a pesquisa é baseada em pequenas amostras, cuja finalidade é
proporcionar insights produzidos pela compreensdo do universo (contexto) onde esta
ocorrendo a investigacao da problematica estudada.

O procedimento de estudo desta pesquisa foi a observacdo, investigacdo e analise
reflexiva sobre as préaticas docentes desses professores, nas agdes de alfabetizacdo e
letramento.

O embasamento teorico proporcionado pela realizacdo de pesquisa bibliografica em
fontes diversas e sua conduta interpretativa, serviu para fundamentacao e organizacdo didatica
dos objetivos propostos, tendo a pesquisa de campo como o0 ponto de convergéncia entre 0s
saberes sistematicamente organizados e a pratica desenvolvida no contexto escolar, possivel
de ser observada nas etapas da pesquisa.

Para melhor descricdo da metodologia utilizada, na sequéncia serdo abordadas
separadamente as praticas metodologicas que fundamentam o fazer investigativo: 3.1) o tipo
de pesquisa utilizado; 3.2) a populagdo considerada, 3.3) os instrumentos utilizados para
coleta dos dados; 3.4) os procedimentos seguidos para a coleta de dados; 3.5) os

procedimentos para a analise dos dados.

3.1 Tipo de pesquisa

Se trata de uma pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 16), a
pesquisa qualitativa contempla estudos que sdo “ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico”.

Os autores reiteram que trata-se de dados que normalmente sdo coletados a partir de
contextos naturais, sem que se levante ou tente medir varidveis ou comprovar hipéteses,
buscando evidenciar as Vvarias perspectivas dos sujeitos, bem como os fenémenos
contemplados em sua complexidade.

Por esta razdo, afirmam, é possivel denominar a pesquisa qualitativa também como
naturalista, ja que os repertorios de significados sdo construidos pelos pesquisados em suas
interagcdes com o0 meio e com os demais. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Através da apreensdo das consideracfes dos diversos autores, entende-se que a
pesquisa bésica, geradora de novos conhecimentos, busca respostas a questdes que ainda séo
de interesse de investigagdo da comunidade cientifica, dentro dos seus muitos campos de

atuacao.
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Para aprofundamento da investigacéo, utilizou-se de variados instrumentos para coleta
de dados, sendo eles: questionario (Formulario Google), observacdo e grupo focal. Através
dos trés instrumentos de coleta de dados, oportunizou-se mergulhar em aguas profundas na
investigacdo para a obtencdo e identificacdo das informacdes das quais se propunham buscar,
atingindo os objetivos estabelecidos voltados a pesquisa.

O Primeiro passo foi a aplicagdo do questionério (formulario Google), o qual foi
dividido as perguntas em cinco termos de palavras, para que pudesse ser explorado cada
termo com profundidade, enriquecendo a coleta através desse instrumento.

O segundo foi a observagdo em sala de aula, o qual elaborou-se um mapa dividido em
23 itens, e 6 categorias, buscando embasamentos tedricos voltados na elaboracdo do mesmo,
como Zabala (1998) e Perrenoud (2007), para que se tornasse um instrumento rico, conciso e
robusto em relacdo as informacGes adquiridas. O referido mapa norteou o procedimento de
coleta, sendo que através deste, pode fazer uma analise consistente, bem estruturada e
profunda das praticas educativas dos docentes, atendendo os objetivos do presente estudo.

O terceiro foi 0 encontro do grupo focal, que proporcionou a devolutiva dos dois
instrumentos coletados (questionario e observacdo), oportunizando aos sujeitos pesquisados
uma reflexdo acerca das praticas docentes desenvolvidas por eles, bem como o didlogo sobre
as acOes voltadas a alfabetizacdo e letramento, métodos e metodologias utilizadas por eles em
sala de aula, embasamento tedrico em seus planejamentos e, como a forma de avaliacdo no
fazer pedagdgico.

Dessa forma pode se configurar como um estudo de caso, evidenciou a exploracao das
situacOes cotidianas, a anélise dos individuos, em uma visdo ampla dos dados coletados. Essa
pesquisa se trata de um estudo de caso, pois consiste em um estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos de maneira que permita o seu conhecimento, o qual oferece meios
flexiveis voltados a coleta de dados, cuja visdo da investigacdo direciona-se a compreensdo
dos significados que os individuos atribuem as suas a¢oes.

Segundo André (2005) estudo de caso pode ser usado em pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensdes e sua
dindmica natural, consente uma amostra menor, porém com profundidade de investigagao,
permite um contato direto e prolongado do pesquisador com 0s eventos e situagoes

investigadas.
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De acordo com Gatti (2012), considerando o0 contexto sociocultural vigente,
vislumbra-se a cada dia maior submissédo dos estudos da Educagdo a novas exigéncias de
exceléncia e qualidade.

E certo afirmar, conforme a autora, que esse campo vem sofrendo pressdo por
imperativos de ordem profissional, cientifica, administrativa, politica e econémica, por vezes
de natureza complementar, mas, em muitos casos, contraditorios, sendo que as tensdes que
sdo criadas por tais pressdes nem sempre sdo possiveis de serem analisadas e decodificadas
mais a fundo.

Dessa forma, o escopo da pesquisa, ou seja, sua amplitude e profundidade estéo
baseadas em fontes primérias e secundarias, aliando o produto da pesquisa adquirido junto ao
publico-alvo, aos saberes registrados nas diversas fontes bibliograficas, tornando possivel o
aprofundamento dos conhecimentos no desenvolvimento do trabalho de investigacao.

O caréter exploratorio da pesquisa qualitativa péde ser relativizado através da ideia de
que o estudo de caso levou a realizacdo da pesquisa de campo, caracterizando a exploragdo de
situaces cotidianas, a analise dos individuos e das situagdes onde realmente acontecem,

proporcionando uma visdo mais ampla da teoria.

3.2 Delimitagéo do estudo

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de uma cidade no
interior de Séo Paulo (Vale do Paraiba), atendendo uma média de 300 alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, do primeiro ao quinto ano, em jornada parcial e integral. Na
localidade onde se encontra instalada a instituicdo escolar objeto desse estudo existem, no
total, 47 escolas municipais que atendem as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Tem como amostra desta pesquisa parte do corpo docente da instituicdo e a equipe
gestora, num total de oito pessoas: cinco professoras, sendo duas do 1°. ano e duas do 2°. ano
do Ensino Fundamental, uma professora alfabetizadora auxiliar, duas especialistas e a
diretora.

A escolha da instituicdo escolar foi motivada, em um primeiro momento, pelo
relacionamento consciencioso e cortés estabelecido entre a pesquisadora e a equipe gestora,
que gerou afinidade, fazendo com que a proposta de realiza¢do da pesquisa tenha sido apoiada

e aceita prontamente.
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Oportuno reafirmar que a equipe gestora foi incluida nesta amostra, tendo em vista a
importancia do seu envolvimento nas atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
em sala de aula, a partir da visdo percebida pela pesquisadora, da existéncia de um processo
de gestdo escolar em uma perspectiva democratica e participativa, conforme justificado
anteriormente.

O processo de selecdo dos elementos da amostra, na quantidade referenciada, levou
em consideracdo aspectos da pesquisa qualitativa, exploratéria, cuja preocupacao recai em
micro aspectos do universo da pesquisa, que diz respeito ao seu contexto, e ao publico-alvo.
Tem menor importancia a preocupacdo com dados de exatidao estatistica, embora nos estudos
de campo existam, muito provavelmente, amostras de dimensdes que permitam ser analisadas
estatisticamente.

A amostra deste estudo, relativamente pequena, foi selecionada para maximizar a
producdo de informacdes devidamente amparadas pelos estudos de revisdo bibliografica. Os
dados institucionais disponiveis indicavam uma realidade a ser conhecida mais de perto.

Trata-se de uma amostragem intencional, ndo probabilistica, denotando uma situacdo
em que todos os elementos da populacdo-alvo envolvidos na problematica estudada fazem
parte da amostra, ou seja, todos os professores atuantes nos 1° e 2° anos do ensino
fundamental daquela escola, selecionada pelos critérios ja mencionados anteriormente. Essa
amostra revela-se suficiente para que a pesquisadora possa extrair informacgdes precisas,
necessarias ao desenvolvimento e resultados da pesquisa.

O intuito foi o de que as informacfes advindas das fontes secundarias fossem
complementadas com os resultados obtidos através da aplicacdo dos instrumentos de coleta de
dados possiveis de serem analisados.

O quadro conceitual da escola, evidentemente, foi considerado, pois a referéncia
positiva de sua préatica docente, valorizando a pratica educativa, aliada ao satisfatério indice
de credibilidade das comunidades escolar e local, servird também ao embasamento necessario
a validacéo dos resultados da pesquisa.

Para a delimitacdo da amostra, foram utilizados os seguintes critérios de inclusdo:
professores efetivos e equipe gestora - orientadora pedagdgica e orientadora educacional,
além da diretora da instituicdo escolar.

Professores atuantes nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1°. e 2°. anos); do sexo

feminino, pois ndo ha pessoas do sexo masculino na regéncia das referidas salas de aula, nem
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na equipe gestora; com idade entre 20 e 50 anos, estando todos de acordo com o0s termos da
pesquisa.

Os critérios de exclusdo adotados foram: pessoas que ndo correspondessem aos
critérios definidos na inclusdo, e pessoas que apresentassem dificuldade de entendimento
sobre o conteido e procedimentos da pesquisa.

Diante da aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica da UNITAU, conforme Parecer
n° 2.344.961 (ANEXO C) e autorizacao da instituicao,
ocorreu a coleta de dados e empreendeu-se na busca dos participantes.

Deste modo foi realizado, pessoalmente, um primeiro contato com o publico-alvo
eleito para a pesquisa, ocasido em que foi feito verbalmente o convite para participarem. A
finalidade desse trabalho de pesquisa foi esclarecida, assim como dos instrumentos para a
coleta de dados. A pesquisadora discorreu sobre a importancia da participacdo do grupo na
pesquisa para a validacéo do estudo. Todos aceitaram participar.

Decorridos alguns dias, foram enviados as participantes, via e-mail, os formularios
contendo o questionario, acompanhado da explicacdo sobre a finalidade da pesquisa e
solicitando a participacédo do grupo.

As oito integrantes convidadas mostraram-se disponiveis a participacdo solicitada,
contribuindo com respostas ao questionario, em forma de formulério Google, aceitando
também a observacdo ndo participativa da pesquisadora e a participacdo no grupo focal.

Residem atualmente no municipio de Sdo José dos Campos — SP, os participantes

desta pesquisa.
3.3 Instrumentos de coleta de dados

Apbs a fase de planejamento, a pesquisadora deu prosseguimento com a execu¢do da
pesquisa, abordando, entre outros procedimentos, a coleta de dados, que deu inicio a aplicacdo
das técnicas que elegeu.
3.3.1 Questionario (Formulario Google)

O questionario (formulério Google) foi elaborado levando-se em conta a construcao

das perguntas, baseadas no conteddo, nimero e ordem das questdes, visando favorecer o

alcance das respostas ao desenvolvimento do trabalho, cujo objeto de pesquisa detém aspectos
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de carater empirico, ou seja, opinides, posicionamentos, percep¢des e preferéncias dos
pesquisados, conforme Apéndice I.

Foi enviado via e-mail a cada participante, num total de oito sujeitos, que responderam
as perguntas sem apresentar qualquer resisténcia.

Gil (1996) é um dos autores que tratam da temética e que consideram o questionario

uma técnica bastante vidvel e pertinente, definindo-o da seguinte forma:

O questionario pode ser definido como a técnica de investigacdo
composta por um ndmero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p. 128).

O questionario foi composto por questdes fechadas e abertas. Sua aplicacdo foi
direcionada as cinco professoras do Ensino Fundamental, sendo duas do 1°. Ano, duas do 2°.
Ano e a professora alfabetizadora auxiliar. Também a Equipe Gestora, composta por uma
orientadora pedagogica, uma orientadora educacional e a diretora, cujas justificativas de
inclusdo ja se encontram esclarecidas anteriormente, quando se fez oportuno neste trabalho.

De acordo com Rampazzo (2005), o questionario deve ser compreendido como um
instrumento de coleta de dados que se constitui por uma série ordenada de perguntas, a serem
respondidas por escrito e distante da presenca do entrevistador.

O seu valor, esclarece o autor, esta na possibilidade de se obter o posicionamento mais
franco e sincero do sujeito da pesquisa do que se pode conseguir por meio do uso da
entrevista como instrumento.

Ainda de acordo com Rampazzo (2005), a presenca do entrevistador é condi¢do que
pode servir como fator de intimidacdo do respondente, impactando, desse modo, os resultados
obtidos, que podem ser direcionados pelo entrevistador para o alcance de seus objetivos.

Os resultados coletados no questionario (formulario Google) contribuiram para
subsidiar a analise qualitativa, proporcionando a identificacdo do perfil dos sujeitos

pesquisados e suas trajetdrias na formacéo inicial e continuada.

3.3.2 Observacéao

No que se refere a observagdo como instrumento para a coleta de dados, explica

Chizzotti (1998, p. 53), que “o observador, munido de uma listagem de comportamentos,
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registra a ocorréncia destes em um determinado periodo de tempo, classificando-os em
categorias ou categorizando-os por meios de sinais”.

Ainda de acordo com o autor, por meio das observacdes € possivel colher registros e
impressbes atraves do contato direto que é estabelecido com as pessoas que estdo sendo
observadas.

Ressalta, porém, a coexisténcia de dois tipos de observacbes: a observacéo
participante, na qual had interacdo do pesquisador com os sujeitos, interferindo em sua
realidade como participante, estabelecendo estreito contato com os sujeitos que sao objetos da
pesquisa; e a observacdo ndo participante, na qual ndo ha interacdo do pesquisador com o
contexto a ser observado, mantendo-se sempre a distancia. (CHIZZOTT], 1998).

Nesse estudo, a observacdo foi do tipo ndo participativa, tendo em vista que ndo houve
interacdo com 0s sujeitos da pesquisa, restringindo-se o procedimento a tdo somente observar
as acOes docentes em seu desenvolvimento, com vistas a atingir o objetivo pretendido.

Utilizou-se um roteiro de observacdo conforme Apéndice Il, através de um mapa com
as descricOes a serem observadas de acordo com o problema e os objetivos da pesquisa.

O mapa foi elaborado com objetivo de aprofundar nas investigacbes, enriquecer o
trabalho, ndo deixando ddvidas no que se buscou averiguar através da observagdo, para isso
elaborou-se o referido mapa com 23 itens com questdes orientativas e 6 categorias
norteadoras, buscou-se embasamento tedrico nos autores Zabala (1998) e Perrenoud (2007)
para a elaboracdo do mesmo, com isso 0 enriquecimento dos questionamentos contidos no
referido mapa. P6de acompanhar através deste, a pratica docente desenvolvida por cada
educador em sala de aula, as relagdes interpessoais, 0 método e metodologias, embasamento
tedrico, o planejamento, a avalicdo e os recursos didaticos utilizados por eles, com um
minucioso olhar critico e reflexivo, vindo ao encontro dos objetivos da pesquisa.

De acordo com Zabala (1998) sé é possivel ensinar a partir da ideia de como as
aprendizagens se produzem, ou seja, conhecer as teorias. Para o autor as formas de
intervengdo devem levar em conta a diversidade dos alunos identificando o desafio de que
necessitam, a fim de que se sintam estimulados em seu trabalho.

Dessa forma é importante um olhar aprofundado, voltado a pratica docente nas agoes
pedagdgicas, com vistas a luz do ensino e aprendizagem.

Para Perrenoud (2000) o ensino é construido ndo s6 com o conhecimento das
aprendizagens do professor, mas também com o conhecimento ja construido na mente do

aluno, a partir das suas concepces, proporcionando um dialogo entre professor e aluno.
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Partindo desse pressuposto, através do mapa de observacdo, oportunizou-se um olhar
profundo e critico em relagdo as préaticas e acBes docentes, bem como as sequencias de
procedimentos executados no decorrer das aulas, verificando dessa forma, sua validez

enguanto ato que proporciona conhecimentos significativos para os educandos.
3.3.3 Grupo focal

Quanto ao grupo focal, Borges e Santos (2005), afirmam que revela-se como sendo
uma das diversas modalidades existentes de grupos de discussao ou entrevista grupal.

Perosa e Pedro (2009), por sua vez, definem como uma forma direta de coleta de
dados, considerando a fala de um grupo, em que os participantes apresentam um relato de
suas percepcOes e experiéncias acerca do tema sob estudo, pouco conhecida.

Os autores asseguram que um dos objetivos do uso desse tipo de técnica exploratoria,
¢ facilitar o delineamento de pesquisas a serem desenvolvidas no futuro, fomentando,
também, a producao literaria na medida em que fornece significados sobre o tema, ja que a
sua orientacdo se encontra voltada para a geracdo de hipoGteses, bem como para o
desenvolvimento de teorias e modelos.

A opcéo pelo uso do grupo focal para coleta de dados para o presente trabalho levou
em consideracdo tanto os esclarecimentos dos autores citados, como também 0s pressupostos
de Gatti (2005) nas consideracdes que faz a versatilidade e flexibilidade deste instrumento,
caracteristicas que possibilitam a pesquisadora melhor compreensdo das préaticas cotidianas,
bem como dos comportamentos e atitudes que prevalecem no trabalho com os participantes.

A autora esclarece que em relacdo a selecdo dos participantes do Grupo Focal,
privilegia-se a escolha segundo alguns critérios, conforme o problema em estudo, e desde que
possuam caracteristicas comuns que os qualifiquem para a discusséo da questdo focal.

Complementou as suas colocacbes evidenciando a importancia da utilizacdo dessa
técnica na pesquisa:

[...] hé interesse ndo somente no que as pessoas pensam e expressam, mas também
em como elas pensam e por que pensam. [...] O grupo focal permite emergir uma
multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de

interacdo criado, permitindo a captacdo de significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de manifestar. (GATT]I, 2005, p. 9).

De acordo com Minayo (2000, p.109), o Grupo Focal “pertence a categoria mais geral
de pesquisa aberta ou ndo estruturada, visando colocar as respostas do sujeito no seu proprio

contexto”.
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Trata-se de uma técnica integrativa, flexivel e dindmica, pois possibilita aos
participantes a participacdo em atividades de descontracdo durante a interagdo, que
geralmente ocorre no inicio dos trabalhos. (MINAYO, 2000).

Através do mapa de observacdo, pbde-se fazer a devolutiva do que foi possivel
observar em sala de aula, pontos positivos e negativos em relacdo a préxis docente, também
oportunizou uma reflexdo durante a troca de experiéncias, no momento da participacdo dos

sujeitos no grupo focal.

3.4 Procedimentos para coleta de dados

Por fazer uso de seres humanos no processo de coleta de dados, o trabalho foi
submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-
UNITAU), com a finalidade de resguardar os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
dignidade e integridade, contribuindo, desse modo, para o desenvolvimento da pesquisa em
Seus aspectos éticos.

A pesquisa foi aprovada pelo referido Comité, através do CAAE
78557517.8.0000.5501, e posteriormente solicitou-se a autoriza¢do do gestor escolar para a
realizacdo da coleta de dados, através dos instrumentos escolhidos e suas respectivas técnicas
de investigacdo. Obtida tal autorizacdo, realizou-se reunido com a gestora da escola, para
esclarecimento dos objetivos da coleta de dados e para acordar os dias e horéarios de realizacdo
da pesquisa com os educadores.

Apos essa definicdo, ocorreu o0 primeiro contato com a populacdo a ser pesquisada
para apresentacdo da proposta de participacdo. Foi realizada a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido aos futuros participantes, conforme disponibilizado no
Anexo |, sendo a eles assegurado o sigilo em relacdo a identidade de cada um e também a
garantia de saida do presente estudo a qualquer tempo.

No decorrer da coleta de dados o envolvimento dos sujeitos da pesquisa foi positivo,
pois participaram de todas as etapas sem objecao.

A primeira etapa constituiu-se de aplicacdo de questionario (formulério Google),
elaborados com 35 questdes fechadas e abertas, enviados via e-mail aos participantes, com as
devidas explicacbes sobre a finalidade da pesquisa e a necessidade e importancia das
respostas.

Tomou-se todo o cuidado na formulagéo das perguntas, para que as mesmas fossem
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claramente compreendidas pelo pesquisador e pelo respondente, evitando-se assim um erro de
medicdo. Sabe-se que a formulacdo tem efeito sobre as respostas. Esse efeito pode ser
avaliado comparando-se os resultados em sub-amostras, de perguntas formuladas de forma
diferente.

Este primeiro momento ocorreu na primeira semana de marco de 2018.
Posteriormente, foi efetuada a observagdo ndo participativa nas salas de aula, durante quatro
dias da segunda semana do referido més/ano, no periodo matutino.

Nesse estudo, as informacgdes que forem armazenadas em formato digital serdo
guardadas pela pesquisadora pelo periodo continuo de cinco anos, quando entdo serdo
inutilizadas.

Nas tratativas sobre a aplicacdo do questionario, Lakatos e Marconi (1999, p. 100)

destacam importante procedimento a seguir:

[..] Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando
despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva o questionario
dentro de um prazo razodvel. (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 100).

Diante de tais colocagdes, foram tomadas as devidas providéncias pela pesquisadora,
gue enviou uma carta explicando, detalhadamente, a importancia e finalidade da pesquisa e a
necessidade da parceria para o seu desenvolvimento, conforme relatado, tendo em vista que
segundo as autoras, esta medida pratica pode ser de grande auxilio para que os pesquisadores
consigam maior envolvimento dos participantes e consequentes sucessos do trabalho de coleta
de dados que se pretendesse realizar.

A observacdo, uma das caracteristicas do método cientifico, foi a segunda etapa dos
procedimentos de coleta de dados utilizados na pesquisa, que ocorreu em quatro encontros,
com énfase a postura ndo participativa da pesquisadora, mas de acompanhamento das
atividades desenvolvidas, visando identificar os procedimentos seguidos e as acdes docentes
adotadas.

A observacdo permite, a deteccdo e obtencdo de informacdes por vezes nao
apreendidas por outros métodos.

A técnica de observacdo vem sendo utilizada em diversas areas de conhecimento, visto
que a mesma possibilita ao pesquisador extrair informagdes de grupos e situagdes que com
outras técnicas se tornariam mais complexo ou mesmo impossiveis.

A eficiéncia da observagdo como metodologia de pesquisa em ciéncias sociais €

baseada na capacidade de recolher dados significativos em um curto espago de tempo.
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Gil (2010) advertiu que as observagdes devem ser conduzidas de forma cautelosa, ja
que sdo consideradas vulneraveis a ocorréncia de erros interpretativos, tendo em vista que se
apoiam somente sobre as percepc¢des do pesquisador.

O objetivo desta etapa foi 0 de obter dados que tornassem possivel a realizacdo de uma
andlise das praticas educativas institucionais referentes as acoes de alfabetizacdo e letramento
implementadas na unidade escolar e, que proporcionasse aprofundamento das investigacoes
como ja referenciado por Chizzotti (1998) ressaltando que, quando o observador esta munido
de uma listagem de comportamentos, facilita o registro da ocorréncia dos acontecimentos no
decorrer da observagdo, facilitando e viabilizando o0 que se busca registrar, através de um
periodo de tempo determinado no decorrer do que se propde fazer.

De posse dos dados obtidos na aplicagdo do questionario, e apds a observacdo nao
participativa, ou seja, ap6s as duas primeiras etapas, a terceira etapa foi o trabalho com o
grupo focal, que visou estabelecer consideracdes capazes de proporcionar melhor
entendimento das praticas utilizadas no cotidiano escolar.

Importante salientar que o questionario (formuldrio Google) e o grupo focal, foram
instrumentos aplicados a todos 0s sujeitos do grupo de oito participantes da pesquisa. A
observacado ndo participativa contou com cinco participantes — as professoras atuantes nas

salas de aula, excetuando-se, por razdes Obvias, as trés participantes pertencentes a equipe

gestora.
Figura 2 - Fluxo do processo de coleta de dados
=
sAprovacao CEP 2.344.961- UNITAU
y *Contato com os Educadores, explicando os objetivos, procedimentos e cuidados éticos do estudo.
sSolicitacio da entrega dos Termos de Consentimento assinados pelos sujeitos da pesquisa ou por seus
representante legais.
sAplicacio do questiondrio através de formuldrio Google, com 35 questdes abertas e fechadas aos
participantes da pesquisa.
J
s0bservacio em salade aula, em quatro turmas, sendo dois12 anos e dois 22 anos. Sendo trés dias de
observacdo para cada turma, em um total de doze dias, com duracao de quatro horas por dia, no periodo
matutino, das 7:00 as11:00 horas.
\/ .\
sAplicacio do grupo focal com os participantes da pesquisa, sendo realizado apds a aplicacio do
questionario e da observacio em uma tnica sessdo, com duracio de 3 horas.
\/ /

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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3.5 Procedimentos para analise de dados

Para andlise dos dados foi utilizada a técnica da triangulacdo, que prevé dois
momentos: preparacdo dos dados coletados utilizando procedimentos pertinentes a cada uma
das técnicas de coleta de dados, e anélise propriamente dita, do conteido e da articulagéo
entre os diferentes dados (MARCONDES; BRISOLA, 2014).

A triangulacdo € de natureza qualitativa, ou seja, diz respeito ao estudo que ndo possui
objeto que necessite ser quantificado. (MINAYO, 2010).

A triangulacdo metodoldgica é “um dos processos analiticos para interpretacdo de
dados qualitativos”. (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 201). Sobre o assunto, esclarecem

as autoras:

No que tange a coleta de dados, a triangulacdo permite que o pesquisador possa
langar méo de trés técnicas ou mais, com vistas a ampliar o universo informacional
em torno de seu objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo
focal, entrevista, aplicacdo de questiondrio, dentre outros. (MARCONDES;
BRISOLA, 2014, p. 203, grifo nosso).

“A andlise por triangulacdo de métodos reforga a importdncia do didlogo entre os
dados empiricos, autores que tratam da temaética estudada e analise de conjuntura, num
continuo movimento dialético.” (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 201).

A opcao por este método foi feita a partir da constatacdo de que se esta diante de um
objeto de estudo cuja proposta centra-se em aspectos relativos a insercdo de acbes de
alfabetizacdo e letramento nas praticas educativas institucionais desenvolvidas no 1°. e 2°.
anos do Ensino Fundamental, em uma escola municipal, de modo que sera levado em conta a
atuacdo dos envolvidos, sem emprego de instrumental estatistico quantitativo como base do
processo de analise em questao.

A triangulacdo dos dados possibilitou uma maior reflexdao sobre os dados pesquisados,
segundo Marcondes e Brisola (2014) amplia o universo investigado, percebendo o objeto de
estudo sobre diversas perspectivas, possibilitando complementar, com riqueza de
interpretacdes o tema da pesquisa, além de garantir consisténcia das conclusdes. Foram
analisados os trés instrumentos coletados (questionario, observacao e grupo focal) com um
olhar amplo e profundo, comparando os tedricos pesquisados, confrontando as informacdes,
correlacionando os pontos divergentes e congruentes, para uma informacéo sélida e concisa.

Conforme Marcondes e Brisola (2014), temos na triangulagdo um recurso de grande

valia para a analise em questdo. As autoras afirmaram:
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[...] na Anélise por Triangulacdo de Métodos esta presente um modus operandi
pautado na preparacdo do material coletado e na articulacdo de trés aspectos para
proceder a analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as informacdes
concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam, 0s dados empiricos, as narrativas
dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com os autores que
estudam a temética em questdo; e o terceiro aspecto se refere a analise de
conjuntura, entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato da
realidade. (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 204, grifos das autoras).

Gomes (2004, p.69) preocupou-se com a possibilidade do “distanciamento entre a
fundamentagdo tedrica e a pratica da pesquisa”, uma questdo que, no entendimento da
pesquisadora, pode ser resolvida ou minimizada justamente pela articulagdo dos trés aspectos
acima citados por Marcondes e Brisola (2014), presentes na analise por triangulacdo de
métodos.

A triangulacdo metodoldgica, utilizada na anélise de dados, conforme mencionado, foi
0 recurso metodologico escolhido entre varios procedimentos analiticos voltados a
interpretacdo de dados qualitativos, por representar um caminho que se mostra seguro para a
validacdo da pesquisa.

A andlise por triangulacdo de métodos, segundo Marcondes e Brisola (2014, p. 206),
significa:

[...] adotar um comportamento reflexivo-conceitual e pratico do objeto de estudo da
pesquisa sob diferentes perspectivas, o que possibilita complementar, com riqueza

de interpretacdes, a tematica pesquisada, a0 mesmo tempo em que possibilita que se
aumente a consisténcia das conclusdes.

As autoras esclarecem que o procedimento analitico em questdo, ou seja, a analise por
triangulacdo de métodos desenvolve-se por etapas que caracterizam a busca pelo que
denominam de “qualidade formal da pesquisa”, julgando que “a interpretacao dos dados € tdo
importante quanto as outras fases da pesquisa, como, por exemplo, o dominio de técnicas de
coleta de dados e a manipulacdo de fontes de informagdes”. (MARCONDES; BRISOLA,
2014, p. 202).

Para Glnther (2006) a triangulacdo permite a utilizacdo de diferentes abordagens
metodoldgicas do objeto de pesquisa, possibilitando a prevencdo de distor¢des que podem ser
causadas pela aplicacdo de um Unico método, uma Unica teoria ou ainda pela visdo de um
unico pesquisador.

Dessa forma a triangulacdo contempla uma dimenséo dos fatores e a obtencdo da
magnitude da questdo analisada. Além da compreensdo dos fatos, proporciona uma visdo mais

complexa e profunda do fenbBmeno pesquisado.
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Na percepcdo de Duarte (2009) e possivel evidenciar contribui¢fes da triangulago
metodoldgica para o avanco da reflexdo tedrica, bem como para a proposi¢do de projetos de
intervencdo a partir dos dados que sdo coletados.

Nesta pesquisa reafirma-se que a triangulacdo metodologica da pesquisa foi feita a
partir da anélise dos dados obtidos atraves da aplicacdo do questionario (formulario Google),
da observacgdo ndo participativa e do grupo focal, respaldada pela visdo de varios autores aqui
mencionados, ressaltando a de Gunter (2006), que se refere a triangulacdo como metodologia
ideal para a complementacdo dos resultados obtidos a partir dos varios instrumentos
metodoldgicos aplicados.

Os dados obtidos por meio do questionario foram tabulados pelo Google Forms, que
possibilitou a apresentacdo de graficos e tabelas, permitindo que novas perspectivas se
tornassem presentes no processo.

Neves (2018, online), do site Canaltech, uma plataforma multimidia com foco na
producdo de contetido de tecnologia em texto, explica:

Se vocé precisa criar um formulario ou coletar dados para uma pesquisa online,
0 Google Forms pode ser um de seus melhores aliados. Com interface simples e
funcionalidades intuitivas, a ferramenta permite que o usuario explore 0 mundo dos
questionarios de forma gratuita e personalizada. Entre as possibilidades de utilizacéo
do Google Forms, estdo a criagdo de enquetes, questionarios, formulérios de
inscricBes, pesquisas de opinido, entre outras coisas do tipo.

O questionario permitiu reunir questdes em termos-chave com a mesma tematica,
configurando-se da seguinte forma: 1) Perfil do entrevistado; 2) Formacdo Inicial e
Continuada; 3) Experiéncia profissional; 4) Formacao e Pratica docente em alfabetizagdo e
letramento; 5) Recursos didaticos.

No termo “Perfil do entrevistado” estdo reunidas questdes que identificam o perfil
pessoal e social dos sujeitos. Em “Experiéncia Profissional” estdo reunidas questdes que
investigam aspectos relacionados aos fatores voltados & experiéncia profissional. Os termos
“Formacéo e Préatica docente em alfabetizagdo e letramento”, abarcam questfes que abordam
experiéncias, formacbes e métodos de atuacdo relacionados a pratica docente referente a
alfabetizacdo e ao letramento. No termo “Recursos didaticos” estdo incluidas questdes que
abordam o conhecimento adquirido e trazido para as agdes de alfabetizacdo e letramento.

Para a andlise dos dados obtidos por meio da observacdo em sala de aula,
primeiramente foram realizadas transcricdes do material coletado, preparando-o para ser
submetido a analise estatistica dos conteddos com o auxilio do software IRaMuTeQ,
desenvolvido pelo pesquisador francés Pierre Ratinaud, em 2009.


https://www.google.com/forms/about/
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O programa “[...] se ancora no software R e permite diferentes formas de analises
estatisticas sobre o corpus textuais e sobre tabelas de individuos por palavras” (CAMARGO;
JUSTO, 2003 p.513).

O processamento de dados pelo software, segundo Camargo e Justo (2013) propicia o
aperfeicoamento das analises mesmo em grandes volumes de texto. No Brasil, a utilizacéo de
softwares para analise de textos existe desde 1990, auxiliando a organizacdo dos dados e
facilitando as analises de conteddo, quando aplicadas. Os dados sdo classificados em
categorias que, por sua vez, formam as classes de palavras, e sdo analisados conforme
explicitado pelos autores.

O objetivo da utilizacdo desse software foi fazer uma analise automaética dos textos
transcritos, em uma classificacdo hierarquica descendente de ocorréncias simultaneas no
vocabulario dos individuos pesquisados.

O programa permitiu identificar seis classes de palavras: 1) Praticas Educativas em
Sala de Aula; 2) Alfabetizacdo e Letramento; 3) RelacOes interpessoais professor/aluno; 4)
Dominio do conhecimento; 5) Metodologia para Letramento; 6) Metodologia para
Alfabetizacéo.

Na Classe 1 foi possivel definir: Relacbes interpessoais entre professor/aluno; na
Classe 2, Metodologia para Alfabetizacdo; na Classe 3, Metodologia para Letramento; na
Classe 4, Dominio do Conhecimento; na Classe 5, Alfabetizacdo e Letramento e na Classe 6,
Préticas Educativas em Sala de Aula.

O aprofundamento e a compreensédo do evento estudado sdo caracteristicas decorrentes
da utilizacdo conjunta de métodos diversos e da unido de concepc¢des e observadores na
mesma pesquisa, resultando em aumento dos graus de rigorosidade e complexidade atribuidos

ao trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo sdo apresentados os dados obtidos na pesquisa, bem como as analises e
discussdes. A partir da anélise de cada instrumento de coleta de dados, conforme descrito no
capitulo anterior, realizou-se a triangulacdo dos dados que, em conformidade com o destacado
por Marcondes e Brisola (2014), possibilita que o pesquisador possa lancar mao de trés
técnicas ou mais, com vistas a ampliar o universo em torno de seu objeto de estudo. A (Figura
3) ilustra a triangulacéo, recurso metodoldgico escolhido pela pesquisadora, para a analise dos
dados.

Figura 3 - Modelo de triangulacdo de métodos a partir das analises dos instrumentos de coleta de dados
utilizados

Questionario  Observagdo  Grupo Focal Documentos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A apresentacdo dos resultados foi organizada conforme os termos-chave do
Questionario, que contribuiram para subsidiar a andlise qualitativa, proporcionando a
identificacdo do perfil dos educadores da instituicdo, a formacdo inicial e continuada, a
experiéncia e trajetoria profissional, a formacdo voltada & pratica educativa nas acfes de

alfabetizacdo e letramento e os recursos didaticos utilizados.
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Para a elaboracdo do questionario foram utilizados cinco termos-chave, sendo eles:
perfil do entrevistado; formacéo inicial e continuada, experiéncia profissional; formacgéo e
pratica docente em alfabetizacdo e letramento; recursos didaticos e demais elementos,
conforme os blocos que seguem.

Inicialmente, foi apresentado o questionario de acordo com a classificacdo da divisao
dos termos. Esses blocos, em que estdo reunidos os resultados das diferentes técnicas,
abordam aspectos semelhantes, nomeados da seguinte forma: Perfil do entrevistado
(questionario), envolvendo a classe Relagdes interpessoais entre professor/aluno obtida
através da analise da observacdo, e a classe Recursos didaticos (grupo focal); Formacao
Inicial e Continuada (questionério), envolvendo a classe Préticas educativas em sala de aula
(observacdo) e as classes Método de ensino, Recurso didatico, Avaliacdo e Planejamento
(grupo focal); Experiéncia profissional (questionario), envolvendo a classe Dominio do
conhecimento (observacdo) e as classes Avaliacdo e Planejamento (grupo focal); Formacédo e
Pratica docente em alfabetizacdo e letramento (questionario), envolvendo as classes
Metodologia em alfabetizacdo, Metodologia em letramento e Alfabetizacdo e letramento
(observacdo) e a classe méetodo de ensino (grupo focal); Recursos didaticos (questionario),
envolvendo a classe Préaticas educativas em alfabetizacdo e letramento (observacdo) e as
classes Método de ensino e Planejamento (grupo focal).

Faz-se importante observar que na apresentacdo dos dados, as referéncias as falas dos
sujeitos participantes da pesquisa serdo feitas utilizando-se nomes ficticios.

Essa providéncia foi tomada para que a pesquisadora tivesse melhores condicdes de
identificar cada participante, durante a fase de coleta de dados, favorecendo o processo de
analise, e a0 mesmo tempo garantindo que seus nomes sejam mantidos em sigilo durante

todas as fases e na divulgacédo dos resultados da pesquisa.
4.1 Caracterizacdo da Amostra

A apresentacdo dos dados da pesquisa tem inicio com a caracterizacdo dos sujeitos.
Para tanto, sdo apresentados os aspectos referentes as suas especificidades sociodemograficas,

especialmente ao que diz respeito: idade, género, graduacdo, pds-graduacdo, tempo de atuacdo

na educacdo, tempo de atuacdo nos anos iniciais e, por fim cargo/funcdo desempenhado na

escola. Posteriormente, os dados foram tabulados e analisados a fim de melhor compreender

gquem s&o estes sujeitos e entdo contextualiza-los perante a tematica desta pesquisa.
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O quadro a seguir apresenta, entdo, as carateristicas dos 8 professores que participaram
do estudo, cujo exercicio profissional estd ligado a docéncia, orientagdo educacional,

orientacdo pedagogica e direcdo escolar — na unidade escolar selecionada.

Quadro 1 - Dados sociodemograficos dos sujeitos da pesquisa

Tempo de Tempo de
Sujeito Género Idade Graduacgéo Pés-Graduacgéo atuacao atuacéo Cargo /
na Educacdo | Anos iniciais Funcéo
Magistério Psicopedagogia
Pm,f\;‘zslora F 38 Pedagogia Gestdo Educacional 13 anos 6 anos PD
Ciéncias bioldgicas Cursando Mestrado
Magistério Psicopedagogia
Prgfess-ora F 46 — . 28 anos 28 anos PAI
orala Pedagoaia Docéncia no Ensino
909 fundamental anos iniciais
Magistério Psicopedagogia
E[]cgizssora F 48 27 anos 27 anos PAI
Pedagogia Educagdo infantil
Professora Magistério
Dalva F 47 Psicopedagogia 10 anos 10 anos PAI
Pedagogia
Magistério Psicopedagogia
Ii’jrcorfgcsisaora F 46 Pedagogia Gestdo da educacéo 28 anos 14 anos POE
Comunicacdo social | Educagéo especial inclusiva
Magistério Psicopedagogia
Gestdo da educacdo
Professora F 45 20 anos 8 anos PAI
Paloma . o — -
Pedagogia Educagéo especial inclusiva
— Cursando Mestrado
Historia
Magistério Psicopedagogia
Gestdo da educagdo
Professora F 39 20 anos 9 anos PAI
Pedagogia Educacéo especial inclusiva
Artes Supervisdo escolar
Magistério Psicopedagogia
Gestéo da educagéo
Professora .
Amélia F 47 Pedagogia Educacéo especial inclusiva 23 anos 11 anos POP
Supervisdo escolar
Historia Docéncia no Ensino
fundamental anos iniciais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Siglas Cargo/Funcdo: M Professora Diretora — PD (1); Il Professora anos iniciais — PAI (5); Il Professora

orientadora educacional — POE (1); Il Professora orientadora pedagdgica — POP (1).

Os dados coletados através do questionario, observacdo em sala de aula e encontro do
grupo focal, contribuiram para subsidiar a analise de investigacdo qualitativa na qual se insere
o referido estudo, proporcionando a identificagdo do perfil dos educadores dentro da
instituicdo, suas trajetorias pessoais e profissionais.

Para a elaboracdo do questionario foram utilizados cinco termos-chave, sendo eles:
perfil do entrevistado; formac&o inicial e continuada; experiéncia profissional; formacdo e
pratica docente em alfabetizacdo e letramento, e recursos didaticos utilizados em suas acoes
pedagdgicas, a observacdo em sala de aula se pautou em um roteiro de observagdo, tomando
como suporte uma matriz de observacdo, como ja descrito anteriormente e por Gltimo o

encontro do grupo focal que também contou-se com um roteiro norteador para a discussao.

4.1.1 Perfil dos participantes

Identificou-se que todas as participantes da pesquisa sdo do sexo feminino, uma vez
que, conforme ja explicado, ndo havia professores do sexo masculino atuando nas salas de 1°.
e 2°. Anos do Ensino Fundamental, e também na equipe gestora.

Um estudo exploratério sobre o professor brasileiro, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacdo
(MEC), realizado em 2017, traz que o percentual de docentes é predominantemente feminino,
ou seja, mais de 2,2 milhGes de professores dao aulas na educacgdo basica brasileira e a grande
maioria é formada por mulheres. Cerca de 80% dos docentes sdo do sexo feminino, sendo que
destas, mais da metade possui 40 anos de idade ou mais. (BRASIL, 2018).

No que se refere a idade, foram identificados 2 grupos de faixa etéaria, sendo duas
professoras com idade entre 30 e 40 anos e seis professoras entre 40 e 50 anos, resultado que

se assemelha ao obtido pela pesquisa, ja citada, do Inep/MEC, ou seja:

Os dados do estudo apresentam como resultado uma média de idade dos docentes de
37,8 anos, 0 que, considerado o panorama internacional, coloca os professores
brasileiros como relativamente mais jovens. A grande maioria dos docentes dos
paises pertencentes a Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e os de alguns paises da Unido Européia, por exemplo, tém mais de 40 anos
de idade. Segundo Siniscalco (2017), os professores representam cerca de 1,7 % (61
milhdes) da populagdo mundial entre 16 e 64 anos de idade, sendo que, nos paises
mais pobres, estdo concentrados em faixas etarias mais jovens. No Brasil, hd uma
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concentragdo significativa desses profissionais nas faixas de 26 a 35 anos e de 36 a
45 anos (33,6% e 35,6% do total, respectivamente). Os professores jovens, com até
25 anos, somam 8,8% do total. Com mais de 45 anos se encontram 21,9% dos
docentes. (BRASIL, 2018).

E importante que os educadores internalizem a conviccdo de que um trabalho
mantenedor de bons resultados acontece quando sua dedicacdo é total, procurando sempre
inovar a sua pratica.

Em relacdo ao estado civil, os dados demonstraram que dois sujeitos pesquisados séo
divorciados e seis sdo casados, caracterizando a necessidade de envidarem esforgos para
conciliarem da melhor maneira possivel a vida familiar e profissional, em virtude do
comprometimento existente em relacdo a profissdo, a casa e a familia, especialmente
envolvendo os filhos.

Segundo Névoa,

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo “formar e formar-se”, ndo compreendendo que a logica da
atividade educativa nem sempre coincide com as dimensdes proprias da formagéo.
Mas também ndo tem valorizado uma articulagdo entre a formacédo e os projetos das
escolas, consideradas como organizagtes dotadas de margens de autonomia e de
decisdo de dia para dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam
que a formacdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos
professores na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente
(N6voa, 1995, p.24).

Conciliar vida familiar e vida profissional € uma questdo fundamental na sociedade.
Porém o que realmente se pretende conciliar sdo as duas esferas da vida, ou seja, vida
profissional e todas as demais atividades relacionadas com a familia. E na familia que se
desenvolve a personalidade dos individuos e as relacdes de afeto. Neste sentido, a vida
profissional além de ser fonte primaria de rendimentos, bem como, uma forma de realizacéo
pessoal. Dai, a importancia de conciliar as duas coisas.

Pode-se afirmar que a identidade profissional desenvolve-se e adapta-se ao contexto
social, politico e historico em que o professor esta inserido.

Sobre o estado civil, UNESCO (2004, p. 48-49) teve como resultado de sua pesquisa,

que:

[...] os professores se declaram, em sua maioria, casados (55,1%), situacdo que ndo
varia muito segundo o sexo. Chama a atencgdo, entretanto, o fato de 28,3% serem
solteiros, o que pode estar relacionado com um perfil de professores mais jovens no
Brasil: 42,4% tém menos de 35 anos de idade. Contudo, os pesquisados apontam
para a presenca de novas composicbes familiares (6,1%), que, segundo Castells
(1999), é reflexo das transformagdes na ordem global que afetam, a0 mesmo tempo,
a privacidade e a sociabilidade e ddo origem a novos movimentos diversos. A
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grande maioria dos professores ja constituiu uma unidade familiar autbnoma em
relacdo a original (formada com seus pais): pelo menos 71,6% deles declararam
morar com a familia nuclear que construiram. [...] Por conta da dificuldade de
manter autonomamente a familia que constituiram, ou ainda porque se
responsabilizam por pais e irmdos, 26,9% dos professores declararam habitar junto
com sua familia nuclear original. H4 também 4,4% que afirmam viver sozinhos,
5,3% que moram com outros parentes e 3,6% gque moram com nado-parentes.

Em se tratando de filhos (Figura 4), todos os sujeitos sdo pais/mées de filhos adultos e
criancas, com predominancia de criancas. A pesquisa revelou gue naquela amostra ndo ha

sujeitos com mais de dois filhos, criangas ou adultos.

Figura 4 - Gréfico de Quantidade de filhos - Fases da Vida

Quantidade de Filhos
4
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1
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Diante do exposto, o grande problema é que esse profissional, em geral, vive
cansado diante de tantas atividades que a funcdo requer; o excesso de tarefas ligadas a
funcdo de professor causa um esgotamento fisico e intelectual. Comportamento
resultante do sistema de ensino extremamente burocratico adotado no pais. O professor
brasileiro é cercado de um arsenal de burocracias, como: diarios, planos de aula, fichas
avaliativas, formularios, entre outros. Incluindo ainda a imensa quantidade de trabalho
que o professor leva para casa, tais como: plano de aula, elaboracdo de atividades,
provas, trabalhos, correcOes, testes, projetos etc. Ainda pode salientar a questdo da
defasagem salarial que muitas vezes ndo supre todo o trabalho realizado fora da escola,

nos finais de semana e feriados. Mesmo diante de tamanha demanda, o professor
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precisa conciliar sua vida pessoal e profissional para manter os dois lados em
equilibrio, o que muitas vezes se torna exaustivo e estressante.

Quanto a naturalidade dos sujeitos segue especificado de acordo com os dados
demonstrado na (Figura 5), sendo que, cinco professores sdo da regido do Vale do Paraiba-SP,
localidade onde se concentrou a pesquisa; um professor do Estado de Minas Gerais; um

professor do Distrito Federal e um professor do Estado do Ceara.

Figura 5 - Grafico de Naturalidade dos educadores

Naturalidade

B SP - Vale do Paraiba O Minas Gerais [ Distrito Federal B Cear3

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

No que se refere a localidade onde residem os sujeitos (Figura 6), sete professores
residem na localidade onde a pesquisa foi realizada, e um professor em uma cidade vizinha,
ponto favoravel no que tange a vantagem de maior concentracdo e permanéncia dos sujeitos

na mesma localidade em que trabalham.
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Figura 6 - Gréafico de Distribuigdo dos educadores - localidade onde residem

Localidade onde reside

O S30 José dos Campos / SP B Cagapava / SP

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

4.1.2 Formacdo inicial e continuada

Em relacdo a formacdo académica inicial/graduacdo os oito participantes da pesquisa
possuem curso superior com formacdo em Pedagogia. Numa sociedade caracterizada por
constantes mudancas, tanto o fundamento epistemoldgico, quanto os principios pedagdgicos
implicam novos papeis para alunos e educadores, em qualquer esfera, desde a pré-escola até o
nivel superior. E nesse contexto que se perfaz a concepcao e a urgéncia sobre a formagéo de
professores, pois é algo que deve ser pensado como um processo ininterrupto que ndo deve se
esgotar com uma concluséo de um curso.

Pode-se perceber que, quanto a formacao inicial, todas professoras comegaram com a
formacdo inicial no curso técnico de Magistério, que era visto anteriormente como uma
profissdo vocacional que ainda era muito determinada pela sociedade e pela familia. Depois
do término do Magistério, essas professoras buscaram o aprimoramento de seus
conhecimentos através de novos cursos, sendo que todas optaram pelo curso de Pedagogia
como primeira Licenciatura, partindo do principio que parte da formagéo esta relacionada a
pratica em sala de aula, além do estagio supervisionado. Porém, de acordo com relato das
referidas professoras o que fez a diferenca em sua docéncia foram as formagdes continuas,
elas que alicercaram suas ac¢Oes pedagdgicas, lhes fornecendo o suporte necessario para 0S
desafios da sala de aula.

Gatti (2009, p.57) afirma sobre a importancia do estdgio como ponto de articulagédo
com o desenvolvimento profissional dos professores em inicio de carreira. De acordo com a

autora “os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formacdo bésica na
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graduacdo, como nas experiéncias com a pratica docente, por meio dos relacionamentos inter-
pares e com o contexto das redes de ensino”.

Nessa perspectiva a Pedagogia ndo habilita o estudante somente a lecionar, mas
também a realizar diversos trabalhos na area educacional, como por exemplo, gestdo,
coordenagdo e administragédo escolar.

Quanto aos sujeitos pesquisados com e sem a segunda graduacéo, identificou-se que
cinco dos professores possuem a 2* graduacdo em areas distintas, “Historia, Comunicacgéo
Social, Ciéncias biologicas e Artes”, e que trés ndo possuem a segunda graduacdo, conforme

dados ilustrados na (Figura 7).

Figura 7 - Gréfico de Professores com e sem segunda graduagio

Professores Com e Sem a 22 Graduagdo

O Histéria O Comunicagdo Social O Ciéncias Bioldgicas O Artes B Sem a 22 Graduagdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A andlise dos numeros apresentados, conforme coletados, referentes aos titulos dos
cursos, revelou que os educadores atuantes em sala de aula possuem graduacdo especifica
para trabalhar com séries iniciais, e que alguns profissionais buscaram uma segunda
graduacéo, enriquecendo seu conhecimento educacional.

No que se refere a escolaridade/graduagdo em instituicdo puablica, particular ou
internacional (Figura 8), constatou-se que a maioria estudou em instituicdo particular, porem
com participacdo em instituicdo publica, em cursos de modalidade presencial, semipresencial
e a distancia — EAD. A énfase recai no fato de a maioria ter frequentado curso na modalidade
presencial e de que alguns professores possuirem a segunda graduacdo, conforme ja
mencionado, sendo que a primeira graduacdo foi em curso presencial e a segunda graduacéo

em curso a distancia-EAD ou semipresencial.
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Figura 8 - Gréfico das Instituicdo de graduagdo

Instituicao de Graduacgao

8
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018

Oportuno mencionar que, de acordo com os dados do INEP/MEC (BRASIL, 2018), os
professores em sua maioria possuem nivel superior, sdo graduados em Pedagogia ou Ciéncia
da Educacéo e lecionam Lingua/literatura Portuguesa.

No que se refere a pos-graduacdo/especializacdo em instituicdo publica, particular ou
internacional, bem como de forma presencial, semipresencial ou a distancia-EAD, percebe-se
que a maioria cursou em instituicdo particular de forma presencial, ainda de acordo com os
respondentes alguns cursaram em EADs (curso a distancia) ou semipresencial. Segue (Figura

9) comprovando os dados citados.

Figura 9 - Gréfico de P6s- Graduagao/Especializagao/ Institui¢do

Pos-Graduacao — Instituicées

I (nstituicdo Publica MM Instituicdo Particular M Institui¢do Internacional
6

| = I

Presencial Semipresencial A distancia - EAD

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quanto a formacgdo/Pos-Graduacdo em Mestrado/Doutorado, foi constatado que seis

professoras participantes da pesquisa apresentam o desejo de cursar a referida formacdo,
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porém, justificam que a falta de tempo, as dificuldades que enfrentam em conciliar escola e
familia, os intempéries do decorrer do dia a dia faz com que adiam a participagdo nessa
modalidade, j& duas professoras estdo participando do curso de pds-graduacdo em mestrado
profissional em educacdo e salientam que pretendem dar continuidade nos estudos para

aprimoramento de suas praticas docentes. Esses dados constam na (Figura 10).

Figura 10 - Grafico de P6s- Graduacéo

Formagdo / Pés-Graduagdao em Mestrado

B Cursando Mestrado O Deseja cursar Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

4.1.3 Experiéncia Profissional

Em relacdo ao tempo de atuacdo na instituicdo de ensino em que houve a pesquisa, as
educadoras participantes do estudo possuem tempo relevante para conhecimento da clientela,
0 que possibilita um melhor trabalho em suas agdes docentes, haja vista, que parte do
principio que se deve conhecer o educando para que possa ser respeitado as suas diversidades

socioculturais.
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Figura 11 - Grafico de Tempo de atuacgdo na Instituicdo pesquisada

Tempo de Atuagao na Instituicao
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Em relacdo ao tempo de atuacdo no magistério dos sujeitos desta pesquisa, ilustrado
na (Figura 12), sugerem que estas professoras sdo profissionais experientes, que possuem no

minimo de 10 a 20 anos de experiéncia na docéncia.

Figura 12 - Gréfico de Tempo de experiéncia no Magistério

Atuacdo no Magistério

010-20anos B 20-30anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Diante do exposto acima, segundo Gatti (2016, p. 168-169):

Os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formagéo basica e
na graduacdo, como nas suas experiéncias com a pratica docente, pelos
relacionamentos inter-pares (sic) e com o contexto das redes de ensino. Esse
desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condi¢Bes que vao além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito
enfatizado nos ultimos anos, para configurar-se como uma integracdo de modos de
agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizacdo de conhecimentos e
métodos de trabalho, como também a mobilizacdo de intengdes, valores individuais
e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar idéias (sic), crencas, préticas,
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rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas,
gestores, na busca de melhor formar as criangas e jovens, e a si mesmos. (GATTI,
2016, p. 168-169).

Dessa forma, sdo professoras que buscam aprimorar suas agdes educativas ao longo de
suas experiéncias profissionais no magistério, através de reflexdes continuas do seu fazer
pedagogico em sala de aula, inovando e aprimorando o0s seus saberes.

Em relacdo a experiéncia profissional nos anos iniciais do ensino fundamental, (Figura
13), constata-se que os educadores atuantes em sala de aula, apresentam tempo relevante em

relacdo a experiéncia nessa etapa de ensino.

Figura 13 - Grafico de Tempo de experiéncia nos anos iniciais

Educadores - Anos Iniciais - Tempo de Atuag¢ao

WO0-10anos [010- 20 anos 020 - 30 anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Assim, é na propria acdo docente que apresentam saberes. O saber docente se forma na
congruéncia entre a teoria e a pratica, e o trabalho docente acaba por se concretizar nessa

“praxis” educativa, em um movimento constante de acdo-reflexdo-acdo que produz o ensinar.

Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho
para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho,
portanto, € apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma
saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade, retomada, reproducéo,
reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua
prépria pratica profissional. (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p. 221, grifo
N0sso).

Essa ampla experiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental fornece seguranga
guanto ao fazer pedagdgico, pois ha de se considerar que um profissional experiente faz a

diferenga na construgéao do saber.
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4.1.4 Formacdo — Préatica Docente em Alfabetizagéo e Letramento

Em relacdo ao termo “Formacgdo — Pratica docente em Alfabetizacdo e Letramento”
pode destacar a formacéo inicial dos participantes voltadas ao magistério conforme (figura

14), o que caracteriza conceitos favoraveis para a pratica docente do educador.

Figura 14 - Grafico de Formacdo inicial

Licenciatura em Matematica - 1
Ciéncias Bioldgicas 1

o 1 2 3 4 5 & 7 8 9

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quando perguntado aos participantes se a formacéo inicial contemplou estudos sobre
alfabetizacdo e letramento, as respostas foram divergentes, conforme demonstrado na (Figura
15).

Figura 15 - Grafico de Formacdo inicial/Alfabetizagéo e letramento

‘ = SIM. Foi importante para a minha formacdo e
enriquecimento da pratica docente.

1

SIM. Mas foi insuficiente, ndo acrescentou
conhecimentos novos @ minha formacdo e
praticas docentes.

= NAO. Os conhecimentos novos foram adquiridos
ao longo de minha trajetéria profissional, em sala
de aula e na formacdo continuada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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Quanto a participacdo dos sujeitos pesquisados em cursos voltados para a
alfabetizacdo e letramento, como meio para aprofundamento e suporte em suas praticas
docentes, como base para uma boa reflexdo nas mais variadas dimensdes do processo
educativo, vindo calhar em aprimoramento e novas experiéncias para a formagdo docente,
para a pergunta foram relatados alguns cursos como exemplo: PROFA, Letra e Vida, PNAIC,
outros, percebe-se que as respostas também sdo variadas, de acordo com a (Figura 16)

demonstrada abaixo.

Figura 16 - Grafico de Cursos voltados para a alfabetizacdo e letramento

Sim, os cursos foram realizados em instituicdes 2
particulares

Sim, os cursos foram oferecidos pela instituigdo 6
em que trabalho

MNao participei de cursos acima mencionados 0

0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Em relacdo a contemplacdo de estudos sobre alfabetizacdo e letramento na formagao
continuada/pos-graduacéo, a resposta dos sujeitos da pesquisa também foram divergentes, de

acordo com a (Figura 17) demonstrado abaixo.

Figura 17 - Gréfico de Formagdo continuada/p6s-graduagdo em alfabetizacdo e letramento

= SIM. Foi importante para o enriquecimento
de minha formacgao inicial e pratica docente

= NAO. N3o houve enriquecimento de minha
formacdo inicial e pratica docente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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Em relacdo as respostas dos sujeitos quando perguntado se 0s processos de
alfabetizacdo e letramento sdo dissociados ou indissociaveis, obteve 100% da mesma
resposta, ressaltando que a alfabetizacdo é essencial para o letramento e da mesma forma o
letramento também ¢é de fundamental importancia para a alfabetizacdo. Ainda
complementaram que 0s dois termos estdo interligados em um mesmo contexto de
aprendizagem, levando o educando a interagir em diversas situagdes na sociedade de maneira
consciente e critica, fazendo a diferenca como cidaddo atuante em um mundo globalizado e

acelerado. Esse relado pode ser confirmado de acordo com a (Figura 18).

Figura 18 - Gréafico de Processos de alfabetizacdo e letramento/dissociados ou indissociaveis

M S30 processos dissociados,
acontecendo separadamente.

MW S30 processos indissociaveis.
N3o é possivel que acontecam
separadamente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quando perguntado aos sujeitos da pesquisa, “se no seu entendimento, o letramento é
um processo que tem inicio antes do ingresso da crianga na escola, se mantém e perpassa esse
periodo ou se tem inicio no ingresso da crianga a escola e termina quando se encerra 0 Ensino
Fundamental”, obteve 100% da mesma resposta de acordo com a (Figura 19) demonstrada
abaixo.

Figura 19 - Gréfico de Letramento/Ingresso da crianca

W Que tem inicio antes do
ingresso da crianca na
escola, se mantém e
perpassa esse periodo.

B Que tem inicio no ingresso
da crianca a escolae termina
quando se encerra o Ensino
Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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De acordo com os conhecimentos adquiridos na formacéo inicial e continuada dos
sujeitos pesquisados, quando perguntado se em sua pratica docente poderia afirmar que é
possivel alfabetizar letrando, as respostas foram unanimes em relacdo a importancia de
alfabetizar letrando, pois o conceito do aprendizado através de codigos no mundo atual esta

fora dos conceitos educacionais, pode confirmar o enunciado de acordo com a (Figura 20).

Figura 20 - Grafico - Alfabetizar letrando

B SIM, Porque exite uma relacdo
intriseca entre os dois processos que
se desenvolve no decorrer das
atividades aplicadas em contexto
escolar.

[ | NKO, porque trata-se de processos
distintos, sendo necessario conduzi-
los separadamente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quanto as respostas obtidas, quando perguntado se nos 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, deve-se enfatizar o processo de alfabetizacdo e letramento, com a incluséo de
atividades de linguagem escrita, nota-se que 100% deram a mesma resposta, valorizando o
uso da linguagem falada e visual no processo de alfabetizagdo e letramento, conforme

demonstrado na (Figura 21).

Figura 21 - Gréfico - Alfabetizacdo e letramento/linguagem escrita

M SIM, pois a Linguagem escrita é tdo importante
quanto as linguagens falada e visual no processo
de alfabetizacdo e letramento.

B NAO, pois é aconselhavel que a linguagem
escrita seja inserida mais tardiamente, quando o
alfabetizando estiver mais "maduro" para
vencer as dificuldades trazidas por esse tipo de
linguagem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quanto a concepc¢do que embasa as suas praticas de ensino, sabendo que had uma

concepgdo tedrica por trds de todas as praticas do professor, mesmo que este ndo tenha
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consciéncia disso, seguem algumas falas dos sujeitos pesquisados que ilustram esse

enunciado:

[...] de acordo com Magda Soares a pessoa letrada é aquela que aprende a ler e a
escrever e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se em praticas
sociais, ou seja que faz uso frequente e competente da leitura e da escrita. Baseando-
se nessa concepcao é possivel direcionar a pratica educativa para formacéo integral
do individuo. (Professora Mel).

Na escola a crianga deve interagir com o carater social da escrita e ler e escrever
textos significativos. Cabe ao professor proporcionar atividades que despertem o
interesse dos seus alunos e possibilitem avancos em sua aprendizagem. (Professora
Soraia).

Eu gosto muito das teorias criadas por Wallon, Weisz, Emilia Ferreiro. (Professora
Ldcia).

Eu gosto do construtivismo. (Professora Dalva).

Minha prética baseia-se na concepcao de ensino e aprendizagem, da construcdo de
conhecimento pelo aluno a partir das relagdes que estabelece com os saberes sociais,
com suas experiéncias e contexto em que vive. (Professora Ucrécia).

A minha compreensdo sobre 0s processos que permeiam sua concepcao, é fruto do
seu olhar pedagdgico entre seu repertorio de conhecimento teérico e aquilo que
observa no cotidiano e essa associagdo lhe permite verificar evidéncias de uma
construgdo de percurso na compreensdo da linguagem que se escreve. (Professora
Paloma).

As concepgdes tedricas que se baseiam minha préatica, sdo as ideias de Jean Piaget,
Vygotsky e Emilia Ferreiro. (Professora Glaucia).

A concepcao tedrica que embasa a minha pratica pedagogica é a séciointeracionista,
pois trabalho a partir de agrupamentos e trocas, possibilitando o didlogo constante
entre os alunos e intervengdes que possibilitam o avango significativo do
aprendizado de cada um. (Professora Amalia).

De acordo com Zabala (1998) sobre a concepcao de aprendizagem, o autor afirma que
ndo é possivel ensinarmos sem nos determos nas referéncias de como os alunos aprendem,
chamando a atengéo para as particularidades dos processos de aprendizagem de cada aluno, se
referindo a diversidade.

Ao perguntar aos sujeitos da pesquisa, se eles como professores alfabetizadores,
atuando nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, se contemplam algum/alguns método(s)

especifico(s) em sua pratica docente, obteve as seguintes respostas:

[...] utilizo o Construtivismo em minha pratica docente, onde o aprendizado se da
em conjunto entre professor e aluno, ou seja, o professor € um mediador do
conhecimento que os alunos ja tém em busca de novos conhecimentos, criando
condic¢Bes para que o aluno vivencie situagdes e atividades interativas, nas quais ele
préprio vai construir os saberes. (Professora Soraia).
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[...] utilizo uma mescla de diferentes métodos, como o do aluno em busca da
descoberta e resolucao de seus desafios, aplicados pelo método construtivista, tento
aplicar atividades em sala sendo para eles uma mediadora e acredito em trabalhar
com o método onde busca o que a crianca ja sabe e que carga pode lhe trazer,
mesmo antes da escrita convencional, como destacada por Ana Teberosky para o
desenvolvimento de sua escrita autdbnoma. (Professora Licia).

[...] utilizo a proposta construtivista — um aprendendo com o outro. (Professora
Dalva).

A proposta construtivista, ndo ¢ um método, € uma proposta de trabalho e utilizo
essa proposta. (Professora Ucrécia).

[...] no momento ndo sou professora alfabetizadora, estou na fungdo de especialista.
Entretanto, observo as préticas orientadas pelo curso do PROFA e exercicios de
identificacdo das hipoOteses das criangas por parte dos professores, que geram
discussGes proficuas entre os docentes. Percebo que embora os vocabularios e
discursos sejam empregados demonstrando alinhamento com concepgdes
construtivistas, verifico posturas, praticas e avaliagdes desconexas deste contexto.
(Professora Paloma).

[...] em minha prética docente fago uso da teoria sociointeracionista e construtivista,
sendo necessario em algumas situagdes fazer uso do método tradicional. (Professora
Glaucia).

[...] Procuro trabalhar levando em consideracdo a concepg¢do pedagdgica da Rede
Municipal onde o aluno € sujeito ativo na construgdo do conhecimento e, nas salas
de 1°% e 2° anos trabalho com agrupamentos de aprendizagem, busco inovar as aulas,
incentivando e valorizando o conhecimento prévio do aluno, pois ha de se
considerar que a crianga traz consigo conhecimentos que devem ser valorizado no
decorrer do ensino e aprendizagem. (Professora Amalia).

De acordo com Roldao (2017) ensinar como fazer aprender alguma coisa a alguem,
demanda focar na especificidade do conhecimento docente, no entanto deve questionar e
aprofundar para entender qual a natureza desse saber, dessa forma, apropriar-se do que se
busca ensinar.

Percebe-se que as professoras pesquisadas apresentam uma larga experiéncia
profissional, sdo responsaveis, competentes, sdo convictas que uma educacdo de qualidade
esté diretamente condicionada ao fato de o professor compreender que o seu fazer pedagogico
é também determinante para desenvolver o intelecto dos alunos e, por via de consequéncias,
as dimens0es sociais. S8o professoras que estdo em constantes busca de formagéo para o

aprimoramento de suas praticas educativas.
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4.1.5 Recursos didaticos

Quanto as metodologias utilizadas como recursos didaticos para que as aulas sejam
diversificadas e inovadoras, foram apontados os seguintes discursos de acordo com as falas

dos sujeitos:

Utilizo agrupamentos produtivos - Lousa digital - Atividades significativas, para
que as aulas sejam atrativas e incentivadoras, temos que ser criativos, pois os alunos
vive em um mundo digital, seno inovarmos eles ndo se interessam pelas aulas.
(Professora Soraia).

Utilizo um leque com a mistura de diferentes métodos, desde conteldos pré-
estabelecidos até os conhecimentos prévios trazidos pelos alunos; o ladico e a sua
autonomia em diferentes idades e realidade, além de agrupamentos produtivos.
(Professora Lucia).

[...] trabalho com agrupamentos produtivos, pois oportuniza o dialogo, a troca de
experiéncia, e ai os alunos sentem motivados a produzir. (Professora Dalva).

Trabalho com agrupamentos produtivos, propostas interativas, interacdo com o outro
e etc. Temos que buscar inovar todos os dias, se ficarmos na mesmice, o aluno ndo
se interessa pelas aulas. Meu planejamento é bem eclético, digamos assim, uma
gama de atividades em que os alunos tém que estar em constante reflexdo e
participacdo. (Professora Ucrécia).

Como especialista no momento, observo por parte de alguns professores, a
utilizacdo de jogos, uma organizacdo diferenciada da turma e do espaco para
aprendizagem. Vejo que sdo criativos e inovadores, suas aulas sdo motivadoras e 0s
alunos sdo participativos, e com isso posso afirmar que os resultados sdo
satisfatorios. (Professora Paloma).

Utilizo metodologias que valorizam a interacdo, a resolucdo de problemas, a
pesquisa, a circulagdo e socializacdo de conhecimento. Para tanto planejo as aulas
com atividades em agrupamento dos alunos, utilizando as tecnologias e ferramentas
que propiciem estas trocas. (Professora Glaucia).

Utilizo métodos voltados para a compreensdo de que o aluno constréi o seu
conhecimento através do langamento de hipoteses, utilizo agrupamento produtivo.
Desta forma, procuro ser mediadora dos alunos fazendo interferéncias que possam
ajuda-los em sua aprendizagem. (Professora Amalia).

Através da observacao, constatou-se que as aulas sdo dindmicas e inovadoras, 0sS
professores utilizou-se de diversos recursos metodologicos para contemplar seus objetivos.
No decorrer das observacdes em sala de aula, constatou-se que todos os dias as aulas eram
atraentes e motivadoras por todos os professores observados, eles trabalham bastante com a
contacédo de histdria como recurso para explorar os conteudos planejados, houve momento em
que a professora utilizou-se da histéria “Bibilico” de Eva Furnari para contar a historia,

iniciou-se a histéria falando da autora, da capa do livro, deixando os alunos curiosos para
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saber sobre a histéria. Depois ao contar a histdria vivenciou os personagens, fazendo com que
os alunos interagissem com a histdria atraves da exploragdo e indagac6es. Depois a professora
utilizou-se dessa histdria para trabalhar os demais contetdos, exemplo, a matematica,
explorando a quantidade de personagem, quem era maior e 0 menor, a lingua portuguesa para
explorar as letras e os sons e dessa forma a participacao dos alunos foi surpreendente.

Nesse sentido a pratica das professoras condiz com o discurso, observou-se que as
professoras contribuem para que os alunos desenvolvam o senso critico, através de suas agdes
pedagdgicas.

Para Perrenoud (2000) o oficio de professor estd se transformando, ou seja, em
trabalho de equipe e por projetos, autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias
diferenciadas, centralizacdo sobre os dispositivos e as situacBes de aprendizagem, surgindo
novas competéncias para ensinar, organizando e dirigindo situacGes de aprendizagens.

Quanto a pergunta sobre as estratégias utilizadas em sala de aula para que

contemplassem alfabetizacéo e letramento, as respostas foram variadas:

Trabalho com projetos e sequéncias de acordo com a matriz curricular da prefeitura

e 0 “Ler e Escrever” (material proporcionado pela instituicdo). No 1° bimestre,
sempre trabalho com parlendas e cantigas, as quais contribuem bastante no processo
de alfabetizacdo e letramento, por serem textos de memoria e significativos. Utilizo
a lousa digital, o livro “Ler e Escrever” e apostila. Gosto de trabalhar com
agrupamentos, mas dependem do objetivo de cada atividade. Para que os alunos
avancem em suas hipoteses de escrita é importante trabalhar os agrupamentos com
hip6teses proximas. (Professora Soraia).

[...] as atividades véo desde as diferentes leituras, os trabalhos em grupo, 0s recursos
audio visuais, as discussdes e envolvimento fora da sala. O trabalho é realizado
individualmente quando a necessidade da observacdo do que o aluno ja sabe e qual
avanco de processo de seu conhecimento se encontra em avaliacdo e atendimento
préprio. O trabalho em grupo, na alfabetizacdo, ¢ o que mais utilizo, pois, ele
proporciona em sala, 0 auxilio ao outro e na juncdo da resolugdo de um conflito. Eu
trabalho em grupo, pois proporciona as criangas hipdteses proximas e que tirem suas
duvidas, que troquem informagdes e elaborem estratégias pessoais no avango de
seus conhecimentos. (Professora Lucia).

[...] trabalho com Agrupamentos e com atividades que os incentivem a busca pelo
conhecimento. (Professora Dalva).

Trabalho com Agrupamentos por oportunizar a socializagdo e a interacdo e dessa
forma, auxilia alcancar os objetivos tracados através do planejamento de aula.
(Professora Ucrécia).

[...] observo, que uma parte dos profissionais ja se desafiam a desenvolver um
trabalho coletivo, com agrupamentos, incluindo a ludicidade e o afeto como
ingredientes aliados no desenvolvimento do seu trabalho. Porém, o trabalho
desenvolvido com bases na individualidade é mais presente entre os docentes desta
escola. (Professora Paloma).
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Utilizo materiais didaticos que me dao suporte (matriz curricular, ler e escrever),
textos adequados para a alfabetizacdo, sequencias didaticas, projetos, pesquisas, etc.
Trabalho com alunos agrupados e individualmente. (Professora Glaucia).

Trabalho com agrupamentos produtivos, os resultados sdo satisfatorios e nos
proporciona alfabetizar letrando. (Professora Amalia).

De fato comprovou-se que as professoras apresentam metodologias inovadoras e
diferenciadas para trabalharem seus planejamentos, sdo aulas muito bem preparadas e
diferenciadas, utilizando de materiais diversos, ou seja, recursos interativos, materiais
impressos, variados livros de literatura infantil e didaticos, cadernos de atividades, contagdo
de histdria, teatro, jogos, brincadeiras, exploram a ludicidade, enfim, constatou-se que as
professoras demonstram ter conhecimento sobre o processo de alfabetizacdo e letramento,
conseguem instigar os alunos a observarem e refletirem sobre o que esta sendo proposto,
desafiando os alunos a chegarem ao objetivo almejado através das atividades.

Segundo Soares (2017) alfabetizacdo e letramento ndo séo processos independentes,
mas interdependentes, e indissociaveis, sendo assim a alfabetizacdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de préaticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades
de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relacfes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo.

Quando perguntado sobre o entendimento por agrupamento produtivo; aprendizagem

contextualizada e significativa; e intervenc@es, 0s sujeitos deram as seguintes respostas:

[...] no agrupamento produtivo, faz-se necessario organizar os alunos de acordo com
o0s niveis de hipotese de escrita mais proximas para desenvolvimento de atividades
que faga com que os mesmos ampliem suas competéncias para 0 avango na hipétese
de escrita. A aprendizagem contextualizada decorre de situacdes especificas, do
envolvimento dos sujeitos e a aprendizagem significativa, dentro de uma abordagem
pedagdgica assentada na resolucdo de problemas na sua complexidade. As
intervencdes sdo as acbes do professor que promovam a reflexdo sobre a leitura e a
escrita. Eu me pauto nisso. (Professora Mel).

Agrupamento produtivo é formar grupos de alunos com hipéteses proximas, para
que possam refletir sobre suas escritas. E importante a intervencéo dos professores,
levantando questfes que possam ajuda-los a avancar. Aprendizagem contextualizada
- sdo atividades que proporcionam ao aluno trazerem para sala de aula experiéncias
vivenciadas que podem dar vida e significado ao conhecimento. As intervencdes
devem ser realizadas pela professora, levantando questdes que possam ajudar 0s
alunos a avancarem em suas hipoteses de escrita e leitura. (Professora Soraia).

Agrupamento produtivo, como ja listou anteriormente, proporciona a interagdo ao
trabalho do auxilio ao outro em seus conhecimentos proximais, a resolucdo de
conflitos com mais de um mediador entre os alunos, a troca de ideias e seus avancos,
numa linguagem mais simples do que a do professor. Esse processo devera estar
dentro do uso e atividades praticas com a realidade vivida por eles motivando a
aprender e ter sentido no que vé. Neste processo as intervencdes deverdo ser
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pontuais mostrando que seu conhecimento esta ali proximo e dentro do que ele ja
sabe. (Professora Lucia).

Agrupamento produtivo é unir alunos que possam se ajudar, pré-silabico e silabicos,
um colaborando com o outro. O que se trabalha em sala precisa estar dentro de um
contexto, uma histéria contada, um fato ocorrido. Intervencéo é o educador auxiliar
para que a crianca forme seu pensamento, ajude-o a pensar. (Professora Dalva).

Agrupamento produtivo é quando unimos duas ou mais criangas com saberes que se
complementam para realizarem suas atividades; aprendizagem contextualizada é
quando a crianca aprende dentro do contexto em que esta inserida, sua cultura e
intervencdes é o tipo de mediagdo que se faz com o aluno, de acordo com seus
saberes, com seu potencial. (Professora Ucrécia).

Agrupamento produtivo é formacdo de duplas, trios ou mesmo grupos, a partir dos
objetivos que se estabelece para a atividade a ser desenvolvida, por exemplo, utilizo
muito os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, € 0 agrupamento é
fundamental para que obtenha bons resultados. Criar condigbes para que as
discuss@es dentro deste grupo sejam positivas para avancos que se deseja aos alunos
é o principio que norteia o levantamento das possibilidades de montagem desses
grupos. Forma-se 0s grupos, pensando nas capacidades e necessidades de cada um
dos alunos diante do desafio que se vai propor. (Professora Paloma).

Agrupamento produtivo sdo criangas que realizam as atividades juntas para haver a
troca de experiéncias e conhecimentos e assim o avan¢o da aprendizagem.
Aprendizagem contextualizada é aprendizagem que tem significado, que faz parte do
cotidiano, est& presente na vida da crianga e podera ser utilizada em situacfes que
vivenciard (do cotidiano). Interven¢Bes sdo momentos em que o professor fara
questionamentos que levem o aluno a refletir para posteriormente avancar em seus
conhecimentos. Na minha prética eu utilizo todos esses recursos, para que eu possa
atingir os objetivos tragados em meu planejamento de aula e, dessa forma alcancar a
alfabetizacdo e o letramento. (Professora Glaucia).

No agrupamento, os alunos sdo colocados em agrupamentos de acordo com a sua
hipotese de escrita. Aprendizagem significativa é quando possibilitamos que o aluno
trabalhe em sala de aula situac@es que partam de vivéncias ou a partir da realidade
das criangas. As intervencdes sdo realizadas para que os alunos avancem em suas
hipo6teses. Hoje com as aulas ministradas com o auxilio dos recursos tecnolégicos, o
agrupamento proporciona a inter-relagdo entre os colegas, contribuindo para o
dialogo e a troca de aprendizagem. (Professora Amalia).

As respostas das professoras mostram a dimensdo informativa ancoradas nos
diferentes recursos didaticos e metodologicos utilizados por eles, 0 que constatou-se através
da observacdo, que os procedimentos aplicados por eles procedem em aulas sistematizadas,
dindmicas, contextualizadas, ludicas, interativas por meios tecnoldgicos, incluindo a
linguagem escrita, permitindo a alfabetizagéo voltada ao letramento.

De acordo com Vaillant e Marcelo (2012) as mudancgas que ocorreram na forma de
ensino com o uso das tecnologias, os desafios impostos aos professores e as oportunidades
com a insercdo de novas formas e meios, exige dos professores novos métodos de ensino.
Volta-se a atencdo para as transformacOes da sociedade e a necessidade de modificar as

tradicionais formas de ensinar, de aprimorar constantemente as préaticas e 0s saberes docentes.
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No encontro do grupo focal ao discutirem sobre a diferenca entre o aluno alfabético e
alfabetizado, os sujeitos se colocaram através de suas falas da seguinte forma:

[...] alfabético é o aluno que compreende como se escreve usando as letras do
alfabeto. Alfabetizado é aquele aluno que domina o codigo alfabético, que sabe
transformar uma palavra oral em palavra escrita e vice-versa. Para tal ele necessita
conhecer as letras, conhecer fonemas e ler e escrever com relativa fluéncia.
(Professora Mel).

[...] alfabético é o aluno que compreende o sistema de escrita, sendo capaz de ler e
escrever palavras e frases, mesmo que ndo convencionalmente e o alfabetizado é
capaz de ler e produzir textos de diferentes géneros. (Professora Soraia).

[...] em parte os dois processos correm de forma complementar, mesmo sendo
distintos. O aluno alfabético é aquele que se apropriou do processo de escrita de sua
codificagdo e seu significado. J& o aluno alfabetizado utiliza da escrita como além da
mesma no seu uso social e suas competéncias ampliando e fazendo uso dessas
funcdes. (Professora Lucia).

O aluno alfabético é aquele que conhece a escrita e alfabetizado é aquele que realiza
a escrita, apropriando-se dela. Escrever corretamente. (Professora Dalva).

O aluno alfabético conhece o sistema alfabético de escrita, o cddigo. Alfabetizado, é
conhecedor da linguagem que se escreve, de diferentes géneros textuais, sabendo
utiliza-los quando necessario. (Professora Ucrécia).

Na minha opinido, na verdade, ndo existe aluno alfabético. Existe o aluno que esta
na hipétese alfabética da escrita. Ou seja, esse aluno ja compreendeu como se da a
escrita, a légica da linguagem que se escreve na base alfabética. O aluno
alfabetizado é aquele que j& alcancou a compreensdo da linguagem, pela leitura e
escrita, que j& utiliza procedimentos de leitor e escritor e é capaz de atribuir
significado ao que se |& e escreve. (Professora Paloma).

A diferenca é que o aluno alfabético compreendeu o funcionamento do sistema de
escrita e o alfabetizado, além disso, compreendeu a fungdo social daquilo que I€ e
escreve, dos diferentes tipos de textos que circulam e fazem parte do seu dia-a-dia.
(Professora Glaucia).

Alfabético, é o aluno em escrita alfabética, alfabetizado é a pessoa que Ié e
compreende com proficiéncia o que esta lendo. (Professora Amalia).

De acordo com Soares (1985) a alfabetizacdo € um processo continuo, em que nao é
possivel definir uma linha de corte para dizer que em um determinado momento uma crianca
esta alfabetizada, isso vai depender do conceito de alfabetizacdo que se adota, ou seja, se a
crianca esta alfabética, se a crianca descobriu que se escreve com letras e que as letras
representam sons, pode-se considerar essa crianca alfabetizada, mesmo que seja pouco, mas
ela esta alfabetizada.

Quanto a pergunta, se todo aluno letrado é alfabetizado e todo aluno alfabetizado é

letrado, os sujeitos pesquisados responderam conforme respostas abaixo.
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[...] mesmo sem serem alfabetizados os alunos podem alcancar niveis de letramento,
embora o letramento e a alfabetizagdo caminhem préximas. Letramento é o
resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita.
(Professora Mel).

[...] todo aluno letrado é alfabetizado. Porém o aluno alfabetizado ndo ¢é
necessariamente um individuo letrado. Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler
e escrever; letrado é aquele que sabe ler e escrever, mas que responde
adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita. (Professora Soraia).

[...] ndo, o aluno alfabetizado é aquele que domina a escrita e a leitura
convencionalmente. Ele se torna letrado quando utiliza da leitura e escrita
ferramentas para responder as demandas sociais que a mesma exige. (Professora
Ldcia).

[...] alfabetizado é aquele que escreve e €. Letrado € aquele que interpreta, vai mais
a fundo. Pesquisa. (Professora Dalva).

[...] ndo, nem todos alunos alfabetizados sdo letrados e vice-versa. Existem alunos
que, embora ainda ndo dominem o sistema alfabético de escrita, conhecem a
estrutura de diferentes géneros textuais e sua utilizacdo dentro de contextos diversos.
Mas também existem alunos alfabetizados que ndo compreendem o mundo letrado,
0S géneros e 0s contextos nos quais estdo inseridos. (Professora Ucrécia).

Alfabetizado é uma conquista da qual o letramento se utilizara. Ou seja, ser
alfabetizado é a base para o processo de letramento. Entende, por letramento a
capacidade de ir além dos significados do que se 1é e escreve. O processo do
letramento é maior, pois nele se constroi a capacidade de fazer inferéncias, relagdes,
constatacBes, comparagdes no universo da leitura e da escrita, formando a
capacidade do sujeito de fazer leitura de mundo, por meio da linguagem que se
escreve, da imagem que se vé, do filme que se assiste, estabelecendo conexdes entre
as diferentes dimens@es da linguagem e expressdes humanas. (Professora Paloma).

[...] ndo, o aluno pode ser letrado, conhecer as funcbes dos textos (leitura e escrita) e
ndo saber ler e escrever. Ndo, o aluno pode compreender o funcionamento do
sistema de escrita e ndo ter habilidades para as préaticas que envolvem esse sistema,
ou seja, apresenta dificuldade em compreender os textos para que servem.
(Professora Glaucia).

Ser um aluno letrado vai além de ser alfabetizado, pois letrado é o individuo que
sabe responder com proficiéncia as demandas sociais da leitura e escrita. (Professora
Amalia).

Como ja salientado anteriormente, percebeu-se que as professoras apresentam
propriedade em suas falas, entendem que ndo deve alfabetizar o aluno através da codificacao e
decodificacdo, mas sim, por procedimentos que oportunizam a alfabetizacdo em conjunto com
0 letramento, e para isso, o planejamento das referidas professoras estdo sistematizados
juntamente com o curriculo, contetdos e avaliagao.

Soares (2000, p. 19) ao referir-se ao termo alfabetizado diz que “alfabetizado nomeia

aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicao
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de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as
demandam.”

Para finalizar o questionario/formulario Google, foi perguntado aos sujeitos
pesquisados, se gostariam de fazer alguma consideracao (pensamentos, criticas, questdes) que
ndo foram contemplados no formulério, ressaltando o seu ponto de vista em relacdo ao

assunto proposto, foi obtido as seguintes respostas.

[...] acredito na importancia e na responsabilidade do professor alfabetizador no
processo de alfabetizacdo dos alunos do 1° e 2° anos. (Professora Mel).

Trabalho com alfabetizagdo ha muitos anos e me sinto realizada. E um trabalho
arduo, porém gratificante quando colhemos os frutos. Infelizmente nem sempre
conseguimos conciliar a teoria com a préatica, devido a quantidade de alunos por
sala, indisciplina e falta de estagiaria ou um segundo professor que nos auxilie nos
agrupamentos produtivos. (Professora Soraia).

[...] ndo tenho nada a acrescentar, me sento grata ao participar da pesquisa, me fez
perceber e refletir sobre coisas que com as atribui¢des do dia a dia eu ndo percebia.
(Professora Lucia).

Eu ndo tenho nada a acrescentar as perguntas foram muito bem formuladas.
(Professora Dalva).

[...] ndo tinha nada a questionar, foi gratificante participar da pesquisa, uma
oportunidade de refletir sobre a nossa préatica pedagogica. (Professora Ucrécia).

[...] fica o registro do seu reconhecimento ao estudo que estd sendo desenvolvido
como fator promotor do desenvolvimento profissional docente e da gratiddo em
participar deste movimento. (Professora Paloma).

Todas as questdes foram consideradas importantes, pois estavam claras e objetivas.
Ao responde-las, também nos permitiu fazer uma auto analise de nossas acgles
pedagogicas. (Professora Glaucia).

N&o tenho nada a complementar, é sempre bom poder compartilhar de experiéncias

e participar de pesquisas para o aprofundamento de novos conhecimentos.
(Professora Amélia).

Os resultados mostram que as respostas atribuidas pelas professoras, sdo pautadas no
conhecimento e comprometimento em relacdo a pratica pedagdgica, 0 que constata-se

resultados positivos na qualidade de ensino da referida instituicdo escolar pesquisada.

4.2 Anédlise da observacdo

Para a analise da observacéo foi realizada a leitura dos 23 itens observados de acordo
com o0 mapa orientativo, que foi elaborado baseado no roteiro de observacdo. Para a
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elaboracdo do referido mapa, buscou-se fundamentacgéo tedrica em Zabala (1998) e Perrenoud
(2007).

Zabala (1998) afirma, para que a atuacdo docente consiga um clima de respeito matuo,
deve adequar as necessidades de uma formacdo que leve em conta as possibilidades dos
sujeitos bem como o desenvolvimento de todas as capacidades. Ja Perrenoud (2000), salienta
de forma semelhante que “as bases para a transposi¢ao didatica a partir das praticas efetivas
de um grande numero de professores, respeitando a diversidade de condigdes de exercicio da
profissdo” € providéncia urgente, pois somente a partir desse ponto sera possivel avaliar 0 que
é feito na prética.

Foi pensado no mapa de observacdo, para que pudesse proporcionar uma analise
profunda em relacdo ao que se propunha identificar, salientando que a pesquisa por se tratar
de um estudo de caso, buscou-se a profundidade das informacgbes, através do material
coletado.

Neste sentido a observacdo foi pensada como uma solucdo para o estudo de
fendmenos complexos e institucionalizados, em que se pretendeu realizar analises descritivas
e exploratérias com objetivo de inferir sobre um fendmeno que remetesse a certas
regularidades, passiveis de generalizacGes.

Apos transcricdo, os dados coletados na observacdo e no grupo focal foram
codificados com a ajuda do software IRaMuTeQ. (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Com a sua utilizacdo pode-se criar
categorias e classificar as falas dos participantes, facilitando a identificacdo das
representacdes sociais por meio de ocorréncias no vocabulario. Os resultados apontados pelo
software articulam-se com os dados observados em sala de aula, também com as falas das
professoras pesquisadas através do questionario respondido por elas e também com o dialogo
do encontro no grupo focal, recorrendo dessa forma as diferentes fontes de dados coletados.

De acordo com Camargo e Justo (2013), a linguagem compde os dados produzidos em
pesquisas qualitativas e, assim sendo, sdo de grande relevancia aos estudos que envolvem
opinides, pensamentos e crengas. O pesquisador, ao lidar com dados subjetivos, precisa estar
atento ao necessario rigor metodologico das investigagdes, especialmente na fase de analise
de dados.

Os autores reforcam, entéo, que diante desses desafios, e levando-se em conta tambem
o grande volume textual de algumas pesquisas, a utilizacdo de softwares para analise de dados

textuais (anélise lexical) é cada vez mais frequente. Os softwares possibilitam a quantificacdo
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e 0 emprego de calculos estatisticos sobre variaveis qualitativas. Fazem isso baseado em
contextos e classes de conteudo, levando em conta a similaridade do vocabulario.

Desta forma, o software apresenta diversas possibilidades de analise. Outro ponto
importante do programa é que ele produz estatisticas, classes e dados de maneira simples e
apropriadas para apresentagdes, 0 que, evidentemente, contribui para este trabalho, pois ilustra
as representacdes a serem analisadas. O presente estudo utiliza a anélise de dendograma de
classe de palavras pelo método Reinert também chamada de Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD), ambas disponibilizadas pelo IRaMuTeQ.

Uma vez contextualizados os dados da observacdo, em relagdo as praticas educativas
voltadas as acOes de alfabetizacdo e letramento, bem como ao embasamento tedrico das
referidas préaticas e suas metodologias para alcancar tal intento, retoma-se o caminho da
analise dos textos, fruto das observacGes em sala de aula, que se tornaram segmentos de
textos, apos a aplicacdo do Método de Classificacdo Hierarquica Descendente, disponibilizada
através do software.

Esse programa gerou seis classes de palavras obtidas através do registro das
observaces em sala de aula. As classes de palavras se relacionam a varios segmentos de
texto, mais caracteristicos de cada classe, 0 que permite a visualizacdo e distribuicdo do
vocabulrio e a contextualizagdo destes segmentos de texto.

O programa agrupou as classes por semelhanca, do mesmo modo que as identificaram
diferentes das outras classes. O software quando estabelece as Classes de palavras, o faz de
modo excludente, ou seja, as palavras que constituem uma dada Classe, ndo aparecem nas
outras, porque o programa entende que estas palavras séo similares. O relatério emitido pelo
software demonstra essa aproximacédo, bem como o distanciamento de uma classe para outra.

O dendograma a seguir (Figura 22), mostra as seis classes de palavras geradas pelo
software, referentes ao conteido dos dados coletados através da observacgdo realizada em sala

de aula:
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Figura 22 - Dendograma de Classe de Palavras
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Fonte: Elaborado pela autora - produzido pelo software iﬁél\-/-luTeQ, 2018.

Bueno e Couto (2017, online) explicaram que o dendograma “apresenta graficamente
a correlacdo entre os itens, a partir das suas semelhancas, possibilitando assim a criagdo de
classes”.

No dendograma apresentado, observa-se que a Classe 6 € a principal, porque ela
segura todas as demais Classes, e estd ligada ao titulo do trabalho devido as palavras
constantes nela advir das agdes pedagogicas em sala de aula, o qual atribuiu-se o titulo a ela
de “Praticas educativas em sala de aula”, interligando a Classe 5, “Alfabetizagdo e
letramento”, que ¢ o tema base do trabalho, que também liga a Classe 1 e 4. Classe 1
“Relag¢des interpessoais entre professor/aluno, em virtude das palavras constantes nela
estarem relacionadas ao bom relacionamento entre professor e aluno em sala de aula e Classe
4 “Dominio do conhecimento”, também atribuido esse titulo em virtude da palavras
constantes nela estarem relacionadas ao dominio do conhecimento nas praticas educativas dos

professores, essas duas Classes (1 e 4) formam um eixo, sendo que as relacGes interpessoais
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entre professor e aluno estdo interligados ao dominio do conhecimento do aluno, logo apés,
pode-se evidenciar por sua vez a Classe 6 ligada a Classe 2 e 3. Classe 2 “Metodologia para
alfabetizacdo, também por observar que as palavras pertencentes a ela estarem voltadas as
metodologias pautadas para a alfabetizacéo, claro que a alfabetizacdo e o letramento devem
estar sempre caminhando juntos, mas existem recursos metodoldgicos mais voltados a
alfabetizagdo, ou seja, conhecimento das letras e sons; e Classe 3 “Metodologia para
letramento”, em que as palavras contidas nela caracterizam recursos mais voltados ao
letramento, ou seja, uso da linguagem, através da interpretacdo dos diversos géneros textuais,
metodologias norteadoras que dao significados ao que se 1€ e escreve; enfim, que mais uma
vez estdo interligadas a “Praticas educativas”, dessa forma se contextualizam com
“contetidos” e “praticas” relacionadas as metodologias e forma outro eixo, contudo todas as
Classes estdo ligadas a Classe principal que ¢ a Classe 6 “Praticas educativas em sala de
aula”.

Salientando que a proximidade das classes 2 e 3 demonstram que estéo interligadas,
pois ao que parece a palavra interativo? vai ao encontro do que ocorre e se consolida na
atividade formando um eixo. Desta relacdo se origina a Classe 5, na qual se estabelece a
alfabetizacéo e o letramento, e esta, por sua vez, origina as Classes 1 e 4 que se aproximam,
pois estdo ligadas, como citado acima, e estabelece carinho e dominio formando outro eixo,
caracterizado como essencial para o processo educativo. Finalmente a classe 6 como a
principal delas, pois como ja& mencionado acima, ela sustenta as demais Classes e que
caracteriza “Praticas educativas em sala de aula”, com as palavras possivel e sistematizacéo,
como relevantes, assim como as demais classes.

Ainda em uma analise visual do dendograma, pode-se notar as palavras em destaque
que, segundo o programa, incide no fato de que se evidenciaram com mais énfase nos dados
coletados na observacdo em sala de aula, e as demais, que se encontram grafadas com fonte
menor, aparecem igualmente com menos intensidade em relagéo ao que foi observado.

Concomitantemente a esse processo, 0 programa IRaMuTeQ gera um relatdrio
denominado Rapport, que mostra as mesmas listas das classes, s6 que na ordem em que
aparecem as relagdes entre elas, o que permite a verificacdo objetiva, se ha ou ndo diferengas

significativas entre os termos.

2 As palavras em negrito foram apontadas pelo software IRaMuTeQ, A opgdo por negrita-las teve como objetivo
facilitar a visualizagcdo para o leitor e chamar a sua atengdo para as ocorréncias das palavras.



94

Além das classes de palavras, 0 programa gera, como ja explicado nos procedimentos
da analise de dados, entre algumas ac¢Bes, 0 corpus, que consiste em um relatério com
fragmentos das observacdes em sala de aula, destacando as palavras correspondentes a cada
classe.

Dessa forma, a partir dessas classes, estabeleceram-se e identificaram-se as expressoes
e o0s significados delas em cada classe de palavras, de acordo com as incidéncias nos seis
grupos semanticos, conforme demonstrado pelo software.

A partir das relacdes que se pdde triangular entre classe, corpus e transcricdo das
observacdes, foi possivel delimitar os temas, originados desse processo, que se sobressairam
nas classes e que correspondem aos dados relacionados as atividades ministradas em sala de
aula.

Assim, compreender a dinamica existente nesse material permitiu evidenciar e se
aproximar da ideia do quanto as praticas docentes afetam o desenvolvimento do processo
ensino e aprendizagem.

O quadro a seguir tem o intuito de apresentar os temas e subtemas decorrentes deste

movimento.
Quadro 2 - Temas e subtemas advindos das Classes de Palavras
%I:Isas\(jf_:se Temas Subtemas
RelagBes interpessoais entre e O carinho e o afeto entre professor e aluno.
Classe 1 professor/aluno e Receptividade entre professor e aluno em
sala de aula
Classe 2 Metodologia em Alfabetizacio e Momento interativo X Leitura de texto.
g ¢ e Instigar a escrita através da leitura.

Classe 3 Metodologia em Letramento *  Oaprendizado como meta

e Interagdo X Criatividade.

e Dominio de conteido X Metodologia de
Classe 4 Dominio do Conhecimento ensino
e Explorar o ltdico X Contextualizagdo

e Sistema de escrita X Préaticas de linguagem

Classe 5 Alfabetizacdo e Letramento . .
¢ e  Autonomia X Senso critico
Classe 6 Préaticas educativas em sala de e Asistematizacdo da aula X Mediacdo e
aula interacdo do professor

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de palavras originadas pelo software IRaMuTeQ - 2018.
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Ao realizar a anélise de cada classe, foi possivel identificar as frases, as palavras nelas
contidas e em quais salas de aula foram observadas, valendo de que todas as classes
compreendem nas praticas educativas dos professores observados em sala de aula, bem como
as acOes voltadas a alfabetizacdo e letramento, de forma que todo o fazer pedagdgico foram

pautados na busca pelo saber e para a qualidade do ensino.

A identificacdo de um conhecimento profissional compreende a aquisicdo de
diferentes saberes que subsidiam a pratica educacional realizada no ambito escolar.
Tal conhecimento é composto por informagdes e conceitos que serdo objeto de
ensino, de forma articulada ao dominio do campo de conhecimento pedagégico, em
seus fundamentos historicos, filosoficos, socioldgicos, psicoldgicos e didaticos. A
presenca de um conhecimento profissional balizado supde uma atuacdo docente
capaz de tomar decisdes reconhecendo tanto os principios éticos inerentes a tarefa
educativa como as diferentes condi¢es e circunstancias que envolvem a pratica
escolar. (SILVA; ALMEIDA; GATTI, 2016, p. 307).

Deste modo, se evidenciaram as que mais prevaleceram no decorrer da observacéo,
bem como as préticas educativas desenvolvidas nessas salas, intimamente ligadas as acdes
docentes, um dos quesitos essenciais para a participacao na pesquisa, que auxiliou na questdo

central desse estudo.

4.2.1 CLASSE 1 — Relagdes interpessoais professor/aluno

A Classe 1, gerada pelo programa IRaMuTeQ, apresentou um valor de 23,6%
relacionado ao termo, entre os itens observados atraves do mapa evidenciado de acordo com o
roteiro de observacdo. E o termo de maior incidéncia de palavras. No entanto as classes 2
(14,6%), 3 (18%), 4 (18%), 5 (13,5%) e 6 (12,4%), apresentaram um equilibrio no nimero de
termos surgidos, o que demonstra maior significado para a observacdo, nesse momento.

Ao se retomar as palavras da Classe 1 (Quadro 4), com o intuito de melhor analise,
verifica-se que essa classe contém 25 palavras e, como ja salientado, representa 23,6% entre
0s itens observados através do mapa elaborado de acordo com o roteiro de observacao.

Para melhor descricdo segue abaixo as palavras que tiveram maior significacdo de

acordo com a representacgéo da classe de palavras.



96

Quadro 3 - Lista de palavras — Classe 1 — RelagOes interpessoais professor/aluno

Palavras da Classe 1

23,6%
Carinho
Afeto
Professor

Receptividade

Recado
Quadra
Pai
Oracdo (religido)

Espontaneo

Entrar

Sala

Corresponder

Alegria
Acolhido
Fila
Aluno
Aula
Dia
Recreio

Falar

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ, 2018.

Dentre estas palavras, a de maior destaque € o carinho. Percebe-se também que as
palavras afeto, professor, receptividade, recado, espontaneo, sala, aula, aluno e acolhido estéo
em evidéncia, porém, com menos énfase em relacdo a palavra de maior destaque. As demais
estdo intrinsecas a esse processo, no entanto, em condicao secundéria.

Para melhor organizar as ideias e com 0 objetivo de visualizar as analogias e
discrepancias existentes, apropriando da teoria, para que permitissem relacionar os diferentes
termos, foi feito uma leitura esmiucada dos segmentos do texto, contidas nas palavras da
Classe 1 e construiu-se mapas conceituais pautados nos dados coletados através do
questionario, observacédo e do encontro do grupo focal, dessa forma permitindo a triangulacéo

dos dados.
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De inicio, fez-se uma pesquisa com a palavra carinho. Verificou-se o quanto era
recorrente nos segmentos de texto, resultado do que o software gerou.

Constatou-se 0 quanto a palavra carinho se apresentou como Vvalor intrinseco no que
foi observado. De fato, notou-se muito carinho das professoras para com os alunos e a
reciprocidade dos alunos em relacdo as professoras. A palavra carinho, primeira da lista da
Classe 1, propiciou, com muita intensidade, a categoria estabelecida para esta classe, que se
denominou “Relagdes interpessoais professor/aluno”. Porém, ndo foi apenas ela, como sera
demonstrado mais a frente.

Foi elaborado um mapa conceitual (Figura 23) para favorecer ainda mais a analise da
referida classe.

Figura 23 - Mapa conceitual — Classe 1

¥ = 3
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 1,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Ao se considerar a palavra carinho, constatou-se que essa palavra se relacionava com
muitas outras dessa mesma classe, como por exemplo, afeto, professor, receptividade, alegria,
acolhido, aluno, afetividade, demonstrar. Assim, 0 que se desenvolveu a seguir, foram as
buscas das relacbes existentes entre palavras da Classe 1, até que se esgotassem as

possibilidades.
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As relages interpessoais entre professor e alunos, é um construto para uma sala de
aula com respaldo na afetividade, interacdo e mediacdo. Essa interacao inicia desde a acolhida
na chegada dos alunos até o término da aula.

Através da observacao oportunizou perceber as relacdes interpessoais entre professor e
aluno, o que constatou-se, a boa relacdo entre ambos, a maneira da acolhida dos professores
pelos alunos na chegada, o sorriso contagiante dos professores e a reciprocidade dos alunos ao
afeto recebido. No decorrer de toda aula, foi percebido esse afeto e carinho pelos educandos,
ndo perdendo a autonomia em sala de aula

E importante destacar que a relagdo professor — aluno deve ser pautada no respeito,
comprometimento, amor e alegria, pois dessa forma pode se dizer que os dois sujeitos
envolvidos nessa abordagem se tornam reciprocamente construtores do ensino e
aprendizagem.

Em relacdo a esse assunto, verifica-se nos discursos abordados pelos sujeitos da
pesquisa em suas respostas ao questiondrio, que atribuem como fundamental o bom

relacionamento entre educadores e educandos.

[...] vejo que se conseguimos uma boa relagdo entre os alunos, fica mais facil ensina-
los, pois eles tém mais interesse pelo aprendizado, facilita a disciplina em sala de
aula. (Professora Ucrécia).

Uma vez que escolhemos ser professor temos que ter consciéncia que devemos
manter um bom relacionamento com os alunos, pautado no afeto, carinho e no amor.
Dessa forma conseguiremos ser professores marcantes na vida dos alunos.
(Professora Mel).

[...] as relacdes entre o professor e o aluno deve ser pautado em uma boa relagéo,
para que tanto o professor quanto o aluno se sintam prazer em estar dentro da sala de
aula e com isso ambos se sintam valorizados contribuindo para um ensino
aprendizagem de qualidade. (Professora Soraia).

[...] eu amo minha profissdo, isso faz a diferenca na profissdo docente. [...] os alunos
sdo parte da minha vida, eu 0s amo com muita intensidade, vejo que o afeto e o
carinho que tenho por eles me motiva para buscar ser sempre melhor e com isso
recebo 0 mesmo carinho deles, o que me faz sentir viva o tempo todo. (Professora
Gléucia).
E na sala de aula que acontecem a construcdo do saber, nesse espaco deve ser
estabelecido como um lugar de troca de conhecimentos e ndo somente um lugar de
transmissdo de conhecimentos. Sendo assim, de nada adianta metodologias na didatica de

ensino, se o professor ndo tiver a consciéncia que o objetivo maior € a construcdo do saber,
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afirmando que na sala de aula se constroi competéncias, € um lugar de confirmacdo de

habilidades, um espaco de desafios e inovacao.

4.2.1.1 O carinho e o afeto entre professor e aluno

A partir da andlise da palavra carinho, primeira da lista da Classe 1, realizou-se um
exame da tematica geral, da qual originou-se a categoria ‘“Relagdes interpessoais
professor/aluno”.

Ao verificar a inter-relagdo entre as palavras dessa classe, constatou-se 0s
agrupamentos possiveis e derivaram do tema central subtemas advindos desta classe e 0s

respectivos vocabulos (Quadro 3).

Quadro 4 — Subtemas do eixo central — Relagdes interpessoais

Subtemas Palavras da classe

O carinho e o afeto entre professor e | afeto, professor, alegria, acolhido, aluno,
aluno afetividade, demonstrar.

Receptividade entre professor e sala, aula, receptividade, espontaneo,
aluno em sala de aula entrar, corresponder, recado.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ. 2018.

Importante salientar que embora se tenha procurado estabelecer correspondéncias
entre as palavras da Classe 1 e seus subtemas, algumas se repetiram num subtema ou outro,
pois estdo estritamente relacionadas, uma vez que se encontram inseridas em uma mesma
classe. Essa articulagdo ficara mais bem explicitada a medida que se transcorrer essa analise.
Nessa busca, 0 subtema - cuja analise aborda o carinho entre professor e aluno, bem como o
afeto, que lhes contagiam, faz parte da tematica desta subsecdo. Nota-se que é reciproco o
carinho e o afeto entre professor e aluno, o que faz com que haja um clima harmonioso na sala
de aula, favorecendo o processo ensino e aprendizagem.

As cinco professoras atuantes em sala de aula, que participaram dessa pesquisa,
relataram que sdo apaixonadas pela profissdo, e que o carinho, o afeto e o respeito pelos
alunos fazem com que se sintam cada vez mais motivadas para o oficio de educar. Sdo

professoras com ampla experiéncia docente.
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Tenho 28 anos de experiéncia profissional®, desenvolvo minhas atividades baseadas
na interacdo, mediacdo, respeito e afetividade, procuro ter autonomia para com os
alunos, com espontaneidade e receptividade em minhas acfes educativas.
(Professora Soraia).

Tenho 27 anos de experiéncia profissional, e tenho certeza que o carinho e o afeto
sdo a base para a autonomia do professor. Através do carisma, conseguimos
conquistar o respeito dos alunos. (Professora Lcia).

Sdo 20 anos de experiéncia profissional procuro ser espontanea, a afetividade entre
professor e aluno deve ser algo verdadeiro, pois o aluno é muito esperto, se 0
carinho e o afeto ndo for verdadeiro eles percebem, e ai de nada adianta. Quando ha
essa harmonia na sala de aula a alegria é contagiante, que se irradia pelo ambiente e
torna muito prazerosa a participagdo nas aulas. (Professora Glaucia)

Minha experiéncia em sala de aula se faz h4 28 anos, e o carinho e afeto com os
meus alunos é o fomento para minha aula, procuro atuar com generosidade e alegria,
tratando todos iguais, com isso os alunos se sentem acolhidos, sentem-se motivados
em seus aprendizados. (Professora Ucrécia).

S&o 10 anos de experiéncia na educacéo, vejo que o carinho e o afeto séo a base para
o perfil de um bom profissional. Eu busco ser atenciosa, tratar os alunos com
alegria, ética e respeito, sendo prestativa, ndo mego esfor¢os para promover o
aprendizado dos alunos, afinal esse é o papel do professor. (Professora Dalva).

E interessante notar que as professoras apresentam formas diferenciadas de atuac&o
em seu fazer pedagdgico, porém, vale ressaltar que todas, mesmo que de maneiras diferentes,
séo carinhosas e afetuosas com seus educandos, 0 que evidencia uma sinergia de paz e alegria
em sala de aula, proporcionando um clima de reciprocidade e respeito entre professor e aluno.

H& muito considera-se que a aprendizagem € construida nas interacfes sociais. Nos
varios estudos a respeito da relagdo professor/aluno, a afetividade aparece como um dos
fatores imprescindiveis de serem desenvolvidos nessa relagéo.

O ser humano tem em sua constituicdo os sentimentos, um dos elementos dessa sua
constituicdo que precisa ser valorizado, pois participa de suas habilidades e competéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) reforcaram essa ideia,
considerando que uma educacdo de qualidade deve visar as necessidades de um cidaddo em
construcdo, desenvolvendo capacidades inter-relacionais, cognitivas, afetivas, éticas e

estéticas.

3 O tempo de atuacdo profissional das professoras foi incluido nesse trabalho objetivando auxiliar o leitor na
constatacdo da diferenciagdo existente.
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Nos estudos sobre afetividade destaca-se o médico, filésofo, politico, psicélogo e
educador Henri Wallon (1879-1962), por ter sido o estudioso que mais desenvolveu trabalhos
nessa area, relacionando afetividade e aprendizagem escolar. Em sua formacéo inicial, os

professores estabelecem estreita ligacdo com sua teoria.

Silveira (2014, online), refere-se ao assunto citando Wallon:

O afeto é essencial para todo o funcionamento do nosso corpo nos dando coragem,
motivagdo, interesse, e contribuindo para nosso desenvolvimento. E € pelas
sensagOes que o afeto nos proporciona que sabemos quando algo é verdadeiro ou
ndo. Principalmente para a crianca o afeto € importantissimo, pois ela precisa sentir-
se segura para poder desenvolver seu aprendizado, e é necessario que o professor
tenha consciéncia de como seus atos sdo extremamente significativos nesse
processo, porque essa relacdo aluno-professor é permeada de afeto, e as emogdes sdo
estruturantes da inteligéncia do individuo (WALLON, 1995 apud SILVEIRA,
2014)4,

A autora complementa citando Piaget:

Segundo Piaget (1996)°, nenhum conhecimento, mesmo que puramente através da
percep¢do, ndo é simples copia do real ou se encontra totalmente determinado pela
mente do individuo. E o produto de uma interagdo entre o sujeito e o objeto, é a
interacdo provocada pelas atitudes espontaneas do organismo e pelos estimulos
externos. E esse conhecimento é, portanto, aprendizagem, fruto de uma relagdo que
nunca tem um sentido s6, é o resultado dessa interacdo. E a afetividade é a energia
que move as a¢Bes humanas, sem ela ndo ha interesse e ndo ha motivacéo para a
aprendizagem.

Diante de tais ponderagdes, € possivel reconhecer a importancia do vinculo afetivo entre
professor e aluno, e 0 quanto essa troca pode contribuir positivamente para o crescimento de

ambos dentro da pratica educativa.

Assim pensando, denota-se que as palavras transcritas nesta subsecdo tematica, afeto,
professor, receptividade, alegria, acolhido, aluno, afetividade, demonstrar, bem como 0s
fragmentos de texto advindos desta Classe, trazem consigo para a reflexdo as correlagdes
entre as acles pedagdgicas e a relacdo professor/aluno, que atribuem significado a pratica
educativa. A palavra carinho € o centro dessa discussao, porque representa a base de um dos
topicos que foram observados em sala de aula.

No caso desse estudo, constatou-se que as professoras assim agem cotidianamente. O

fazer pedagdgico é um leque de sequéncias para que se tenha bom éxito. Ndo basta dar uma

4WALLON, H. A evolucéo psicoldgica da crianca. Lisboa: Edicées 70, 1941-1995.
> PIAGET, J. Biologia e conhecimento. 22 ed., Petropolis: Vozes, 1996.
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boa aula, no que se refere aos aspectos técnicos, metodoldgicos; faz-se necessario que carinho
e afeto estejam nesta sinergia entre professor/aluno para que de fato aconteca o aprendizado.

Para a analise dos dados da referida classe foi elaborado um mapa conceitual de
acordo com a (Figura 24) abaixo:

Figura 24 - Mapa conceitual — 1°. Subtema - Classe 1

Classe 1 - 1° Subtema - O carinho e o afeto entre professor e
aluno
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 1,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Percebeu-se através dos gestos das professoras pesquisadas, que elas desenvolvem
suas atividades pautadas no carinho, afeto, interacdo, estimulo e companheirismo para com 0s
alunos, proporcionando um clima harmonioso entre professor e aluno na sala de aula, em que
os educandos se sentem motivados a participar das aulas, favorecendo o seu desempenho e
com isso a valorizagdo da aprendizagem e o favorecimento do desempenho escolar.

Em um ambiente escolar as relagdes interpessoais entre professor e aluno estdo
envolvidos emocionalmente e afetivamente, quando marcadas positivamente proporcionam
uma relacdo de ensino e aprendizagem harménica e prazerosa, respaldados em sentimentos de
motivacao, autoestima, gratidao e integracgéo.
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4.2.1.2 Receptividade entre professor e aluno em sala de aula

O mesmo procedimento anterior foi desenvolvido para este subtema. Organizou-se a
analise de palavras contidas na Classe 1, bem como os fragmentos de texto correspondentes e,
neste momento, o enfoque foram as palavras professor e aluno, pois se entende que a
educacgdo no ambito escolar s6 acontece entre esses dois enfoques.

E interessante observar que as relagdes interpessoais de afeto e boa receptividade em
sala de aula se d&o, quando professor e aluno estdo em sintonia, e é essa sintonia que faz a
diferencga no fazer pedagdgico e na préatica educativa, através das acdes docentes.

O afeto € um estimulo para o desenvolvimento cognitivo e psicolégico para o ser
humano, em se tratando do processo escolar entre professor aluno, a reciprocidade dessa
afetividade aceleram as emocdes, 0 que proporciona em ambos o sentimento de desejos e
vontades, somando na aprendizagem e dessa forma facilitando o fazer pedagodgico, pautado no
saber e conhecimento.

Um bom relacionamento entre professor e aluno torna as aulas prazerosas e
motivadoras, fazendo com que as atividades tornem produtivas e favoraveis.

Aliado a isso, faz-se oportuno mencionar que a recepcdo acolhedora e afetiva do aluno
perpassa o sentido imediato atribuido ao vinculo afetivo, presente nas atitudes observadas. O
fazer pedag6gico do professor e a aprendizagem do aluno encontram respaldo na
reciprocidade entre os sujeitos no ambiente escolar.

N&o existiria sala de aula sem professor e aluno, por isso foram eleitas essas palavras
para representar esse subtema.

Para melhorar a qualidade do ensino de uma instituicdo, se faz necessario buscar
melhores solugdes de aprendizagem. No entanto, para manter o bom desempenho dos alunos é
necessario que, além do conhecimento, eles construam boas relagdes com a instituicdo e,
principalmente, com os professores, com quem lidam de forma direta e que contribuem para
seu aprendizado diariamente.

Optou-se por representar, em seguida, 0s termos que se repetiram e que apresentaram
maior significado para a analise desse subtema, por meio de uma nuvem de palavras.

Nuvem de palavras € um recurso de imagem que evidencia os vocabulos selecionados
num conjunto de palavras que se agruparam, conforme 0 nimero de vezes, e que apareceram

nos segmentos de texto utilizados para esse exame.
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As palavras de maior incidéncia sdo exibidas com uma fonte maior e as que aparecem
com menos intensidade, séo representadas por uma fonte menor. A escolha pela nuvem de
palavras, para conceber ideias desse subtema, ocorreu porque essa concep¢do de imagem
oferece visibilidade e a ideia imediata da compreensdo destes termos para 0s sujeitos dessa
pesquisa.

Conforme SILVA (2013, online):

Nuvem de palavras, word cloud ou tag cloud séo varios termos utilizados para um
tipo de visualizacdo, assim como os grafos, bem propria da era digital, que
democratizou uma série de ferramentas e capacidades analiticas para a pessoa
comum. [...] as nuvens de palavras escondem mindcias e fatos interessantes por tras
de seu uso corrigueiro no nosso mercado de andlise e apresentacdo de dados. [...]
uma palavra repetida varias vezes o é por algum motivo. Nuvens de palavras séo,
entdo, um método heuristico de analise. Por si s6 ndo vao resolver um problema ou
responder a uma questdo de pesquisa, mas apontam caminhos para o qué se observar
em um texto ou, mais importante ainda, em um grupo de textos.

Figura 25 - Nuvem de palavras — Receptividade entre professor e aluno em sala de aula
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quando abordada a questdo do carinho no subitem anterior, explicou-se que as
professoras demonstraram esse sentimento pelos alunos, relacionando esse gesto a
afetividade. O mesmo ocorreu em relacdo a receptividade, como um elemento indispensavel a
relacdo afetiva estabelecida. O afeto surge como um instrumento que proporciona a integracao
da crianca com a sensibilidade, através da motivacdo e da conscientizacdo, buscando a

formacédo de um cidadéo critico e reflexivo.
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A pesquisadora observou que essa questdo, evidenciada na nuvem de palavras, diz
respeito & construcdo de um ambiente estimulador para a ocorréncia da aprendizagem.

E ao observar as aulas ministradas pelas professoras, de fato elas se mantinham atentas
a este ambiente estimulador, promovedor de aprendizagens, desde a chegada dos alunos na
escola, através da acolhida, em que todas ficam no pétio e conforme os alunos véo chegando
sdo recebidos com carinho e afeto por elas, apds o sinal, os alunos sdo disponibilizados na
quadra, acompanhados pelas professoras e a gestdo faz uma oracdo juntamente com todos,
com objetivo de criar um clima de respeito entre os colegas e amor ao proximo. Em seguida
as professoras se direcionam para a sala de aula juntamente com seus alunos, em que sao
acolhidos com carinho e respeito. Observou-se que durante todo o tempo em sala de aula, as
educadoras agiam com autonomia e respeito para com os alunos, sempre pautadas na busca
pela aprendizagem e conhecimento.

Altet (2017, p. 1203, grifo da autora) citou o resultado de estudos sobre a eficiéncia do

professor, mencionando “o ambiente de trabalho instaurado em sala de aula”.

Os trabalhos de John Hattie (2003, 2009) sobre o que faz um professor ser eficaz
exploram, a partir de todas as meta-analises, o que faz a diferenca entre os
professores e apontam que os fatores que produzem maior efeito sdo a qualidade do
professor e a natureza das relagdes professor-aluno, o ambiente de trabalho
instaurado em sala de aula. Os professores que utilizam modalidades pedagdgicas
que ddo a palavra ao aluno, que criam relagbes professor-aluno de confianca,
encorajando-o0s na realizacdo das tarefas, na resolu¢do de problemas, orientando-os e
os avaliando, e que tém expectativas mais altas em relacdo a todos os alunos sdo
aqueles que produzem maior impacto sobre os resultados de aprendizagem.

O mapa conceitual a seguir Figura (26) representa um esboco do significado do

referido subtema.
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Figura 26 - Mapa conceitual — 2° Subtema — Classe 1
Classe 1 — 2° Subtema - Receptividade do Professor e aluno
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 1,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.
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VENCEDOR
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ESTUDOS

A maneira pela qual os alunos s&o recebidos, desde a sua chegada a escola e no
decorrer do periodo, em sala de aula, transformam o ambiente, tornando-o acolhedor e
estimulante. Trata-se de uma conduta que conquista.

As palavras transcritas nesta subsecdo tematica: professor, aluno, receptividade, sala,
aula, perceber, carinho planejamento, troca, material, fila, diferenciado, recurso, inovador,
agrupar, maneira ensinar, acontecer, trabalhar, pratico, apresentar, metodologia, demonstrar,
docente, vez, decorrer, observar, observacdo, disponibilizar, criatividade, contemplar, sinergia
traduzem o que foi percebido no decorrer das observacdes em sala de aula no que tange ao
acolhimento na chegada, reciprocidade dos alunos em relagédo aos professores no decorrer das
aulas e comprometimento com o ensino e aprendizagem.

A palavra professor e aluno que estd em maior destaque, na nuvem de palavras,
representa a proximidade entre ambos, o que denota a consolidacdo no ensino e
aprendizagem, fator preponderante para a busca de novos direcionamentos para o saber fazer,
nas acOes educativas. Ainda vale salientar que as palavras reciprocidade e sala de aula vém ao
encontro no subtema, por estarem interligadas no fazer pedagdgico do professor e no
aprendizado do aluno.

O oficio de professor ndo é facil e nem simples, mas através da observagdo em sala de

aula permitiu-se constatar o comprometimento das professoras com a aprendizagem do aluno.
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Eles ndo estavam ali na sala de aula como um mero transmissor de saber, foram muito além,
cumprindo o seu papel de educador. Buscaram estratégias para ir além das paredes da sala de
aula e promovendo aos alunos autonomia de conhecimentos dentro de uma perspectiva critica
e transformadora.

Percebeu-se que a receptividade dos professores com os educandos, exerceu
fundamental importancia para promover a construcdo de um aprendizado baseado na
interacdo e respeito, em que o aluno era tratado como pessoa e ndo como numero, pois elas
davam atencdo a todos, procurando interagir com todos de maneira igual.

O professor exerce poder decisivo no processo de aprendizagem, pois é o facilitador

do ensino na busca do saber, levando o aluno a auto realizag&o.

4.2.2 Classe 2 — Metodologia para Alfabetizacao

A Classe 2, que se originou do programa IRaMuTeQ, apresentou 14,6% das palavras
evidenciadas pelo software, a partir das observacdes em sala de aula, essas palavras estdo
voltadas ao fazer pedagdgico do professor que evidenciam sua préatica docente. Enquanto a
Classe 1 apresentou 25 palavras, a Classe 2 contém 28 vocabulos, dispostos a seguir (Quadro
4).

Quadro 5 — Lista de palavras — Classe 2 — Metodologia para Alfabetizacéo

Palavras da Classe 2

14,6%
Interativo
Lousa
Leitura
Texto
Impresso
Uso
Pensar
Historia
Palavra
Entregar
Interagir
Instigar
Folha
Escrever
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Reli
Alfabeto
Pincel
Usar
Livro
Aluno
Quadro
Trabalhar
Momento
Contar
Conteldo
Falar
Passado

Passar
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ, 2018.

As palavras que mais se destacaram nesta Classe foram: interativo e lousa. As palavras
leitura, texto, impressdo, uso, pensar, historia, palavra, interagir, instigar, folha, escrever,
apareceram com uma fonte menor e as demais palavras despontaram com fonte menor ainda.
De qualquer modo estdo agrupadas, conforme a relacéo estabelecida com o topico em analise.

Como etapa de organizacdo da andlise dos dados coletados foi elaborado um mapa

conceitual, como segue abaixo (Figura 27):



109

Figura 27 - Mapa conceitual — Classe 2
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 2,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

O mesmo procedimento anterior foi realizado. Buscou-se as palavras da classe em
questdo, os fragmentos de texto apresentados também pelo software, e se construiu sinopses
com os dados transcritos atraves da observacao.

Dessa forma, de inicio a reflexdo que se configurou foi com as palavras interativo e
lousa, 0 que representou uma analise voltada ao tema do trabalho e consequentemente com 0s
dados observados, criando o tema central deste item, que se desdobra e traz consigo as
implicacBes metodoldgicas, na efetivacdo do processo ensino e aprendizagem.

Roldao (2017, p. 1139), em sua analise critica sobre o conhecimento profissional

docente relacionado a natureza mediadora do ato de ensinar, observou:

[...] Numa perspectiva analitica, Shulman (1987, 2004) estabeleceu os elementos
integradores mobilizados pela préatica do acto complexo de ensinar: content
knowledge, pedagogical content knowledge, curriculum knowledge, students
knowledge e context knowledge. Essa visibilizagdo analitica dos elementos do
conhecimento profissional docente transporta uma oposicao a visdo mais tradicional
e antiga de centrar o saber do professor apenas ou sobretudo no dominio do
conteddo cientifico que ensinava. Tal visdo pré-profissional correspondeu aos
primeiros tempos da profissdo, em que se colocava como base do saber do professor
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apenas o conhecimento cientifico de uma matéria, num sentido unilinear de ensinar
que se circunscreveria a transmitir, abdicando de, ou descurando a natureza
essencialmente mediadora do ato de ensinar, que se traduz no estabelecimento
intencional da aprendizagem do outro. (ROLDAO, 2017, p. 1139).

A mediacdo docente acontece de diversas formas, tendo em vista cada um dos
objetivos tragados pelo professor no intuito de que a aprendizagem acontega de fato. Essa
mediacdo traduz-se também na aplicacdo de metodologias, no fazer pedagogico.

A alfabetizacdo esta presente em varios estudos dentro da area de educacéo, tendo em
vista a sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem. E onde tudo comeca e a
partir de onde tudo tem continuidade.

Soares (2017, sob esse aspecto, destaca que é possivel contemplar a alfabetizagdo
como um conjunto de habilidades de leitura, escrita e contagem, esses também descritos como
sendo um conjunto de meios de identificacdo, compreensdo, interpretacdo, criacdo e
comunicacdo em um mundo que a cada dia mais, se mostra digital e mediado por textos ricos
em informacgdes que podem viabilizar rpidas mudancas sociais.

Libdneo (1994) define métodos como “um conjunto de agdes, passos, condigoes
externas e procedimentos”, mas ao mesmo tempo alerta para o fato de que o método nao se
reduz a um conjunto de procedimentos, que na verdade representam “um detalhe do método,
formas especificas da agdo docente utilizadas em distintos métodos de ensino”, e que estes sao
a representacdo das “acdes do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e
dos alunos para atingir objetivos do trabalho docente em relagdo a um conteudo especifico”.

Nas palavras do autor:

[...] Eles regulam as formas de interacdo entre ensino e aprendizagem, entre o
professor e 0s alunos, cujo resultado € a assimilacdo consciente dos conhecimentos e
o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e operativas dos alunos. [...] Os
métodos sdo a forma pelas quais os objetivos e conteddos se manifestam no
processo de ensino. A relagdo objetivo-contelido-método tem como caracteristica a
mutua interdependéncia. (LIBANEO, 1994, p. 149-176).

Cagliari (2009, p. 38) refere-se criticamente a essa competéncia docente:

[...] a questdo metodoldgica ndo é a esséncia da educacdo, apenas uma ferramenta.
Por isso, é preciso ter idéias (sic) claras a respeito do que significa assumir um ou
outro comportamento metodoldgico no processo escolar. E fundamental saber tirar
todas as vantagens dos métodos, bem como conhecer as limitagGes de cada um.

A opcéo pela metodologia a ser utilizada pelo professor esta imbuida de sua viséo de

mundo, do conhecimento que acumulou sobre o0 aluno, o processo de ensino e aprendizagem,
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0 seu papel como docente, suas crencas, valores, e suas expectativas, e mais do que isso,
envolve um exercicio de reflex&o constante sobre a propria pratica.

Diante do contexto apresentado acima, evidenciou-se que as metodologias de ensino
utilizadas pelas professoras pesquisadas estavam adequadas a realidade dos alunos nas quais
eles convivem e dessa forma pode se dizer que esse respaldo metodoldgico € o ponto de
equilibrio para a aprendizagem e o bom desempenho das diversas praticas sociais do cotidiano
da crianca, fornecendo compreensdo e producdo de novos conhecimentos, através dos
recursos didaticos dindmicos utilizados por elas, o que permite garantir resultados eficazes na
alfabetizacédo dos alunos.

Com a realizagdo efetiva de praticas docentes que defendem uma educacdo de
qualidade e que preparam o educando para a vida, pode formar alunos criticos e capazes de
interagir na sociedade com o seu conhecimento, auxiliando na construcao do saber. Uma boa
metodologia para a alfabetizacdo contribui com ideias de como ler e escrever e contribui

como base para outras aprendizagens.

4.2.2.1 Momento interativo X Leitura de texto

No decorrer das suas aulas as professoras pesquisadas apresentaram metodologias
inovadoras, proporcionando a interatividade entre os alunos através de jogos e brincadeiras,
para que juntos pudessem visualizar e memorizar conhecimentos novos, aprimorando 0s
existentes, de forma descontraida e dinamica.

Foi elaborado um mapa conceitual (Figura 28), no intuito de favorecer a andlise por
triangulacdo dos dados coletados.
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Figura 28 - Mapa conceitual - 1° Subtema - Classe 2

Classe 2 - 1° Subtema - Momento interativo X leitura de texto
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 2,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Observou-se que a leitura era introduzida na medida em que os alunos necessitavam
do conhecimento do texto para continuar na brincadeira. Assim sendo, 0s alunos participavam
da atividade de leitura e brincavam ao mesmo tempo, apropriando-se de seu contetido de
forma divertida. Constatou-se que, além da apropriacdo do contetdo da leitura, os professores
contribuiam para que os alunos desenvolvessem o senso critico, através das interferéncias que
faziam em uma situacdo estimuladora de aulas dindmicas e criativas.

Dentro desse contexto, faz-se oportuno mencionar que os momentos de interagdo, as
brincadeiras, as atividades ludicas, ou seja, o “aprender brincando” sdo reconhecidamente
imprescindiveis ao sucesso do processo de escolarizacao.

Leontiev (1903-1979) e Vygotsky (1896-1934) sdo alguns dos principais tedricos
cujos estudos sobre os processos psicoldgicos envolvidos na ludicidade enfatizaram o que se
considera serem as principais caracteristicas desse tipo de experiéncia humana: a rica ligagédo
entre a cognigédo, a emocdo e a afetividade.

Brincando a crianga “vive” o ludico e isso ¢ fundamental para o seu desenvolvimento.

“As maiores aquisi¢des de uma crianca sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que
no futuro tornar-se-do seu nivel basico de agao real e moralidade.” (VYGOTSKY, 1998, p.
118).
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Vygotsky (1989)° e Leontiev (2004)’, apud Pereira (2014, 17:09)® concordam a esse
respeito, afirmando:

A brincadeira é a principal atividade da crianca, e as atividades lGdicas desenvolvem
habilidades fisicas, afetivas, sociais e intelectuais; a criatividade, a autonomia, a
responsabilidade e o respeito a diversidade; promove adaptacdes sociais e favorece o
processo de comunicacdo, potencializando a socializacdo. [...] De tal forma que pode
ser uma Gtima alternativa para o processo de aprendizagem (integragdo de atividades
individuais e coletivas), potencializando a formagdo das funcbes psicolégicas
superiores: atencdo, memorizacdo, imaginacao, percep¢do e pensamento.

Na fase de escolarizacdo em que os alunos se encontram, de alfabetizagéo (e
letramento), as atividades ludicas representam o “aprender” e o “ensinar” com alegria, dentro
de um contexto de seriedade e comprometimento dos professores no desenvolvimento de suas
acoes.

Observou-se que acOes de alfabetizacédo e letramento, séo entendidas pelas professoras
participantes da pesquisa como pratica social que preveem uma acdo docente que se dé a
partir do preparo do aluno para viver em sociedade, de maneira que a finalidade da praxis
educativa se desenvolva dentro do cumprimento da finalidade pedagogica, de estimular a
aprendizagem, trazendo beneficios ao desenvolvimento fisico e intelectual das criancas.

Através da fala dos sujeitos pesquisados, percebe-se que elas dao a devida importancia
para a autonomia do professor, para que seja possivel planejar aulas produtivas, criativas e
inovadoras. Elas sabem que isso demanda vontade, responsabilidade e compromisso em suas
acOes docentes.

Assim, as observacdes das aulas denotam que as educadoras, participantes dessa
pesquisa, mostraram-se dispostas a desenvolverem um trabalho rico e bem planejado em
relacdo as acOes voltadas ao alfabetizar e letrar.

Proporcionar momento interativo em sala de aula € um construto entre professor e
aluno, baseado na leitura de texto pode aferir os mais diversos sentidos e significados para o
conhecimento, pois, permite entender o que nos rodeia, provoca emoc¢ado, confirma ou refuta
um conhecimento prévio, enriquece as experiéncias, trabalha o imaginario, transita entre o

mundo real e o ficticio

6 VYGOTSKY, L. S. A formagcéo social da mente. S&o Paulo: M. Fontes, 1989.

TLEONTIEV, A. N. O Desenvolvimento do Psiquismo. S&o Paulo: Centauro, 2004.

8 Video postado no Youtube pela Faculdade Instituto Superior de Educagdo do Parana (FAINSEP), de Maringa,
por meio do qual a Prof®. Me. Tatiane Marina dos Anjos Pereira discorre sobre o tema “A importancia da
Ludicidade no Processo de Alfabetizagdo”.
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4.2.2.2 Instigar a escrita por meio da leitura

Abaixo o mapa conceitual (Figura 29) que foi elaborado para facilitar a analise da

referia classe:

Figura 29 - Mapa conceitual — 2° Subtema — Classe 2
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 2,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018

O saber profissional dos docentes ndao pode ser medido, porém pode ser percebido
através de suas acOes, de seus embasamentos tedricos, do fazer pedagdgico presente em sua
pratica educativa. A formacdo do educador conta muito para o favorecimento do ensinar com
qualidade, com seguranca e consciéncia.

Através da observacao em sala de aula, e do encontro do grupo focal foi percebido que
as acOes pedagogicas dos sujeitos pesquisados estdo pautadas em conhecimentos sélidos, com
autonomia em seu fazer educativo, 0 que evidenciou boa formacdo em suas praticas
educativas, fomentando qualidade no ensino e aprendizagem.

O subtema, cuja analise aborda a leitura e a escrita, vem ao encontro do que ja é do

conhecimento docente na abordagem tedrica desse assunto, ou seja, que a aquisi¢do da leitura
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e da escrita sdo processos que caminham juntos. No entanto, existem peculiaridades de cada
processo, oportunas de se abordar.

Kishimoto (2010, p. 22) discorre sobre o assunto:

O mundo social oferece experiéncias de linguagem e, pela memoria, criangas
pequenas iniciam a repeticdo de palavras, pelo prazer da sonoridade. Produzir sons
para imitar a chuva ou o gato que mia, ou repetir sons, apenas pelo prazer da
repeticdo, faz a memoria aliar-se a processos perceptivos capazes de gerar hip6teses
sobre como as coisas sdo (Gillen, Hall, 2003). Esse percurso passa pelos gestos e
oralidade, antes de chegar a escrita.

Freire (1984, p. 11) declarou: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”.

Também chamou a atencdo de professores e especialistas da area para o fato de que a
aprendizagem iniciava-se antes da escola formal, de tal modo que h&a muito sabe-se da
importancia de se conhecer a bagagem que o aluno traz quando chega a escola.

A necessidade de se comunicar leva a crianca a aprender o funcionamento da
linguagem e utiliza-la para se fazer compreender, seja em casa, na rua ou na escola.

Ana Teberosky, educadora argentina e uma das pesquisadoras de maior prestigio na
area de alfabetizacdo, ja afirmava, nos anos 70, que o segredo para a aprendizagem da leitura
seria a resolucdo de problemas que fizessem o aluno avancar como leitor, em contato com 0s
textos, desde o inicio da alfabetizacdo, e que assim sendo, avancaria também na escrita.
Complementava 0 seu raciocinio assegurando que a escrita ndo se limitava ao espago da sala
de aula.

Na literatura especializada encontram-se obras de varios autores ratificando a relacéo
entre expressdo motora, oralidade, leitura e escrita.

Para incentivar a escrita através da leitura o grande passo € incentivar o aluno a gostar
da leitura, transformando-a em habito e ndo em uma mera obrigagdo. E como fazer com que o
educando se interesse pelos livros em uma sociedade globalizada em que a tecnologia esta
dominando o mundo, que tudo gira ao toque dos dedos e que 0s estimulos visuais e auditivos
tomaram o espago para a imaginacao?

Em resposta a esta indagacdo, segue a fala de uma professora pesquisada.

Para que o aluno sinta motivado e tenha interesse pelos livros e pela leitura, precisa
do incentivo e da liberdade de escolha. A leitura ndo pode ser algo desgastante para
0 educando, pois caso contrario ele distraird com qualquer coisa que estiver a sua
volta. [...] é preciso oportunizar aos alunos escolherem livros que querem ler de
acordo com seus gostos, caso contrario ele ndo sentird vontade de ler, nem tdo pouco
se interagird com a leitura. [...] faz-se necessario motiva-los, trabalhar com
dindmicas em que professor e aluno interajam com a leitura. (Professora Ucrécia).
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A oralidade abre as portas para a leitura e a escrita, portanto, precisa ser valorizada e
incluida nas atividades escolares que visem a interacdo verbal dos individuos, que expressam
0 seu conhecimento, a sua visdo de mundo, atraves da fala.

Expressando-se as criangas transformam as suas relacdes, e se abrem a infinitas

possibilidades de aprendizagem.

4.2.3 Classe 3 — Metodologias para Letramento

A analise da Classe 3, considerando também o suporte dos dados do software
IRaMuTeQ, que possibilitou o surgimento dessa Classe com as palavras evidenciadas mais
frequentemente, de acordo com o que foi observado, proporcionou recursos para facilitagéo e
clareza da analise no decorrer da descri¢do dos dados coletados.

O procedimento descrito anteriormente foi feito também para essa classe. Estabeleceu-
se 0 conjunto das palavras relacionadas, destacadas pelo software IRaMuTeQ, os fragmentos
de texto apontados pelo programa, e os dados obtidos através da observacdo em sala de aula.
Em seguida, passou-se a organizacdo de mapas mentais, na triangulacdo desses dados,
seguindo-se da apreciacdo do material coletado.

O software apontou a incidéncia de 18% do que foi transcrito sobre as observacdes
feitas em sala de aula para esta classe, e 0 programa evidenciou 28 vocabulos, conforme pode

ser observado no quadro 5:

Quadro 6 — Lista de palavras — Classe 3 — Metodologia para Letramento

Palavras da Classe 3

18,0%
Atividade
Acordo
Nome
Cracha
Utilizar
Proposta
Livro
Historia
Interacédo
Quadro
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Atencéo
Sentado
Participagéo
Atividades
Ler
Letra
Usado
Terminar
Show
Metodologia
Data
Criatividade
Concentracéo
Contar
Usar
Disponibilizar
Proposto
Dinamico
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ, 2018.

Observa-se, ao primeiro olhar, que as palavras de maior destaque sdo: atividade,
acordo, nome, cracha, utilizar, proposta. As préximas palavras, apresentadas em tamanho de
fonte um pouco menor, estdo dispostas na seguinte sequéncia: livro, historia, interacéo,
quadro, atencdo, sentado, participacdo, ler, letra, usado, terminar, show, metodologia, data,
criatividade, concentracdo, contar, usar, disponibilizar, proposto e dindmico.

Partindo desse pressuposto, e apds uma leitura aprofundada dos segmentos de texto
contendo as palavras da Classe 3, elaborou-se mapas conceituais para organizacao das ideias,

objetivando visualizar as semelhancas e diferencas existentes, que permitissem relacionar os
diferentes termos.
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Figura 30 - Mapa conceitual — Classe 3
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 3,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Descrevendo sobre metodologia, vale salientar que ndo basta saber ler e escrever, é
preciso ir muito além, se faz necessario que o aluno conheca os diversos géneros textuais,
discernindo-os com competéncia e conhecimento, para descrevé-los e produzi-los a luz de sua
interpretacao.

Nesse sentido pode evidenciar o pensamento de alguns sujeitos pesquisados

apreendidos por meio do grupo focal.

N&o basta seguir um método para contemplar o letramento, precisa muito mais que
iss0, € necessario que o professor se apodere de metodologias e tenha consciéncia do
que esta buscando fazer através delas para que de fato ocorra a transformacao do
conhecimento do aluno, fazendo a diferenca em seu aprendizado. Reiterando que
através do letramento o educando se estende para além da escola. (Professora
Soraia).

Podemos dizer que a metodologia para o letramento vai muito além dos
procedimentos técnicos que fornecem competéncias e habilidades de interpretar e
produzir diferentes géneros textuais. (Professora LUcia).

Dessa forma, o letramento, colabora na constru¢do do conhecimento, é norteador que
da significado ao que se Ié e escreve, pois colabora na constru¢cdo do conhecimento,
auxiliando na insercdo social, formando cidaddos conscientes e criticos, ajudando
compartilhar decisdes, colaborando para resolver problemas em diferentes contextos, sabendo

enfrentar situac6es novas, fazendo a diferenca na sociedade em que estdo inseridos.
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4.2.3.1 O aprendizado como meta

Como ja descrito, letramento € o tema central deste subtema. Para melhor organizacao
das ideias, estabeleceu-se um agrupamento possivel de palavras, designadas pelo software
IRaMuTeQ. O intuito ndo é o de dispersa-las ou mesmo separa-las, porque entende-se que
estejam rigorosamente entrelagadas.

Diante disso, apresenta-se um quadro, similar ao que foi elaborado na Classe 1

(Quadro 6), gerado com subtemas que irdo compor esta analise.

Quadro 7 — Subtemas do eixo central — Metodologia para Letramento

Subtemas Palavras da classe

1 O aprendizado como meta proposta, metodologia

sala, aula, receptividade, espontaneo,
entrar, corresponder, recado.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ, 2018.

2 Interacdo X Criatividade

Quando se trata da qualidade das aulas para o aprendizado dos alunos, as professoras
pesquisadas divergem nas técnicas metodoldgicas aplicadas, porém, todas se desdobram para
conseguir alcancar os objetivos do processo de ensino e aprendizagem; avangam para 0
desafio da busca pelo novo, para que os alunos sintam-se motivados e possam ir além das
expectativas almejadas.

Nas palavras de Vaillant e Marcelo (2012, p. 72, grifos dos autores):

Segundo o que poderiamos denominar como “sabedoria popular”, para ensinar basta
“saber” a matéria que se ensina. O conhecimento do conteudo parece ser uma senha
de identidade e reconhecimento social. Mas, para ensinar, bem sabemos que o
conhecimento da matéria ndo é uma condigdo suficiente de qualidade. Existem
outros tipos de conhecimentos que também sdo importantes referentes aos
estudantes, a como se ensina e ao contexto onde se ensina.

Verifica-se, de imediato, a existéncia de alguns aspectos interessantes que foram
observados em sala de aula como, por exemplo, o grande desafio de organizar o fazer
pedagdgico a partir do modelo metodolégico definido para a resolugdo de problemas
relacionados a aprendizagem do aluno, bem como atividades para intervencdes pedagogicas

adequadas as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos educandos.
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Vaillant e Marcelo (2012, p. 82) discorreram a respeito, afirmando que “o aprendizado
¢ ativo. Os alunos ndo sdo sujeitos que esperam para aprender, mas que aprendem
envolvendo-se em tarefas ou atividades significativas que lhes conduzem a indagar, a
formular perguntas, a coletar informagao e a refletir”.

Observou-se também que as educadoras estavam preocupadas para que as suas agdes
favorecessem a construcdo da autonomia intelectual dos alunos, respeitando e atendendo as
diversidades em sala de aula, favorecendo a interacdo e cooperacdo, bem como analisando o
percurso de aprendizagem e 0 conhecimento previo existente.

Nesse contexto, faz-se referéncia ao subtema aqui descrito “O aprendizado como
meta”, sinalizando a reflexdo das professoras sobre sua prépria pratica, buscando novas
metodologias e referenciais tedricos para embasa-la e, consequentemente, planejar as a¢oes
docentes a partir daquela realidade.

Empenhados nessa busca, precisam ter claro que o aprendizado é intencional e

cooperativo, conforme elucidam os autores:

[...] O aprendizado é intencional, pois quando os alunos se envolvem em atividades
torna-se necessario que conhegam qual é a meta de tal atividade. Os alunos
aprendem melhor quando conhecem 0 que e o0 para que do que estdo fazendo. A
atividade por si mesma ndo conduz a aprendizagem se ndo h& simultaneamente
reflexdo e integracdo do que se estd aprendendo. [...] O aprendizado € cooperativo
porque a experiéncia de aprendizagem informal das pessoas nos ensina que,
geralmente, aprendemos algo mediante a observagdo, a conversacao, a pratica, e €
comum observar que essas atividades ndo se realizam isoladamente mas em
colaboragéo. (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 83, grifos dos autores).

Desse modo, quando compreendem a dindmica presente no aprendizado e estabelecem
a sua conquista como meta, os professores estdo repensando a sua préatica, visando o
planejamento de acdes docentes que lhes permita intervir na realidade de seus alunos,
transformando-a.

Assemelhando-se a mapas conceituais anteriores, que apresentaram subtemas, foi
elaborado o mapa abaixo (Figura 31), objetivando favorecer a anélise por triangulacdo dos

dados coletados.
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Figura 31 - Mapa conceitual — 1°. Subtema — Classe 3
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 3,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.
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Para que se tenha uma boa prética educativa se faz necessario ter como principio o

aprendizado como meta, através da mediacdo feita pelos professores, necessita participacao

ativa do estudante no processo de aprendizagem e requer interatividade entre os diversos

sujeitos que atuam no seguimento educacional. Ter o aprendizado como meta, deve priorizar

0 processo ensino e aprendizagem, bem como a valorizagdo da liberdade com

responsabilidade, precisa desenvolver a autonomia do estudante e, repensar a sistematizacéo

do planejamento, do desenvolvimento e da avaliagdo das atividades.

4.2.3.2 Interacédo X Criatividade

Visando favorecer a analise por triangulacdo dos dados coletados, elaborou-se o mapa

conceitual abaixo (Figura 32):
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Figura 32 - Mapa conceitual — 2°. Subtema — Classe 3
Classe 3 —= 2° Subtema - Interacao X Criatividade
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 3,
gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

fundamental para que ocorra o avanco do saber, essencialmente, a partir das interacbes e
comunicacdes estabelecidas entre professor e aluno.

Em igualdade de importancia situa-se a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos e, a partir desse contexto, o surgimento de novos direcionamentos para a construcao de
novos conhecimentos.

Pertinente ressaltar que essas interagdes sdo essenciais, tanto para a aprendizagem
quanto para o desenvolvimento pessoal dos educandos.

Neste subitem, as palavras como atividade, utilizar, proposta, historia, atencdo,
participacdo, atividades, ler, letra, show, metodologia, concentragdo, contar, disponibilizar,
apontadas pelo software, que também estdo contidos nesta classe, algumas reincidentes,
despontam nos dados coletados, de acordo com as observacdes em sala de aula.

Além de focar o olhar nas interacbes que estavam sendo construidas no espaco
educativo, observou-se a transformacdo da realidade de praticas desestimulantes, tediosas e
promotoras de fracasso escolar, em praticas mobilizadoras, de aprendizagem gratificante,
fecunda e comprometida com o sucesso escolar, contando com a criatividade das professoras

para que se atingisse tal sucesso.
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No decorrer das observagdes em sala de aula, evidenciou-se a interagéo entre professor
e aluno, sendo que em uma das turmas observadas, pode-se notar maior desempenho em
relacdo a criatividade na aplicacdo das metodologias utilizadas para alcancar os objetivos
propostos. Demonstrando um total envolvimento com as atividades planejadas, cujo objetivo
era o aprendizado através de estratégias relevantes para fomentar tais conhecimentos.

O cenario favoravel podia ser identificado no decorrer das atividades, no planejamento
sistematizado e organizado, na sala de aula organizada, na diversidade dos recursos
metodologicos para trabalhar os conteudos, nas situacdes incentivadoras, instigando a
participacdo e interagdo dos alunos durante a aula.

As relacOes interativas em sala de aula definem os aspectos de um ambiente escolar
rico, adequado ao desenvolvimento das atividades propostas aos alunos.

Zabala (1998) discorre a esse respeito, enfatizando o valor das relagcdes interativas
entre os professores, os alunos e os conteudos, afirmando que no processo ensino e
aprendizagem elas se sobrepdem as sequéncias didaticas, uma vez que ha participacdo de
professores e alunos nesse processo.

Esse vinculo, segundo o autor, estabelece-se na escola através dessas relacdes, que
acredita serem construidas a partir do compartilhamento das experiéncias vividas. Posiciona-
se ideologicamente sobre a finalidade da educagdo formal, escolarizada, reiterando
constantemente sobre a necessidade de reflexdo acerca da condigdo social dos alunos diante
dos desafios impostos pela sociedade em que vivem.

A interacdo e a criatividade nas praticas educativas do professor faz toda diferenca no
fazer pedagégico, pois ambas sdo essenciais para a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, exercendo condigdes motivadoras e facilitadoras para novas experiéncias, ousadia e
confianca, sdo subsidios fundamentais na praxis do educador.

Zabala (1998) vé como ponto de apoio a interatividade quando explica o fato de que
uma série de oportunidades para a construcdo de relagfes interativas entre professores e
alunos surge com o apropriado desenvolvimento do fazer em sala de aula.

Nesse sentido a interacdo e criatividade implicam em um desafio e apoio para

atividade cognitiva, construcao do saber e estimuladores de aprendizagem.
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A Classe 4, apresentou um valor de 18% relacionado ao termo, e de acordo com as

descricdes evidenciadas no mapa de observacdo. Essa classe contém 18 palavras que

apresentaram maior incidéncia.

Quadro 8 - Lista de palavras — Classe 4 - Dominio do conhecimento

Palavras da Classe 4

18%

Dominio

Assunto

Seguranca

Contemplar

Apresentar

Organizar

Controlar

Aprendizado

Sistematizar

Trabalhar

Ludico

Explorar

Contextualizar

Proposta

Forma

Dinamica

Ficar

Aula

Sala

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ, 2018

Dentre estas palavras, a de maior destaque € dominio. Ressaltando que as palavras

assunto, seguranca, contemplar, apresentar, organizar, controlar, aprendizado, sistematizar,

trabalhar, ludico, explorar, contextualizar, proposta e dindmica também estdo em evidéncia,
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porém, com menos énfase em relacdo a palavra de maior destaque. As demais estdo inerentes
a esse processo, no entanto, em condi¢Oes secundaria.

Verificou-se que a palavra “dominio” que mais se destacou nessa classe de palavras se
refere ao dominio do conhecimento do professor em sala de aula, de acordo com a transcricéo
dos dados observados. Dessa forma essa palavra propiciou o tema dessa classe que
denominou “Dominio do conhecimento”.

As palavras destacadas nessa classe, vem ao encontro com o dominio do professor em
seu fazer pedagdgico.

Partindo desse pressuposto e para maior abrangéncia do assunto foi elaborado o mapa
conceitual (Figura 33), contemplando as palavras constantes na referida classe de palavras e,
para auxiliar na analise dos dados.

Figura 33 - Mapa conceitual — Classe 4
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Saber ensinar ) .
T D Transformacdo
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Apropriagéo dos saberes
pedagdgicos I Reflexao
I \ J
Aprimoramento da
pratica de ensino
Saberes disciplinares I

P
I Plano de trabalho,
\ observacdo e
Saberes experienciais \. compreensao
ou praticos

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 4, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Nesse sentido as professoras participantes da pesquisa, deixaram claro a importancia

de sua préatica pedagdgica e o dominio do conhecimento na aplicabilidade dos contetdos.
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Os resultados mostram a dimensdo e a importancia do saber ensinar, ndo basta
metodologias diferenciadas se ndo tem o dominio do que se prop&e ensinar aos alunos.

De acordo com Vaillant e Marcelo (2012) para ensinar basta saber a matéria que se
ensina, nesse contexto, o professor precisa ter em mente o que pretende com aquilo que esta
ensinando.

Para Rold&o (2007), a necessidade de se teorizar e estudar o conhecimento profissional

se da, dentre outras razdes, pois:

A atividade de ensinar — como sucedeu com outras atividades profissionais —
praticou-se muito antes de sobre ela se produzir conhecimento sistematizado. Estas
profissdes transportam por isso uma inevitavel “praticidade” que, a ndo ser
questionada/teorizada, jamais transformaria a atividade em acgdo profissional e
manté-la-ia prisioneira de rotinas ndo questionadas e incapazes de responder a
realidade. (ROLDAO, 2007, p. 97).

Diante do exposto pela autora, os educadores precisam mover esses conhecimentos
para transformar a sua acdo pedagdgica, pois, com as dificuldades presentes no cotidiano da
escola, conclui-se, que ndo basta que o professor possua conhecimentos cientificos para
transmitir aos alunos. Se faz necesséario outros conhecimentos relacionados a didatica do saber
ensinar e nesse sentido o dominio do conhecimento se torna a base para o aprendizado do

aluno.

4.2.4.1 Dominio de contetdo X Metodologia de ensino

Partindo da andlise da palavra dominio, a primeira da lista da Classe 4, foi realizado
uma leitura aprofundada sobre a tematica geral, da qual originou-se o tema central e,
posteriormente 0s subtemas dessa Classe, descrevendo a priori o subtema “Dominio de
contelido X Metodologia de ensino”, destacando que o dominio do contetdo, dos quais serdo
trabalhados em sala de aula, faz toda a diferenca para a aprendizagem e o conhecimento do
educando, haja vista que ensinar ndo é uma acao que resume a simples transmissao de ideias
ou conceitos, mas uma atividade complexa que exige do educador o dominio de saberes
especificos e didaticos/pedagdgicos que sdo modificados e aperfeicoados no seu cotidiano
profissional.

De acordo com a pesquisa e a analise dos dados, pdde salientar que os educadores

representados neste trabalho, apresentam dominio do conhecimento pedagdgico diante dos
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contetdos trabalhados em sala de aula, bem como, tém consciéncia da sua importancia para o
desenvolvimento no ensino e aprendizagem.

Libaneo (2013) destaca que a Didatica é uma ponte mediadora entre a teoria e a pratica
docente. E ela que interliga as bases tedricas a acio pratica, evitando as acdes espontaneas e
fornecendo aos professores uma praxis educativa solida. A pratica ndo pode ocorrer de
maneira improvisada, sem planejamento, metas e objetivos, baseando-se puramente no
praticismo.

Quando o professor domina o que se propde ensinar, desenvolve saberes especificos,
tornando as suas aulas mais atraentes e compreensiveis aos educandos.

Vygostky (1998), diz que formular questdes, pedir exemplos, apresentar problemas de
maneira nova, evitar a rotina, usar recursos que levam os alunos a pensar e trabalhar
mentalmente o conteudo, podem colaborar para despertar o interesse por parte dos alunos.

Contudo, sabemos dos desafios dos quais os educadores tém se deparado, diante de
mudangas constantes na sociedade, em um mundo globalizado e complexo, 0 que tem alterado
as relacBes estabelecidas na escola e contribuido para evidenciar novas exigéncias para a
profisséo.

Nas palavras de Gadotti (2000, p.5):

Os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar suficientemente o impacto
da comunicacédo audiovisual e da informética, seja para informar, seja para bitolar ou
controlar as mentes. Ainda trabalha-se muito com recursos tradicionais que ndo tém
apelo para as criangas e jovens. Os que defendem a informatizacdo da educacéo
sustentam que é preciso mudar profundamente os métodos de ensino para reservar
ao cérebro humano o que lhe é peculiar, a capacidade de pensar, em vez de
desenvolver a memoria. Para ele, a funcdo da escola serd, cada vez mais, a de
ensinar a pensar criticamente. Para isso é preciso dominar mais metodologias e
linguagens [...] (GADOTTI, 2000, p. 5).

Nota-se que as professoras participantes dessa pesquisa Se preocupam com esse
avanco tecnolégico, buscando metodologias inovadoras para atender a demanda do que se
propde ensinar em meio ao que se definem em seus planejamentos de aula.

Considerando a real importancia em aplicar com clareza o conhecimento que o
educador possui, bem como propiciar o sucesso profissional e o desempenho significativo dos
alunos, o professor deve estar atento a determinadas questées, como por exemplo, pensar em
um plano de trabalho consistente, proporcionar avaliagdo diagnostica, contextualizar a aulas,
instigar o aluno a adquirir o conhecimento prévio do que se propBe, trabalhar

interdisciplinarmente, utilizar-se de sequéncia didatica, pautar em temas transversais.
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Ressalta-se que o professor que realmente tem amor pela profissdo e consciéncia do
importante papel representado na sociedade, percebe a necessidade de ser capacitado e busca
se aperfeicoar com a finalidade de poder oferecer uma educagdo de qualidade para seus
alunos, pautados no compromisso e dedicacao.

E, diante dessa perspectiva de estarmos vivendo um momento a ser superado pelos
educadores, na construcdo de um vir-a-ser cada dia mais significativo metodologicamente é
que se faz necessario um repensar constantemente sobre as praticas pedagdgicas utilizadas no
ensino e aprendizagem.

O ato de ensinar se consolida quando o aluno consegue aprender. E, para que a
aprendizagem ocorra é necessario que o professor esteja atento e utilize a metodologia de
ensino que incida na acdo de ensinar e consequentemente favoreca a aprendizagem,
contribuindo com uma pratica docente mais adequada na dindmica do fazer pedagogico. O
Mapa Conceitual abaixo foi elaborado para melhor salientar o pensamento voltado a essa

abordagem.

Figura 34 - Mapa conceitual — 1°. Subtema — Classe 4
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 4, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

O dominio de conteudo esta acima da metodologia de ensino, pois, ndo adianta uma

boa metodologia se ndo houver dominio daquilo que ensina. Para a qualidade do ensino e
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aprendizagem o educador tem que ter convic¢do do que se pretende através de suas aces em
sala de aula.

De acordo com Libaneo (1994, p.82), cabe ao ensino, “Esta organizac¢do intencional,
planejada, e sistematica das finalidades e condi¢des da aprendizagem escolar”. Vale salientar
que faz parte do trabalho docente o ensino, porém o mesmo abrange tanto o trabalho docente
como a atividades de estudo dos alunos, pois € necessario que estes também se organizem e
tenham intencao e vontade de aprender.

Diante disso, pode explicitar que os resultados encontrados através dessa pesquisa,
demonstram o comprometimento dos educadores e o dominio do conhecimento naquilo que
se aplicam, repensando sempre no seguinte questionamento, “para que” e¢ “para quem”

estamos ensinando?

4.2.4.2 Explorar o ludico X Contextualizacéo

Para confirmar esses resultados qualitativos obtidos, elaborou-se, a partir do mapa de
observacdo em sala de aula e dos dados contidos na classe gerada pelo software, um mapa

conceitual composto por palavras chave facilitando a analise da referida classe de palavras.

Figura 35 - Mapa conceitual — 2°. Subtema — Classe 4
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 4, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Identificada a importancia do ludico como instrumento na mediacdo no processo de
aprendizagem dos alunos, principalmente em se tratando das séries iniciais, pois nessa fase as
criangas vivem em um mundo de encantamento, sonhos e fantasias, em que o faz de conta e
realidade se misturam, consciente que o ludico ajuda na construcdo do pensamento,

favorecendo o desenvolvimento social, pessoal e cultural.
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Os sujeitos participantes da pesquisa, tém consciéncia sobre a importancia da
ludicidade para a media¢do no processo de ensino e aprendizagem, isso é evidente tanto na
observacao em sala de aula, quanto em suas falas.

Segundo Vigotski (2007), a crianga procura preencher seus desejos atravées do ato de
brincar. Mas esses desejos ndo podem ser satisfeitos de imediato, o que leva a crianca a

buscar situa¢6es imaginarias como solugéo.

No inicio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que ndo podem ser
imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e permanece ainda a caracteristica do
estagio precedente de uma tendéncia a satisfacdo imediata desses desejos, o
comportamento da crianga muda. Para resolver essa tensdo, a crianga em idade pré-
escolar envolve-se num mundo ilusorio e imaginario onde os desejos ndo realizaveis
podem ser realizaveis e esse mundo é o que chamamos de brinquedo. (VIGOTSKI,
2007, p. 108).

Contextualizar e refletir sobre a ludicidade é fundamental, pois a crianca constroi e
reconstroi sua compreensdao de mundo por meio do brincar, amadurecem algumas capacidades
de socializacdo, por meio da interacdo e da utilizacdo de regras apresentadas através da
brincadeira.

Kishimoto (2008) salienta que o professor precisa apropriar-se do brincar, inserindo-o
no universo escolar. O adulto é afetivamente importante para a crianca, quando acolhe suas
vivéncias ludicas e abre um espaco potencial de criagdo. Com isso, o professor instiga a
crianca a descoberta, a curiosidade, ao desejo de saber. A crianca tem no professor um
parceiro nessa busca.

Diante desse contexto, observa-se a importancia do comprometimento do professor em

relacdo as suas praticas educativas.

4.2.5 Classe 5 — Alfabetizacdo e Letramento

Essa Classe apresentou 13,5% das palavras destacadas pelo software, as quais estdo
voltadas as praticas educativas do professor. Essa Classe contém 26 palavras destacadas,

dispostas a seguir (Quadro 8).
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Quadro 9 - Lista de palavras — Classe 5 - Alfabetizacéo e Letramento

Palavras da Classe 5

13,5%
Alfabetizacdo
Letramento
Senso
Critico
Desenvolver
Conhecimento
Contribuir
Propor
Processo
Desenvolvimento
Interagir
Distin¢édo
Autonomia
Demonstrar
Escrita
Refletir
Ler
Indagacéo
Escrever
Proporcionar
Instigar
Atividade
Dar
Trabalhar
Aluno

Auxiliar
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Classes de Palavras, originadas do software IRaMuTeQ, 2018

As palavras destacadas no quadro acima, demonstram o0 quanto é importante a
alfabetizacdo e o letramento nas a¢fes pedagogicas do professor, elas devem caminhar lado a
lado para que haja um bom resultado na aprendizagem do educando.

Assim, como descreve Soares (2003, p.11):

Entretanto, o que parece estar ocorrendo atualmente é que a percep¢do que se
comeca a ter, de que, se as criancas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola,
ndo estdo sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solucdo de um retorno a
alfabetizagcdo como processo autbnomo, independente do letramento e anterior a ele.
(SOARES, 2003, p.11)
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A luz da andlise realizada sobre as questBes apontadas, considerando, também, o
suporte tedrico construido sobre a dialogicidade entre alfabetizacdo e letramento, prossegue-
se entdo com a analise das solucdes obtidas a partir do desenvolvimento de uma préatica
docente que possa propiciar aos alunos a construcao de oportunidades de interagir e dialogar
entre si e com o texto, consistindo este em um dos maiores desafios que devera ser enfrentado
pelos professores caso queiram efetivar uma proposta de alfabetizagdo critica
(PANSINI;ZIBETTI, 2009).

Observou-se que no decorrer das acGes para 0 processo ensino e aprendizagem 0s
professores pesquisados, compreendem o papel fundamental dos educadores para alfabetizar e
letrar, pois eles irdo atuar como agentes facilitadores ao incentivar e guiar a crianga ao longo
de sua vida escolar.

Para Freire (1996, p.14) “[...] percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o
mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas
ensinar os contetidos, mas também ensinar a pensar certo.”

Diante do exposto por Freire, os professores participantes da pesquisa, demonstram
consciéncia sobre a importancia de se manterem atualizados constantemente em seus
conhecimentos sobre o assunto, a fim de contribuir da melhor forma no desenvolvimento de
seus alunos.

Percebe-se que tanto no discurso quanto na pratica as acdes pedagdgicas dos
educadores estdo voltadas para a aprendizagem e o aprimoramento do conhecimento de seus
educandos.

Para uma maior abrangéncia sobre o assunto, elaborou-se 0 mapa conceitual abaixo,

favorecendo a anélise dessa Classe.
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Figura 36 - Mapa conceitual — Classe 5
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Seguranca para Interpretar fatos
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Insercdo no
contexto cultural
da sociedade

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 4, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Ferreiro (2001) afirma que, “é recente a tomada de consciéncia sobre a importancia da
alfabetizacdo inicial como a Unica solucgdo real para o problema de alfabetizacdo remediativa
(de adolescentes e adultos)”.

Os educadores precisam estarem atentos para que de fato seja aplicado uma verdadeira
alfabetizacdo aos alunos, que va além de simples decodificacdo dos simbolos.

Conforme Soares (2004) alfabetizar, consiste na apropriacdo do cddigo da leitura e
escrita, ou seja, 0 ato de aprendera ler e escrever, entretanto para que o educando enquanto
cidaddo, possa corresponder as exigéncias da sociedade se faz necessario relacionar este
codigo ao contexto social, interpretar fatos e acontecimentos com criticidade. A esta relacao
das praticas de leitura e escrita a0 meio social, Soares (2004) designa Letramento, que em
sintese significa alfabetizar para a formacdo do individuo, em que 0 mesmo seja sujeito ativo
e participante das transformacgdes na sociedade. Neste sentido justifica-se dizer que
desenvolvimento mecénico de métodos alfabetizadores impossibilita a construgdo da opinido

critica pelo cidad&o, tornando-o alheio a informacdes e transformacdes sociais.
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4.2.5.1 Sistema de escrita X Praticas de linguagem

O mapa conceitual abaixo, Figura (37), busca favorecer a anéalise do referido subtema.

Figura 37 - Mapa conceitual — 1°. Subtema — Classe 5

Sistema de
escrita

Reconhecimento Criticidade na

a atribuigdo de
significados

interpretagio
da leitura

Ler & adentrar Aquisigdo da Construgdo de
nos textos autonomia conceitos

Conhecer a Escrever com
pratica social coeréncia

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 5, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Toda préatica pedagdgica revela por si uma concepcdo de aprendizagem, de sociedade e
de sujeito, nesse contexto, o sistema de escrita exerce fundamental representacdo no papel
educacional. Dessa forma, quanto mais informacfes as criangas tiverem acerca de nosso
sistema de representacdo, maiores serdo suas possibilidades de reflexao.

Vale ressaltar que um ambiente alfabetizador € aquele que propicia aos alunos a
interacd0 com 0s materiais ali expostos, cabendo ao professor selecionar intencionalmente
quais serdo esses materiais e por quanto tempo ficardo expostos, para que, por meio deles, os
alunos possam refletir sobre a fungdo comunicativa da escrita e para que possam entender,
mesmo sem serem leitores convencionais, as mensagens ali expressas pelos contextos nos
quais elas se apresentam.

Encontrou-se nas falas das professoras participantes da pesquisa, a preocupacao em
fazer com que o sistema de escrita seja incorporado a todos os alunos, determinando através
desta, uma cultura escrita, formando-os como interpretes e produtores da lingua escrita por
meio de préaticas que vao muito além do ensinar-lhes as “primeiras letras”, mas de ingressa-los

no mundo letrado.
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Percebe-se que os educadores buscam criar situagOes escolarizadas e simplificadas
para que os alunos aprendam, considerando seus conhecimentos prévios, suas relagdes com o
conhecimento e experiéncias, visando que as relagdes com a leitura e a escrita na escola
acontecam da maneira como também acontecem fora dela. Trazem para a sala de aula os
diversos géneros literdrios e possibilitam situacfes de escrita e leitura com diferentes
propositos, propiciando aos alunos a oportunidade de compreender como a lingua escrita se
organiza e o que ela representa, como também proporcionar aos alunos aprender

procedimentos para escrever e interpretar.

Segundo Freire (1982, p.4):

Ler € adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relagdo dialética com os seus
contextos e 0 nosso contexto. O contexto do escritor e o contexto do leitor. Ao ler eu
preciso estar informando-me do contexto social, politico, ideolégico, histérico do
autor. (FREIRE, 1982, p.4).

De acordo com a afirmativa do autor, a leitura é constituida de um reconhecimento e
atribuicdo de significados, o qual se faz necessario a compreenséo e o entendimento do que se
I&, deve ir além de simplesmente fazer uma leitura, deve haver criticidade na interpretacdo da
leitura.

De acordo com Freire (1982) a leitura é uma fonte de conhecimentos que servem de
grande estimulo e motivacdo para que a crianca goste das escola e de estudar. Além da
satisfacdo pessoal, ela contribui para a construcdo de modelos relacionados as formas de
escrita, e tem como finalidade a formacao de leitores competentes, com funcéo de escritores.
O espaco de construcdo da leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo, a

partir dos seus conhecimentos.

4.2.5.2 Autonomia X Senso critico

Para analisar esse subtema, elaborou-se 0 mapa conceitual Figura (38), facilitando a

descricdo dos dados.
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Figura 38 - Mapa conceitual — 2°. Subtema — Classe 5
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Capacidade de interagir Questionamento constante Senso ritico
Discernimento entre o bem Responsablidade pels
e 0 mal, certo e errado SUas acoes

]

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 5, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

Pode se dizer que a autonomia estd contida na gestdo da aprendizagem na medida em
que, como salientava Paulo Freire, “no processo de aprendizagem sé aprende verdadeiramente
aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por
isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido apreendido a situagdes
existenciais concretas” (FREIRE, 1983, p. 16). Dessa forma, a autonomia da aprendizagem
ndo pode ser considerada como uma entrega, mas sim uma contribuicdo do processo
educativo para que os sujeitos desenvolvam a capacidade de intervir de forma consciente na
realidade. Voltado a este pensamento, para Perrenoud (1999) o sentido do processo educativo
é a condicdo de transformacdo que proporciona ao sujeito da aprendizagem. Portanto, o
significado do ensino é refletido na aprendizagem na medida em que o sujeito é proativo e
assume a construcdo da autonomia ao longo da vida.

Partindo deste contexto, percebe-se que as professoras desenvolvem autonomia no seu
fazer pedagogico, na busca constante em fazer a diferenca no ensino e aprendizagem, bem
como despertar 0 senso critico em seus alunos.

Sabe-se, que os professores tém uma importante missdo, que € formar alunos
autbnomos, com capacidade de usar seu senso critico para contribuir de modo positivo e
construtivo dentro da sociedade a qual estdo inseridos. Porém, para estimular essa “educacao
autonoma” se faz necessario que o professor também abrace e desenvolva sua autonomia em

sala de aula.
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De acordo com Freire (2002), autonomia € a capacidade de tomar decisdes
conscientemente, ser reflexivo e critico, assumindo responsabilidade pelas acGes e com
atitude de questionamento constante através da pergunta e da problematizacdo da realidade.
Para o autor, somente através da educacdo liberadora poderemos mudar as injusticas sociais,
contribuindo para a construgdo uma sociedade mais justa, humana e igualitéria, através de
cidaddos mais criticos e autbnomos. Ele considera a educacdo como uma forga politica e
social a partir da qual o aprender funciona como um exercicio da comunicacao critica, de
aceitacdo e respeito a diferenca, da superacdo das desigualdades, simultaneamente com a
construcdo e producdo sistematica do conhecimento.

Segundo Freire (2002, p.78):

Se trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou caminha da
heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que
tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos
educandos. (FREIRE, 2002, p.78).

E pertinente ressaltar que € preciso um olhar mais profundo e, uma analise acentuada
sobre a prética pedagOgica, para que possa servir como rigor para a busca de novas
experiéncias, para o0 aprimoramento da construcao dos diversos saberes e para a construcdo de
novos conhecimentos e, dessa forma, ensinar os contetdos, mas também ensinar a pensar
certo.

Para Freire (2002), é preciso que os educadores facam uma reflexdo sobre suas
praticas e acOes pedagdgicas, a fim de redireciona-las para uma coeréncia ética entre o pensar,
o dizer e agir. Dessa forma, o autor é convicto de que é possivel mudanca, pois ndo ha
docéncia sem discéncia, ninguém ensina sem aprender e por isto, os educadores devem
constantemente rever sua pratica e ndo se acomodarem em conformismos.

Pdde notar que essa conviccdo é bem latente nas professoras pesquisadas, estdo
sempre buscando novos direcionamentos para alicercarem suas préaticas educativas, pautadas

em compromisso, responsabilidade e seriedade, com isso acreditando na qualidade do ensino.
4.2.6 Classe 6 — Praticas educativas em sala de aula
A partir das palavras geradas pelo software e disponibilizadas através do dendograma,

caracterizando 18 palavras que tiveram maior incidéncia, num total de 12,4% relacionado ao

termo, sendo elas: possivel, sistematizacao, perceber, mediacéo, ligacdo, identificar, curriculo,
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avaliacdo, bom, baseado, afetividade, relagdo, interacdo, aula, contetdo, planejamento,
proposito, e ap6s uma analise profunda sobre o que cada uma delas representavam nos dados
coletados através da observacdo em sala de aula e através do dialogo do grupo focal, péde
atribuir o titulo dessa Classe, 0 que apresenta importante relevancia, pois se trata do tema
principal do trabalho. Salientando que é a partir das praticas educativas do professor que se

pode atribuir a relevancia do ensino e aprendizagem em uma sala de aula.

Figura 39 - Mapa conceitual — 2°. Subtema — Classe 5

Praticas

educativas
em sala de
aula

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 6, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.

E comum depararmos com educadores que se queixam da dificuldade que apresentam
em dominar as modernas praticas pedagogicas. Para que os professores encontre caminhos
que facilite transferir o discurso pedagogico da teoria para a préatica, se faz necessario aplicar
com clareza o conhecimento que possui, bem como propiciar o sucesso profissional e o
desempenho significativo dos alunos.

E fundamental que o professor esteja atento, conhecer bem a turma para elaborar um
plano de trabalho que deve ser voltado para o que fazer e como fazer.

Nos relatos das professoras pesquisadas através do encontro do grupo focal, notou-se
que para eles a avaliacdo é uma das principais formas de verificar o caminho que o aluno esté

seguindo.
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[...] através da avaliagdo, permite descobrir as reais dificuldades e necessidades dos
alunos, podendo interferir quando precisa. Também salientaram que é importante,
além de [...] relacionar certo assunto com o cotidiano dos alunos, fazer uma relacéo
de conceitos e contetidos com as disciplinas. (Professora Soraia).

[...] devemos instigar o aluno a adquirir o conhecimento prévio e dessa forma
despertar o interesse deles para o conhecimento e aprendizado, a avaliacdo nos
permite isso. (Professora Ucrécia).

Eles trabalham de maneira interdisciplinar, pois acreditam que proporcionar a unido
das matérias propicia o conhecimento amplo do aluno, visto que um assunto passa a ser
discutido e relacionado com diferentes disciplinas. Outra maneira que trabalham, é com
sequéncia didatica, haja vista que ministram varias aulas e ndo apresenta um produto final
obrigatdrio, levando os alunos ao desafio e ao aprendizado. Levam em conta também o0s
temas transversais, ressaltando que ndo sé&o disciplinas, mas sim temas que sdo abordados
constantemente nas disciplinas. Em seus planejamentos, deixam claro o0s objetivos,
estabelecendo o que quer ensinar, a forma como cada aluno aprende, a maneira que irdo
acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos.

Ressalta-se, que o professor que realmente € comprometido com a educacgdo, que tem
amor pela profissao e consciéncia do importante papel representado na sociedade, busca ser
capacitado através de aperfeicoamentos e formacoes, dessa forma oferecendo e contribuindo
para uma educacao de qualidade para seus alunos.

Segundo Inberndén (2009, p.90), “Um dos mitos na profissdo docente ¢ que ensinar €
facil. Ensinar sempre foi dificil, mas nos dias de hoje passou a ser ainda mais dificil”.

Diante do exposto pelo autor, pode se dizer que o trabalho docente se constroi e o
professor tem a responsabilidade de organizar e preparar sua proposta. Parte-se, portanto, da
sala de aula, lugar de exceléncia, onde o professor, por meio de estratégias diferenciadas, tem
a possibilidade de vivenciar um processo de ensino e aprendizagem muitas vezes eficaz. E as
estratégias sdo o ponto de partida e de chegada. Para tanto, se faz necessario trazer presente
nas instituicdes de ensino a formacgdo permanente dos professores, face as mudancgas que se

produzem.

Para Imbernon (2010, p.51):

Abandona-se o0 conceito obsoleto de que a formagdo é a atualizagdo cientifica,
didatica e psicopedagdgica do professor para adotar um conceito de formagdo que
consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria.
(IMBERNON, 2010, p. 51).
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Dessa forma, as professoras demonstraram preparadas e competentes para a escolha de
estratégias, visando o0s objetivos pretendidos, estabelecendo o verdadeiro processo de

apreender e construir o conhecimento.

4.2.6.1 A sistematizacdo da aula X Mediacdo e interacéo do professor

Para analisar este subtema deu-se continuidade ao modelo de mapa conceitual,
categorizando os dados gerados pelo Software, dessa forma proporcionando melhor

entendimento sobre o tema abordado.

Figura 40 - Mapa conceitual — 1°. Subtema — Classe 6
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aula

Organizagio
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Estimulo fotividac
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da Classe 6, gerada pelo software IRaMuTeQ, 2018.
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A relagdo entre professor e aluno simboliza um esforco a mais na busca da
funcionalidade, afetividade e eficiéncia no preparo do aluno para a vida, numa redefini¢do do
processo ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, percebeu-se através da observacdo em sala de aula, que as professoras
pesquisadas, se pautavam em aulas sistematizadas, voltadas a um processo reflexivo,
proporcionando aos alunos estimulos continuos, e dessa forma direcionando a eles a
apropriacdo do conhecimento.

Observou-se, que as educadoras ndo estavam ali na sala de aula como meros
transmissores de conhecimentos e sim como um orientador, um estimulador de todos 0s
processos que levam os alunos a constituirem seus conceitos, valores, atitudes e habilidades,
permitindo aos seus educandos crescerem como pessoas, como cidaddos e futuros
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trabalhadores, desempenhando uma influéncia verdadeiramente construtiva, com vontade de
querer mudar e fazer a diferenga no mundo em que vivem.

Ainda através da observacdo em sala de aula, percebeu-se que as professoras
mediavam os alunos a lidar com os erros, estimulando a aprendizagem, interagindo com eles,
ajudando-os a se organizarem, educando-os através do ensino. Incentivando os educandos
para adquirir habilidades como fazer consultas em livros, entender o que 1€, seja a linguagem
verbal ou escrita, sempre assumindo seu papel de professor mediador no processo ensino-
aprendizagem, e com isso favorecendo a postura reflexiva e investigativa aos alunos.

Fica claro que os sujeitos da pesquisa tém incorporado em seus discursos a ideia de
que sdo eles os construtores da autonomia de pensamento e de acdo de seus alunos, que
devem ser construtores do saber dentro do espaco escolar, ampliando a possibilidade de
participacdo social e desenvolvimento mental, capacitando os educandos a exercerem 0 seu
papel de cidaddo do mundo.

Identificou-se também através das falas das professoras pesquisadas no encontro do
grupo focal que o professor ndo deve apenas formar trabalhadores para as exigéncias do
mercado de trabalho, mas cidaddos criticos, capazes de transformar um mercado de
exploracdo em um mercado que valorize uma mercadoria cada vez mais importante: o

conhecimento.

[...] como ja disse estou na em sala de aula ha muito tempo, é uma bagagem muito
grande, eu sou da época que comegou o construtivismo, eu acompanhei o inicio, eu
ficava meio perdida. [...] o nosso trabalho foi abrindo um novo olhar, para que
pudemos formar cidad&os criticos, capazes de transformar a sociedade em que estdo
inseridos atraves de seus conhecimentos. (Professora Ucrécia).

[...] todos os dias quando eu entro para a sala de aula, eu reflito sobre o tamanho da
minha responsabilidade em estruturar o inicio de uma construcdo de saberes, pois é
assim que vejo os anos iniciais, “a base”. [...] o desafio de contribuir com a educagio
dessas criangas, num momento de mudancas e incertezas e a necessidade de resgatar
valores tdo importantes condizentes com a sociedade atual. (Professora Lcia)

[...] a mediacéo e a interacdo do professor e aluno ultrapassa os limites profissionais
e escolares, pois vejo que é uma relagdo que sera marcada, essa interagdo, deve ser
pautada na afetividade e no dialogo como forma de construcdo do espaco escolar. O
professor tem que ser marcado na vida do aluno, capazes de transformar um
mercado de exploracdo em um mercado que valorize uma mercadoria cada vez mais
importante: o conhecimento. (Professora Amalia).

[...] vejo que hoje esta facil ser “professor”, porém ser professor ndo € tarefa facil e
muito menos simples, pois requer amor e habilidade. [...] o verdadeiro educador ndo
é aquele que simplesmente transmite um tipo de saber para seus alunos, como um
mero repassador de conhecimentos. O papel do educador é bem mais amplo e
significativo, ultrapassando esta pura transmissdo de conhecimentos. (Professora
Glaucia).
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[...] ndo sei se cabe falar aqui nesse momento, mas gosto de trabalhar com o
construtivismo, eu acho maravilhoso, eu adoro a liberdade que ele d& para vocé
trabalhar e trazer todo o contexto, de vocé ter todas as informacdes que ele te da, um
leque muito grande e, assim facilita trabalhar com o aluno para que ele se aproprie
da escrita e da leitura. [...] a linha so6cio interacionista, proporciona ao professor
recursos suficientes para trabalhar abrindo novos caminhos do pensar, nos da o
suporte necessario para ndo ficar engessados no velho, no passado e assim
proporcionar um ensino que faga com que o aluno seja construtor de uma sociedade
mais justa, humana e igualitaria. (Professora Soraia).

Eu nédo tenho duavidas, professor deve fazer conhecer seu potencial de educador,
tornar seu saber pedagdgico em um recurso estimulador de mudancas, ndo somente
na escola, mas também para a sociedade, em que o aluno sabera discernir o seu
papel politico, social e econdbmico, em um mundo avancado e muitas vezes cruel.
[...] ele deve ser uma fonte inesgotavel de conhecimentos no dia a dia da sala de
aula, retirar dos elementos tedricos tudo que possa acrescentar em sua pratica, para
que teoria e pratica possam se pautar em saberes, dando real significado ao papel do
educador. (Professora Mel).

E preciso que o professor se sinta seguro na conducdo do trabalho pedagdgico,
centrado nas praticas de uso da lingua e da reflexd@o sobre seus fatos.

Os resultados, constatou-se que os professores seguem uma linha sécio interacionista,
pautada no construtivismo e, sdo conscientes que ensinar pelo viés interacionista requer do
professor, em primeiro lugar, vontade de querer mudar.

Para Gadotti (1999, p.2), o educador para utilizar-se do dialogo, ndo deve colocar-se
na posicdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicdo de quem ndo sabe tudo,
reconhecendo que que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento mais importante,
que é o da vida.

Dessa forma, ndo se pode pensar que a construcdo do conhecimento é entendida como
individual. O conhecimento é fruto da atividade e do conhecimento humano marcado social e
culturalmente. O papel do professor é agir como intermediario entre os conteldos da
aprendizagem e a atividade construtiva para assimilagéo.

Segundo Freire (2002, p.96):

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas.
(FREIRE, 2002, p.96).

A relagéo entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido

pelo professor, da boa relacdo com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir
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o nivel de compreensdo dos alunos e da criacdo das pontes entre o seu conhecimento e 0

deles.
4.3 Analise do grupo focal

O encontro do grupo focal com os educadores, oportunizou discutir sobre as préaticas
educativas desenvolvidas em sala de aula, bem como, entender como se ddo as suas acdes
pedagdgicas voltadas a alfabetizacdo e letramento e o embasamento teoérico atribuido ao
ensino e aprendizagem no decorrer das suas atividades, contemplando os objetivos propostos
na pesquisa.

Os dialogos aferidos nesse encontro, estdo demonstrados graficamente, na forma de
Mapa Conceitual, conforme (Figura 41) demonstrada logo abaixo. No mapa conceitual, esses
dialogos estdo inseridos nos textos explicativos em forma de desenho de nuvens. Nesse
formato estdo destacadas também os assuntos os quais foram discorridos no encontro. Outro
aspecto ilustrado é o sonho almejado pelos educadores em buscar aperfeicoamento
profissional através de novas perspectivas de formacdo, cursando mestrado, doutorado e pos

doutorado.

Figura 41 - Mapa conceitual do encontro do grupo focal
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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Esse momento de didlogo proporcionou uma reflexao acentuada em relacdo as praticas
educativas desenvolvidas em sala de aula, em que os educadores demonstraram preocupados
em relagdo a sua responsabilidade e o papel a ele incumbido, em ndo sé ensinar os contetdos,
mas também ensinar o educando a pensar, contribuindo para que tornem cidadaos letrados,
contribuindo para a sua autonomia e autoconfianca.

Analisando esses pressupostos, podemos verificar a significancia do papel do
educador e do educando.

Entre os assuntos discorridos, pode fazer uma retrospectiva sobre os dados coletados,
iniciando pelas respostas atribuidas ao questionario, fazendo uma reflexao acerca do discurso

e da pratica, os metodos de ensino. Nesse sentido, tem-se que:

[...] é natural depararmos com professores que dizem trabalhar na linha sdcio
interacionista e na verdade acaba trabalhando somente o tradicional, até porque foi
assim que ele foi alfabetizado entdo se sente mais seguro trabalhando assim. [...] até
alguns anos atras a gente trabalhava no tradicional e olha muito tradicional, hoje ja
conseguimos pensar diferente e trabalhar na proposta construtivista. Com
sociointeracionismo, com outros olhares sem que fosse o tradicional. [...] sentimos
seguranca ao fazer diferente, percebemos que a crianca pensa e ndo s6 decora, por
que nds propomos a fazer esse trabalho, porque acreditamos que a crianga é o sujeito
do conhecimento, que ndo somos nds que conhecemos tudo, ndo somos detentores
do saber. (Professora Ucrécia).

[...] a gente v& aqui em alguns aspectos esbarrar com a realidade e, com os ajustes,
da teoria com a préatica, mas a gente precisa fazer alguns ajustes, trabalhar com o
construtivismo, mas se mesclar com o tradicional, ndo vejo nada demais, porque se
trabalhar o tradicional e chegar no objetivo que esta buscando, tudo bem, vejo que
nem tudo deve ser levado a ferro e fogo. (Professora Glaucia).

[...] quando surgiu a proposta construtivista eu confesso que senti muito medo, eu
estava acostumada com o tradicional. [...] era uma coisa nova pra gente, entdo houve
assim, muitas confusdes, entender o método, as concepcdes que a gente usa, depois
com o passar do tempo, tudo foi se encaixando, até chegar no que hoje a gente
acredita e o que trabalhamos, o que para mim, é um método muito bom. (Professora
Paloma).

Em seguida estendeu-se o didlogo sobre as acdes cotidianas em sala de aula, a
importancia do planejamento pedagdgico e o processo de avaliacao.

Os resultados apresentados sugerem que, para as professoras, em se tratando das
perguntas propostas através do questionario que foi dividido em cinco termos chave, sendo o
primeiro, perfil do educador, ao se tratar desse assunto, pdde identificar que elas escolheram a
profissdo de docéncia por aptiddo e amor a profissdo, sdo professores com longa experiéncia

nos anos iniciais e tém buscado aperfeicoar suas praticas de ensino ao longo de sua carreira.
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[...] escolhi ser professor por paixdo a profissdo, sempre admirei meus professores,
isso me incentivou a ser educador, mesmo a classe ndo sendo valorizada como
deveria, amo o que faco. (Professora Dalva).

[...] a profissdo na docéncia € ao meu ver algo maravilhoso, ser professora sempre
foi um sonho em minha vida [...] nossa profissdo exige aprimoramento constante e
isso nos faz manter vivos. (Professora Soraia).

Continuou-se o dialogo, tratando da formacéo inicial e continuada dos professores,
tornou-se evidente a paixdo pela pedagogia, pois todas as educadoras sdo pedagogas e a
maioria com uma segunda graduagéo na docéncia. Buscam fazer um trabalho de qualidade em
suas acdes pedagogicas, pois sdo professoras veteranas na instituicdo e com relevante
credibilidade junto a comunidade escolar, em virtude dos resultados obtidos em nivel de

aprendizagem.

[...] cursei magistério, depois pedagogia e ndo parei somente ai, busquei aprimorar
meus conhecimentos com novos cursos, cursei ciéncias bioldgicas, estou em
constante formacdo [...] estou cursando mestrado profissional em educacéo, para o
enriquecimento de minha prética docente e pretendo continuar, cursar um doutorado
e quem sabe pds doutorado. [..] quero aprimorar cada vez mais meus
conhecimentos. (Professora Mel).

[...] fiz pedagogia, depois cursei varias pos graduagdo, estou em constante formagéo,
pois quero ser referéncia para meus alunos. [...] o professor ndo pode parar, pois 0
perfil das criancas hoje ndo € mais de anos atras, as tecnologias que eles tém hoje
em dia, nds ndo vemos numa aula, tem coisas que eles usam que eu ndo conheco,
entdo a gente tem que estar com um olhar bem aberto para acompanhar essas
cabecinhas. (Professora Ucrécia).

Ao se tratar da pratica docente em alfabetizacdo e letramento, o didlogo tornou-se
bastante fomentado, pois falar desse assunto € muito abrangente. As professoras procuram
trabalhar em uma linha construtivista, alfabetizando e letrando conjuntamente, pois, s&o
conscientes que a alfabetizacdo é um processo dentro do letramento, é a acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever, os dois termos devem seguir juntos, ndo hd como obter um
bom resultado na alfabetizacdo se ndo integrar o alfabetizar e letrar, haja vista que de acordo
com Soares (2003), letrar € mais que alfabetizar, é ensinar ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida. Neste contexto,
deixaram claro que se preocupam com o seu fazer pedagogico, buscam estratégias para que de

fato esse processo ocorra.

[...] como ja salientado anteriormente, eu trabalho numa linha sociointeracionista,
pautada no construtivismo, pois dessa forma eu me sinto segura para alfabetizar
letrando. [...] busco sempre me pautar na teoria atrelada a prética [...] procuro
instigar os alunos, para que sejam observadores, que reflitam sobre o que esta sendo
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proposto a eles, desafiando-os a chegarem ao objetivo proposto em minhas
atividades. (Professora Soraia).

[...] procuro contextualizar minhas aulas para que de fato eu possa alfabetizar e letrar
conjuntamente, para isso utilizo de aulas sistematizadas e dindmicas, utilizo o ludico
para aulas descontraidas e atraentes. [...] vejo que temos que usar de metodologias
diversificadas e inovadoras, ndo podemos ficar na mesmice. (Professora Lcia).

Foi possivel verificar os recursos didaticos que permeiam as acfes pedagogicas dos
professores para aulas inovadoras e diversificadas. Recorrem as metodologias diferenciadas,
trabalham com agrupamentos produtivos, lousa digital, atividades significativas, ludico,
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos, conteddos pré estabelecidos, propostas
interativas, jogos, entre outras. Estdo em constante reflexdo, salientando que “ninguém ensina
sem aprender”.

Cagliari (2009) salienta que “Metodologia ndo ¢ a esséncia da educacdo, apenas uma
ferramenta”, complementando esse pensamento, Vaillant e Marcelo (2012) ressalta, “Para
ensinar basta saber a matéria que se ensina”, pautados nos autores, pode concluir que ensinar
é bem mais complexo do que parece, para que de fato haja aprendizado e conhecimento, se
faz necessario uma gama de saberes que devem ser considerados.

Rolddo (2017), faz uma andlise critica sobre o conhecimento profissional docente,
guanto a natureza mediadora do ato de ensinar. Diante do pensamento da autora, vale refletir
sobre o papel do educador sobre o ato de ensinar.

Interagindo e dialogando sobre os resultados da observacdo em sala de aula, partindo
das relagdes interpessoais entre professor/aluno, o carinho e o afeto demonstrado em suas
falas em relacdo a seus educandos, ficou evidente que ha uma boa relacdo entre
professor/aluno, sendo que essa relacdo é o construto para uma sala de aula motivada e
pautada na construcdo do conhecimento.

Pode-se dizer que uma boa aprendizagem € voltada a diversos fatores preponderantes
no desvelar da educacéo.

Para Libaneo (1994), “O ensino ¢ um conjunto de acdes, passos, condi¢des extremas
de procedimentos”.

Dessa forma, as relacGes interpessoais entre professor/aluno é uma somatéria dentro
de tais procedimentos.

Considerando tais ponderagdes, as professoras salientaram que estdo convictas que

devem estar em constante construgéo de novos conhecimentos.
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[...] sou convicta de que devemos estar em constante busca de novos conhecimentos
se quisermos fazer a diferenca no ensino-aprendizagem. [...] para uma boa aula se
faz necessario um bom planejamento. [...] 0 nosso planejamento é feito em horario
de trabalho coletivo, sdo elaborados em grupo, de acordo com as turmas, elaborado a
partir da matriz curricular do municipio. [...] esse planejamento vai sendo adequado
de acordo com a necessidade da turma. [...] o planejamento ocorre de maneira
flexivel e conjunto, tem monitoramento para o aluno. (Professora Paloma).

[...] trabalhamos com projetos para ajudar as criancas a atingir os objetivos do ano
em curso, chamado de grupo de apoio pedagégico, em que nos reunimos duas vezes
por semana. [...] a meta é que o aluno seja alfabetizado e letrado, que saiba
interpretar, diferenciar e interagir com os mais diversos géneros textuais. (Professora
Glaucia).

[...] nds especialistas temos o controle do planejamento dos professores, fazemos o
acompanhamento das aulas, orientando-os e fornecendo ajuda no que nos cabe. [...]
o0 planejamento deve ser bem elaborado e embasado teoricamente. [...] a equipe de
gestdo da secretaria de educacdo faz acompanhamento através de vistorias dos
resultados obtidos, através dos diagnosticos repassados, entdo, temos que nos
esforcar para os bons resultados. (Professora Amalia).

Segundo Libaneo (1994), planejamento “E a previsdo dos objetivos e tarefas do
trabalho docente para um ano ou um semestre; € um documento mais elaborado, no qual
aparecem objetivos especificos, contetidos e desenvolvimento metodoldgico.”

Dessa forma, ndo hd como pensar em sucesso escolar sem que haja planejamento
norteador para as atividades a serem desenvolvidas no decorrer das aulas.

Infelizmente, apesar do planejamento da agdo educativa ser de extrema importancia,
existem professores que sdo negligentes na sua pratica educativa, improvisando suas
atividades. Em consequéncia, ndo conseguem alcancar os objetivos quanto a formacdo dos
alunos.

Fusari (2008, p.47) esclarece:

A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado as demais
dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu trabalho, tem levado a uma continua
improvisacao pedagdgica das aulas. Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma
pratica eventual acaba sendo uma regra, prejudicando, assim, a aprendizagem dos
alunos e o prdprio trabalho escolar como um todo. (FUSARI, 2008, p.47).

As professoras pesquisadas ressaltaram que é impossivel pensar em boas praticas
educativas sem planejamento, aulas pautadas em improviso, em materiais sem significados,
atividades consideradas abstratas e sem significancia. O professor faz de conta que ensina e 0
aluno faz de conta que aprende, um ditado popular, porém muito encontrado nos espacos

escolares. Discursos que ndo condizem com a pratica.
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Discutiu-se também nesse encontro sobre a avaliacdo, outro fator preponderante para a
qualidade do ensino. Avaliacdo é um assunto muito eminente e discutido, precisa ser
considerado atributo para a anéalise e para a decisdo de quais acdes pedagdgicas deverdo ser
tomadas durante o processo de ensino.

Segundo Luckesi (2011) “o ato de avaliar a aprendizagem na escola € um meio de
tornar os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios”. Sendo assim, ndo podemos
desassociar a avaliacdo do educando do processo de ensino do professor. O ensino e
aprendizagem ¢ algo muito complexo, e precisa ser repensado, e no caso da avaliagdo em
muitos casos acontecem apenas para constatacdo e isso ndo pode ocorrer, pois dessa forma
ndo contribui para o avango da aprendizagem do aluno. Ela deve ocorrer como apoio para
saber o que fazer, como ponto de partida, ndo pode ocorrer apenas no final do processo, deve
ser continua.

Relacionando o planejamento e a avaliacdo, 0s dois sdo processos indissociaveis, sao
elementos que direcionam o rumo para obter resultados positivos relacionados a
aprendizagem dos alunos.

No decorrer do encontro, as educadoras se sentiram a vontade para dialogar sobre o
planejamento e a avaliagdo. Deixaram claro que para elas a pratica da avaliacdo da
aprendizagem deve estar voltada para a busca do melhor de todos os alunos, por isso é
diagndstica e ndo fica estacionada na constatacdo. Para eles o planejamento é um estimulador
de mudancas e a avaliacdo € uma das principais formas de verificar o caminho que o aluno

esta seguindo.

[...] vejo a avaliacdo como uma maneira que veio contemplar o aprendizado do
aluno, para verificar o que o aluno esta aprendendo, se o planejamento esta sendo
favordvel e facilitador para a avaliagdo. (Professora Dalva).

[...] a avaliac@o aqui na escola acontece para todos os alunos a cada 15 dias, uma
avaliacdo diagnostica, mas na verdade ela acaba sendo feita todos os dias pelos
professores, porém um dia eu como especialista pego para guarda-las e depois ir
comparando o0s avangos dos alunos. (Professora Amalia).

[...] temos uma pasta para cada crianga, que tem tabelas de observacdo, campo de
cOpias e escritas, matematica, dai nessa pasta a gente geralmente, pede para fazer
uma lista de alguma coisa, escreve ai tal coisa, chega um més depois, eu pego a
mesma lista e faco as comparacdes do avancgo, depois vou fazendo isso més a més,
depois peco para construir frases, ai vou ampliando, depois nesta pasta eu consigo
ver como esta o avanco de cada aluno. (Professora Ucrécia).

[...] a avaliacdo é fundamental para que possamos retomar aquilo que ndo deu certo e
fazer novamente para que de fato o aluno possa aprender. [...] vejo que é a base para
0 planejamento, pois se planejamos algo e o aluno ndo aprendeu, temos que
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flexibilizar o planejamento até fazer com que o aluno aprenda e para isso se faz
necessario uma boa avaliacdo. (Professora Soraia).

Constatou-se que as professoras pesquisadas organizam uma pasta para cada aluno,
com tabelas de observacdo, campo de clpias e escritas, matematica, é pedido para que 0s
alunos escrevam uma lista de alguma coisa e € arquivado nesta pasta , depois de um més, é
pedido para escrever a mesma lista, a cada més os alunos vao escrevendo, os professores véao
ampliando essa lista aos poucos, porém constantemente, através desta pasta eles conseguem
verificar como os alunos estavam no comec¢o do ano e como estd no momento, tudo é relatado
em uma planilha que ira para a secretaria. Ressaltam que o planejamento e a avaliacdo 0s
norteiam e ndo os deixam se perderem. Sdo conscientes que ser educador nao é tarefa facil,
mas que procuram fazer o melhor pensando na qualidade do aprendizado dos alunos.

Oportunizou-se visualizarem as imagens de fotos das aulas, que foram tiradas durante
o instrumento de coleta de dados “observac¢do em sala de aula”. Os resultados analisados, 0s
levaram a refletirem sobre suas préaticas pedagogicas, sobre seus discursos e suas praticas em
sala de aula, pois, as imagens permitiu ver seu trabalho, sua acdo educativa, o seu fazer
pedagogico. Permitiu fazer uma anélise visual das a¢fes pedagdgicas.

Finalizou-se o encontro expondo seus desejos como educadores, de realizarem seus
sonhos de participarem de qualificagbes profissionais, cursarem “Mestrado, Doutorado e
quem sabe Po6s-Doutorado”, pois a meta de qualquer professor que busca o melhor para a
educacéo, seus pensamentos estdo voltados em fazer a diferenca na vivéncia dos alunos e no

seu enriquecimento profissional.

4.4 Analise documental (Imagens, fotografias)

As vezes sdo 0s documentos as Unicas fontes que registram principio, objetivos e
metas de um objeto em analise. Segundo Ludke; André (1986) certamente, 0os documentos
revelam concepgdes explicitas e subjacentes de determinados objetos de pesquisa. Sendo que
os documentos podem revelar dinamicidade e complexidade de uma determinada concepcao

da qual se busca investigar.

Embora pouco explorada ndo sé na area de educagdo como em outas areas de agdo
social, a analise documental pode-se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes obtidas por outras
técnicas, seja desvendando aspectos novos de um tema ou problema.
(LUDKE;ANDRE, 1986, p.38).



150

Nesse sentido, os documentos analisados proporcionaram perceber os diferentes
pontos de vista presentes neles, como ressalta o autor, complementando as informac6es
obtidas por outras técnicas.

As imagens publicadas neste trabalho foram devidamente autorizadas pela instituicéo

e pelos sujeitos dessa pesquisa.

4.4.1 Observacao (Acolhida dos alunos na entrada da aula)

A imagem permite uma analise visual sobre a acolhida dos alunos ao chegarem na
escola, em que a equipe de trabalho se envolve, proporcionando o didlogo e a socializacédo
entre alunos, professores e demais funcionarios da instituicdo. Um momento dinamico, o qual
oportuniza a presenca dos pais para compartilharem desse encontro interativo, que objetiva a

socializagdo dos educandos e equipe escolar.

Figura 42 - Observacdo - Acolhida

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A diretora escolar proporciona um momento de ora¢do para que os alunos reflitam
sobre a importancia de Deus na vida dos seres humanos, respeitando o credo religioso de cada
um. Nesse momento os alunos se socializam uns com os outros, cumprimentando-os e dando
boas-vindas. Ha a interacdo entre professor/aluno, em que a afetividade e o carinho entre

ambos € reciproco.
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4.4.2 Observacdo em sala de aula — Recursos metodoldgicos

Sabemos que o0s recursos metodologicos no ensino e aprendizagem sao
encaminhamentos que podem favorecer a construcdo de linhas de acdes e planejamento
didatico, oferecendo orientacGes, sem, entretanto, estabelecer regras fixas a serem seguidas.

Tem como finalidade contribuir para o desenvolvimento de uma atitude de
problematizacdo no contexto escolar. Busca-se o aprofundamento teérico de algum aspecto da
realidade relacionado ao conteldo proposto, estimulando a interpretacdo, a observacdo, a

investigacgdo e a capacidade de andlise e sintese.

Figura 43 - Observacéo — Recursos Metodoldgicos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Através da andlise obtida pelas imagens, percebe-se que as professoras buscam
recursos metodolégicos pautados na qualidade de ensino, sdo dindmicas, criativas e
comprometidas com a educacdo. Verifica-se também que os alunos interagem com 0s
conteidos propostos, demonstrando participativos e ativos para a busca do saber. S&o
educandos criticos e comunicativos. Através das fotografias as professoras puderam visualizar
suas aulas e praticas pedagdgicas, bem como os recursos didaticos e metodoldgicos utilizados

e se auto avaliarem.

Estou vendo o quanto as criancas interagem, olha s6, veja aquela foto ali, a gente
ndo consegue ver tudo o que acontece dentro da sala de aula quando trabalhamos
com atividades que envolvem todos os alunos, mas aqui da para perceber o quanto é
produtivo essa interagdo entre os alunos, é fantastico. [...] veja ali naquela foto, eu
estou com aquele aluno ali, mas os outros estdo trocando suas experiéncias.
(Professora Glaucia).
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Vejo esse momento muito importante como reflexdo de nossas praticas. [...]
podemos perceber através das imagens o quanto é importante aulas dinamicas e
inovadoras. [...] veja aquela foto ali, os alunos estdo interagindo com o conteldo,
ndo vé bagunca e sim trocas de conhecimentos. (Professora Ucrécia).

Tenho muitos anos de experiéncia na educacdo e confesso que nunca tinha feito uma
analise tdo real da minha pratica em sala de aula. [...] olha que eu confesso que
fiqguei muito preocupada com esse negécio de alguém ficar na sala de aula
observando meu trabalho, fiquei um pouco desconfortavel quando aceitei, mas,
estou muito agradecida, pois foi uma forma de agregar conhecimentos a minha
pratica. (Professora Ldcia).

Percebe-se 0 quanto as professoras participantes da pesquisa tém consciéncia da
importancia de conhecer estratégias do ensinar a pensar, isso €, desenvolver praticas de ensino
ndo convencionais que ajudem os alunos a aprender a aprender, refletir, a ter maior

flexibilidade de raciocinio, a ver as coisas nas suas relagdes.
4.4.3 Observacdo em sala de aula — Recursos didaticos

Os recursos didaticos utilizados no espaco escolar se constitui como importantes
ferramentas na melhoria do processo ensino e aprendizagem, contribuindo para a acdo de
mediacdo entre professor/aluno. Tais recursos sdo utilizados para que enriqueca as discussoes
tedricas e sirva como suporte para as praticas pedagodgicas, permitindo que as experiéncias
cotidianas dos alunos ganhem sentido, facilitando sua compreensdo sobre os conteldos

proporcionados em sala de aula.

Figura 44 - Observagdo - Recursos Didaticos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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A elaboracdo de estratégias que proporcionem a constru¢do do aprendizado escolar,
compreende como um processo cotidiano, facilitado a partir da construcdo e utilizacdo dos

recursos didaticos.

Tenho muitos anos de experiéncia na educacdo e confesso que nunca tinha feito uma
andlise tdo real da minha pratica em sala de aula. [...] olha que eu confesso que
fiquei muito preocupada com esse negécio de alguém ficar na sala de aula
observando meu trabalho, fiquei um pouco desconfortdvel quando aceitei, mas,
estou muito agradecida, pois foi uma forma de agregar conhecimentos a minha
pratica. (Professora Ldcia).

Vejo que mesmo tendo consciéncia da minha responsabilidade em relagdo ao meu
fazer pedagogico, as imagens me fez repensar em alguns momentos, que posso ainda
fazer melhor, que sempre podemos fazer melhor. (Professora Dalva).

A imagem oportuniza visualizar e comparar os dados coletados através do discurso
proferido no questionério, quando ressaltam sobre como se deve trabalhar em sala de aula
para que possa proporcionar alfabetizacdo e letramento aos alunos, percebe-se aulas
dindmicas e estratégias diferenciadas, a imagem evidencia o cuidado com acgdes que
privilegiam situacBes de assimilacdo e desenvolvimento da lingua no meio sociocultural

letrado em que estéo inseridos os educandos.

4.4.4 Encontro do grupo focal

O encontro foi programado com um planejamento de proporcionar um momento de
descontracdo, para isso proporcionou-se um Work Café, fazendo emergir a participacdo
coletiva através de um didlogo franco e aprofundado com os educadores, sobre questdes
voltadas as praticas educativas, discutindo como ocorre a pratica docente nas agdes de
alfabetizacéo e letramento em sala de aula, identificando o embasamento tedrico utilizado por
eles.

Esse momento de diadlogo proporcionou reflexdo sobre as préaticas educativas
desenvolvidas em sala de aula, em que foi percebido, de acordo com a fala de todos
educadores a preocupacdo em relacdo ao seu fazer pedagdgico, para que seja pautado no

sucesso escolar dos alunos, bem como proporcionar qualidade no ensino e aprendizagem.
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Figura 45 - Encontro do Grupo Focal

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Ficou evidente no didlogo entre as professoras, que apesar de estarem contentes com
os resultados de suas a¢des pedagdgicas, sdo conscientes que ainda ha muito por fazer, pois o

conhecimento e o saber sdo continuos.

Sabe! Esta sendo muito bom ver um pouco do que fazemos na escola e fazer uma
analise do nosso trabalho. Percebo que as vezes ndo temos tempo para parar e fazer
isso que estamos fazendo aqui agora, dialogar, olhar nossas atividades através de
fotos e imagens e perceber que em algumas atividades poderiamos fazer diferente e
melhor. [...] acho que esse momento estd sendo igual olharmos no espelho e ver
nossa face diante da realidade. (Professora Ucrécia).

Eu agradeco de todo 0 meu coragdo essas semanas que vocé esteve conosco, foi
muito bom, as vezes ndo temos tempo de falar do nosso trabalho com as colegas de
trabalho, esse momento pode me proporcionar compartilhar de experiéncias que
apesar de tantos anos trabalhando com as colegas, ainda néo haviamos falado de
coisas que foram salientadas aqui. [...] obrigada! Muito bom. (Professora Lucia)

A discussdo fomentada sobre a problematica investigada, busca, como mencionado
anteriormente, desconstruir e reconstruir principios, ideias e conceitos para propiciar o
aperfeicoamento da prética educativa, com o esclarecimento de pontos confluentes e
divergentes sobre as praticas docentes aplicadas nas acdes de alfabetizacdo e letramento,
considerando, ainda, a descoberta de que bases tedricas podem ser identificadas em tais acdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa foi observada como ocorrem as praticas educativas nas agdes de
alfabetizacdo e letramento em salas de aula que atendem alunos de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, em uma escola da rede publica municipal, no Vale do Paraiba, estado de S&o
Paulo.

Faz-se pertinente retomar os objetivos sobre os quais se baseou o0 percurso tracado
nesta pesquisa: identificar 0 embasamento tedrico contido nas praticas docentes utilizadas
pelos professores para as aces didaticas de alfabetizacdo e letramento; observar as agdes
didaticas de alfabetizacdo e letramento utilizadas pelos professores; conhecer as intervencdes
metodologicas presentes nas praticas docentes desenvolvidas pelos professores para
alfabetizar e letrar.

Partiu-se do pressuposto de que as relacdes interpessoais entre professor e aluno € um
modo de interacdo, que vem de encontro ao afeto e ao carinho, favorecendo o
comprometimento e a sinergia para uma boa relacdo entre os pares, 0s envolvidos nessa
relacao.

E muito importante um bom relacionamento entre professor e aluno, pois as acdes do
professor exercem influéncia sobre o aprendizado do educando.

A pesquisa com os educadores permitiu apreender o desejo que eles tém de alcancar a
qualidade do ensino a partir de seus esfor¢os. Durante os contatos oportunizados por eles,
mesmo quando se apresentou o tema da pesquisa por meio do convite, a receptividade dos
educadores revelou que eles se sentem participes de esforcos em prol da qualidade na
educacdo. Assim, a pesquisa constata 0 desejo que esse grupo pesquisado tem de que a
qualidade em educacéo se efetive no contexto em que atuam.

De acordo com as Classes de palavras produzidas pelo software IRaMuTeQ e com 0
Mapa Conceitual elaborado para complementar a analise dos dados coletados, obtidos através
do questionario (formulario Google), da observacdo em sala de aula e do grupo focal, notou-
se que através do aprofundamento da coleta de dados realizada através desses instrumentos,
sobre as praticas educativas, os professores tém consciéncia dos pressupostos tedricos
pesquisados, atendendo as demandas pertinentes no que se refere a busca pretendida por esse
trabalho. Oportuno salientar que realizou-se uma coleta bastante abrangente.

O mapa de observagdo em sala de aula, elaborado com vinte e trés itens para respaldo

da observacdo realizada, proporcionou uma andlise em profundidade, voltada as préaticas
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educativas, intervencdes metodoldgicas e embasamento tedrico nas agdes pedagdgicas, nao
deixando duvidas em relacéo aos objetivos tracados para essa pesquisa.

Em relacdo as metodologias, notou-se que os professores proporcionaram momentos
interativos com os alunos, envolvendo leituras de diversos géneros textuais, instigando a
escrita através da pratica da leitura, disponibilizando os mais variados recursos didéticos,
além da interacdo com historias, usando a criatividade como pilar na construgdo do
conhecimento.

Sobre a metodologia, pode-se afirmar ainda que é uma necessidade para 0 ensino e a
aprendizagem, para o bom desempenho de diversas praticas sociais do cotidiano dos alunos,
pois favorece a compreensdo dos conhecimentos existentes e também a producdo de
conhecimentos novos. Estando adequada a realidade na qual o educando vive — e convive, € a
realizacdo efetiva de novas intervencdes metodoldgicas que caracterizam uma educacédo
pautada na qualidade da pratica pedagdgica e que prepara o ser humano para a vida.

Além de contribuir como base para outras aprendizagens e auxiliar na construgdo do
saber, 0 emprego de uma boa metodologia colabora com as praticas docentes para a formacéao
de educandos criticos e capazes de interagir na sociedade com o seu conhecimento. Sendo
assim, € um construto entre professor e aluno.

O dominio do conhecimento é o elo no processo ensino-aprendizagem, pois para que
de fato ocorra a aquisi¢do do conhecimento, devem ocorrer também a mediacao e priorizacao
da aprendizagem pelo professor, a sistematizacdo do planejamento, do desenvolvimento e
avaliacdo das atividades, a valorizacdo da liberdade com responsabilidade, e também a
participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem, para que este desenvolva sua
autonomia.

A interacdo e criatividade também sdo fatores relevantes e essenciais para a
aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, bem como a relagcdo dialogica, condicGes
motivadoras e facilitadoras, novas experiéncias, ousadia, confianca e paixdo pelo que faz.
Praticas mobilizadoras de aprendizagem, gratificantes, fecundas e comprometidas com o
sucesso escolar, fazem toda diferenga para o dominio do conhecimento.

As préaticas do professor sdo ponto de partida para a qualidade do processo ensino e
aprendizagem, pois é através delas que se ddo as mudancas e novas pistas para a solucdo de

problemas de aprendizagem.
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Os resultados apontaram que os docentes pesquisados tém consciéncia que deve ser
reflexivos em suas acOes pedagogicas, confrontando aquilo que acreditam ser correto em sua
pratica de ensino, com possiveis consequéncias que elas acarretam.

Notou-se a sistematizacdo da aula, de acordo com a mediacéo e interacdo do professor,
através de suas praticas educativas foi possivel o equilibrio entre a rotina e o ato reflexivo, o
processo continuo de construcdo do saber, a descoberta de potencialidades, a conquista
progressiva da autonomia do sujeito, a elaboracdo de novas estratégias de atuacdo, bem como
a elevacéo do pensamento critico e reflexdo das aces.

Sabendo que o educador deve sempre se auto avaliar com algumas indagacgdes: Como?
Para quem? Com que finalidade? Quais conhecimentos estou levando aos meus alunos? O que
posso fazer para aprimorar minha préatica educativa para que ela se torne mais eficaz?

O professor precisa ter em mente que é um sujeito construtor da histéria, que pode
transforma-la de acordo com a sua necessidade.

A partir dos estudos analisados, embasados teoricamente pelos autores citados neste
trabalho, foi possivel constatar a existéncia de aspectos variados que interferem na
compreensdo dos professores sobre o desenvolvimento do trabalho conjunto de alfabetizacao
e letramento, como forma de favorecer a efetivacdo dos referidos processos de forma
intencional e sistematica em ambito escolar.

Algumas consideracgdes objetivaram esclarecer, por exemplo, que o desenvolvimento
das acOes para alfabetizar e letrar tém como aliada a ludicidade, aspecto caracteristico dessa
etapa do desenvolvimento das criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental, tornando
possivel a elas compreender o cddigo escrito como atividade de comunicagdo, expressao e
registro das experiéncias vivenciadas.

Na alegria do brincar encontra-se implicito o incentivo de que ela necessita para
aprender. O ato de brincar é comum a todas as criancas e, através da brincadeira (e nao apenas
do brinquedo), a crianga vive o ludico, o “sentido” da brincadeira, € € isso o que vai
enriquecer o seu desenvolvimento cognitivo.

Neste ponto, torna-se oportuno citar Alves (2001, p.21):

Professor bom ndo é aquele que da uma aula perfeita, explicando a matéria.
Professor bom é aquele que transforma a matéria em brinquedo e seduz o aluno a
brincar. Depois de seduzido o aluno, ndo ha quem o segure. (ALVES, 2001, p. 21).

Nao se trata, absolutamente, de criar um “método Iudico”, em detrimento de todas as

outras possiveis a¢des, mas de agrega-las em nome de um beneficio maior: a aprendizagem.
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Dentro desse ponto de vista, pode perceber que os professores participantes da
pesquisa, sdo interventivos, mediadores e integradores em suas acgdes, tém nas maos oS
elementos essenciais para a sua pratica docente; encorajando, entusiasmando, incentivando 0s
seus alunos.

Zabala (1998) defende a ideia de que para aprender torna-se indispenséavel que haja um
ambiente adequado, um clima favoravel as situacdes de ensino e de aprendizagem, esta, que
se potencializa na convergéncia de condi¢des estimulantes entre o trabalho e o esforco.

Segundo o mesmo autor, a adequacédo do ambiente para a aprendizagem deve oferecer
aos alunos a oportunidade de efetiva participagdo no desenvolvimento das atividades
propostas pelo professor. Além disso, atribui total importancia a multiplicidade de interacdes
gue possam levar a cooperagao e a coesdo do grupo.

Apesar dos esclarecimentos citados, pesquisas tém revelado que na pratica docente
tem faltado intencionalidade quanto as acfes de alfabetizacdo dentro de uma perspectiva de
letramento.

Desse modo, entende-se que o conhecimento acerca das praticas docentes voltadas ao
trabalho conjunto de alfabetizacéo e letramento requer da comunidade académica a realizacéo
de um esforco conjunto, abarcando setores da sociedade, para o aperfeicoamento das acGes
docentes que vém sendo desenvolvido nas séries iniciais do Ensino Fundamental, periodo que
requer intenso trabalho nesse sentido.

De acordo com Zabala (1998) as medidas nessa direcdo também precisam atingir a
formacdo inicial docente, proporcionando melhor embasamento tedrico aos futuros
professores, possibilitando a efetivacdo desse trabalho tdo importante de insercdo social dos
individuos ao mundo letrado.

As professoras, igualmente, por meio de seus relatos, apontaram a proximidade de sua
trajetéria pessoal e o percurso profissional. E, ao relacionarem estas duas dimensdes de seu
trabalho, analisaram que, a formag&o, seja ela, inicial ou continuada, quando de qualidade,
contribui para o bom desempenho do docente. Entretanto, ndo sdo unanimes, quanto as
razoes, ao se referirem a formacdo, mas reconhecem a “deficiéncia” de seus conhecimentos.
Caréncia atribuida por elas, mediante a propria formacdo. Anseiam em cursar Mestrado,
Doutorado, e até mesmo Pos-Doutorado. Todavia, ressaltam, todas elas, que formagao néo é
sinbnimo de sucesso em sala de aula.

Acreditam que a alfabetizacdo e o letramento, acgBes indissociaveis, tém grande

relevancia dentro da préatica educativa, na medida em que promove a interacdo entre o ludico,
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0 concreto e o abstrato, ampliando a visdo de mundo desses individuos para a atuacao social,
por isso, suas praticas estdo voltadas a contemplar esses requisitos.

Este trabalho, em suas consideracdes finais, evidencia a pratica observada em sala de
aula, respaldada pelo registro dos pontos de vista dos professores (respostas ao questionario) e
pelos resultados da discusséo no grupo focal, cujos dados coletados, conforme relatado, foram
submetidos a triangulacdo metodoldgica para analise.

A rigorosidade metodologica faz-se necessaria nas pesquisas qualitativas, cujos dados,
compostos pela linguagem, sdo subjetivos. Ao mesmo tempo, favorece a dindmica do material
produzido, enriquecendo a andlise e os resultados obtidos.

Tais resultados trouxeram elementos, observados na pratica docente, que reafirmaram
a existéncia de um embasamento tedrico capaz de respaldar as intervencdes metodoldgicas
nas acOes docentes de alfabetizacdo e letramento.

No desenvolvimento dessas acdes pdde-se identificar a predominancia da aplicacéo de
praticas construtivistas, inspiradas nos preceitos de Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-
1934), amplamente divulgados no estudo “Psicogénese da Lingua Escrita” (1970), pelas
pesquisadoras Emilia Ferreiro (1937) e Ana Teberosky (1944), que ganharam espago na area
da educacdo entre os anos de 1970 e 1980, perdurando até os dias atuais.

Notou-se ainda que as situacBes de assimilacdo e desenvolvimento da lingua no meio
sociocultural letrado ocupam lugar de destaque no desenvolvimento das acdes de
alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento.

A investigacdo realizada em uma escola municipal do Vale do Paraiba, no estado de
Séo Paulo, envolvendo alunos matriculados no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, serviu ao
objetivo de identificar praticas docentes eficazes, com resultados significativos para a
formacdo discente, estabelecendo um paralelo com aquelas que possuem carater informativo e
pouco formativo, descontextualizado em termos socio-culturais, prejudicando o processo
educativo, com reflexos negativos no desenvolvimento cognitivo do aluno, centro do processo
de ensino e aprendizagem.

A coleta e analise de dados serviram para demonstrar a importancia da pesquisa como
recurso metodoldgico capaz de levar o pesquisador a um maior conhecimento da realidade,
ampliando o seu raciocinio sobre os fatos, levando dados novos ao conhecimento
historicamente acumulado e gerando novas possibilidades de interferéncia através da

socializagéo e divulgacgéo de resultados.
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Por fim, acredita-se que este estudo possa revelar questdes de extrema importancia
para a reflexdo sobre a prética docente, para que se cumpram 0s objetivos de produgdo de
novos conhecimentos, capazes de contribuir para o seu aprimoramento, em beneficio da
pratica educativa, do processo educativo e do sistema educacional como um todo, além de
contribuir com investigacbes de outros pesquisadores, estudos de profissionais da area e
demais interessados no tema, atingindo a formacéo de professores, com consequente melhoria
da pratica docente, agregando valor a pratica educativa, visando assim o aperfeicoamento do

processo educativo em todos 0s seus aspectos tedrico-praticos.
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APENDICE I - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVO -
QUESTIONARIO

Caro(a) Professor(a):

Educadores que somos, sabemos da i ancia da pesquisa para a cor a0 do conhecimento e, por 50, da relevancia de sua soci e
divulgagio como forma de apreender, participar e intervir na realidade.

[Esta pesquisa, de natureza exploratéria e deseritiva, foi planejada para atender ao objetive de conhecer as préticas docentes que vém sendo desemvolvidas
nesta unidade escolar, nas salas de 1% e 2° anos do Ensino Fundamental, nas agbes de alfabetizago e letramento. Tem o intuito de estabelecer um primeire
contato desta pesquisadora com os participantes, para delineamento inicial da abordagem do tema em contexto escolar.

0 questiendrio, técnica de coleta de dades escolhida, contém questbes fechadas e abertas. A pesquisadora esclarece que as respostas serdo utilizadas
unicamente para fins deste trabalho, e que ndo havera identificago por ocasido da divulgagao dos resultados da pesquisa.

Chama a atengdo para o fato de que os questiondrios respondidos serSo de extrema importancia para dar continuidade 2 elaboragdo de um projeto de
pesquisa sobre o tema “Praticas Educativas am Alfabetizagdo & Letramento ne 1 & 2% anos do Ensine Fundamental”. parte de futura elaboragio de Dissertagio

de W do em Educagéo, da Universidade de Taubaté — UNITALL
Agradece antecipadamente a valiosa colaboragio de todos os participantes, na expectativa de que es trabalhos se deservolvam em total clima de
confianga & harmionia.

"E bemn podemos ser que as pessoas descubram no fascinio do conhecimento uma boa razdo para viver, se elas forem sabias o bastante para isto, e puderem
suportar a convivéncia com o emmo, o ndo saber e sobretude, se ndo mermer nelas o permanente encanto com o mistério do universo

(Rubens Alves)
*CObrigatdrio
Endereco de e-mail *
1- Idade:
2- Sexo:
(O Masculing
() Feminino
3- Estado Civil:
4- Possui filhos 7 Quantos?
”E‘élph‘:f:w 1 2 3 4 5 [ 7 8
Crianca O O O @ 0] O O O O
Aduito @] O O O O @] O O O

5- Naturalidade (Cidade/Estado):

6- Localidade onde reside (Cidade/Estado)
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7- Escolaridade:

8- Vocé se graduou em:

9- Sua graduacdo foi:

InstituigSo Publica Instituigio Particular Instituigio Intemacional
Presencial ] ] |
Semipresencial ] ]} L
A distancia - EAD ] ] ]

10- Pés-graduacdo em:
| Especializagdo

] Mestrado

[ ] Doutorado

[] Pos-doutorado

[] Mo possuo Pés-graduacdo

] Outro:

11- Pés-graduagdo/Especializagdo em instituigdo(Ges):

Instituigso Pblica Instituigio Particular Instituigso Intemacional
Presenciel O | O
Semipresencial ] ]} Il
A distancia - EAD O [} O

12- Caso ndo tenha Pds-graduacgdo/Especializagéo tem interesse em realiza-la?
] sim

] Nao

[ ] Outro:

13- Caso néo pretenda cursar Pés-graduacdo/Especializagéo, qual seria o motivo?




171

/

14- Quanto tempo estd na instituigdo atual?

15- Em outras instituigtes antes dessa, quantos anos de atividade?

16- Tempo de atuagdo no Magistério, quantos anos?

17- Como professor(a) das séries iniciais do Ensino Fundamental exerce a quantos anos?

18- Como professor(a) alfabetizador(a) exerce a quantos anos?

19- Qual a sua formagdo inicial 7
| Magistério

"] MNormal superior

(] Pedagogia

] outro:

20- A sua formacéo inicial contemplou estudos sobre alfabetizacéo e letramento?
O SIM. Foi importante para a minha formagdo e enriquecimento da pratica docente.

() SIM. Mas foi insuficiente, ndo acrescentou conhecimentos noves 2 minha formacdo e praticas docentes.

O NAQ. Os conhecimentos novos foram adquiridos ao longo de minha trajetoria profissional, em sala de aula e na formagéo
continuada.

21- Vocé participou ou participa de cursos voltados para a alfabetizacdo e letramento, como por
exemplo: PROFA, Letra e Vida, PNAIC, outros? Se sua resposta for afirmativa responta:

|:| Sim, os cursos foram oferecidos pela instituicdo em que trabalho
I:I Sim, cursos foram realizados em instituictes particulares
|:| Nao participei de cursos acima mencionados

] outro:
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22- Sua formagéo continuada/Pés-graduagdo contemplou estudos sobre alfabetizagéo e letramento?
O SIM. Foi importante para o enriguecimento de minha formacao inicial e pratica docente.

() NAD. Ndo houve enriquecimento de minha formagéo inicial e pritica docente.

23- De acordo com os conhecimentos adquiridos, vocé pode afirmar que os processos de alfabetizacéo
e letramento:

O Sdo processos dissociados, acontecendo separadamente.

() SHo processos indissocidveis. Nio & possivel que acontecam separadamente.

24- No seu entendimento, o letramento & um processo:
() Que teminicio antes do ingresso da crianga na escola, se mantém e perpassa esse periodo.

O Que tem inicio no ingresso da crianga a escola e termina quando se encerra o Ensino Fundamental.

25- De acordo com os conhecimentos adquiridos em sua formagéo inicial e continuada, e em sua
pratica docente, poderia afirmar que é possivel alfabetizar letrando?

O Nao, porgue trata-se de processos distintos, sendo necessario conduziHos separadamente.

O Sim, porque existe uma relacdo intrinseca entre os dois processos que se desenvolve no decorrer das atividades aplicadas
em contexto escolar.

26- Quais os termos que em sua opinido, possuem maior correlagdo com o processo de alfabetizagéo e
letramento?

] Mecénico

| ] Dindmico

[] sistemdtico

] Contextualizado
[ ] Treino de fixagdo
[] Lidico

27- Nas 12 e 22 séries do Ensino Fundamental, deve-se enfatizar o processo de alfabetizacéo e
letramento, com a inclusdo de atividades de linguagem escrita?

O SIM, pois a linguagem escrita é tdo importante quanto as linguagens falada e visual no processo de alfabetizacdo e
letramento.

O NEO, pois & aconselhdvel gue a linguagem escrita seja inserida mais tardiamente, quando o alfabetizando estiver mais
"maduro” para vencer as dificuldades trazidas por esse tipo de linguagem.

28- Sabemos que hd uma concepgdo tedrica por trds de todas as prdticas do professor, mesmo que este
ndo tenha consciéncia disso. Vocé ja pensou sobre esse assunto? Qual a concepcdo que embasa sua
pratica?
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29- Como professor alfabetizador, atuando nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, vocé contempla
algum/alguns método(s) especifico(s) em sua prética docente? Comente.

4

30- Para aulas diversificadas e inovadoras, quais metodologias vocé tem utilizado?

31- Quais estratégias vocé tem utilizado nas aulas para que contemple agdes de alfabetizagdo e
letramento? Vocé trabalha com alunos agrupados ou individualmente?

32- 0 que vocé entende por: agrupamento produtivo; aprendizagem contextualizada e significativa;
intervencgdes ?

33- Para vocé qual a diferenca entre alfabético e alfabetizado?
34- Todo aluno letrado é alfabetizado? E todo alfabetizado é letrado ?

35- Vocé gostaria de fazer alguma consideragéo (pensamentos,criticas, questfes) que ndo foram
contemplados neste formulario, ressaltando o seu ponto de vista em relagdo ao assunto proposto?

Uma copia das suas respostas serd enviada para o endereco de e-mail fornecido

Munca envie senhas pelo Formuldrios Google.

reCAPTCHA
PrivacidsdeTermos

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denuniciar sbuso - Termaos de Servigo - Termos Adicionsis
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APENDICE 1l — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - ROTEIRO DE

OBSERVACAO

Aguecimento

Atividade

Objetivo

Observagoes

relevantes a

Como se da o acolhimento na chegada
dos alunos.

Observar de que forma a professora
acolhe os alunos e o feed back dado por
eles.

Disposicéao da sala de aula e forma de
organizagéo na chegada e durante a
aula.

Observar como os alunos se acomodam
ao chegar a sala de aula, e se a
organizacdo é feita antecipadamente.

Observar como os alunos se agrupam
durante a aula ou se as atividades sdo
desenvolvidas separadamente.

Recursos materiais utilizados pela
professora nas atividades propostas.

Observar os tipos de recursos materiais
utilizados pela professora e suas
finalidades.

Recursos materiais utilizados pelos
alunos, para desenvolvimento das

Observar os tipos de recursos materiais
utilizados pelos alunos e suas

pesquisa atividades propostas pela professora. finalidades.
Mediag&o da professora no decorrer do | Observar se acontece e de que forma, a
desenvolvimento das atividades pelos mediacdo docente durante as atividades
alunos. desenvolvidas pelos alunos.
. o Observar que atividades podem ser
Alividades de alfabetizagdo e consideradas de alfabetizagcdo em uma
letramento .
perspectiva de letramento.
Observar se as atividades propostas e
metodologia empregada demonstram
estar embasadas teoricamente.
. Observar se as atividades propostas e
Embasamento terico metodologia empregada demonstram
o 3 . estar embasadas teoricamente.
Finalizacéo Relacdo entre propostas teoricas e

pratica docente

Observar se é possivel identificar uma
dialogicidade entre propostas teoricas e
pratica docente.
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APENDICE IIl = INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - MAPA DE

~

OBSERVACAO EM SALA DE AULA
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ROTEIRO DO

Tipo de questdo

Como perguntar

O que se pretende saber

Aguecimento

Dinamica: “O desafio”

Iniciar os trabalhos propondo breve
reflexdo sobre o tema.

Referentes ao
tema da pesquisa

Como vocé aprendeu a ser professor?
A formacéo inicial e continuada contribuiu
para esse aprendizado da docéncia?

Formacao inicial e continuada

Em sua opinido, ha alguma associagéo entre
0s processos de alfabetizagdo e letramento
ou se tratam de processos desassociados?

Como é a percepgéo do professor em
relacdo a Alfabetizagdo e o
Letramento.

As formac0es estdo contribuindo
para a construgdo do seu saber
docente e de que forma.

Quais 0s métodos que vocé considera mais
significativos para a alfabetizacdo que
contemple o letramento?

Se o professor se atenta mais aos
métodos isolados, voltados a
codificagdo de simbolos.

Se o professor alia métodos aos
recursos metodoldgicos como
instrumentalizacdo necessaria a
alfabetizacdo e letramento.

Quais as metodologias utilizadas que
proporcionam meios para trabalhar os
processos de alfabetizagdo e letramento?

As formac0es estdo contribuindo
para a constru¢do do seu saber
doente e de que forma

Vocé acha importante trabalhar
alfabetizacdo por meio de jogos e
brincadeiras?

Perceber se sdo aliadas situacdes
ludicas e  desafiadoras  sem
movimento de repeticdo, de analise e
memorizacao.

Finalizando

Qual embasamento tedrico é utilizado na
sua pratica educativa para as agdes
didaticas de alfabetizacao e letramento?
Que habilidades devem ser relevantes para
que se considere o leitor completamente
alfabetizado?

Vocé j& adotou mudancas na sua pratica
pedagogica nas acdes de alfabetizacdo e
letramento em funcédo da formacéo
continuada? Pode citar algum exemplo?

Perceber se a teoria condiz com a
pratica aplicada.

Como o professor entende o
processo de alfabetizar letrando.

O que a linguagem representa no
processo de alfabetizacéo.
Necessidades  apontadas  pelos
docentes quanto a formacdo em
exercicio, quanto as praticas
educativas que consideram mais
efetivas.
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“Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds
a caminhar.”

(Paulo Freire)
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RESUMO

Este memorial contém uma sintese da minha trajetéria profissional. Sou Loryza Rodrigues
Barbosa de Barros Natal, nascida em 23 de Fevereiro de 1966, na cidade de Cassilandia, Mato
Grosso do Sul. Vinda de uma familia humilde, vivi uma infancia feliz. Meus pais estiveram
sempre presentes em minha vida, cuidando ativamente de minha formacdo como ser humano,
com muita dedicacdo e amor, mas também atribuindo-me responsabilidades e estabelecendo
limites que acreditavam, seriam sempre o melhor para mim, para a minha vida, inclusive,
transferindo tais valores para a minha formagdo escolar. A conduta que adotaram foi de
extrema importancia para que eu me sentisse encorajada a buscar, e principalmente a valorizar
cada nova oportunidade de aprender e crescer, mesmo tendo de enfrentar, sem desanimar, as
dificuldades que foram surgindo no decorrer do caminho, desde a minha formacao escolar
inicial que, na época, inicio da década de 1970, era constituida pelo entdo denominado
primeiro e segundo graus. No inicio dos anos 80, com o apoio incondicional de minha familia,
iniciei o Ensino Superior, graduando-me em Pedagogia. Em 1985 iniciei minha trajetdria
profissional em uma escola publica estadual, no setor administrativo, onde permaneci por
onze anos, até 1996. Ainda nos anos 80 conclui minha pos-graduacdo em Psicopedagogia. Fui
aprovada em concurso publico municipal como professora das séries iniciais da Educacao
Basica, nas quais ministrei aulas por dois anos e, entdo, fui convidada a assumir cargo de
gestdo em uma escola publica municipal, na cidade de Juruena, Mato Grosso, onde
permaneco desde entdo. Felizmente tenho colhido bons frutos das sementes de saber que
plantei ao longo de todo esse tempo na carreira do Magistério. Considero uma trajetéria
profissional de sucesso, este conquistado com muito empenho, dedicacdo e amor pela
profissdo docente e pelas pessoas. Mas eu ainda me sentia disposta a continuar aprendendo.
Desde muito cedo entendi que o conhecimento nos pertence para sempre, € que ninguém pode
tira-lo de nds. Entdo, passados alguns anos desde a Pos-graduacdo, no ano de 2016,
interessada em conhecer o passado das organizacGes e condutas humanas, e todos os aspectos
que a isso se referiam, e também em contar aos mais jovens sobre as minhas descobertas,
decidi cursar uma segunda graduacdo em Historia, optando pela Universidade de Taubaté —
UNITAU. Durante esta segunda graduacao, despertou-me o desejo de cursar o Mestrado na
mesma Universidade, tendo em vista o apoio recebido, 0 comprometimento do corpo docente,
entre outros fatores que julguei imprescindiveis e que me encorajaram a tomar essa decisdo.
Assim aconteceu, e atualmente estou afastada de minhas atividades profissionais no Mato
rosso por estar cursando o Mestrado Profissional em Educacdo na UNITAU, com o respaldo
da Prefeitura Municipal/Secretaria Municipal de Educacdo de Juruena, através de um
programa de qualificacdo profissional. Esperei muito, mas com muito empenho e fé pela
realizacdo desse sonho tdo almejado desde o inicio de minha atuacdo como profissional
docente, ha mais de trinta anos. Cursar o Mestrado na area de Educacdo foi uma decisao
alicercada no desejo de aprimorar com exceléncia os conhecimentos até entdo adquiridos em
minhas formagdes anteriores e em minha vivéncia como educadora para, posteriormente,
compartilha-los no meio educacional em que atuo, contribuindo para o enriquecimento das
acOes docentes na Educacdo Basica e, consequentemente, do processo educativo como um
todo.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Conhecimento Profissional. Trajetdria Profissional.
Carreira
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ABSTRACT

This memorial contains a summary of my professional trajectory. | am Loryza Rodrigues
Barbosa de Barros Natal, born on February 23, 1966, in the city of Cassilandia, Mato Grosso
do Sul. Coming from a humble family, I lived a happy childhood. My parents were always
present in my life, actively taking care of my training as a human being, with a lot of
dedication and love, but also assigning me responsibilities and establishing limits that |
believed, would always be the best for me, for my life, transferring these values to my school
education. The conduct they adopted was extremely important for me to feel encouraged to
seek, and especially to value each new opportunity to learn and grow, even having to face,
without discouraging, the difficulties that have arisen along the way, from my initial
schooling that, at the time, the beginning of the 1970s, was constituted by the so-called first
and second degrees. At the beginning of the 80's, with the unconditional support of my
family, | started Higher Education, graduating in Pedagogy. In 1985 | began my professional
career in a state public school in the administrative sector, where | remained for eleven years,
until 1996. Even in the 80's my graduate degree in Psychopedagogy ended. | was approved in
a municipal public competition as a teacher in the initial series of Basic Education, where |
taught classes for two years and then | was invited to take a management position at a
municipal public school in the city of Juruena, Mato Grosso, where | So. Fortunately | have
collected good fruits from the seeds of knowing that | have planted all this time in the
Magisterium's career. | consider a successful professional trajectory, this conquered with
much commitment, dedication and love for the teaching profession and for the people. But |
still felt ready to continue learning. From an early age | understood that knowledge belongs to
us forever, and that no one can take it from us. So, after a few years since graduation, in 2016,
interested in knowing the past of human organizations and behaviors, and all the aspects that
referred to it, and also in telling the young people about my discoveries, | decided to take a
second degree in History, opting for the University of Taubaté - UNITAU. During this second
graduation, | wished to attend the Master's degree at the same University, given the support
received, the commitment of the teaching staff, among other factors that | thought were
essential and encouraged me to make that decision. So it happened, and I am currently away
from my professional activities in Mato Grosso because | am attending the Professional
Master's Degree in Education at UNITAU, with the support of the City Hall / Municipal
Department of Education of Juruena, through a professional qualification program. | waited a
lot, but with great commitment and faith for the realization of this dream so long sought since
the beginning of my work as a teaching professional, more than thirty years ago. Studying the
Master's degree in Education was a decision based on the desire to improve with excellence
the knowledge previously acquired in my previous training and in my experience as an
educator and, later, to share them in the educational environment in which | work,
contributing to the enrichment of the teaching actions in Basic Education and, consequently,
of the educational process as a whole.

Keywords: Teacher Training. Professional Knowledge. Professional Trajectory. Career
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1 INTRODUCAO

“No decorrer do caminho, pude com calma, coragem e resignacdo enfrentar um ledo
por dia nos dltimos tempos. Entdo o que sédo palavras soltas ao vento? Que dissipam-
se a menor verdade! Se pude chegar até aqui em meio a tantas lutas, ndo serd o
descontrole, ou o autoritarismo a ofuscar minha estrela. O medo néo reside em
minha alma. Apenas a coragem, a forga de vontade e o amor a vida em fazer tudo
com humildade.”

(llma Jardim)

Este memorial tem o propoésito de descrever a minha trajetoria profissional na area da
Educagdo, um caminho que me orgulho de ter escolhido trilhar, h& mais de trinta anos.

Servird ainda como trabalho para a conclusdo da disciplina Profissdo Docente e
Desenvolvimento Profissional, do Curso de Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté — UNITAU, iniciado este ano, que pretendo concluir com o melhor
aproveitamento possivel.

Graduada em Pedagogia pelas Faculdades Integradas de Cassilandia - FIC (MS) e Pos-
graduada em Psicopedagogia pelo Instituto Varzeagrandense de Ensino — IVE (MT),
atualmente dedico-me incansavelmente ao curso de Mestrado, visando atingir o objetivo que
me propus a alcancar, desde que deixei a minha cidade no Mato Grosso, no inicio do ano de
2016, para fazer uma segunda graduacdo em Histéria na UNITAU, recentemente concluida.

Apos aprovacdo em concurso publico, e decorridos vinte anos de atuacdo na Educacéo
Basica Municipal, deixei a minha cidade, Juruena (MT), com o apoio da Prefeitura Municipal
e Secretaria Municipal de Educacdo do municipio, por intermédio de minha inser¢cdo em um
programa de qualificacdo profissional.

Vim para S&o José dos Campos (SP) com o coracao repleto de gratidao e alegria, por
terem concedido a mim essa valiosa oportunidade de crescimento pessoal e desenvolvimento
profissional.

Alimento a certeza de que através do aprimoramento de minha formacéo académica,
por meio da conclusdo da segunda graduacédo, e muito especialmente, pelo curso de mestrado
em andamento, muito contribuirei para que o enriguecimento dos conhecimentos ja
adquiridos até o presente suscite o aperfeigoamento da préatica educativa, e por acréscimo, da
propria profissdo que exerco dentro de uma area tdo rica quanto a da Educacéo.

Como mencionado, o presente relato refere-se a minha trajetdria profissional, que eu
diria também como docente, pois atuei por muitos anos em uma escola, na area

administrativa, sem ter efetivamente exercido a docéncia — 0 que ocorreu depois.
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No entanto, isso ndo diminui a importancia desse periodo em minha histéria de vida e
trajetoria profissional, muito pelo contrario, considero ter sido um periodo de muito
aprendizado relacionado a profissao docente e a Educacao em toda a sua abrangéncia.

Esta € uma historia de vida de onde se origina a histéria de minha trajetoria
profissional.

Historia que vem adquirindo ainda mais significado a partir do processo de reflexao
critica provocado pelos estudos sobre o trabalho docente, a profissionalidade, o
desenvolvimento profissional e tantos saberes envolvidos nas transformacdes socio-culturais
ocorridas até a contemporaneidade.

Traduz uma das preocupacdes de especialistas da comunidade académica, hd muito
tempo dedicada a estudar e divulgar a relevancia dos resultados de seus estudos e pesquisas
sobre o papel que a escola e a docéncia tém ocupado nesse contexto.

O intuito tem sido o de aperfeicoar a formacdo docente e proporcionar a insercao
desses profissionais ao exercicio da profissdo melhor preparados, conscientes da importancia
de sua identidade e profissionalidade docentes, como recurso para que a docéncia seja
entendida para além do que tem representado socialmente até a atualidade.

A partir dai, possibilitar o enfrentamento dos desafios historicamente impostos ao
trabalho docente, com mais seguranca e disposi¢do dos profissionais para contribuir, entéo,
com o aprimoramento do proprio conhecimento e valorizagdo do desenvolvimento
profissional docente, resultando no exercicio cada vez mais dindmico, real e consistente da
pratica educativa.

Tais ensinamentos me fizeram refletir muito, e nesse exercicio de reflexdo, rever
conceitos, ideias e crengas, e me conscientizar sobre a necessidade de mudanga de alguns
paradigmas introjetados pela propria formacdo inicial e pré-conceitos estabelecidos ao longo
do tempo, ao exercicio da docéncia como profissao.

N&o se trata de levantar bandeiras, mas de atuar profissionalmente nessa diregéo.

Torna-se imprescindivel afirmar que me sinto privilegiada e agradecida pela
oportunidade que estou tendo de aprender, e de acreditar em mudangas possiveis, que
dependam de mim, da minha postura profissional, do meu empenho, do meu exemplo, e de

me sentir estimulada a refletir, repensar a pratica, refazer, reconstruir e transformar!

1.1 Objetivos
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= Discorrer brevemente sobre a minha trajetoria profissional na area da Educacéo,
apresentando uma reflexdo sobre a construgdo do meu conhecimento profissional ao
longo do tempo.

= Dissertar sobre as minhas perspectivas de desenvolvimento profissional, com base em
minha formacdo académica inicial, formacdo continuada, experiéncia adquirida ao
longo dos anos no exercicio de minha profissdo, e na aquisicdo de novos saberes
docentes, no curso de mestrado.

» Fundamentar teoricamente o trabalho, utilizando-me das consideracdes de autores
cujos textos foram discutidos nas aulas da disciplina Profisséo Docente e

Desenvolvimento Profissional, no decorrer do semestre em curso.

1.2 Organizacao do Trabalho

Este memorial foi organizado de forma a apresentar e comentar minha trajetéria
profissional diretamente vinculada a area da Educacéo.

O trabalho seguiu um roteiro cronoldgico e natural da histdria dos fatos, apoiado em
memoria autobiografica para desenvolvimento do contetdo a ser apresentado.

O aprofundamento tedrico desenvolveu-se ao longo do texto, com base nas
consideracOes de alguns autores que se dedicaram ao desenvolvimento de estudos e pesquisas
sobre o trabalho docente, dentro do contexto das transformacdes sdcio-culturais existentes em
determinados tempos historicos, especialmente Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Huberman
(1992), Tardif e Raymond (2000), Day (2001), Sa e Almeida (2004), Ludke e Boing (2004),
Tardif e Lessard (2005), Fanfani (2007), Rolddo (2007), Gatti (2009), Imbernén (2009),
Marcelo (2009), Marcelo e Vaillant (2012), Tardif (2013), Shulman, L S. (2014), Shulman, L.
S. e Shulman, J. H. (2016).

Outros autores foram sendo acrescentados, na medida em que 0 contexto exigia
esclarecimento adicional ou pontual sobre a questdo abordada: Velho (1989), Novoa (1992),
Bueno (2002), Santos (2006), s6 ampliaram a reflexdo sobre as ideias dos autores elencados
no plano de trabalho da disciplina, com a valorizagdo de aspectos indispensaveis ao seu

entendimento.
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2. METODO

Este memorial apresenta um relato autobiografico de minha trajetoria profissional na
Educacdo Basica, mais especificamente na rede publica de duas cidades da regido centro-
oeste do pais, cujos conhecimentos adquiridos tém alicercado a constituicio da minha
identidade profissional como docente, no exercicio de minhas fungbes como professora e,
posteriormente, a frente da gestao escolar.

Retrata de maneira sucinta, mas abrangente, uma trajetoria profissional de mais de
trinta anos, dentro de minha histdria de vida, cujas caracteristicas relacionadas aos objetivos
propostos para a sua elaboracdo levaram em conta as consideracdes de especialistas na area da
profissdo e desenvolvimento profissional docentes.

A respeito disso, Bueno (2002, p.11) considera que:

[...] Mais do que ver um simples modismo nas abordagens que tomaram a
perspectiva de explorar aspectos da subjetividade do professor, [...] [cabe antes]
compreender 0 que motivou tamanha adesdo as abordagens (auto)biogréficas (sic).
Nessa perspectiva, discute as rupturas que se operam no campo das ciéncias
humanas em relacéo aos métodos convencionais de investigagdo, desde as primeiras
décadas do século XX, buscando mostrar como a subjetividade passa a se constituir
na idéia nuclear e articuladora das novas formulacGes tedricas que realimentam as
diversas areas, a partir de entao.

Dessa maneira, 0 método autobiografico faz convergir a objetividade e racionalidade
metodoldgicas das teorias e a subjetividade dos relatos baseados em histérias de vida,
portanto, autobiograficos, considerando a vida e suas histdrias como elementos da formacao e
da trajetoria profissional dos individuos.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Dominicé (1988, p. 140 apud BUENO, 2002, p. 22)

afirma:

[...] A historia de vida é outra maneira de considerar a educagdo. Ja ndo se trata de
aproximar a educagdo da vida, como nas perspectivas da educagdo nova ou da
pedagogia ativa, mas de considerar a vida como o espago de formagdo. A histdria de
vida passa pela familia. E marcada pela escola. Orienta-se para uma formagao
profissional, e em conseqiiéncia (sic) beneficia de tempos de formagdo continua
(sic). A educacdo é assim feita de momentos que s6 adquirem o seu sentido na
histdria de uma vida.

Vérios autores destacam o carater formativo do método, baseado na reflexdo sobre o

passado, e a reconstituicdo do seu percurso de vida profissional, com resultados positivos no
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plano individual e também no coletivo, afinal, quem conta uma histdria, conta a outras
pessoas, que também tém historias para contar.
Em se tratando da Educacdo, tais historias passam a ser instrumentos de formacao.
Como se expressam os autores, “reconceitualizando” a pesquisa educacional,

posicionando o professor como sujeito desse processo de produgéo de conhecimento.
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3. HISTORIA DE VIDA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

Os estudos que contemplam histdrias de vida trazem, inevitavelmente, extensos relatos
sobre trajetdrias profissionais.

Levam em conta a temporalidade, a sequéncia e a importancia dada pelo sujeito aos
acontecimentos de sua vida profissional, ligando todos esses aspectos, atribuindo-lhes
significados.

Por conta disso, inicialmente imaginei que teria dificuldades em abordar a minha
trajetoria profissional sem considerar a minha histéria de vida na totalidade, pois em um
primeiro momento a impressdo que se tem é que sdo entrelacadas, que se misturam, que ndo
se desconectam.

Felizmente descobri que ndo se tratava de separar as historias, e sim de direcionar o
meu olhar a esse aspecto da trajetdria profissional de forma mais atenta e cuidadosa.

Interessante pensar que alguns recursos metodoldgicos empregados as pesquisas dessa
natureza tragam mais beneficios do que aqueles aparentemente esperados dentro da realidade
imediata.

Exemplificando, ao analisarem um desses recursos na pesquisa em Educacdo, 0s
biogramas®, Sa e Almeida (2004, p. 192), afirmaram tratar-se de “um recurso para a
autoformacdo do pesquisador, pois ao provocar a reflexdo sobre a trajetdria do outro, leva o
pesquisador a refletir sobre sua propria trajetoria profissional”.

A importancia desse exemplo: o fato relatado pelas autoras estd igualmente
relacionado aos estudos sobre as pesquisas que se baseiam em relatos autobiograficos, como é
0 caso neste trabalho.

O que me dispus a fazer foi escrever uma historia de vida, sendo protagonista e
narradora em um processo de recriacdo de mim mesma. A minha historia de vida, onde se
entrelacam varias historias que se completam para atribuir significado a minha existéncia.

Oportuno mencionar que os estudos autobiograficos utilizados no campo educacional,
por vezes questionados em seu valor cientifico, transformaram a sua construgdo subjetiva em
um caréter favoravel ao trabalho de pesquisa em Educacgéo, sendo cada vez mais frequentes na
formacéo de professores. (BUENO, 2002).

® Sinteses esquematicas de conjuntos de acontecimentos, utilizadas por pesquisadores como forma de mapear as
trajetorias dos investigados. (BOLIVAR BOTIA, A. “;De nobis ipsis silemus?”: epistemologia de la
investigacion biografico-narrativa en educacion. Revista Electronica de Investigacion Educativa, México, , v.
4,n. 1, 2002).
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Ferrarotti (1988, p. 25, apud BUENO, 2002, p. 18-19), nos fala da necessidade da
renovagdo do método biografico “[...] que passa fundamentalmente pela inversao da tendéncia
de utilizacdo de materiais biograficos secundarios [...] conclamando os pesquisadores a
fazerem mais uso das narrativas autobiograficas que trazem e explicitam com toda a forca, a

subjetividade do sujeito.”

Em suas versdes tradicionais, 0 método biogréafico sempre deu maior preferéncia aos
materiais secundarios [correspondéncias, didrios, narrativas diversas, documentos
oficiais, fotografias, etc, cuja produgdo e existéncia ndo tiveram por objetivo servir a
fins de pesquisa], por se mostrarem estes mais objetivos. [...] Devemos voltar a
trazer para o coracdo do método biografico os materiais priméarios [narrativas ou
relatos autobiogréficos recolhidos por um pesquisador, em geral através de
entrevistas realizadas em situagdo face a face] e a sua subjetividade explosiva. N&o é
s6 a riqueza objetiva do material primario que nos interessa, mas também e
sobretudo a sua pregnancia subjetiva no quadro de uma comunicacgdo interpessoal
complexa e reciproca entre o narrador e o observador. (FERRAROTTI, 1988, p. 25,
grifos do autor, apud BUENO, 2002, p. 18-19).

Especificamente sobre a histdria de vida, Velho (1989, p. 19-20) assim se refere a

questdo da abordagem subjetiva:

[...] um método privilegiado de acesso as experiéncias e as dificuldades vividas por
uma pessoa € a0 modo como essa pessoa interpreta sua experiéncia frente a um
outro (sic) sujeito que, investido da funcdo de pesquisador, participa ativamente da
construcdo da narrativa.

A esse respeito temos as impressées de Bueno (2002), ao abordar a aglutinacdo da
subjetividade do professor em estudos e pesquisas, fazendo surgir publicacbes sobre a sua

vida, carreira, trajetorias profissionais e o seu desenvolvimento na docéncia, tendo a vida

como espaco para a sua formacao.

[...] Fundamentalmente, é preciso pensar a formacdo do professor como um
processo, cujo inicio se situa muito antes do ingresso nos cursos de habilitacdo — ou
seja, desde os primdrdios de sua escolarizacdo e até mesmo antes — e que depois
destes tem prosseguimento durante todo o percurso profissional do docente.

Também Sa e Almeida (2004, p.185) discorreram sobre a questdo da pesquisa em

Educacéo:

A utilizagdo das narrativas autobiograficas na pesquisa em educacdo, colhidas
através de entrevistas ou de depoimentos escritos, que teve inicio na segunda metade
do século XX, possibilitou a compreensdo das formas como os professores dao
sentido ao seu trabalho e como atuam nos diferentes cenarios educacionais.
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Tardif (2013) considera que a identidade pessoal do professor, sua historia de vida, s&o
elementos essenciais para a reflexdo sobre a sua pratica e que a partir disso pode-se construir
0s saberes que norteardo as acdes voltadas a pratica pedagdgica, e isso tem um valor
inestimavel ao exercicio profissional docente, dentro da trajetdria profissional.

Tardif e Raymond (2000, p. 235, grifos dos autores) reiteram em seus estudos:

[...] um professor “ndo pensa somente com a cabega”, mas “com a vida”, com o que
foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida,
em termos de lastro de certezas. Em suma, ele pensa a partir de sua historia de vida
ndo somente intelectual, no sentido rigoroso do termo, mas também emocional,
afetiva, pessoal e interpessoal.

A respeito desse tema reporto-me também a Névoa (1992), que considera a histéria de
vida de um (a) educador (a), um rico material para estudos e pesquisas direcionadas a
formacdo e a pratica profissional docentes.

Eis entdo a minha contribuic&o.

A minha trajetoria profissional na Educagdo foi e continua sendo muito importante em
minha historia de vida, uma oportunidade de resgate de seus aspectos mais significativos,

desde a minha infancia repleta de sonhos e de livros.

3.1 Ciclo de Vida Profissional dos Professores

Huberman (1992), ao estudar o ciclo de vida profissional dos professores, organizou e
caracterizou fases e ciclos da carreira docente: do inicio até os trés anos: “fase do inicio da
carreira - sobrevivéncia e descoberta”; dos quatro aos seis anos: “fase da estabilizagdo -
estabilizacdo e consolidacdo de um repertorio pedagdgico. Construcdo da identidade
profissional. Afirmacdo como professor.”; dos sete aos vinte e cinco anos: “fase da
experimentacdo e diversificagdo - diversificagdo, mudanca ¢ ativismo. Revisdo.”; dos vinte e
cinco aos trinta e cinco anos: “fase da serenidade ou conservantismo - desenvolvimento da
carreira. Um ‘estado de alma’ - serenidade e distanciamento afetivo ou conservadorismo e
lamentagdes.”; e finalmente entre trinta e cinco e quarenta anos de experiéncia: “fase do
desinvestimento e preparacdo para a aposentadoria - progressivo abandono das
responsabilidades profissionais. Serenidade ou amargura.” (HUBERMAN, 1992, p. 31-61,
grifo nosso).

De acordo com os estudos do autor, eu me encontraria na quarta fase/ciclo, o da

“serenidade ou conservadorismo e lamentagdes”, assim explicados por ele:
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[...] onde a serenidade se expressaria na diminuigdo da vulnerabilidade diante das
avaliacbes dos demais, na reconciliagdo entre o eu ideal e o eu real, isto &, na
aceitagdo de si mesmo e na celebragdo com o que se foi capaz de fazer até aqui e
com o0 que ainda se pode fazer. E uma sensacdo de confianca que dispensa dos
docentes desta fase, de certa forma, de gastar energias em ativismo e investimentos e
lhes permite ‘deixar-se conduzir um pouco’, o que significa ser mais tolerante e mais
espontaneo em situacdes de sala de aula. [...] O conservantismo e as lamentagdes,
em alguns estudos aparecem como uma seqliéncia (sic) da fase da serenidade. Em
outros estudos isto ndo se confirma [...] Os professores conservadores chegam la por
varios caminhos (um questionamento mais prolongado, na sequéncia de uma
reforma estrutural que fracassa ou diante de uma reforma a qual se opdem); quando
conservadores manifestam esta caracteristica por maior rigidez e dogmatismo, por
uma prudéncia acentuada, por uma resisténcia firme as inovages, por uma nostalgia
do passado, entre outros. (HUBERMAN, 1992, p. 49-51, grifos do autor).

As explicacdes fazem todo sentido, mas o fato é que passados mais de trinta anos,
encontro-me serena, reconciliando o ideal e o real sem sofrimentos desnecessarios, celebrando
sim as conquistas que obtive até aqui e os desafios que me fizeram crescer pessoal e
profissionalmente, mas muito mais motivada a descobrir 0 que ainda posso fazer, razao pela
qual modifiquei coisas importantes em minha vida e estou aqui, cursando o mestrado,
acreditando na necessidade e importancia desse investimento para validar 0s meus
conhecimentos, aprimorando-0s, possibilitando o meu desenvolvimento profissional.

Anseio ainda por novas descobertas e me entusiasmo ao pensar que o mestrado me
proporcionara uma maneira ainda mais criteriosa de enxergar a profissdo docente.

Dessa forma, me capacitard para colaborar com a aplicacdo e a divulgacdo dos
resultados dos estudos e pesquisas, visando o aperfeicoamento das a¢6es docentes, em prol de
um futuro mais promissor para o profissional da Educacdo, em todos os niveis, com reflexos
bastante positivos para a pratica educativa.

Pressinto que ndo havera tempo para o conservadorismo e as lamentacgdes.

Acredito que por muito tempo ainda farei parte dos estudos que ndo confirmaram esse
fato, conforme explicou Huberman (1992).

Fracassos e desilusdes existem, e por vezes fazem parte das tantas histdrias nesse ciclo
de vida profissional, mas no que se refere a mim, a minha historia, ndo os reconhego, e caso
acontecam, estou convicta de que ndo serdo maiores do que a minha crenca em um futuro
mais afortunado para a Educagdo no meu pais.

E mais do que isso, 0 exercicio do magistério, seja na docéncia em sala de aula ou a

frente da gestdo escolar, ainda faz meus olhos brilharem.

3.2 Formacéo docente, conhecimento profissional e conhecimento profissional docente
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Escrever sobre a minha trajetoria profissional na &rea de Educacdo constitui um
desafio de reflexdo sobre a maneira pela qual construi 0 meu conhecimento dentro dessa
profissdo ao longo de todos esses anos.

Iniciando, foram onze anos de atuacdo na area administrativa de uma escola da rede
Estadual de Ensino. Em meio as atividades burocraticas, sentia emergir a vocacdo pelo
Magistério. J& cursava Pedagogia quando iniciei minha trajetdria profissional. Conclui e em
seguida cursei Pés-graduacao em Psicopedagogia.

Avalio como extremamente proveitoso todo o periodo em que permaneci na area
administrativa daquela escola, pois tive a chance de observar muito toda a dindmica escolar, o
funcionamento da Unidade Escolar, e de maneira especial como se dava o exercicio
profissional docente.

Respaldada pelos saberes adquiridos nos cursos de Pedagogia e Psicopedagogia,
inevitavelmente relativizava questdes relacionadas a teoria e a pratica, e assim fui dando vida
a professora que nascia em mim. Aprovada em concurso publico, por dois anos atuei como
professora das séries iniciais da Educacdo Baésica, e em seguida fui convidada a exercer a
funcdo de gestora em escola publica municipal.

Decorreram vinte anos desde entdo, o que sO faz crescer o0 meu orgulho e a certeza de
que aprendo mais e mais a cada dia.

Sdo diversas as abordagens teorizadas sobre o conhecimento profissional docente, e

Montero®® (2005) assim sistematizou 0 seu conceito de conhecimento profissional:

O conjunto de informagdes, aptidfes e valores que os professores possuem, em
consequéncia da sua participacdo em processos de formagcéo (inicial e em exercicio)
e da andlise da sua experiéncia pratica, uma e outras manifestadas no seu confronto
com as exigéncias da complexidade, incerteza, singularidade e conflito de valores
préprios da sua actividade (sic) profissional; situacbes que representam, por sua vez,
oportunidades de novos conhecimentos e de crescimento profissional. (MONTERO,
2005, p. 218 apud ROLDAO, 2007, p. 99).

Ao tratar da constru¢do do conhecimento profissional docente, Rold&o (2007, p. 94-

102, grifo da autora) faz consideracGes sobre o ato de ensinar:

[...] ensinar enquanto especificidade profissional do professor; o lugar do
conhecimento na definicdo da profissionalidade docente, ou da urgéncia da
delimitagdo de um saber especifico; a natureza e clarificagdo de dispositivos

10 MONTERO, Lourdes. A construgdo do conhecimento profissional docente. Trad. Armando P. Silva.
Lisboa: Instituto Piaget, 2005.
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geradores de especificidade do conhecimento profissional docente; relagdo entre
teoria e pratica.

Tanto no periodo de onze anos, anterior a experiéncia como docente, quanto nos dois
anos de efetivo exercicio do magistério, e depois a frente da gestdo escolar, o que pude
apreender e considerar dentro do ponto de vista da constru¢do do conhecimento profissional
docente vai de encontro ao que Shulman, L. S. (2014) argumentou ao se referir a necessidade
de uma reforma no ensino, levando-se em conta o fato de que “retratos bem feitos da
especialidade no ensino s3o raros”. O autor centra o seu raciocinio naquilo que pela

convivéncia e observacao da pratica também pude constatar:

Embora existam muitas descricbes de professores eficazes, a maioria delas
concentra-se na gestdo da sala de aula. Encontram-se poucas descri¢cGes ou analises
de professores que prestam muita atencdo ndo apenas na gestdo dos alunos em sala,
mas também na gestdo das ideias dentro do discurso em sala de aula. As duas
énfases sdo necessarias para produzir retratos da boa pratica que sejam guias
suficientes para uma educacdo melhor. (SHULMAN, L. S, 2014, p. 197).

Cotidianamente inquietava-me, questionando sobre como alcancar a necessaria
melhoria da pratica docente, através dos recursos de formagdo continuada que a escola
poderia oferecer ao corpo discente, mas a dificuldade sempre esteve justamente no aspecto
mencionado pelo autor, ou seja, na conscientizacdo do docente sobre a sua profissionalidade,
sobre a necessidade de se empenhar, ao mesmo tempo, na gestdo dos alunos e na gestdo de
ideias em seus discursos em sala de aula.

Quando se reunia o grupo de professores, eu conseguia observar que entre outros
aspectos geradores de questionamentos, as discussdes acabavam por colocar no centro de
atencdo a indagacdo sobre como o professor poderia aprender de maneira eficiente sobre o
ensino, no curto periodo de duracdo de sua formacgédo académica.

Haveria tempo suficiente para o efetivo e competente exercicio de reflexdo sobre a
pratica? Sobre o ensino? Sobre a aprendizagem?

Quando abordou a questdo da “nova reforma” do ensino, Shulman, L. S. (2014)
sinalizou que entre os fundamentos para que isso ocorra de fato, além da énfase a
compreensdo, ao raciocinio e a transformacao, lugar de destaque seria ocupado pela reflex&o.

S&o aspectos que, segundo o autor, foram ignorados pela pesquisa e pelas politicas
publicas até entdo.

Assim, Shulman, L. S. (2014, p. 213-221, grifo do autor) observou:



206

Uma base de conhecimento para o ensino nédo é fixa e definitiva. Embora ensinar
seja uma das profissbes mais velhas do mundo, a pesquisa educacional,
especialmente o estudo sistematico do ensino, € um empreendimento relativamente
novo. Podemos oferecer bons argumentos para justificar as categorias e esquemas
abrangentes da base de conhecimento para o ensino. Ficara, porém, muito claro que
boa parte — sendo a maior parte — da base de conhecimento proposta ainda aguarda
para ser descoberta, inventada e refinada. [...] Acreditamos que os pesquisadores e
os melhores professores sdo capazes de definir, descrever e reproduzir o bom ensino.
[...] A reflexdo profunda requer tanto um processo de pensamento sobre 0 que estéo
fazendo como uma adequada base de fatos, principios e experiéncias, a partir das
quais se raciocina. Os professores precisam aprender a usar sua base de
conhecimento para prover fundamentos para escolhas e a¢@es. Portanto, a formacéo
de professores precisa trabalhar com as crengas que guiam as agdes docentes, com
0s principios e evidéncias subjacentes as escolhas feitas pelos professores. [...] 1sso é
0 que faz um professor quando olha para o ensino e o aprendizado que acabaram de
ocorrer e reconstrdi, reencena e/ou recaptura 0s eventos, as emocles e as
realizacOes.

A partir do contato com as ideias acima sintetizadas, pois a leitura sobre o tema é
bastante abrangente, tomei consciéncia de que a minha responsabilidade como docente e
gestora diante do ensino e da construgdo do conhecimento profissional docente, vai ainda

mais além do que eu poderia supor.

Para desenvolver uma nova visdo de ensino, o professor pode encontrar professores
mais experientes, ler estudos de caso, assistir a videos de aulas, discutir com os
pares, estudar artigos académicos etc. e mesmo que esteja bastante decepcionado
com status quo, ele pode ndo querer colocar em préatica essa nova visdo, pode estar
pouco motivado para a mudanca, ter pouco apoio em seu ambiente de trabalho ou de
seus pares para se arriscar a abandonar préaticas tradicionais ou para fazer o esforgo
necessario para mudar, e assim por diante. [...] Ha estagios, niveis ou categorias de
motivacdo, compromisso ou disposi¢do? [...] Um professor competente precisa
entender o que deve ser ensinado, assim como precisa saber como ensinar.
(SHULMAN, L. S.; SHULMAN, J. H., 2016, p. 126-127).

De acordo com as consideragdes dos autores, a retomada de direcdo nos encaminha a
particularidades da formacéo docente, na medida em que os professores, segundo aponta
Imbérnont! (2009) quando trata das novas tendéncias da formagdo docente permanente,
observa que os professores acabam por se envolver em uma série de demandas do contexto
social para as quais ndo foram preparados em sua formacgédo, aumentando assim o leque de
competéncias necessarias a atualizacdo dessa formacao e, consequentemente, a intensificacao
do seu trabalho, o que provavelmente interfere no seu desempenho como profissional focado
no estilo de gerenciamento do ensino proposto por Shulman, L. S., ja tratado neste trabalho,

conduzido tanto aos alunos, quanto as ideias dos discursos em sala de aula.

11 A literatura especializada nos traz duas formas de grafia para o nome do autor: Imbérnone Imbernén.
Foram respeitadas as formas utilizadas em cada fonte consultada, podendo aparecer como na primeira, na
segunda, ou nas duas formas grafadas.
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Por outro lado, ao tratar do conhecimento, dentro de uma nova visdo de ensino,

Imbérnon complementa:

[...] mudancas na maneira de conceber o conhecimento requerem diferenciadas
competéncias profissionais dos professores para lidarem em uma escolarizacdo que
passou por transformacdes e que exige novos valores e atitudes dos cidaddos. Isso
tudo requer alteracdes na pratica e na formacdo docente. [...] A emergéncia e
realizagdo dos processos de formag&o, sustentam-se historicamente, na tentativa de
solucionar problemas padrdes (sic) vivenciados por todos os professores, cuja
solucdo vai ao encontro dos conhecimentos dos especialistas. (IMBERNON, 2009,
apud GIARDINI, 2010, p. 160).

A partir de uma nova visao do ensino torna-se possivel que uma reforma aconteca, e
que isso afete, qualitativamente, o processo de construcdo do conhecimento profissional
docente, e a propria formacdo, mas acredito que sejam problematizacbes que ainda
preocupam especialistas de todas as vertentes, e que estudos recentes ainda apontam estarem
carentes de aplicacdo préatica, necessitando inserir nessa pratica o recurso que 0s proprios
autores enaltecem: Reflex&o.

A questdo dos saberes profissionais, sua relacdo com a profissionalizacdo do ensino e
a formacdo de professores encontram em Tardif, Lessard e Lahaye (1991) importantes
analises, como as que se referem a identificacdo desses saberes, sua definicdo, e a relacdo
disso com a préatica docente.

Os autores definem o saber docente como “um saber plural, formado pelo amélgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”. (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p. 36).

De acordo com Tardif e Raymond (2000, p. 217):

Os saberes dos professores sdo temporais, pois sdo utilizados e se desenvolvem no
ambito de uma carreira, isto é, ao longo de um processo temporal de vida
profissional de longa duragdo no qual intervém dimensdes identitérias, dimensdes de
socializacdo profissional e também fases e mudancas.

Para os autores, a relacdo que se estabelece entre os docentes e 0s saberes ndo se
restringem a transmisséo de conhecimentos ja instituidos, pois a pratica docente é integrativa,

reunindo saberes diversos, mantendo com eles diferentes vinculos.

3.3 Uma Historia, Muitos Saberes e o Desenvolvimento Profissional Docente
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Aos treze anos comecei a trabalhar em um supermercado. Com o salario que eu
recebia, além de auxiliar nas despesas de casa, comprava livros, e sentia crescer 0 meu gosto
pela leitura. Sonhava com uma biblioteca em minha casa, com 0s mais diversos géneros
literarios!

Aos quatorze anos, na oitava série do entdo Primeiro Grau, em 1980, participei de um
concurso de poesia no municipio e ganhei o prémio, uma cole¢do de livros de Machado de
Assis. Naquele momento, feliz e emocionada, disse a mim mesma que eu iria estudar muito!

Esforcar-me-ia a0 maximo na busca de recursos para cursar uma faculdade.

Eu sonhava ser professora de Lingua Portuguesa, pois me inspirava uma professora
dessa disciplina.

O tempo passou e quando me dei conta, estava cursando Pedagogia, realizando o
sonho de me profissionalizar como docente.

Conforme mencionei, fui aprovada em concurso publico no ano de 1985, exercendo o
cargo de agente administrativo educacional por onze anos, tendo a oportunidade de participar
de diversos encontros de formag&o, palestras e cursos. Sem duvida, um grande alicerce para o
meu desenvolvimento profissional na docéncia.

A especializacdo em Psicopedagogia me trouxe conhecimentos novos. Fiz novos
amigos e convivi com excelentes professores. Sentia-me feliz e realizada, mas a busca por
novos ideais permanecia em mim.

Em 1996, por motivos particulares, me afastei das atividades profissionais em Mato
Grosso do Sul e me mudei para Mato Grosso.

Dei continuidade as minhas atividades docentes, ministrando aulas de Histéria para
alunos do Ensino Médio em uma escola estadual. Eu ndo era habilitada a lecionar a disciplina,
mas devido a grande falta de professores habilitados, acabei aceitando o convite para o
enfrentamento desse desafio, o que foi muito gratificante, pois eu estudava muito, aprendia e
ensinava a0 mesmo tempo.

Em 1999, participei de uma prova para concorrer a um cargo na Assessoria
Pedagogica Estadual. Fui aprovada e nele permaneci por dois anos quando, no ano de 2001,
fui aprovada em concurso para professor no municipio de Juruena (MT) e, por fim, recebi um
convite para assumir a direcdo de uma escola municipal, permanecendo nesse cargo até me

afastar para qualificacédo profissional.
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Entdo, neste ano de 2017, apos ter iniciado uma segunda graduacdo em Historia, na
Universidade de Taubaté — UNITAU, iniciei na mesma universidade o Curso de Mestrado
Profissional em Educacéo, que impulsionou uma nova e importante fase em minha vida.

Fiz minha inscricdo em outubro de 2016. Enviei meu anteprojeto, passei pela prova e
entrevista, sendo qualificada para dar inicio ao tdo esperado sonho de cursar um mestrado em
Educacéo.

Ap0s a qualificacdo, busquei amparo no Plano de Carreira do municipio onde trabalho
para possibilitar o meu afastamento e mais precisamente em marco de 2017, teve inicio essa
nova e importante fase em minha vida.

Devo confessar que tive duvidas ao pensar em cursar o Mestrado. Incertezas me
angustiaram, afinal, seria um grande passo! O que estaria a minha espera?

Por outro lado, as mesmas incertezas também me fizeram reagir e buscar respostas.

Sim! Era exatamente o que eu desejava fazer naquele momento!

Uma nova dire¢do, um novo olhar para 0 mesmo caminho, que passaria a percorrer de
um jeito diferente.

Novos conhecimentos e aprendizados, 0 encontro com pessoas que foram se tornando
amigos e que passaram a ser uma familia, professores doutores admirdveis, com vasta
experiéncia, conceituados pesquisadores.

Um caminho que se mostrava repleto do novo!

Tenho consciéncia de que ainda estou no inicio desse caminho, de uma
profissionalizacdo docente ampla, e que a trajetoria ainda é longa.

Mas ja vislumbro novos caminhos que se seguirdo a este.

Quando se tem vontade, sonhos, e o0s seus esfor¢os permitem realiza-los, a vida passa
a fazer mais sentido. Temos 0s n0ssos papeéis sociais, mas as realizacbes nos levam além.

Entdo, enquanto Deus me der vida, buscarei novos desafios, novas oportunidades de
me desenvolver profissionalmente, de me tornar alguém que possa fazer a diferencga!

Que também possa formar, atuar, ensinar e aprender. Sempre!

A realidade ¢é dinamica, e esta sempre nos apresentando desafios que temos de vencer
para prosseguir!

A Educacdo necessita do empenho de todos os educadores e especialistas da area,
preocupados com a qualidade do Ensino no pais.

O desenvolvimento profissional docente requer esforco e dedicagdo constantes.
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N&o existe a possibilidade de se construir uma carreira sem que o desenvolvimento
pessoal e profissional sejam metas estabelecidas seriamente.

No que se refere ao desenvolvimento profissional dos professores e os desafios da
investigacdo sobre a docéncia, me remeto aos pressupostos de Day (2001), nos quais o
professor € colocado como eixo fundamental desse processo, através do relato de sua histéria
de vida pessoal e profissional.

O autor admite ser uma tarefa de alta exigéncia cognitiva e emocional, que apresenta
dificuldades relacionadas a inevitavel subjetividade do narrador, e entdo elencou dez desafios

de investigagéo sobre a docéncia a serem enfrentados, que s&o:

1) as limitagGes de aprender sozinho; 2) a capacidade de refletir, 3) técnico ou
pratico reflexivo; 4) confortavel ou em confrontagdo; 5) envolver-se nas
possibilidades de mudanca; 6) explorar o continuum; 7) tempo; 8) o apoio de
amigos; 9) a voz dos profesores; e 10) construir culturas de aprendizagem
profissional e conseguir tempo para refletir. (DAY, 2001, p. 85).

Apesar dos desafios identificados, Day (2001) considera que s6 o seu enfrentamento
podera auxiliar a aplicacdo de pesquisas desta natureza, atendendo a necessidade de se pensar
sobre a préatica docente sob a Otica do professor, como eixo fundamental do processo de
desenvolvimento profissional.

Quando iniciei a minha trajetoria profissional, no intuito de me desenvolver
profissionalmente e, mais do que isso, me profissionalizar na docéncia, ndo tinha ideia do
guanto eu teria de aprender.

O mestrado tem me trazido muito que pensar, refletir, enfim, aprender sobre a pratica.

Aprender sobre mim, sobre os saberes que eu trouxe até aqui, os que vou compartilhar
e utilizar para descobrir novos saberes.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) reconhecem, muito particularmente, a pluralidade e a
heterogeneidade dos saberes advindos da experiéncia.

Quando chegamos ao mestrado, acredito, esses saberes sdo 0 nosso alicerce.

Ainda que incompletos, carentes de aprofundamento, sdo 0 nosso esteio, aquilo com o
gue podemos contar para nos embrenharmos rumo ao desconhecido.

Isso me faz voltar ao inicio de minha trajetdria profissional, e reconhecer que havia
muito pouco além dos conhecimentos oferecidos pela formacéo inicial recebida, a qual ja
atribuia grande valor.

Decorridos alguns anos, sentia que tinha mais bagagem profissional, podendo contar

também com a experiéncia como docente.
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Mas ainda insatisfeita com as dificuldades que encontrava na carreira do magistério,
sentia que ainda precisava aprender muito!

A pos-graduacdo passava a representar 0 avancgo necessario naquele momento.

Mas os “saberes” estdo em constante mudanca, dentro de cada fase da vida e da
trajetoria profissional de cada pessoa, pela propria dinamica existente.

Ent&o hoje, além de um sonho, o mestrado se revela para mim uma necessidade.

A necessidade de saber... Para ir além.

E quanto ao saber, a primeira licdo a aprender: Nés, docentes, ndo somos 0S seus

detentores. Tardif e Raymond (2000, p.215, grifo do autor) explicaram:

[...] pode-se constatar que os diversos saberes dos professores estdo longe de serem
todos produzidos diretamente por eles, que varios deles sdo de um certo (sic) modo
‘exteriores’ ao oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira
propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano.

Assim, é na propria acdo docente que se apresentam os saberes. O saber docente se
forma na congruéncia entre a teoria e a pratica, e o trabalho docente acaba por se concretizar
nessa “praxis” educativa, em um movimento constante de agao-reflexd-acdo que produz o

ensinar.

Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho
para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho,
portanto, € apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma
saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade, retomada, reproducéo,
reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua
prépria pratica profissional. (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p. 221, grifo
N0ss0).

Sempre acreditei em um trabalho docente que pudesse ser enriquecido pela troca.

Outras experiéncias nos fazem ratificar as nossas, ou nos impele a mudar de percurso
no decorrer do caminho.

Ao tratar da tematica da construcdo dos saberes docentes, Tardif e Raymond (2000, p.
230) afirmaram que uma das fontes dessa construgao “[...] é a experiéncia dos outros, dos
pares, dos colegas”.

Complementaram os autores:

E através das relagBes com os seus pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que 0s saberes
experienciais adquirem certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser entéo,
sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer respostas a seus problemas.
(TARDIF, RAYMOND, 2000, p. 201).
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Ser professor é desafiar-se.

O desafio de aprender permanentemente, e estar sempre além das limitacdes, de todas
as naturezas, impostas ao exercicio da profissdo, que muitas vezes carece de
profissionalidade.

Ser professor é saber lidar com o “peso” de ndo ser considerado um “profissional”,
pois o saber ja existe, ndo ¢ produzido “profissionalmente”.

E entender a natureza complexa da profissdo docente, e ainda assim ndo desistir, ndo
se deixar abater, ndo se desestimular.

A formacdo docente, explorada neste trabalho especialmente pela 6tica de Imbérnon
(2009), Tardif e colaboradores (1991, 2000, 2005, 2013), é antes de tudo, um processo
consistente e indispensavel ao desenvolvimento profissional docente, caracterizado pelos
aspectos vivenciais e integradores que sustentam a analise teorica.

Um processo de desenvolvimento abarca o passado, o presente e vislumbra o futuro.

Ao analisar a minha trajetoria profissional e o processo de desenvolvimento
profissional, reconheco que o que se evidencia € o meu desejo de ir ao encontro de novas
descobertas, vencer os desafios, transpor as dificuldades para atingir tais objetivos, e me
manter motivada a aprender, sempre, para ensinar melhor, “ensinar a ensinar”, sendo o ensino
aplicado a qualquer nivel para o qual eu possua formacao, conhecimento e competéncia.

Marcelo (2009) concluiu em um de seus estudos sobre profissdo docente e

desenvolvimento profissional, o que passo a relatar:

O desenvolvimento profissional docente é um campo de conhecimento muito amplo
e diverso, do qual tentamos mostrar algumas das suas ideias gerais. Aprofundar
requer uma analise mais pormenorizada dos diferentes processos e contelidos que
levam os docentes a aprender a ensinar. E ndo existe apenas uma resposta a esta
questdo. Mas, seja qual for a orientacdo que se adopte (sic), & necessario que se
compreenda que a profissdo docente e o seu desenvolvimento constituem um
elemento fundamental e crucial para assegurar a qualidade da aprendizagem dos
alunos. (MARCELO, 2009, p. 19).

Desse modo, reafirmo que como docentes precisamos estar sempre dispostos a
aprender a ensinar.
Compreender esse processo parece ser fundamental ao desenvolvimento profissional

docente, uma vez que “o conhecimento que os formadores possuem do conteudo a ensinar

também influencia o que e como o ensinam”. (MARCELO, 2009, p. 19, grifo do autor).
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Oportuno citar Marcelo e Vaillant (2012) para elucidar as consideragdes de ambos
sobre o desenvolvimento profissional docente.

Os autores mencionaram a utilizacdo de varios termos para designar os processos de
aprendizagem desenvolvidos ao longo da vida pelos docentes, acrescentando que a expressao

desenvolvimento profissional docente ndo fugiu a regra. Acrescentaram que:

[...] a nocdo de “desenvolvimento profissional” é o que se adapta melhor a
concepcdo do docente como profissional do ensino. Da mesma forma, o conceito
“desenvolvimento” tem uma conotacdo de evolucdo e continuidade, que supera a
tradicional justaposicéo entre formac&o inicial e aperfeicoamento dos docentes. [...]
o desenvolvimento profissional caracteriza-se por uma atitude permanente de
indagacdo, de formulacdo de perguntas e problemas e a busca de suas solugdes.
(MARCELO, VAILLANT, 2012, p. 167).

Retomo, nesse ponto, a afirmacdo feita anteriormente: um processo de
desenvolvimento abarca o passado, o presente e vislumbra o futuro...

E acrescento: Um processo de desenvolvimento do profissional do ensino abarca quem
foi esse individuo no passado, quem tem sido no presente, e 0 que pretende vir a ser, pois o
futuro o espera, e ao que parece, espera também as suas inquietudes, e a busca incessante pelo
saber.

3.4 Identidade e Profissionalidade Docentes

Mencionei anteriormente que vi como um desafio a incumbéncia de escrever sobre a
minha trajetoria profissional na area da Educacao.

Em um primeiro momento, vinculei a isso um trabalho de reflexdo sobre como havia
acontecido a construcdo do meu conhecimento profissional ao longo dos anos.

Nesse exercicio reflexivo, revisitei a minha historia, e fui descobrindo quem eu era,
guem eu sou e que profissional desejo ser futuramente.

Os resultados das descobertas que fiz, agora me fazem direcionar um olhar mais atento
para dentro de mim, procurando outras respostas.

Quis reconstruir a minha trajetoria, pensar sobre a constru¢do do meu conhecimento
profissional, e agora chego as questfes da identidade e profissionalidade docentes.

Parece-me complexo pensar de que maneira, e a partir de que fatores, a minha

identidade profissional tem sido construida, e também do grupo ao qual pertenco.
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A importéncia dessa reflex&o reside no fato de que a nossa identidade profissional
precisa ser percebida em nos, pois através dela também nos percebemos, e descobrimos quem
somos, e principalmente quem queremos Vvir a ser.

Como nos definimos e aos outros é parte desse processo de construcdo, que nao tem
um fim em si mesmo. Estende-se por toda a vida.

Marcelo (2009, p. 112) aborda essa questdo da seguinte maneira:

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo é algo que se
possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um
atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno relacional. O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo
evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto. Sendo assim, a identidade pode ser entendida como uma
resposta & pergunta “quem sou eu neste momento?” A identidade profissional ndo é
uma identidade estavel, inerente, ou fixa. E resultado de um complexo e dinamico
equilibrio onde a propria imagem como profissional tem que se harmonizar com
uma variedade de papéis que os professores sentem que devem desempenhar.
(BEIJAARD, MEIJER e VERLOOP, 20042 apud MARCELO, 2009, p. 112).

A identidade profissional dos professores é uma questdo fragil, assim explicada por
Ludke e Boing (2004):

[...] dentro do magistério a questdo da identidade sempre sofreu as injuncGes
decorrentes de uma certa (sic) fragilidade, prdpria de um grupo cuja funcdo néo
parece tao especifica aos olhos da sociedade, especialmente no caso dos professores
do ensino elementar, a ponto de levar certos adultos a pensarem que qualquer um
deles pode exercé-la. O grande nimero de pessoas que a exercem, com diferentes
qualificagdes (e até sem nenhuma especificamente), também concorre para essa
fragilidade, assim como o crescente nimero de mulheres, 0o que alguns autores
consideram um traco das ocupagdes mais fracas, ou, no maximo, semiprofissdes. E a
lista das fragilidades da “profissdo” docente ndo para (sic) por ai. (LUDKE, BOING,
2004, p. 1168-1169, grifo do autor).

De fato, resguardadas as devidas proporc¢des, no relato de minha trajetoria profissional
existe uma passagem onde esse tipo de situacdo se fez presente, quando fui convidada a
ministrar aulas de Historia no Ensino Médio.

Mesmo sem ser habilitada para lecionar a disciplina, assumi as aulas por ndo haver

professor habilitado para tal. Observo que o tempo passou e esse tipo de situagdo continua

sendo muito comum.

12 Beijaard, D., Meijer, P., & Verloop, N. (2004). Reconsidering research on teachers’ professional identity.
Teaching and Teacher Education, 20, 107-128.
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N&o havia me atentado ao fato de que aquela seria uma das varias situagdes existentes
que denotariam a mencionada fragilidade da identidade profissional dos professores, uma
situacdo de precariedade no trabalho docente.

Os caminhos da profissdo e da profissionalidade docentes, dentro de uma breve
discussdo tedrica protagonizada por Ludke e Boing (2004), relacionam-se também a
precarizacdo do trabalho dos professores.

Profissionalidade, termo de origem italiana e introduzido no Brasil pela via francesa,
esta associado as instabilidades e ambigliidades (sic) que envolvem o trabalho em
tempos neoliberais, e geralmente vem colocado como uma evolugdo da idéia (sic) de
qualificacdo. (LUDKE, BOING, 2004, p. 1173, grifo do autor).

Marcelo (2009, p. 116) afirma:

A identidade docente vai se configurando assim, de forma paulatina e pouco
reflexiva através do que poderiamos denominar aprendizagem informal e mediante a
observacdo em futuros professores que vdo recebendo modelos docentes com os
quais se vao identificando pouco a pouco, e em cuja identificagdo influem mais os
aspectos emocionais que 0s racionais.

Na abordagem as questdes da identidade e profissionalidade docentes, o autor declara:

Uma das caracteristicas da sociedade em que vivemos tem relagdo com o fato de que
o0 conhecimento é um dos principais valores de seus cidaddos. O valor das
sociedades atuais estd diretamente relacionado com o nivel de formacdo de seus
cidaddos e da capacidade de inovacdo e empreendimento que eles possuam. Mas, em
nossos dias, 0s conhecimentos tém data de validade, e isso nos obriga, agora mais
que nunca, a estabelecer garantias formais e informais para que os cidaddos e
profissionais atualizem constantemente sua competéncia. Ingressamos numa
sociedade que exige dos profissionais uma permanente atividade de formacéo e
aprendizagem. (MARCELO, 2009, p. 110).

Anteriormente abordei a questdo da importancia da reflexdo, conforme os estudos dos
especialistas da area da Educacao.

Novamente reconheco a sua indispensabilidade.

Apbs refletir sobre as diversas questdes envolvidas na tematica da identidade
profissional docente, especialmente a luz das consideracdes de Marcelo (2009), e também de
Ludke e Boing (2004), compreendi tratar-se da forma como nés professores nos definimos,
como nos atribuimos valor, e como fazemos isso em relagdo aos nossos pares.

A profissionalidade docente é um tema complexo, que envolve mais do que se pode

abstrair da visdo romantica da docéncia, aos olhos de quem a observa com genuino interesse.
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Todavia, ha implicita a importancia que deve ser atribuida ao aspecto profissional da
docéncia, como o principal aporte a construcdo da identidade docente.
A profissdo docente e seus sinais de identidade representam, também, um desafio,

situacdo muito bem elucidada por Marcelo (2009, p. 115, grifos do autor):

[...] desafio de desenvolver processos que ajudem a situar a profissdo docente como
uma “profissdo do conhecimento”, comprometida com o direito de aprender dos
alunos. Néo se trata, portanto, de esperar que as mudancas batam a porta da escola.
N4o se trata, tampouco, de introduzir computadores nas aulas como sinal externo de
ultramodernidade. A docéncia como profissao precisa rever-se e reconstruir-se para
continuar cumprindo 0os compromissos morais que veio desenvolvendo: assegurar 0
direito de aprender de todos 0s meninos e meninas, adultos e adultas.

A questdo da identidade e da profissionalidade docentes € bastante complexa.
De qualquer maneira, que seja um processo de evolugéo, que nos permita escrever de

forma cada vez mais bonita e justa essa historia.

3.5 Profissdo Docente: historico, perspectivas e desafios atuais do trabalho docente

Ainda menina, sentindo os meus olhos brilharem quando a professora de portugués
entrava em nossa sala de aula, e desenvolvia o seu trabalho de forma tdo inspiradora,
alimentava o desejo de que fosse a docéncia a minha profissao.

Como todos os alunos, alimentava a ideia de que ser professor era ser inteligente,
respeitado, querido... Era ser exemplo!

Mas o que mais me angustiava, € que eu ouvia as pessoas dizerem que para ser
professor era preciso ter vocacao, e isso era confuso para mim. N&o precisava sé estudar, para
aprender e depois ensinar?

Este trabalho ja abordou a problemaética da profissionalizacdo docente e aspectos
interligados ao tema no decorrer de sua elaboracdo, mas € um assunto que ndo se esgota e que,
como eu afirmei, se interliga a questdes analogas.

Tardif (2013), ao discorrer sobre a profissionalizagdo do ensino, identifica estagios no
desenvolvimento ocupacional dos professores. A profissdo docente, segundo as suas

exposicdes, perpassam pelos seguintes estagios:

O primeiro estagio (século XVII-XIX) denomina-se “um oficio se saberes”,
compreendido por ele como “a idade do ensino como vocagdo”, no qual as pessoas
se tornavam professores por um chamamento espiritual, dom, vocacéo, missdo, por
gostar de criancas. A aprendizagem da docéncia se dava pela observacdo e
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acompanhamento de professores experientes (...) O segundo estagio: a “idade do
ensino como oficio” (século XIX) — século ensinar: basta ter conhecimento?; basta
ter talento; basta ter bom senso; basta ter cultura?; basta ter experiéncia? Chega-se a
concluséo de que ndo basta somente uma coisa, mas o0 conjunto de cada uma delas,
respeitados os limites de cada uma das proposicfes. As Ciéncias da Educacéo, a
Psicologia e a Psicopedagogia, auxiliam com as bases cientificas na mudanca do
enfoque. (...) Finalmente, o terceiro estagio, caracterizado como “a idade do ensino
como profissdo”, tendo como base para as mudangas as areas de Ciéncias Sociais e
Humanas. Nesta nova diregdo, assiste-se a um reposicionamento da critica sobre a
formacéo de professores, no qual passam a enfatizar a necessidade de se levar em
consideracdo 0 magistério em uma perspectiva profissional. Vemos, entdo, os trés
estagios, muito objetivamente definidos: vocacédo, oficio e profissdo. (TARDIF,
2013, p. 551-569).

Assim, entre a vocacdo, o oficio e a profissdo, acredito que estejamos nos encontrando
e nos reavaliando entre os dois primeiros ciclos, em um embate que possa nos levar ao
terceiro ciclo, o da profissao.

Nessa busca, os estudos encaminham a nossa reflexdo as consideracdes sobre trabalhar
a profissdo docente de dentro para fora, ora com énfase na formagdo, ora no trabalho e na
profissionalidade docentes, e também, como supds Tardif (2013), “naquilo que o professor € e
faz”.

Fanfani (2007) preocupou-se mais diretamente com as considerac@es socioldgicas
sobre a profissionalizacdo docente, com énfase ao controle da autonomia no trabalho docente,
admitindo, em seus estudos, as transformacdes sociais e no proprio sistema educacional.

Segundo suas ideias, essa é a origem da crise de identidade coletiva dos docentes.

O autor chama a atencdo para o fato de que, em decorréncia de todo aparato estatal
organizado para promover a dependéncia dos sistemas escolares, a profissionalizacdo do
magistério esbarra no estatuto funcional do Estado, retirando-lhe a autonomia e fazendo com
gue a crise mencionada se perpetue indefinidamente.

Ao que parece, a sociedade espera mais do que a escola pode produzir. Faltam
recursos para apoiar o seu carater multifuncional. Os professores trabalham nos seus limites, e
por mais que os seus sonhos os tenham levado a escolha da docéncia como profisséo, a
realidade abre as janelas para que acordem. (FANFANI, 2007).

Ainda assim, o autor destaca:

[...] Essa dimenséo técnica do oficio deve vir acompanhada de elementos de tipo
afetivo, associados a ideia de vocagdo. [...] A docéncia requer um plus de
compromisso ético/moral, de respeito, de cuidado e de interesse pelo outro, quer
dizer, pelo aprendiz concebido como sujeito de direitos [...] A docéncia é um
trabalho coletivo, na medida em que o professor ndo trabalha sozinho, ou seja, o
processo de ensino-aprendizagem € resultado de um trabalho em equipe. E nesse
sentido é uma atividade politica e comprometida com a formacdo, com a construcao
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de “[...] una sociedad mas justa, mas libre y por lo tanto mas ‘humana™. [...]
Também a necessidade de se levar em conta a importancia do plano interativo e do
coletivo para o enfrentamento dos desafios contemporaneos, ou seja, melhorar a
qualidade da profissio e da profissionalidade dos docentes ndo é uma
responsabilidade individual. (FANFANI, 2007, p.350-351, apud ANDRE e
ALMEIDA, 2017, p. 211).

Apropriada a reflexdo sugerida pelas autoras, em decorréncia da anélise do contexto

onde estdo inseridas as atividades profissionais:

Séo varias décadas de atividade profissional em instituicGes burocraticas, permeadas
por uma cultura docente que cristaliza certas crencas que valorizam o
individualismo. [...] Nas organizacBes pds-burocraticas a divisdo do trabalho
pedagdgico é mais complexa e a heterogeneidade dos alunos e a diversificacdo das
demandas para a educacgdo obriga os professores a trabalharem em equipe. [...]
Desse modo, considerando que as profissdes sdo construidas pela agdo dos atores, é
cada vez mais imprescindivel fortalecer a ideia de institucionalizagdo do coletivo
ndo sé para dar conta das novas demandas, mas principalmente para o processo de
construgdo e reconstrucéo social da docéncia. E os cursos de formagdo cumpririam
um papel importante nesse processo, pois os licenciandos deveriam aprender, no
préprio curso, como trabalhar em equipe e como desenvolver um projeto coletivo.
(ANDRE e ALMEIDA, 2017, p. 217, grifo nosso).

Voltando a menina na sala de aula, me encontro, sim, submersa em ideias sobre a
profissdo docente. Certamente ndo utilizava este termo, mas eu sabia que queria ser
professora. Como mencionei, eu ndo sabia se teria vocacdo, alids, ndo entendia muito bem o
que significava, mas sabia que, de tanto as pessoas falarem, era importante. Entdo eu
aprenderia vocacao também!

Revisitar a minha histéria é emocionante. Eu ndo sabia da dimensdo do sonho que eu
acalentava. A inocéncia encantadora das criancas torna tudo tdo mais simples e bonito.

Os anos foram passando, e conforme ja relatei neste trabalho, fui encaminhando a
minha vida de modo a conseguir atingir o meu objetivo de me tornar uma professora. E com
vocacao! Acredito que de tanto desejar que assim fosse, assim aconteceu.

Por ocasido de minha primeira atuacdo na area da Educacdo, mas ainda em funcéo
administrativa, me encantava a dindmica da escola, a movimentacdo dos alunos, o vai e vem
de funcionéarios e professores, num respirar 0 ensino que me motivava e praticamente me
encaminhava a docéncia. Ja adulta, percebi que foi com o passar dos anos que descobri 0 que
era aquela “tal” vocagdo. Eu gostava do meu trabalho, mas desejava a docéncia.

Quando iniciei a minha carreira, inevitavelmente senti que nds docentes estavamos
com 0s pés bem mais no chdo. Era como se permanecéssemos sentados ‘“nas nuvens”, mas

tendo pes imensamente longos, que nos possibilitava tocar a superficie terrestre.
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A docéncia era a minha profisséo, e agora eu teria de dar conta dela!

N&o bastava a tdo almejada vocacdo para me levar além! Sim... Eu havia crescido!

O caminho que passei a percorrer foi 0 da instrumentalizacdo, do preparo para exercer
a minha profissdo ndo apenas por vocacdo e amor, mas para me tornar uma profissional
docente.

A inocéncia encantadora de crianga havia dado lugar a muito senso de
responsabilidade e a uma vontade muito grande de aprender.

Durante a formacao académica, na graduacao, algumas coisas me incomodaram.

O estagio, por exemplo, ndo foi exatamente 0 que eu esperava. Descobri que para
muitas pessoas também era assim, apesar de haver relatos de experiéncias muito bem
sucedidas.

Através do estagio, e talvez seja isso 0 que mais tenha me incomodado, observeli
posturas e praticas inadequadas, tanto de professores quanto de alunos. Isso aumenta 0 medo e
a inseguranca de quem se dispds a aprender o que fosse possivel, para bem atuar.

Certamente que também aprendi muito do que eu acreditava que deveria aprender,
mas permaneceu a incdmoda sensacdo de que poderia ter sido melhor, uma experiéncia mais
significativa em minha formacédo docente.

Em relacdo a esse importante dado da realidade, reporto-me a Gatti (2009, p. 167),
quando relaciona o assunto a formacao de professores:

[...] os estagios nas licenciaturas sdo um ponto critico na formagéo dos professores.
Na grande maioria dos cursos ndo existem projetos institucionais de estagio
articulados as redes de ensino, e as atividades limitam-se a simples observagdo de
aulas, geralmente sem acompanhamento de um supervisor.

Realmente, a formacdo de professores deixa lacunas dificeis de serem passadas
despercebidas, e a autora prossegue:

[...] a questdo da formacdo dos professores continua sendo um grande desafio para
as politicas governamentais, as instituicdes formadoras e também para seus
professores. [...] Dados obtidos em inumeros estudos, bem como em avaliagcBes
nacionais, regionais e locais do desempenho dos sistemas de ensino, mostram um
cenario nada animador. [...] Problematizar a formacao dos professores no Brasil é
que tem a ver com o futuro da educacédo e da prépria sociedade brasileira e, diante
das mudangas ocorridas na politica em nosso pais, mais do que nunca ha a
necessidade de construgdo de um projeto politico e educacional, voltado para uma
formacao que se efetive em bases consistentes, teoricamente solidas e fundadas nos
principios de qualidade e de relevancia social (GATTI, 2009, p. 166).

Muito se discorreu sobre a formagdo docente neste trabalho, sob as mais sérias consideragdes

de varios dos autores vistos no semestre na disciplina Profissdo Docente e Desenvolvimento
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Profissional, mas o que me encanta em Bernardete Gatti é que vejo em suas coloca¢Ges muita
pertinéncia e um vinculo com a pratica extremamente desejavel.

Sobre a profissionalidade docente, temos em Gatti (2016, p. 168-169):

Os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formagao basica e
na graduacdo, como nas suas experiéncias com a pratica docente, pelos
relacionamentos inter-pares (sic) e com o contexto das redes de ensino. Esse
desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condicbes que vao além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito
enfatizado nos Ultimos anos, para configurar-se como uma integracdo de modos de
agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizagcdo de conhecimentos e
métodos de trabalho, como também a mobilizagdo de intenges, valores individuais
e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar idéias (sic), crengas, praticas,
rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas,
gestores, na busca de melhor formar as criangas e jovens, e a si mesmos.

Depois de tantas leituras, de refletir sobre todos os temas envolvidos na elaboragéo
deste trabalho, redescubro, com Gatti, o desejo de buscar, como em cada linha de sua citagéo,
elementos que me possibilitem o resgate de minha vocacdo para a docéncia, do tempo de
menina. Ndo a vocagdo que por décadas desvalorizou o individuo e o subjugou. N&o a
vocacao que cerceou a liberdade de aprender e de ensinar.

Falo de docéncia, de saberes, de profissionalizacdo. Falo de minha formacédo e de
minha identidade docentes. Falo do meu presente, alicercado em um passado do qual me
orgulho imensamente. E falo do orgulho de estar cursando o Mestrado Profissional em
Educacéo, de como me sinto feliz por ter essa possibilidade.

Acima de tudo, falo de vida! Da minha histdria de vidal

Da mesma vida que ainda outro dia, pela misericordia divina, ndo perdi.

Retorno tdo agradecida... Forte, decidida e grata, porque em meio a tantos que
sucumbem as dificuldades, aqui estou para continuar o meu caminho.

Aquele que alguém no céu tem permitido que eu percorra, de vez em quando olhando
para traz, e acenando para aquela menina cheia de sonhos e livros, e de encantamento pela
vida!l

Aguela menina sou eu. Aquela menina renasceu...
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4 APONTAMENTOS FINAIS

Redigido em fase de maturidade plena, este memorial autobiogréafico foi desenvolvido
a partir de associacOes livres entre fatos que representaram a minha histéria, com énfase aos
fatos relacionados a minha trajetéria profissional, primeiramente na &rea administrativa,
depois como docente e especialista na Educacdo Basica.

As situacbes que a minha memoria permitiu que eu descrevesse neste memorial
visaram relatar a minha historia, como se fez a minha caminhada, mas também demonstrar a
minha busca pelo novo, no percurso de uma trajetéria cheia de expectativas e sonhos.

Tomo consciéncia, rememorando os fatos, de que a persisténcia, a determinacéo e a fé
que habitaram o meu ser me fizeram alcar voos que ja estiveram nos meus sonhos e planos,
como se o passado se fizesse presente, concretizando-se.

O sonho de cursar uma universidade, de concluir uma P6s-Graduacdo/Especializacéo,
seqguido do desejo de concluir uma segunda graduacdo e de chegar ao mestrado torna tudo
muito significativo e gratificante.

Quando faco essa retrospectiva de vida, com tantas dificuldades que tive de enfrentar,
e me vejo hoje diante de todas essas realiza¢bes, consigo buscar forcas para continuar a
sonhar e lutar, perseguindo novas conquistas, buscando mais conhecimento, novos saberes
que agreguem valor a formacdo docente que possuo e que me trouxe até aqui, para que eu
possa, mais preparada, prosseguir nesse caminho de eterno aprendizado que escolhi trilhar.

Refletir teoricamente sobre a propria histéria, relativizando com a trajetéria
profissional, € um momento importante na vida, para que se possa ter a dimensdo do que foi
realizado, e a partir disso, planejar novas realizagdes.

No decorrer da elaboracdo deste relato, deparei-me com consideracdes dos autores
elencados pelo plano de trabalho da disciplina Profissdo Docente e Desenvolvimento
Profissional, que através de seus escritos provocaram grande reflexdo sobre varias questdes
que foram discutidas durante o semestre em curso.

Os autores em questdo abordaram, especialmente, questdes sobre profissdao docente e
carreira, com enfoque ao ciclo de vida profissional dos professores (HUBERMAN, 1992; SA
e ALMEIDA, 2004); desenvolvimento profissional docente (DAY, 2001; MARCELO, 2009;
MARCELO e VAILLANT, 2012), identidade e profissionalidade docente (LUDKE e
BOING, 2004; MARCELO, 2009), profissdo docente e desafios atuais do trabalho docente
(TARDIF e LESSARD, 2005), profissdo docente, historico e perspectivas atuais (TARDIF,
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2002; FANFANI, 2007; GATTI, 2009); conhecimento profissional docente (ROLDAO, 2007;
SHULMAN, L. S, 2014; SHULMAN, L. S. e SHULMAN, J. H., 2016) e formacao docente e
conhecimento profissional (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991; TARDIF e RAYMOND,
2000; IMBERNON, 2009).

Além desses, outros autores foram incluidos a fundamentacéo tedrica, para melhor
esclarecer pontos do trabalho onde essa providéncia fez-se necessaria.

Com o respaldo dado pelo didlogo estabelecido com a teoria que embasou todo o
trabalho, tornou-se possivel compreender a importancia de ir além, de sair da zona de
conforto, por mais dificil que seja, para um bem maior, tanto na esfera pessoal, individual,
quanto profissional, e em beneficio da coletividade.

Refletindo sobre esse caminhar, sobre as circunstancias que existiram, me dei conta do
guanto precisamos nos empenhar para que a nossa trajetdria profissional, que se mescla a
nossa historia de vida, seja digna de ser contada.

Acima de tudo, a minha historia é a minha verdade.

E isso € edificante, e muito bonito!
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Oficio o PFGEDH - 0542017 Taubaié, 09 de W17,

Prezado (a) Senhor ()

Somwmmuav.s.pmmlich-pcmlmodumﬁnuodemiupohm
LORYZA RODRIGUES BARBOSA DE BARROS NATAL, do Mestmdo Profissicnal em
Educa@do da Universidade de Taubaeé, trabalho n ser desenvolsido dumnte o corrente s50 de 2017,
intinlado “Priticas eduecativas de Alfabetizagin ¢ Letframento no 1* ¢ 2° ano do Ensino
Fusdumental: um estudo de 280", O estudo ser realizsdo com o diretor, coordenador & professores
do primeiro e do segundo ano do Easino Fundamema! & Escola Municipsl Prof® Martha Abh
Castanho, situnda a Rua Leblon, n° 60 - Jardim Ssdite, CEP. 12.230.021 - $30 José dos Campos, SP
= Teledone: {12) 39333008, sob & orientagdo da Prof. DF JU LIANA MARCONDES BUSSOLOTTI.

Para tal, serd realizada coleta de dados par meio de entrevistas com os professares do 1% ¢ 2°
anos do Ensino Fundsnesial, referente & priticss edecatives destes professores na alfabetizagio e
leamento ¢ grupo focal com o8 moesmos para discussio sobre & pefilicas de alfabetizacio o
letramento. Seel mantido o anonimato & institviglo e dos perticipantes.

Ressaltamos que ¢ projeto da pesquisa pissar por andlise ¢ aprovagto do Comié de Etica em
pesquiss da Universidade de Tasbats.

Certos de que poderemas contar com sm colaborg®o, colocame-nos 4 dusposigio pars mais
esclarecimentos no Programa de Pds-gradusgio em Edmeagio ¢ Desenvolvimento Humane da
Universidade de Taubaté, no enderego Rua Viscoade do Rio Branco, 210, CEP 12.080.000, telefome
(12) 36254100, ou com LORYZA RODRIGUES BARBOSA DE BARROS NATAL. telefoee (12)
H9158-6297 ou (66) 98459-0544, ¢ solicieamos » pentilezn dia devolugio do Termo de Autonizagio da
Inststuicho devidumente procachida.

Nolgmmhmmpmmveiminmm%mmmmmwudc
ostima ¢ cansiderago.

Alenciosamente, < \
tE )
- 4:‘_ 1. J /
'L‘ «h\\\ 1.k‘ ‘[L‘ p /

I

Profa, Dra. Edns Maria Querido de Oliveles Chamon
Coordenadora do Programa de Pés-graduapio em Educagio

Escols Municipal Prof Martha Abib Castanho

Rua Leblon, 0° 60 - Jardim Sasdite L
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO

PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS
SECRETARIA DE EDUCACAO E CIDADANIA

TERMO DE AUTORIZACAQ DA INSTITUICAO

De acordo com as informagdes do oficio n® PPGEDH-054/2017, de 09/06/2017. sobre a
natureza da pesquisa intitulada “PRATICAS EDUCATIVAS DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NO 1° E 2° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL?”, com propdsito de
trabalho a ser executado pela aluna Loryza Rodrigues Barbosa de Barros Natal, do Mestrado
Profissional em Educa¢do da Universidade de Taubaté, sob a orientagdo da Prof*. Dr®. Juliana
Marcondes Bussolotti, a Instituigdo, a qual represento, autoriza a realiza¢do do estudo proposto:
entrevistas com professores do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, referente as praticas
educativas destes professores na alfabetizagdo e letramento e grupo focal. sendo mantido o

anonimato da institui¢do e dos participantes/profissionais envolvidos.

Sdo José dos Campos, 28 de setembro de 2017,

s
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E DE ANGELIS PINTO

jeéetﬁria de Educacio e Cidadania
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ANEXO C — APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
v ‘ CEP Profaszar UNITAU - UNIVERSIDADE DE Plataforma
Baron TAUBATE %nﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS EDUCATIVAS EM ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO 1° E 2° ANOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: LORYZA RODRIGUES BARBOSA DE BARROS NATAL
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 78557517.8.0000.5501

Instituigdo Proponente: Universidade de Taubatée

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.344 9671

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa visa analisar as praticas educativas que tém sido utilizadas por professores nas acdes de
alfabetizac&o e letramento de alunos do 12 e 2% anos do Ensino Fundamental em uma escola municipal do
Vale do Paraiba, no estado de S3o0 Paulo. Os participantes sd0 4 professores de sala de aula e 3 membros

da equipe gestora da unidade de ensino.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar as praticas docentes que tém sido utilizadas por professores nas acdes didaticas de alfabetizacdo e
letramento, de alunos do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, em escola da Rede de Ensino Municipal no

Vale do Paraiba, estado de S&o0 Paulo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a autora "Riscos: Esta pesquisa ndo oferece riscos, todavia esta garantido o anonimato dos
participantes.” Entretanto a Resolugdo 510/16, em seu artigo 21 grada os riscos da pesquisa nos nivels:
minimo, baixo, moderado ou elevado. Como beneficios sdo apresentados” oferecer aos participantes e a
comunidade académica maiores

informacdes e conhecimentos acerca dos aspectos que comp@em as praticas educativas em alfabetizacdo e
letramento no 12 e 2% anos do Ensino Fundamental.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta cronograma adequado, critérios de inclusdo, metodologia para analise dos

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telefone:  (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cepunitau@unitau.br
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Continuagdo do Parecer: 2.344.961

.

dados.

Consideragées sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

O TCLE esta adequado ao nivel de entendimento dos participantes da pesquisa. E apresentada a
declaracdo de autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio, exigéncia documental.
Recomendagoes:

Observar a questao dos riscos que envolvem uma pesquisa, pois qualquer pesquisa traz alguma risco,
mesmao gue minimo, segundo a resclugdo que regulamenta pesquisas das ciéncias humanas e sociais. O
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté recomenda a entrega do relatério final ao término
da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunido realizada no dia 20/10/2017, & no
usa das competéncias definidas na Resolucdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquisa:
APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 1010787 pdf 21:04:57
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PARA_PESQUIS | 07/10/2017 |LORYZA Aceito

A_ENVOLVENDO_SERES_HUMANOS. 21:03:113 |RODRIGUES
pdf BARBOSA DE
BARROS NATAL
TCLE / Termos de |TCLE_LORYZA_RODRIGUES_BARBO | 06/10/2017 |LORYZA Aceito
Assentimento / SA_DE_BARROS_NATAL pdf 21:19:49 |RODRIGUES
Justificativa de BARBOSA DE
Auséncia BARROS NATAL
Declaracéo de TERMO_DE_AUTORIZACAO_DA_INST| 086/10/2017 |LORYZA Aceito
Instituicdo e ITUICAO_LORYZA_RODRIGUES_BAR 21:19:15 |RODRIGUES
Infraestrutura BOSA pdf BARBOSA DE
BARROS NATAL
Projeto Detalhado / |PROJETO_LORYZA_RODRIGUES_BA| 06/10/2017 |LORYZA Aceito
Brochura RBOSA_DE_BARROS_NATAL.pdf 20:5419 |RODRIGUES
Investigador BARBOSA DE
BARROS NATAL
Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telefone:  (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cepunitau@unitau.br
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wor  UNITAU - UNIVERSIDADE DE £ Platafor
V‘CE r TAUBATE %oﬂl o

Confinuagdo do Parecer: 2.344.961

Situagdo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagio da CONEP:
Nao

TAUBATE, 24 de Outubro de 2017

Assinado por:
José Roberto Cortelli

{Coordenador)
Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cepunitau@unitau br
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “PRATICAS EDUCATIVAS EM ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO
1° E 2° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL”

Orientador: Profé. Dr2. JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTI.

\/océ est4 sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informacGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Informac0es sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “PRATICAS EDUCATIVAS EM ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NO 1° E 2° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL”

Objetivo da pesquisa: Analisar as préaticas docentes que tém sido utilizadas por professores
nas aces didaticas de alfabetizacdo e letramento, de alunos do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, em escola da Rede de Ensino Municipal no Vale do Paraiba, estado de S&o
Paulo.

Coleta de dados: a pesquisa tera como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de
questionario, com questdes fechadas e abertas, observacdo ndo participativa e grupo focal,
junto as professoras atuantes nas séries iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos), as
especialistas e Gestora da unidade escolar, em uma cidade no interior de Sdo Paulo no Vale
do Paraiba.

Destino dos dados coletados: a pesquisadora sera a responsavel pelos dados originais
coletados por meio dos questionarios, da observacgdo e do grupo focal, permanecendo de posse
dos mesmos por um periodo ndo inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo 0s mesmos serdo
destruidos. Os dados originais serdo guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para
garantir o anonimato dos participantes. As informacgdes coletadas no decorrer da pesquisa,
bem como os conhecimentos gerados a partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo
das pessoas ou da instituicdo onde o pesquisa sera realizada. Os dados coletados por meio de
aplicacdo de questionario, observagdo e grupo focal, serdo utilizados para a elaboracdo da
dissertagdo a ser apresentada ao Mestrado em Educagdo e Desenvolvimento Humano:
Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté (SP), bem como para
divulgar os dados por meio de publicacbes em periddicos e apresentagbes em eventos
cientificos.

Riscos, prevencdo e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a
pesquisa podera causar aos voluntarios € que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis,
inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informacéo pessoal solicitada pelo pesquisador,
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por meio da aplicacdo do questionario, observacdo ndo participativa e grupo focal. Com vistas
a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa aos participantes, ficam-lhes
garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar
de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para
que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado
com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a comunidade
académica mais informacdes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem as praticas
educativas em alfabetizacéo e letramento no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Cabe aqui
ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente
estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de
profissionais, instituicGes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas do
conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final do estudo, quando das
conclusdes do mesmo.

Garantias e indenizac@es: fica garantido o direito as indenizacdes legalmente estabelecidas
aos individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos
instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes tém o direito de serem
informados a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa, para isto, a qualquer
momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis para esclarecimento de suas
davidas.

Esclarecimento de duavidas: a pesquisadora € mestranda da Turma 2017 do Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté (SP), LORYZA RODRIGUES
BARBOSA DE BARROS NATAL, residente no seguinte endereco: RUA BENEDITO
OSVALDO LECQUES, 300 — APTO 311 — C — JARDIM AQUARIUS — SAO JOSE DOS
CAMPOS — CEP: 12.246-021, podendo também ser contatada pelo telefone (12) 3206-6813
ou (12) 99158-6297 (inclusive ligacBes a cobrar). A pesquisa serd desenvolvida sob a
orientacdo da Prof2. Dr2. JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTI, a qual pode ser contatada
pelo telefone (12) 3624-1657. A supervisdo da presente pesquisa sera feita pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210
— Bairro: Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretard quaisquer tipos de 6nus ou despesas aos participantes,
sendo os dados coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os participantes atuam, em
horario condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui
esclarecido que a participacdo no presente estudo € em carater voluntario, ndo havendo
nenhum tipo de pagamento para essa finalidade, ficando excluidas as indenizacGes legalmente
estabelecidas, decorrentes de indenizac¢des por danos causados pelo pesquisador.

As informagOes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum participante. O anonimato serd assegurado em todo processo da
pesquisa, bem como no momento das divulga¢des dos dados por meio de publicagdo em
periddicos ou apresentagdo em eventos cientificos. O depoente tera o direito de retirar o
consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dard a possibilidade de ampliar o
conhecimento  sobre PRATICAS EDUCATIVAS EM ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NO 1° E 2° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagdes contidas neste documento, sanei todas
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as minhas duvidas junto ao pesquisador, quanto a minha participacdo no presente estudo,
ficando-me claros, quais sdo os propdsitos da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem
utilizados, os possiveis desconfortos e riscos, as garantias de ndo utilizacdo das informacoes
em prejuizo das pessoas no decorrer e na concluséo do trabalho e da possibilidade de obter
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo serd paga,
bem como néo terei despesas, inclusive se decidir desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa,
sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

LOCAL, de de 2018.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

LORYZA RODRIGUES BARBOSA DE BARROS NATAL
Pesquisadora Responsavel

Declaramos que assistimos a explicacdo da pesquisadora aos participantes, que as suas
explicacbes deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos os procedimentos e
também a metodologia que sera adotada no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha



