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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e uma Politica Publica da Educacéo brasileira
atual e pertinente. A partir da implantacdo dessa Politica publica, entende-se que os curriculos
das escolas brasileiras serdo construidos orientados pela BNCC, assim, acredita-se que 0s
professores serdo agentes ativos nesse processo de construcdo e implantacdo dos curriculos.
Portanto, pensar a BNCC sendo colocada em a¢éo nas escolas por professores, requer pensar
em uma atividade humana, sempre cheia de significados e sentidos, pois, no agir humano o
homem realiza atividades internas e externas operando com os significados. Dessa forma, de
acordo com o movimento dialético e historico de producdo de significacdes pelos sujeitos, 0
objetivo desta pesquisa foi apreender o processo de constituicdo dos significados e sentidos
atribuidos a BNCC por professores de Educacdo Fisica do Instituto Federal de Sdo Paulo
(IFSP). Trata-se de uma pesquisa qualitativa (avaliativa e interpretativa). Os participantes
desta pesquisa foram professores de Educacdo Fisica do IFSP. As informagdes foram
produzidas através de dois instrumentos: questionario e entrevista semi-estruturada. As
informacgdes obtidas através dos instrumentos foram transcritas e analisadas de acordo com a
proposta dos Ndcleos de Significacdo, e assim, gerou-se quadros interpretativos. Dessa forma,
pdde-se concluir que os docentes do IFSP enxergam na BNCC de Educacéo Fisica uma forma
de fomentar os didlogos em relacdo ao componente curricular na instituicdo. Compreendem a
relevancia de uma BNCC, sem deixar de demonstrar seus receios e descontentamentos em
relacdo a mesma. Criticam a maneira como foi conduzida as “discussdes” para a versdo final
do documento homologado (ensino fundamental), e acreditam fortemente, que esse
documento possa estar intimamente atrelando a educacdo ao sistema econdmico empresarial.
Por fim, os docentes do IFSP ndo acreditam na contribuicdo da atual BNCC do ensino médio
para as aulas Educacdo Fisica escolar dentro da instituicdo, pois lamentam o rumo que o
documento tomou ap6s a mudanca governamental ocorrida no pais em 2016, que acarretou
falta de continuidade do que estava sendo construido.

PALAVRAS-CHAVE: Significados e Sentidos. Base Nacional Comum Curricular.
Educacao Fisica.



ABSTRACT

The National Curricular Common Base (BNCC) is a current and relevant Brazilian Public
Education Policy. From the implementation of this Public Policy, it is understood that the
curricula of the Brazilian schools will be constructed guided by BNCC, thus, it is believed
that teachers will be active agents in this process of construction and implementation of
curricula. Therefore, to think of the BNCC being put into action in schools by teachers,
requires thinking of a human activity, always full of meanings and meanings, because in
human action man performs internal and external activities operating with
meanings. Thus, according to the dialectical and historical movement of signification
production by the subjects, the objective of this research was to apprehend the process of
constitution of the meanings and meanings attributed to the BNCC by Physical Education
teachers of the Federal Institute of Sdo Paulo (IFSP). It is a qualitative research (evaluative
and interpretative). Participants in this research were Physical Education teachers from the
IFSP. The information was produced through two instruments: questionnaire and semi-
structured interview. The information obtained through the instruments was transcribed and
analyzed according to the proposal of the Nuclei of Significance, and thus, interpretative
tables were generated. In this way, it was possible to conclude that the teachers of the IFSP
see in the BNCC of Physical Education a way to foment the dialogues in relation to the
curricular component in the institution. They understand the relevance of a BNCC, while
demonstrating their fears and discontent with it. They criticize the way in which the
"discussions” for the final version of the approved document (fundamental education) were
conducted, and strongly believe that this document may be closely linking education with the
business economic system. Finally, IFSP teachers do not believe in the contribution of the
current high school BNCC to the School Physical Education classes within the institution, as
they regret the course that the document took after the governmental change that occurred in
the country in 2016, which led to a lack of continuity of what was being built.

KEY WORDS: Meanings and Senses. National Common Curricular Base. Physical
Education.
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1. INTRODUCAO

Quando o assunto é sobre o que deve ser ensinado e aprendido na escola gera sempre
grande repercussao em todas as esferas; dentre o0s especialistas da educacdo, politicos, midias
e sociedade no geral. Todos tém seu “palpite”, seja ele dentro das universidades e escolas,
com grandes embasamentos e discussdes, seja ele nas ruas, portas de escolas, cafés, empresas
e almogos de familia.

Percebemos que todos sentem necessidade em opinar sobre os conhecimentos que
serdo construidos nas escolas. Ora porque acreditam fielmente que a educacdo (escola) é o
futuro do pais, e ela por si s6 podera fazer o pais rumar para o pleno desenvolvimento
econémico e social, ou seja, valorizacdo do carater salvacionista da escola; ou porque ficam
estarrecidos com as informacdes sobre os resultados dos alunos nas avaliagdes que “medem”
a qualidade da educacdo brasileira, principalmente quando comparadas aos resultados de
outros paises, na maioria das vezes desenvolvidos, com realidades, histérias e culturas
completamente diferentes das do Brasil.

Em outubro de 2015 o Ministério da Educacdo disponibilizou para consulta publica a
primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que pretende ser
referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicbes
escolares.

Tal documento ja estava previsto desde a formulacdo da Constituicdo de 1988, em
conseguinte a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 determinou
gue a Unido, Estados e Municipios devem estabelecer, de maneira conjunta, diretrizes
norteadoras que busquem organizar curriculos, assegurando-se uma base nacional comum.
Para tanto, a criacdo desse documento veio para atender um aspecto legal e garantir aos
alunos o direito a aprendizagens essenciais para se desenvolver, contribuindo para o
desenvolvimento pleno da cidadania (BRASIL, 2017).

Em vistas do tema colocado em pauta no ano de 2015, me interessei pelas discussoes
que advinham do mesmo, eram reportagens, noticias, discussdes de entidades da educacéo,
doutores e professores da educacdo basica falando sobre a BNCC. A consulta publica ficou
aberta até marco de 2016, ano esse que iniciei os estudos no Mestrado Profissional em
Educacgdo na Unitau (Universidade de Taubaté), onde também fui levada a pensar e discutir o
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tema em uma das disciplinas. A medida que ia pesquisando, lendo e discutindo com colegas e
professores fui me envolvendo e buscando mais informagdes sobre a tematica. No mesmo ano
ingressei no Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) como docente da area de Educacdo Fisica e
fui convidada a participar da Comissdo da BNCC na entidade (essa comissdo tem como
objetivo desenvolver discussdes e pesquisas sobre a BNCC), no més seguinte comecei a
participar do Laboratorio de Estudos e Trabalhos Pedagdgicos em Educacao Fisica (LETPEF)
na Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro, no qual também estava sendo
pesquisado, discutido e organizado um congresso nacional sobre a BNCC.

Todos esses acontecimentos contribuiram significativamente para agucar ainda mais
minha curiosidade de investigacdo sobre a BNCC, tema esse que tem repercutido grandes
embates politicos, criticas e discussdes em geral. Pensando-se que a BNCC servira como
orientadora na construcdo dos curriculos, e 0os mesmo sdo cotidianamente postos em acao
principalmente pelos professores; seres humanos que transformam a natureza e a si mesmos
durante suas atividades, é de fundamental importancia que se entenda que esse processo
humano € de producdo cultural, social e pessoal e tem como elemento constitutivo os
significados (AGUIAR, 2006)

Para tanto, pensar na BNCC sendo colocada em acdo nas escolas pelos professores,
requer pensarmos em uma atividade humana, sempre cheia de sentidos e significados, pois no
agir humano o homem realiza atividades internas e externas operando com os significados.
Esses significados sdo producdes historicas e sociais que permitem a comunicacdo e a
socializacdo de nossas experiéncias (AGUIAR, 2006). O sentido é muito mais amplo, pois
constitui a articulagdo dos eventos psicolégicos que o sujeito produz perante a realidade.
Refere-se a necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se realizaram, mas que mobilizam o
sujeito, constituem o seu ser e geram formas singulares de colocé-lo na atividade (AGUIAR,
2006).

Assim, de acordo com o0 movimento dialético e historico de producéo de significacdes
pelos sujeitos, esse estudo tem como objetivo apreender o processo de constituicdo dos
significados e sentidos atribuidos a BNCC por professores de Educacdo Fisica do IFSP. Tal
concepgdo dialética e historica aponta que as concepcdes presentes na realidade social geram
transformacéo e possiveis superacdo dessa realidade (AGUIAR; BOCK, 2016). O homem
revela em todas as suas expressdes a historia social, ao mesmo tempo, esse homem expressa
sua singularidade - o novo que é capaz de produzir, os significados sociais e 0s sentidos
subjetivos (AGUIAR, 2006).
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No presente estudo, corroborando com Aguiar (2006), o sujeito é visto como alguém
unico, singular, mas ao mesmo tempo como um ser historico e social. E é esse individuo que
buscamos apreender , ou seja, esta subjetividade — que se constitui em movimento constante
de configuracdo do social, que neste processo se transforma em psicoldgico.

Portanto, pensando que a forma Unica como cada professor ira atribuir significado e
sentido a BNCC ira refletir na compreensédo e forma de desenvolver o documento na escola/
instituto, essa pesquisa pretende oferecer contribuicdes para nos aproximarmos de aspectos
mais préprios da singularidade de cada professor, sua dimensédo subjetiva. Assim, podera nos
elucidar sobre 0 que esses professores “pensam” de um documento de tamanha magnitude

académica, politica, econémica, social e historica.

1.1. Problema

Em dezembro de 2017 a terceira versdo do documento da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo e
homologada pelo Ministro da Educacdo, enquanto isso a Ultima versdo do Ensino Médio esta
sendo desenvolvida. Esses documentos estabelecem competéncias a serem alcancadas para
todos os alunos, desenvolvidas em todas as areas e também por componentes curriculares no
Ensino Fundamental (BRASIL, 2017). Juntos, sera um documento norteador na construcao
dos curriculos das escolas brasileiras das redes publicas e privadas. Portando, sabendo que
estamos muito perto da concretizacdo e implantacdo da BNCC da Educacdo Basica no pais, e
tendo em vista que o0s professores serdo agentes ativos nesse processo de construcéo,
implantacdo e acdo dos curriculos das escolas, pergunta-se: quais os significados e sentidos

atribuidos a BNCC por professores de Educacéo Fisica do IFSP?

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo Geral

Apreender o processo de constituicdo dos significados e sentidos atribuidos a BNCC

por professores de Educacéo Fisica do IFSP.
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1.2.2. Objetivos Especificos

Identificar e analisar os significados e sentidos atribuidos pelos professores de
Educacao Fisica do IFSP a concepcéo de curriculo.

Identificar e analisar os significados e sentidos atribuidos por professores de Educacdo
Fisica do IFSP a BNCC.

1.3. Delimitagdo do Estudo

O IFSP é uma autarquia federal de ensino que foi fundada em 1909 como Escola de
Aprendizes e Artifices, no seu processo historico recebeu o nome de Escola Técnica Federal
de S&o Paulo e Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo. Com a transformacéo
em Instituto, em dezembro de 2008, passou a ter relevancia de universidade, destacando-se
pela autonomia; portanto, atua no ensino, pesquisa e extensdo. Oferece atualmente cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, técnicos concomitantes e subsequentes, cursos de
graduacdo, pos-graduacdo lato senso e stricto senso e cursos de aperfeicoamento e formacéo
de professores através da extensdo.

O IFSP é organizado em varios campus, tendo hoje 36 unidades espalhadas pelo
estado de S&o Paulo, com aproximadamente 39 docentes/professores de Educacédo Fisica que
atuam em cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio, Ensino de Jovens e Adultos (EJA),
Graduacao, Pds-graduacdo, cursos de Extensdo e Pesquisa.

Na perspectiva que defendemos neste trabalho, entendemos que o curriculo do Ensino
Basico do IFSP futuramente serd construido orientado pela BNCC, principalmente por
professores, 0s mesmos professores que atuam na docéncia no Ensino Médio, na pos-
graduacdo, bem como na formacdo de professores na extensdo. Esses sdo sujeitos Unicos e
constituidos histérica e socialmente. Para tanto, levamos a tona a importancia dos professores
envolvidos na realizacdo dessa atividade e, como desdobramento, a necessaria compreensdo
do movimento dialético e histérico de producéo das significacdes de tais sujeitos.

Dessa forma, o presente estudo pretende levantar informacdes, analisar e discutir 0s
pensamentos, opinides, sentimentos e valores que os professores de Educacéo Fisica do IFSP
atribuem a BNCC.
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1.4. Relevancia do Estudo / Justificativa

A BNCC é uma politica publica nacional, a mesma servira para orientar o processo de
construcdo dos curriculos das escolas brasileiras. De acordo com Young (2014), a educacéo é
uma atividade prética e especializada, portanto, os curriculos sdo a forma desse conhecimento
educacional especializado e costumam definir o tipo de educacdo recebida pelas pessoas.
Prética porque trata de fazer coisas com e para 0s outros, ou seja, a pedagogia € sempre uma
relacdo de autoridade (zona de desenvolvimento proximal de Vigotski: a diferenca entre o que
0 estudante e professor sabem) e devemos aceitar essa responsabilidade (YOUNG, 2014). Tal
responsabilidade de ensinar e colocar em préatica o curriculo junto aos alunos é funcdo dos
professores dentro de qualquer Instituicdo de ensino, para tanto, é de suma importancia
tentarmos entender e apreender a forma Gnica como cada professor de Educacdo Fisica do
IFSP ira atribuir significado e sentido a BNCC. Entendemos que a partir da dialética
articulacdo das multiplas significacdes que serdo atribuidas, teremos condicdes de explicar e
debater a dimensdo subjetiva referente a BNCC.

Portanto, tendo em vista a importancia desta politica pablica que é a BNCC que esta
sendo discutida na atualidade da educacéo brasileira, entendemos que apreender o processo de
constituicdo dos significados e sentidos atribuidos por professores de Educacdo Fisica do
IFSP a BNCC, podera contribuir para oferecer elementos relevantes para a discussdo e a

implanta¢do da mesma nessa Instituicéo.

1.5. Organizacgéo do Projeto

Apresente pesquisa foi dividida em 6 se¢des. A primeira secdo apresenta a introdugéo
com as subsecOes problema, objetivos gerais e especificos, delimitacdo do estudo, relevancia
do estudo e organizacdo do projeto. A segunda secdo apresenta a revisdo de literatura,
contendo o tema Psicologia Socio- Histdrica, com subtemas: Histéria, Atividade humana e
Mediacdo na constituicdo da Subjetividade e Do Pensamento e da Linguagem aos Sentidos e
Significados. Ainda na segunda secdo temos o tema Curriculo, com os subtemas: Teorias do
Curriculo e O Curriculo no Brasil, Educacgéo Fisica e Esbogo de um Curriculo Nacional. E por
fim, o tema Base Nacional Comum Curricular. A terceira secdo é composta pela parte

metodologica do projeto, com as subsecdes tipo de pesquisa, participantes da pesquisa,
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instrumentos, procedimentos de producdo das informacfes e procedimentos para a anélise de
dados. A quarta secdo apresenta os resultados e discussdo e quinta sessdo as consideracgoes

finais. Por dltimo, as referéncias, anexos e apéndices.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Para o presente estudo utilizamos como base teodrica - livros, artigos, teses e
dissertacdes da area. Foram feitas as principais buscas no Portal de periédicos CAPES/MEC e
no TEDE (Sistema de Publicacdo Eletronica de Teses e Dissertacbes — PUC-SP). Utilizamos
0 banco de teses e dissertagdes da PUC-SP (TEDE) por ser uma Universidade na qual se
concentram grandes pesquisadores do tema aqui pesquisado.

Ao digitar o termo “sentidos e significados” encontramos na base de dados TEDE
(PUC-SP) 18.225 trabalhos, dentre esses, teses e dissertacdes; quando digitado o mesmo
termo no Portal de periédicos CAPES/MEC foram encontrados 14.393 artigos relacionados
com o tema, porém, muitos deles ndo estavam relacionados com os sentidos e significados da
Psicologia Sécio- Historica. Continuamos a busca tentando restringir ainda mais a pesquisa,
entdo, inserimos o termo “sentidos e significados dos professores”, dessa forma encontramos
18.229 trabalhos entre teses e dissertacbes no TEDE (PUC-SP). No Portal de periddicos
CAPES/MEC foram encontrados 1.653 artigos, deixando a busca mais objetiva e clara, com
maior proveito desses artigos da CAPES/ MEC. Para darmos continuidade a busca de
referéncias, conforme os objetivos da pesquisa, inserimos ainda o termo “ Psicologia Sécio-
Historica”, e assim tivemos como resultado 5.557 trabalhos no sistema TEDE (PUC-SP) e
1.868 artigos no Portal de periddicos CAPES/ MEC. Por ltimo inserimos o termo “ Base
Nacional Comum Curricular” e encontramos 10.207 trabalhos no TEDE (PUC-SP) e 904
artigos no Portal de periédicos CAPES/MEC.

Durante este processo, nem todos os artigos, teses e dissertacbes puderam ser
aproveitados, pois muitos ndo abordavam o objetivo da pesquisa de forma integra. Na tabela

abaixo, segue os principais artigos, livros, teses e dissertacbes que utilizei para compor o

trabalho.
Quadro 1 — Principais Referéncias
Descritor | Titulo Ano | Autor Tipo Referéncia
Sentidos | Sentidos e | 2006 | AGUIAR, Livro | AGUIAR, W. M. J. A
e Significados w. M. J pesquisa junto a professores:
Significa | do Professor (Org.). fundamentos  tedricos e
Dos na Perspectiva metodologicos. In: AGUIAR,
Sécio- W. M. J. (Org.). Sentidos e
Historica: Significados do Professor na
relatos de Perspectiva Socio-Historica:

pesquisa. relatos de pesquisa. S&o
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Paulo: Casa do Psicoélogo,
2006. cap. 1.

Sentidos | Partilha  de | 2014 | FILHO, L. N. | Tese FILHO, L. N. S. Partilha de
e sentidos  -e- S. sentidos -e- significados
Significa | significados atribuidos a funcéo do tutor
Dos atribuidos  a presencial. 2014. 227 p. Tese
funcéo do (Doutorado em Linguistica
tutor Aplicada e Estudos da
presencial. Linguagem) -  Pontifica
Universidade Catdlica de Séo
Paulo, S&o Paulo, 2014.
Sentidos | Nucleos  de | 2006 | AGUIAR, Artigo | AGUIAR, W. M. .
e Significacdo w. M. J. OZELLA, S. Ndcleos de
Significa | como OZELLA, S. Significacdo como
dos Instrumento Instrumento para a Apreensdo
para a da Constituicdo dos Sentidos.
Apreensdo da Psicologia: ciéncia e
Constituicao profissdo, Brasilia, v.26, n.2,
dos Sentidos. p. 222-245, 2006.
Sentidos | Nucleos  de | 2015 | AGUIAR, Artigo | AGUIAR, W. M. J;
e significacdo: wW. M. J; SOARES, J. R.; MACHADO,
Significa | uma proposta SOARES, J. V. C. Nucleos de
dos historico- R.; significacdo: uma proposta
dialética de MACHADO, historico-dialética de
apreensdo das V.C. apreensdo das significacOes.
significacoes. Cadernos de Pesquisa, Sé&o
Paulo, v.45, n.155, p.56-75
jan./mar. 2015.
Sentidos | O corpo do | 2013 | LEBKU Disser | LEBKUCHEN, M. O.P. O
e aluno no CHEN, O.P. |tacdo | corpo do aluno no cotidiano
Significa | cotidiano escolar: sentidos e
dos dos escolar: significados atribuidos por
Professor | sentidos e um grupo de professores.
es significados 2013.120 p. Dissertacédo
atribuidos por (Mestrado em  Educacéo:
um grupo de Psicologia da Educacdo) —
professores. Pontifica Universidade
Catdlica de Séo Paulo, Sé&o
Paulo, 2013.
Psico Psicologia 2015 | BOCK, A.|Livro |BOCK, A. M. B.;
logia Sécio- M. GONCALVES, M. G. M,
Sécio Historica: B.; GON FURTADO, 0. (Orgs.).
Historica | uma CALVES, M. Psicologia Socio-Historica:
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perspectiva G. M.; uma perspectiva critica em
critica em FURTADO, Psicologia. 6.ed. S&o Paulo:
Psicologia. 0. Cortez, 2015.
Psico A Dimensdo | 2016 | AGUIAR, Livro AGUIAR, W. M. J.; BOCK,
logia Subjetiva do wW. M. J; A. M. B. (Orgs). A
Sécio Processo BOCK, A. Dimensdo Subjetiva do
Historica | Educacional: M. B Processo Educacional: uma
uma leitura (Orgs.). leitura socio-histdrica. Séo
socio- Paulo: Cortez, 2016.
historica.
Psico Questdes 2008 | MOLON. S. [ Artigo | MOLON. S. 1. Questbes
logia metodoldgicas I metodoldgicas de pesquisa na
Sécio de pesquisa na abordagem  socio-historica.
Historica | abordagem Informatica na Educacao:
socio- teoria e pratica, Porto
historica. Alegre, RS. v.11, n.1, p. 56-
68, jan./jun. 2008.
Psico Sujeito e Sub- | 2003 | GONZALEZ | Livio | GONZALEZ REY, F. L.
logia jetividade: REY, F. L. Sujeito e Subjetividade:
Sécio Uma uma aproximacao histdrico-
Histdrica | aproximacéo cultural. Trad. Raquel Souza
Historico- Lobo Guzzo. Sdo Paulo:
cultural Pioneira Thomsom Learnig,
2003.
Base Base Nacional | 2017 | BRASIL Docum | BRASIL.  Ministério  da
Nacional | Comum ento Educacdo. Base Nacional
Comum | Curricular. Public | Comum Curricular. Proposta
Curricu- | Proposta 0 preliminar. Terceira versao.
lar. preliminar. Nacion | Brasilia: MEC, 2017.
Terceira al Disponivel em:
vers&o. http://basenacionalcomum.me
c.gov.br/images/BNCCpublic
acao.pdf. Acesso em: 13 mai.
2017.
Base O que dizem | 2016 | ROCHA, N. | Artigo | ROCHA, N. F. E.; PEREIRA,
Nacional | sobre a F. E.; M. Z. C. O que dizem sobre a
Comum | BNCC? PEREIRA, BNCC? Producgbes sobre a
Curricu- | Produgdes M. Z.C. Base  Nacional Comum
lar. sobre a Base Curricular (BNCOC) no
Nacional periodo de 2010 a 2015.
Comum Espaco do Curriculo, v.9,
Curricular n.2, p. 215-236, mai./ ago.
(BNCC) no 2016.
periodo de
2010 a 2015.
Base Curriculo, 2007 | MOREIRA, | Artigo | MOREIRA, A. F. B,



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf
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Nacional | conhecimento A. F. B; CANDAU, V. M. Curriculo,
Comum | e cultura. CANDAU, conhecimento e cultura. In:
Curica- V. M. MOREIRA, A. F. B. etal.
lar. IndagacOes sobre 0

curriculo: curriculo,

conhecimento e  cultura.
Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de
Educacéo Basica, 2007.

Fonte: Dados coletados e tabulados pela autora em 2017.

Assim, a pesquisa esta sendo realizada considerando o problema posto anteriormente e
para tal, lancamos médo de algumas categorias e conceitos desenvolvidos pela Psicologia

Sécio- Historica, bem como, o processo e construcdo de curriculos.

2.1. Psicologia Sécio- Histdrica

A Perspectiva Socio-Historica acredita que o fenémeno psicoldgico se desenvolve ao
longo de todo o tempo, esse fendmeno ndo pertence a natureza humana, ndo € preexistente ao
homem e sim reflete a condicdo social, cultural e econdmica em que esses vivem. Assim,
carrega consigo a possibilidade de critica, fundamenta-se no marxismo e adota o materialismo
historico e dialético como filosofia, teoria e método (BOCK, 2015).

A perspectiva afirma que o homem se constitui como ser humano na relagdo com o
outro social, por meio da linguagem simbolica produzindo transformacgdes sociais e se
transformando de forma dinamica. Essa, concebe 0 homem como um ser histérico, produto da
evolucgdo das sociedades, que através do trabalho, produz sua vida material —um ser ativo e
social. Por meio do trabalho acontece uma dupla producédo: a produgéo dos objetos culturais e
a producdo do proprio homem. O homem, no trabalho, ao transformar a natureza imprimi a
ela uma dimens&o humana e social (MOLON, 2008). E uma perspectiva materialista, porque a
realidade material tem existéncia independente em relacdo a ideia, a0 pensamento e razdo.
Dialética, porque a contradi¢do é caracteristica fundamental de tudo que existe e de todas as
coisas, sua superacdo € a base do movimento de transformacdo constante da realidade
(BOCK, 2015).

Entendemos, que a modernidade afirmou o sujeito como individual, racional e natural.
E afirmou-o como social, ativo e histdrico. Essas contradi¢cBes presentes na modernidade

engendram a afirmagdo e a negacdo do sujeito, explicitando assim, sua historicidade



27

(GONCALVES, 2015). Essa é a compreensdo do materialismo historico e dialético, que
concebe a histéria como um processo contraditério, produto da agdo dos homens, em
sociedade para a construcao de sua propria existéncia.

Dessa forma, o sujeito é compreendido como aquele que se constitui na relacéo
dialética com o social e a historia. Portanto, ha a necessidade de entender a relagdo entre a
historia de cada um, aquela que é diretamente experimentada pelo sujeito individual, e a
historia social, do mundo (AGUIAR; MACHADO, 2016). O mundo social e o mundo
psicoldgico caminham juntos, ndo se pode pensar a realidade social, cultural e econdmica
como algo exterior ao homem. A realidade social constitui o plano individual e toda produgéo
social e cultural sdo produtos da atividade humana. Esse plano individual ndo é reflexo ou
repeticdo da realidade social, o sujeito é capaz de realizar um percurso unico, uma leitura
prépria e constroi constantemente ou (re) apresenta de maneira simbolica a realidade,
constituindo sua subjetividade (LEBKUCHEN, 2013). Assim, a Perspectiva Sdcio-Historica
coloca o sujeito no centro da histdria, atuando na sua construcdo, e ndo apenas recebendo
marcas dos diversos acontecimentos.

Essa perspectiva, concebe os fendmenos humanos como produzidos no processo
historico de constituicdo da vida social, que por sua vez se constitui na materialidade das
relagfes entre os humanos e entre esses e a natureza; relagfes estas que garantem a
sobrevivéncia, transformando a natureza e produzindo bens necesséarios. (BOCK; AGUIAR,
2016). Nesse processo de transformacdo do humano sobre a natureza, sustentada em relacGes
com outros humanos, que se produz a humanizacdo. Dessa forma, o que reconhecemos como
subjetividade e objetividade sdo ambitos de um processo de transformacéo realizado pelos
humanos enquanto atuam no mundo. E assim, evidencia-se a nocdo de processo, de
movimento e historicidade que s@o essenciais para a apreensdo da realidade e do humano.

Sera entdo, a partir da compreensdo de que o real € contraditério, de que nada é fixo,
imutavel, que nosso pensamento deverd se colocar em movimento, ser um pensamento
consciente da contradigdo constitutiva da historicidade humana (AGUIAR; MACHADO,
2016).

Dessa maneira, na busca de compreensdo do real utilizam-se categorias metodoldgicas
do materialismo historico dialético que orientam o pensamento do pesquisador, como
contradicdo, unidade de contrérios, totalidade, mediacdo e historicidade. Como também,
categorias tedricas de anélises que expressam processos € nos ajudam a pensar as relacfes que
sdo constitutivas dos fendbmenos. Essas categorias nos permitem ir além do imediato, da

aparéncia dos objetos para compreendermos sua génese e seu movimento.
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Portanto, nas escritas seguintes apresentaremos algumas dessas categorias, como:
Subjetividade, Mediacdo, Atividade/Acdo, Historicidade, Pensamento e Linguagem e
Sentidos e Significados. Bernardes (2011), identifica na categoria certa definicdo para os
modos de ser, que € antes de tudo destacar aquilo que é fundamental para o ser-no-mundo,
para o conhecimento de certa realidade.

Portanto, as categorias sdo construtos abstratos que vao nos orientar no processo de
construcdo do conhecimento sobre o real. Com sua utilizacdo acreditamos criar possibilidades

de desvelar o real, assim, as categorias norteardo a interpretacdo dos fendbmenos.

2.1.1. Historia, Atividade humana e Mediacgdo na constituicdo da Subjetividade

A referéncia basica da Psicologia Socio-Histdrica € a historicidade das experiencias
humanas, bem como, das ideias produzidas pelos homens como expressdo mediada dessas
ideias (GONCALVES, 2015). Esse conjunto de ideias inclui crencas, valores e
conhecimentos de todos os ambitos. Tal referencial é o materialismo historico e dialético, o
qual afirma que as ideias e conhecimentos produzidos pelo homem em determinado momento
historico refletem a realidade desse momento histérico. Assim, o pressuposto é de que a
origem das ideias produzidas socialmente estd na base material da sociedade. Portanto, a
historia nos ajuda a entender que 0 homem néo € apenas um ser natural ou social, mas um ser
produzido/materializado pela prépria histéria da humanidade no seio das relacGes sociais, as
quais sdo contraditorias e so se constituem na atividade com outros homens. Esse homem esta
sempre se transformando e assim transformando o mundo que vive (SOARES, 2011).

E preciso compreender o ser humano, como social, que se desenvolve sicio
historicamente superando os limites impostos pela natureza, para tanto, é preciso compreendé-
lo como ser em atividade. Segundo Leontiev (2004), a atividade especificamente humana é o
trabalho, esse reflexo subjetivo da realidade objetiva, que constitui a consciéncia (organizacdo
complexa da psique). A consciéncia é sinbnimo de representacdo, intencionalidade e
reflexividade enquanto processos comprometidos com a acio do sujeito (GONZALEZ REY,
2003). Portanto, assim como a consciéncia, o fruto do trabalho humano é regido pelas
condigdes de dominagdo mediadas pelas relagcdes e producdo (MARX & ENGELS, 2002). A
emergéncia das contradicdes da atividade e da acdo é possibilidade de levar o sujeito a
consciéncia. Desvelar a realidade da dominagéo a partir do reconhecimento das amarras do
trabalho alienado é condicdo sine quanon para superar 0 antagonismo das classes
(ZANOLLA, 2012).
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Dessa forma, a consciéncia torna-se atividade material. A producdo das ideias, das
representacdes e da consciéncia esta, a principio, diretamente ligada a atividade material e ao
comércio material dos homens; ela é a linguagem da vida real. As representacdes, 0
pensamento, 0 comércio intelectual dos homens aparece aqui como a emanacdo direta de seu
comportamento material (MARX & ENGELS, 2002). “A ideia de uma representacdo, aos
olhos de Marx e Engels corresponde as ilusdes, subsuncéo da consciéncia de realidade. Esta
diretamente contraposta ao mundo real, uma idealizacédo de liberdade” (ZANOLLA, 2012, p.
8). Assim, o0 sujeito, afirmado como individual e livre, é a0 mesmo tempo e
contraditoriamente, negado.

Como observado, embora Vigotski faca uma analogia entre signo e instrumental como
funcdo mediadora, sinaliza sua relacdo com a fundamentacdo hegeliana pelo viés marxiano.
Afirma, que o sujeito, mediado pela atividade (relacGes produtivas) apropria-se de condicdes
internas, adquirindo conhecimento pelas funcdes superiores, consequentemente, resvalando na
consciéncia. Assim, se refere a atividade mediada como possibilidade de racionalidade

humana. Hegel escreveu que: a razdo é tdo engenhosa quanto poderosa.

A sua engenhosidade consiste principalmente em sua atividade mediadora, a qual,
fazendo com que o0s objetos ajam e reajam uns sobre o0s outros, respeitando sua
prépria natureza e, assim, sem nenhuma interferéncia direta no processo, realiza as
intencBes da razdo. (Vigotski, 2007, p.54)

Assim, esta definicdo é citada por Marx quando fala dos instrumentos de trabalho para
mostrar que os homens “usam as propriedades mecanicas, fisicas e quimicas dos objetos,
fazendo-os atingir como forcas que afetam outros objetos no sentido de atingir seus objetivos
pessoais” Essa andlise nos da uma base solida para que se designe o0 uso de signos a categoria
de atividade mediada, uma vez que a esséncia do seu uso consiste nos homens afetarem o seu
comportamento através dos signos (Vigotski, 2007).

Dessa forma, quando o cérebro humano aprende um conceito, usa a mediacdo das
palavras, das imagens ou da prépria linguagem para esse fim (MOSER; MARTINS, 2012).
Para Vigotski (2009), a mediacdo em termos genéricos € o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacdo, assim, a relagdo passa a ser mediada por esse elemento.

A mediagdo é um processo essencial para tornar possivel as atividades psicologicas
voluntarias, intencionais, controladas pelo proprio individuo. Portanto, a mediag&o é entendida
como categoria metodoldgica por permitir a apropria¢do do real na sua concretude, para além
das aparéncias, auxiliando-nos a apreender o real com suas caracteristicas (LEBKUCHEN,

2013). Cabe salientar que os meios ou ferramentas que constituem a mediacdo ndo produzem
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o significado, que é algo proprio da acdo de cada individuo, porque uma ferramenta ou um
meio apenas possui uma ag¢do na medida em que os individuos os usam.

Portanto, é a categoria mediacdo que nos permite compreender que as caracteristicas
tipicamente humanas, a medida que sdao mediadas pelas particularidades das objetivacdes
historicas, sdo a0 mesmo tempo, singulares e universais; ou seja, 0 homem singular jamais
pode se constituir a partir do isolamento social (SOARES, 2011). Isso significa, que mesmo
longe de seus pares sociais 0 homem carrega consigo algo do grupo (social). Assim, individuo
e sociedade ndo se excluem, e sim constituem uma unidade.

Diante da importancia da mediacdo, como categoria explicativa do processo de
articulacdo dos mundos subjetivo e objetivo, salientamos que ndo nos cabe aqui falar sobre os
elementos que diferenciam ou assemelham a noc¢édo de atividade em Leontiev e de acdo em
Vigotski. Cabe-nos ressaltar que é provavel que o significado de atividade em Leontiev, assim
como o de acdo mediada em Vigotski, aproximam-se num ponto: ambos partem da concepcéo
de trabalho em Marx, isto é, de que a esséncia do homem é o trabalho (SOARES, 2011).
Concepcdo, essa que, de acordo com Zanella (2004), € sempre orientada por um objetivo, que
sO se efetiva por meio do uso de instrumentos com a finalidade de produzir algo (matéria,
simbdlico ou humano).

Portanto, a subjetividade é constituida socialmente, em um processo objetivo com o
conteido histdrico; e a objetividade € construida historicamente a partir da acdo humana
mediada por instrumentos que agrega a ela elementos de subjetividade. A subjetividade é uma
dimensdo da realidade e ndo dos sujeitos, mas é essa dimensdo da realidade que afirma a
presenca e contribuicdo dos sujeitos em sua construcdo (BOCK; AGUIAR, 2016).

Assim, a subjetividade pode ser vista a partir de um método que entende a relagédo
entre objetividade e subjetividade como unidade de contrarios, em movimento de
transformacdo constante e superacdo; e o que resulta € algo objetivo e subjetivo, a0 mesmo
tempo. Ou seja, uma realidade na qual a subjetividade ganha objetividade e a objetividade se
subjetiva (GONCALVES, 2015; GONCALVES; FURTADO, 2016).

Nesse sentido, a linguagem desempenha papel central na constituicdo da dialética
subjetividade-objetividade, de forma que para compreendermos o sujeito, que € socialmente

subjetivo precisamos apreender as maneiras como o pensamento se realiza na palavra.
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2.1.2. Do Pensamento e da Linguagem aos Sentidos e Significados

As relacBes entre pensamento e linguagem representam uma das questdes mais
importantes estudadas por Vigotski para a compreensdo do modo pelo qual o ser humano se
constitui psicologicamente e socialmente. Assim, Vigotski (2009), define linguagem como a
capacidade que o homem possui de operar 0 pensamento atraves dos signos, sdo esses signos
(linguagem) que mediatizam a operacdo do pensamento, sdo 0s meios de contato do individuo
com o0 mundo exterior e também consigo mesmo e com a propria consciéncia.

O pensamento e a linguagem estdo necessariamente interligados no comportamento do
ser humano adulto, Vigotski (2009, p. 139), afirma que a relagdo entre esses seria “como dois
circulos que se cruzam, mostrando que em uma parte desse processo os dois fenémenos
coincidem, formando o chamado campo do ‘pensamento verbalizado”. Porém, como na
continuacdo do cruzamento dos “circulos” o fendmeno volta a se separar, ou seja, ha uma
vasta area do pensamento que ndo mantem relacdo direta com o pensamento verbal.

Na fusdo “dos circulos”, quando pensamento e linguagem se encontram é que esta
nosso foco, nesse momento a fala torna-se intelectual, generalizante com fun¢do simbolica; o
pensamento torna-se verbal e é mediado pelos significados dados pela linguagem (FILHO,
2014). Assim, observa-se que o pensamento verbal é uma forma histérico-social, ou seja,
depende das experiéncias socioculturais dos individuos e por isso se distingue por uma série
de propriedades e leis especificas que ndao podem ser descobertas nas formas naturais do
pensamento e da linguagem (VIGOTSKI, 2009). Portanto, a articulacdo do pensamento com a
linguagem ndo se configura como um vinculo primério. Essa articulacdo se concretiza a partir
da relacdo do homem com o mundo, a qual €, necessariamente, uma relacdo mediada pelo
significado da palavra (SOARES, 2006).

Deste modo, parece que Vigotski (2009) nos da todo o fundamento para considerar a
palavra (com significado) como um fendmeno do discurso, assim, sendo do ponto de vista
psicoldgico, o significado da palavra uma generalizagdo, um conceito e entendendo que toda
formacdo de conceitos € 0 ato mais auténtico e indiscutivel do pensamento — podemos
considerar o significado da palavra como um fendmeno do pensamento.

Para Vigotski (2009), ao se transformar em palavra o pensamento se reestrutura e se
modifica, ou seja, 0 pensamento nao se expressa, mas se realiza na palavra. Essa palavra é
cheia de significados e é inconstante, se desenvolve ao longo de um processo social e
histrico e se modifica ao longo desse processo. Segundo Aguiar (2006), os significados sdo

producdes histdricas e sociais, que nos permitem a comunicacdo e socializacdo de nossas
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experiéncias - referem-se aos contetdos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sdo
apropriados pelos sujeitos e configurados a partir de sua propria subjetividade.

Os significados configuram-se como uma possibilidade de comunicacdo mais
universal, sdo compartilnados de modo mais equitativos nos didlogos porgque sua origem &
convencional. Entendidos como produgdes histéricas e sociais, os significados, se constituem,
dialeticamente pela marca da afirmag¢do e da contradi¢do. “Ao mesmo tempo em que se
afirmam como estaveis, os significados se modificam e superam suas caracteristicas
relacionais com o0 pensamento; portanto sdo um processo dialético e complexo” (SOARES,
2006, p. 54).

Mas foi estudando a linguagem interior que Vigotski descobriu peculiaridades bésicas
dessa linguagem, assim, deixou evidente que entre linguagem interior e linguagem falada, se
esconde um fenbmeno de importancia central para a compreensdo da natureza psicoldgica da
linguagem. Dentre essas peculiaridades, estd o predominio do sentido da palavra sobre seu
significado na linguagem interior (VIGOTSKI, 2009). Dessa forma, Vigotski com base em
Paulham mostrou, que o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que

ela desperta na consciéncia. Portanto:

[...] o sentido é sempre formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas
de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a
palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel,
uniforme e exata. (Vigotski, 2009, p. 465)

Portanto, o sentido € inconstante, complexo e mével - em cada contexto pode
expressar variadas formas de pensamento, visto assim o sentido da palavra é inesgotavel. O
sentido é mais amplo que o significado, pois constitui a articulagcdo dos eventos psicoldgicos
que o sujeito produz perante a realidade (AGUIAR, 2006).

Os sentidos constituem-se assim, “a partir de complexas reorganizacGes e arranjos, em
gue a vivéncia afetiva e cognitiva do sujeito, totalmente imbrincadas na forma de sentidos, é
acionada e mobilizada” (AGUIAR et.al., 2009, p.63). Essas mobilizacbes dependerdo do
momento especifico de cada sujeito, bem como, da historia social e subjetiva dos mesmos.
Assim, compreendemos que o0s sentidos dizem respeito mais a singularidade, portanto, “sdo
mais flexiveis, fluidos e com maior propriedade expressam a sintese afetiva e cognitiva,
individual e social, constituida no plano da subjetividade do sujeito historico.” (BOCK;
AGUIAR, 2016, p.54). Nesse processo de producdo de sentidos, € importante salientar que

pode conter elementos contraditdrios, gerando assim, sentidos subjetivos contraditérios, que
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incluem emocgdes e afetos, como prazer e desprazer, gostar e ndo gostar por exemplo
(AGUIAR, 2015).

Por fim, faz -se importante explicitar que segundo Aguiar (2006), as categorias
sentidos e significados, apesar de serem diferentes, de ndo perderem sua singularidade, ndo
podem ser compreendidas desvinculadas uma da outra, pois uma ndo é sem a outra. Tais
categorias comp6em uma unidade de contrérios, e que somente desta forma nos ajudam a

apreender elementos constitutivos do sujeito.

2.2. Curriculo

Curriculo deriva da palavra latina curriculum (que a raiz € a mesma que cursus e
currere), o termo era utilizado para designar carreira e a representacdo de seu percurso. Em
nosso idioma assume dois sentidos: refere-se ao percurso da vida profissional e seus éxitos; e
por outro lado constitui a carreira do estudante, os conteldos desse percurso, sua organizacao
e 0 que o aluno devera aprender e em que ordem devera fazé-lo (SACRISTAN, 2013).

Grundy (1987 apud SACRISTAN, 2000), enfatiza que curriculo ndo é um conceito,
mas uma construcao cultural, portanto, ndos se trata de um conceito abstrato, mas sim de uma

forma de organizar as praticas educativas. Moreira e Candau (2007, p.17) dizem que:

A palavra curriculo associam-se distintas concepgdes, que derivam dos diversos
modos de como a educagdo é concebida historicamente, bem como das influéncias
tedricas que a afetam e se fazem hegeménicas em um dado momento.

Quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo estd centralmente envolvido naquilo que
somos, na nossa identidade, na nossa subjetividade. Portanto, o curriculo € questdo também de
identidade, e é sobre essa questdo que se concentram as teorias do curriculo (SILVA, 2004).
Buscamos entdo, conhecer um pouco sobre as influéncias tedricas que afetam o campo do

curriculo.
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2.2.1. Teorias do Curriculo

O campo surgiu no final do século XIX e comeco do século XX nos Estados Unidos
da America, das necessidades de administracdo, organizacdo e controle das escolas. Tomou
como como base os principios da Administracdo cientifica e apos, Sociologia e Psicologia
comportamental com seus pressupostos basicos e sua metodologia (MOREIRA, 2002). Teve
como principal influente Bobbit, com o livro The curriculum, o qual defendia que o sistema
educacional deveria funcionar como qualquer outra empresa comercial (SILVA, 2004).

“Na perspectiva de Bobbit, a questdo do curriculo se transforma numa questao de
organiza¢do” e assim como na industria é importante que se estabelegam padroes (SILVA,
2004, P. 24). Bobbit também concorreu com Dewey, o qual desenvolveu estudos sobre o
curriculo e estava mais preocupado com a constru¢cdo da democracia do que com o
funcionamento da economia, porém, essa influéncia ndo se refletiu da mesma forma que
Bobbit na formagdo do curriculo como campo de estudos. O modelo de Bobbit teve sua
consolidacdo com Ralph Tyler, em 1945, nos Estados Unidos quando afirmou que a
organizacdo do curriculo deve buscar responder quatro questdes basicas: “que objetivos
educacionais a escola deve procurar atingir?; que experiéncias educacionais podem ser
oferecidas que tenham probabilidade de alcancar esses prop6sitos?; como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais?; como podemos ter certeza de que esses
objetivos estdo sendo alcangados? ” (SILVA, 2004, p.23)

Todos esses modelos curriculares propostos por Bobbit, Tyler e Dewey, que
emergiram no inicio do século XX, constituiram formas de reagdo ao curriculo cléssico,
humanista, assim, formando o que chamamos de Teorias tradicionais do curriculo. “Essas
teorias perderam muito de sua credibilidade em meados de 1960, 1970, embora a ideia de que
as escolas precisam ser ‘mais eficientes’, como fabricas, nunca tenha desaparecido por
completo [...]” (YOUNG, 2014)

A década de 60 foi um periodo de grandes agitagdes e transformacbes no campo
cultural e social; foi também nessa época que surgiram, livros, ensaios e teorizagdes que
colocavam em xeque 0 pensamento e a estrutura educacional tradicionais. Nesse periodo, ha
um movimento de renovacdo do curriculo, que, nos Estados Unidos tem suas bases no
movimento chamado de reconceptualizacdo; enquanto que na Inglaterra a prioridade é dada
para a “nova sociologia da educag@o”, movimento esse que teve sua identificagdo com o

sociélogo Michael Young. Nesse periodo, nas mais variadas partes do mundo houveram
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varios estudiosos que marcaram o movimento de renovagdo do curriculo como Establet,
Michael Apple, Henry Giroux e William Pinar (SILVA, 2004).

Portanto, o0 movimento de renovacdo da teoria educacional, que iria abalar a teoria
tradicional, tendo grandes ¢ variadas influéncias “explodiu” em varias regides a0 mesmo
tempo (SILVA, 2004). Assim, surgem as teorias criticas do curriculo que fazem uma
completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais; pois desprezam 0 conceito
instrumental do curriculo, formas de organizacdo e elaboracdo do curriculo e passam a dar

importancia para a compreensao do curriculo.

Uma compreensdo da espécie que se busca atingir nas humanidades, principalmente
na histéria, na filosofia e na critica literaria [...] Em outras palavras, os problemas de
curriculo e de ensino deixam de ser vistos como problemas técnicos e passam a ser

encarados como problemas cujo eixo central € o "por qué" das decisBes [...]

(MOREIRA, 2001, p.79)

As teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformacéo
radical, assim, € preciso saber que existiu — incialmente, de um lado as teorizacdes criticas
mais gerais como o ensaio de Althusser (ideologia) e de outro as teorizagOes centradas de
forma mais localizada em questdes do curriculo, como a “nova sociologia da educagao”, que
teve como lider desse movimento Michael Young; o “movimento de reconceptualizagdo” da
teoria curricular, o qual teve as vertentes fenomenologicas, hermenéuticas e autobiogréaficas;
as perspectivas mais marxistas e estruturais, como a de Michael Apple e Giroux e a
perspectiva de Paulo Freire com base filos6fica tornando-se claramente pedagogica (SILVA,
2004).

Todas essas foram criticas as linhas tradicionais de curriculo e tiveram como
pressuposto estimular mudanca da escola e da sociedade. Michael Apple enfatiza a questao do
critério de selecdo dos conteudos do curriculo e as relagdes de poder envolvidas nessa selecgéo,
também, como a divisdo da sociedade afeta o curriculo. Ja Henry Giroux, influenciado por
Paulo Freire vai falar de uma pedagogia do curriculo através da nogao de “politica cultural” —
curriculo como local no qual se produzem e se criam significados sociais — em sua visédo ha
pouca diferenca entre o campo da pedagogia e do curriculo e o campo da cultura (SILVA,
2004).

Na Inglaterra a referéncia era a “antiga” sociologia, portanto, a “nova sociologia da
educagao”, tendo Michael Young como um de seus precursores chega para delinear as bases

de uma sociologia do curriculo. Para o autor, a questdo consiste em analisar quais 0s
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principios de estratificacdo e de integracdo que governam a organizagao do curriculo (SILVA,
2004). Na década de 70, em sua primeira abordagem sobre questdes curriculares, Young
(2014) destaca que a estrutura do conhecimento no curriculo é vista como expressdo da
distribuicdo de poder na sociedade e que a estruturagdo do conhecimento em qualquer sistema
de ensino determina como as oportunidades educacionais sdo distribuidas e para quem. O que
ele vem a chamar de “conhecimento dos poderosos”, o conhecimento do curriculo era o
decidido pelas pessoas que estavam no poder.

Mais tarde, Young (2014) percebe que seu pensamento no passado ndo se apoiava em
uma boa nogdo de conhecimento, pois tendia a ver o conhecimento como qualquer coisa;
assim, em seus estudos mais recentes ele passa a discutir mais sobre o conhecimento no

curriculo.

Olhem para o préprio conhecimento e se perguntem como esse curriculo especifico
pode incorporar um conhecimento que, uma vez adquirido pelos jovens, sera
poderoso para eles, em termos de como eles verdo 0 mundo, como poderdo
interpreta-lo e possivelmente transforma-lo. (YOUNG, 2014 apud GALIAN;
LOUZANO, 2014, p. 1118)

E a sua visdo mais atual que passou da ideia de “conhecimento dos poderosos” para o
“conhecimento poderoso”.

Dentro da sociologia do curriculo também se encontrava Basil Bernstein, o qual ndo
estava preocupado com o “contetdo do curriculo” propriamente dito, e sim com as relagdes
estruturais entre os diferentes tipos de conhecimento que constituem o curriculo. Tinha como
pressuposto que o conhecimento educacional formal encontra sua realizacdo através do
curriculo, da pedagogia e da avaliagdo. Mesmo com seus estudos tardios foi um dos
inspiradores de estudos recentes de Michael Young (SILVA, 2004).

Por fim, percebe-se que as teorias criticas do curriculo estiveram pautadas na viséo de
que o curriculo estava centralmente envolvido nas relacdes de poder, assim, o curriculo como
expressao das relagdes sociais de poder constitui identidades individuais, sociais e, portanto,
culturais. Com esse entendimento, o poder ndo é algo a ser vencido ou combatido, mas algo
que devemos olhar de uma outra forma. Esse outro olhar para o poder € dado pela terceira
teorizacao do curriculo: as Teorias Pos-criticas.

No inicio da década de 90, as teorias criticas, responsaveis por grande producéo
cientifica nos anos anteriores perdem parte de seu prestigio, 0 campo se expandiu e surgiram
novas configuragdes, novas duvidas, novos paradigmas, bem como, novas questdes

(MOREIRA, 2001). A diversidade das formas culturais tornou-se comum, os meios de
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comunicacdo — midias (televisdo incialmente, internet posteriormente) tornaram-se
veiculadores dessas producdes e reprodugdes, portanto, a diversidade cultural é “fabricada”
por um dos mais poderosos instrumentos de homogeneizagédo, o que deixou evidente que nao
se pode separar questdes culturais de questdes de poder.

As questdes multiculturais tomaram forca e puderam ser enxergadas como uma
solugdo para os “problemas” que a presenga de grupos raciais e étnicos coloca no interior de
diversos paises e em suas culturas dominantes; assim, o multiculturalismo representou e
representa um importante instrumento de luta politica (SILVA, 2004). Com as novas
preocupacOes em relacdo a cultura a compreensdo da antropologia se faz presente e
fundamenta, de certa forma, grande parte do entendimento sobre multiculturalismo.

Nessa visdo, as diversas culturas seriam o resultado de diferentes formas pelas quais 0s
variados grupos humanos, submetidos a diferentes condi¢cGes ambientais e historicas criam e
se realizam. Esse tipo de multiculturalismo preza pelo respeito, tolerancia e convivéncia
harmonica entre os diferentes. Essa visdo liberal/humanista de multiculturalismo é
questionada por perspectivas mais criticas — a concepgdo pds-estruturalista e a concepcgdo
“materialista” (SILVA, 2004).

A perspectiva “materialista”, em geral baseada no marxismo, enfatiza que 0s processos
estruturais, institucionais e econdmicos que estariam na base da produgdo dos processos de
discriminacdo e desigualdades baseados na diferenca cultural. Em sua concepcdo, portanto, é
preciso analisar também as estruturas institucionais e econdmicas que estdo em sua base. A
concepcao pos-estruturalista da énfase a linguagem como um sistema de significacdo; no
processo de significacdo ha uma fluidez, indeterminacdo e incerteza — ja ndo é algo fixo como
no estruturalismo, o qual pretendia construir fundamentos epistemoldgicos e identificar
estruturas universais comuns a todas as culturas e a mente humana em geral. No poés-
estruturalismo o sujeito € visto como invencdo cultural, social e historica. Visto como ser
social e historico surgem as teorias baseadas na questdo de género, ligadas a producdo de
desigualdades sociais que sdo discutidas por estudos feministas, essa perspectiva implicou

grande reviravolta epistemoldgica, bem como, as teorias da raga e etnia (SILVA, 2004).

A critica pés-estruturalista - sabendo que ndo hd uma base onde se agarrar - €
sempre movel e inquieta. A critica pés-estruturalista — sabendo que ndo existe o que
é e como deve ser o mundo, mas que existem declaragdes sobre o que é e sobre
como deve ser 0 mundo - pergunta a critica tradicional de onde ela tirou tudo aquilo
que ela diz sobre como é e como deve ser o0 mundo. Como sempre a critica
tradicional responde que derivou suas teorias a partir de pressupostos universais, a
critica pés-estruturalista - justamente porque ndo aceita de graga 0S pressupostos
universais que o lluminismo inventou - da as costas a critica tradicional. Por isso a
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critica pés-estruturalista € uma critica da hiperdesconfianca, da hiper-suspeita, € uma
critica da critica e, assim sendo, ela é tdo incomoda. (VEIGA-NETO, 1996, p.169)

As Teorias Pds-criticas, em varios aspectos, dao continuidade aos estudos feitos pelas
teorias criticas, essas duas teorias revelam um novo movimento, o qual propiciou ao curriculo
estender seus focos, demonstrando que politica pedagogica, relacbes de poder, cultura,
subjetividade estdo presentes na organizacgdo curricular das instituicdes escolares (HENNING,
2009). A teoria pos-critica refuta a divisdo mais tradicional entre ciéncia e ideologia e
aprofunda a politizacdo do campo social — a neutralidade cientifica, a imparcialidade, a
objetividade e a verdade pura, agora sdo questionadas e ampliadas. Essa perspectiva conceitua
o curriculo como um espaco cultural de embates politicos e textos poéticos, espaco que
assume uma producdo de sentido, uma pratica de significacdo, uma pratica produtiva, uma
pratica discursiva.

Assim, ligadas ao pos-estruturalismo, organizam-se as teorias pds-coloniais. Essas,
questionam as nogdes hierarquizadas e verticalizadas entre colonizador/colonizado nas
ciéncias humanas e sociais, que difunde a ideia de que a cultura dos paises colonizados é
apenas um efeito da opressdo colonizadora. Dessa forma, enfatizam um mecanismo de
traducdo, no qual sempre deve haver uma negociacdo entre colonizador e colonizado, pois
afirma-se que deve haver uma negociacdo de sentidos. “Ainda que essas negociacdes nédo
sejam capazes de instituir, por si s6, a democracia nem eliminar o poder, também nédo sdo pura
saturacdo cultural do colonizado. ” (LOPES, 2013, p.15)

Diante da abrangéncia do pos-estruturalismo, eventualmente considerado como
incorporando todas as discussdes pds-coloniais, bem como, sua critica tanto ao estruturalismo
guanto ao empirismo-positivismo, muitas vezes este movimento é concebido como sinbnimo
de pbs-modernidade. Porém, ainda que temporalmente possamos associar 0s dois
movimentos, eles referem-se a sentidos distintos (LOPES, 2013).

Tendo como base a concepcao de curriculo do pds-estruturalismo pudemos questionar
as verdades que foram impostas durante séculos, e assim surgiram novos olhares, novos
tempos, o que foi chamado de pés-modernismo. Nele ndo existe privilegiamento de olhares,
existem sim, deslocamentos, deslizamentos que comecam (ou talvez terminem?) em locais
ndo-cientificos (HENNING, 2009). Uma concepcdo pos-moderna ndo é cronoldgica, mas uma

ruptura com a légica e a consciéncia modernas.

Como caracteristicas gerais do pds-modernismo, podemos apresentar a
incredulidade perante as metanarrativas de legitimacdo da ciéncia e da agdo humana,
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com as suas pretensdes atemporais, a-historicas, totalizantes e universalizantes:
dialética do espirito (Hegel), emancipagdo do sujeito racional ou do trabalhador.
Igualmente sdo colocados em crise conceitos como razdo e, portanto, verdade e
totalidade, bem como os conceitos de sujeito, progresso, espaco e tempo linear. O
Unico consenso entre os pds- -modernos € que ndo ha possibilidade de consenso, nao
ha autoridade final, uma narrativa total e abrangente capaz de explicar o0 mundo
social. (LOPES, 2013, p. 16)

O po6s-modernismo privilegia a heterogeneidade e a diferenca como forcas libertadoras
do discurso cultural, ele prefere o local e contingente ao universal e abstrato. Ao invés das
grandes narrativas e do “objetivismo’ do pensamento moderno, o pds-modernismo prefere o
“subjetivismo” das interpretacfes parciais e localizadas. Para Lyotard (1984 apud RIBEIRO;
VELOSO; ZANARDE, 2016), o po6s-modernismo esta intrinsecamente relacionado as
questdes de conhecimento e tecnologia que produzem novas formas de organizacdo social,
que acabam por afrouxar os lagos e valores oriundos da modernidade, dessa forma tal vertente
contribui para que os individuos passem a tragar seu proprio caminho, sem o auxilio de
referéncias totalizantes da modernidade. O mundo p6s-moderno € instavel, o conhecimento
muda constantemente, e o significado é sempre um discurso momentaneo sobre algo.

Para 0 pés-modernismo o curriculo é a propria encarnacdo do modernismo, pois esta
baseado numa separacdo rigida entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano
(SILVA, 2004). Assim, para o pés-modernismo, o problema ndo é apenas o curriculo
existente, é a propria teoria critica do curriculo que é colocada sob suspeita.

Por fim, fez -se importante explicitar como se desenvolveu (ou se desenvolve) as
teorias do curriculo, para adiante, tentarmos compreender como vem se desenvolvendo 0s
estudos sobre curriculo no Brasil, bem como, suas implicacGes para a constru¢do de um

“curriculo” Nacional.

2.2.2. O Curriculo no Brasil, Educacéo Fisica e Esbo¢o de um Curriculo Nacional

No Brasil, até a década de 80 perdurou-se a transferéncia de teorias curriculares
estrangeiras para o0 pais, caracterizou-se dominante porque teve como pratica uma adaptagéo
instrumental do pensamento americano. No final dos anos 80, houveram grandes mudancas
no cenario politico e econémico do pais e do mundo em geral, 0 que acarretou em uma busca
pela adaptacdo critica das experiencias americanas para o desenvolvimento do campo
curricular no Brasil (MOREIRA; MACEDO, 1999). Assim, nos finais dos anos 80 e inicio
dos anos 90 iniciou-se uma transformacao na teorizacdo curricular no campo nacional, houve

uma luta por criar um campo mais autbnomo, que ndo negasse a producdo estrangeira, porém,
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fosse uma adaptacdo critica e envolvesse uma analise tanto da adequacdo para a realidade
brasileira, quanto de seus pressupostos ideoldgicos.

De acordo com estudo de Moreira (1996 apud MOREIRA; MACEDO, 1999), os
principais autores de curriculo no Brasil dizem que hd grande influéncia estrangeira na
concepgdo de curriculo brasileiro, dizem que é preciso conhecer o que esta sendo produzido
em outros paises, porém, enfatizam que € necessario que se desenvolva analises mais
adequadas ao contexto da realidade brasileira. Nesse mesmo estudo, o autor identificou
através do exame da producdo brasileira relacionada a curriculo, raizes nas teorias
estrangeiras, principalmente as criticas.

Moreira e Macedo (1999), enfatizam que no exame da questdo da transferéncia
educacional, é preciso levar em conta particularidades que ocorrem na educacdo brasileira
(também em outros paises), como por exemplo o financiamento pelo Banco Mundial,
atribuindo a esse, “poder” de definigdo de nossas politicas educacionais — prevalecendo uma
I6gica financeira, econdmica e empresarial sobre uma ldgica social. Por fim, sabe-se que
varios principios coerentes com a logica do Banco Mundial tém sido utilizados no sistema
educacional brasileiro visando tornar a educacdo mais competitiva e produtiva.

Fica evidente que por mais que a politica curricular adotada no Brasil apresente
caracteristicas préprias que a distingam das que se realizam em outros paises, ndo se pode
deixar de observar que ela se inseriu e ainda se insere em um marco global das reformas do
curriculo, baseadas nas diversas teorizacbes do mesmo.

Nos altimos 20 anos os estudos culturais, voltados para as questdes de raca, género,
diversidade, pluralidade e mais recentemente das tecnologias, tém sido o foco das questfes de
curriculo no Brasil. Muitos desses estudos, como afirma Moreira e Candau (2007, grifo
nosso) tem concebido intrinsecamente & nocdo de cultura a cultura popular, a qual nos dias
de hoje é intensamente penetrada e reproduzida pelos meios de comunicacdo da sociedade.
Também se tem enfatizado a (s) cultura (s) como os diversos modos de vidas, valores e
significados compartilhados por diferentes grupos em diferentes momentos histéricos. E por
fim, a cultura entendida como pratica social, ndo como coisa (artes), ou estado de ser

(civilizag&o).

Nesse enfoque, coisas e eventos do mundo natural existem, mas ndo apresentam
sentidos intrinsecos: os significados sdo atribuidos a partir da linguagem. Quando
um grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto de significados,
construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacdo da linguagem.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.27)
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Nessa concepgdo, os estudos de Moreira e Silva (1995), consideram que o curriculo é
um espaco no qual ha uma intima relagdo com a cultura; € um lugar onde tenta se impor uma
definicdo particular de cultura de um grupo, bem como o contetido dessa cultura. De acordo
com Moreira e Silva (1994 apud MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 28):

O curriculo é um territério em que se travam ferozes competicdes em torno dos
significados. O curriculo nao é um veiculo que transporta algo a ser transmitido e
absorvido, mas sim um lugar em que, ativamente, em meio a tensdes, se produz e se
reproduz a cultura. Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacéo, contestacdo e
transgressao.

Portanto, faz-se necessario tomar a fala de Moreira e Candau (2007) para deixar claro
que € preciso uma nova postura por parte de toda a sociedade, principalmente a escolar, para
gue assim consigamos garantir aos alunos curriculos culturalmente orientados, os quais irdo
dar sentidos e significados as suas manifestacfes culturais, bem como, suas criacdes e
ressignificacoes.

Mais especificamente, me voltando para o &mbito dos estudos de curriculo na area de
Educacao Fisica no Brasil, fica evidente as marcas das trés correntes tedricas do curriculo:
corrente tradicional, critica e pds critica, anteriormente discorrido nesse texto.

A teoria tradicional ficou evidente no periodo em que se enfatizou os métodos de
exercicios calisténicos, discurso higienistas e esportivista na Educacdo Fisica. Buscando
romper com esse enfoque dado a area; no periodo em que segue a década de 80, as teorias
criticas, influenciadas por autores como Paulo Freire, Dermeval Saviane e José Carlos
Libaneo vao vir com grandes questionamentos em relagdo a relevancia do que é tratado na
area para a formacdo dos cidadaos criticos, emancipados e autbnomos. Portanto, passa-se a
ser reivindicada uma integracdo dos elementos sociais e culturais mais amplos aos
conhecimentos especificos tratados na escola, tais como jogo, esporte, luta, dancga, ginastica,
etc (ROCHA et al., 2015).

Por fim, no contexto pds-critico a teoria curricular na area de Educagdo Fisica é
fundamentada em uma visdo multicultural, a qual enfatiza a construgdo das identidades e
valoriza as experiéncias dos alunos e suas culturas, assim, vindo ao encontro do pensamento
de Moreira e Candau (2007) citado acima.

Todo esse discurso advindo das teorias criticas e pos-criticas acerca do pluralismo
cultural, multiculturalismo, ou ainda da diversidade cultural que foi colocado na Educagéo

brasileira e por consequéncia também na area da Educacdo Fisica, foi mais tarde reiterado em
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documento referente as politicas de curriculo nacional — os chamados Parametros Curriculares
Nacionais (PNC), lancados definitivamente nos anos de 1997 e 1998.

No Brasil esse documento, reconhecidamente fundado na proposta espanhola tem a
pluralidade cultural como tema transversal que perpassa as diferentes disciplinas (LOPES,
1999). Teria sido esse uma tentativa de curriculo nacional? O texto do documento tenta dar
embasamento negando que os PCNs sejam uma proposta de curriculo nacional, por vezes ele
explicita que cabe as redes estaduais, municipais e todas as demais escolas a adaptacao as
caracteristicas locais para garantir a diversidade. Porém, na época de sua construcao foi
almejado que se transformasse em uma Base, mas, devido as fortes criticas advindas
principalmente de grupos académicos os PCNs ndo se transformaram em Base Comum.

Apple (1995), deixa suas considera¢bes sobre 0 que pensa sobre curriculo nacional e
levanta o que chama de questbes graves quanto a curriculo nacional para assim, nos fazer
pensar em varios seguimentos como: curriculo nacional x livros didaticos, curriculo nacional
X niveis mais elevados de educacgdo, curriculo nacional x exames de avalia¢do, curriculo
nacional x aperfeicoamento dos professores e controle do conhecimento dos professores -
também citado em Arroyo (2011). Para finalizar, tendo sido muito negativo em relacdo as
criticas, Apple (1995) discorre sobre algumas boas razGes de se ter um curriculo nacional. Ele
diz que um curriculo nacional protegeria a ideia de escola publica, protegeria os professores
gue em um sistema privatizado poderiam perder parte de seu poder, protegeria as criangas
pobres; enfim, alega que se a construcdo de um curriculo nacional vier a promover um amplo
debate acerca do “conhecimento de quem” ele poderia trazer beneficios para uma nagao, pois
assim poderia vir a desencadear a unido de grupos oposicionistas e oprimidos e assim, quem
sabe surgir um movimento nacional por uma visdo mais democratica de reforma escolar/
curricular.

Ainda em relacdo a curriculo nacional, com o passar dos anos, Young (2014) muda
suas perspectivas de como enxerga a construcdo do mesmo, ele enfatiza que sua mudanca de
pensamento focou um novo olhar sobre a questdo do curriculo — olhar esse que agora deveria
voltar-se nao para “os que estdo decidindo sobre o curriculo” e sim para o proprio
conhecimento. Nesse bojo de pensamento discorre sobre sua nova premissa: “[...] como esse
curriculo especifico pode incorporar um conhecimento que, uma vez adquirido pelos jovens,
sera poderoso para eles, em termos de como eles véo ver o mundo, como poderéo interpreta-
lo e possivelmente transforméa-10” (YOUNG, 2014, p. 1118).

Arroyo (1999, p.138) deixou seu questionamento critico quanto aos PCN quando

escreveu: ““ Reforgardo eles a ideia de que toda mudanga para escola basica, publica tera de vir
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do alto e de fora? ”. Nesse texto, o autor deixa claro que em seu entendimento no documento
introdutério os PCN tentam desfazer essa visdo tradicional e fixa quanto a curriculo,
insistindo no carater aberto e flexivel do documento. Porém, essa proposta chegou do “alto”, ¢
como o autor insiste “ os gestos sdo mais fortes do que os discursos introdutorios quando
caem em uma dada cultura e em um dado imaginario, quando sdo referidos as praticas
tradicionais de pensar e renovar a escola”.

Kramer (1999), aponta que para ela o erro grave dos PCN foi justamente a
metodologia adotada pelo governo para a elaboragdo dos mesmos, por ter deixado um
caminho pouco claro para sua elaboragdo. A autora, ainda aponta a forma como o governo
buscou pareceres, que foram de especialistas isolados, no qual ndo houve articulacéo entre o0s
mesmos, ndo dando a devida atencdo ao que realmente é importante - como fomentar a ampla
discussdo organizada de setores e categorias profissionais de diferentes niveis do ensino, bem
como, populagédo no geral e todos os interessados nessa quest&o.

Por fim, entendemos que mesmo com todas as criticas feitas aos PCNs, 0 mesmo € o
unico documento que desde sua publicacdo (1997 e 1998) da subsidios para a construcdo dos
curriculos das escolas brasileiras. Bem ou mal, introduziu-se nas escolas 0 pensar sobre a
cultura, sobre a diversidade e pluralidade do pais, mesmo que o documento ndo tenha sido
construido da forma democréatica e organizada como a populagéo no geral gostaria que tivesse
sido feita. Todas as redes de ensino passaram muitos anos desde sua construcdo se
empenhando em estuda-lo e desenvolvé-lo nas escolas brasileiras, dessa forma, considero que
tenha sido positivo para o pensar sobre a educacdo, principalmente em relacdo aos temas
transversais. Portanto, foi dada a largada para um possivel esboco de Curriculo Nacional, mas

que, no entanto, ndo foi considerado como Base Nacional Comum.

2.3. Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) héa anos é almejada pelos documentos
publicos brasileiros, desde a constitui¢do de 1988, a qual aponta que “serdo fixados contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e o
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
Posteriormente, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 reitera a
“necessidade” de base comum quando destaca no artigo 26 que: “os curriculos da educagdo

infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
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complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar. ” (BRASIL,
1996)

Assim, fica evidente que ha um bom tempo vem se discutindo e apontando em direcao
a construcdo de uma base nacional comum, e ndo tdo longe, em 2014 a Lei n° 13.005/2014
promulgou o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), que reiterou a “necessidade” de estabelecer
e implantar, mediante pactuagdo interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios], diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual
e local (BRASIL, 2014).

Com todo esse respaldo nos aparatos legais, em setembro de 2015 foi apresentado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) a primeira versdo da proposta curricular da base, a qual foi
disponibilizada para consulta publica de outubro do mesmo ano até marco de 2016. Nesse
periodo houveram mais de 12 milhGes de contribuices, individuais, de organizacbes e de
redes de educacdo, além dos pareceres de especialistas, associacdes cientificas e membros da
comunidade académica. Todas essas contribui¢fes foram sistematizadas por pesquisadores da
Universidade de Brasilia (UNB) e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(PUC- RJ), as quais subsidiaram a elaboracao da segunda versdo (BRASIL, 2017).

E importante deixar claro que o processo de construgdo da BNCC contou com a
participacdo conjunta de professores da rede estadual e municipal de ensino das diversas
regides do pais e pesquisadores de diversas universidades brasileiras.

Publicada em maio de 2016 a segunda versdao da BNCC passou por um processo de
debate em seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de Educacéo, sob a coordenacao
do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime). Houve mais de 9 mil participantes nos
seminarios, encerrando assim o ciclo de consulta da 22 versdo da BNCC (Brasil, 2017). A 22
versdo da BNCC foi analisada também por especialista do Brasil e de outros paises.

Em agosto de 2016 comeca a ser redigida a 32 versdo da BNCC através dos relatorios
gerados nos seminarios. Cabe-nos lembrar, que nesse periodo o pais passou por um delicado
momento politico de troca de presidente, com consequente troca de equipe gestora da BNCC.
Dentre os especialistas que fizeram parte da construcdo da BNCC até a 22 versdo, a maioria
foi trocado, restando poucos que puderam continuar no processo de construcdo da 32 verséo.
O que de fato tem sido muito comum nas politicas publicas nacionais, as ‘“famosas”

descontinuidades de projetos, que muitas vezes, assim como, a construcdo da BNCC até
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aquele momento estava dando certo. Isso tem gerado enormes prejuizos para nosso pais,
principalmente na &rea educacional. Com uma nova equipe indicada pelo novo comité gestor
foi dada continuidade ao processo de redacdo da 32 versao.

Assim, em abril de 2017 o MEC entregou ao CNE a 32 versdo da BNCC, cabe-nos
fazer alguns apontamentos quanto a esta versao do documento. A 32 versdo, diferentemente
das versfes anteriores foi entregue sem a versdo do Ensino Médio, a qual seria produzida
posteriormente de acordo com o “a Reforma Ensino Médio”. No site do MEC dizia-se que a
3% versdo do Ensino Médio seria produzida com base na 22 versdo do documento o qudo breve
possivel (BRASIL, 2017). Nesse periodo a Agencia Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Educagdo (ANPED), langou uma nota oficial demonstrando sua preocupagdo com o
documento da 3* versdo em relagdo ao Ensino Médio, dizendo que: “A retirada do Ensino
Médio do documento fragmentou o sentido da integracdo entre os diferentes niveis da
Educacdo Baésica, ao produzir centralizacdo especifica na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental [...]” (ANPED, 2017).

Na 3?2 versdo do Ensino fundamental também houve uma mudanca em relacdo a
estruturacdo da base, a qual passou a ser orientada no geral por competéncias ao invés de
objetivos de aprendizagens como nas versdes anteriores. A 3% versdo passou por audiéncias
publicas nas cinco regides do pais, as quais repercutiram discussdes entre membros de
escolas, Universidades, AssociacOes cientificas, dentre outros. Essas discussdes geraram
algumas mudancas na 3? versdo do documento, sendo feitas as alteracdes e 0 mesmo aprovado
e homologado em dezembro de 2017. Dentre as alteracbes, destaca-se a volta do Ensino
Religioso por exemplo.

Desde a primeira versdo da BNCC houveram muitas discussdes em relacdo as
propostas da base, desde organismos oficiais como a Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e
Pesquisa (ANPED), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagédo
(ANPAE), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE) e outras, até
publicacdes de diversos autores (as) de todo o pais (ROCHA; PEREIRA, 2016).

A afirmacdo acima pode ser corroborada com a publicacdo de Rocha; Pereira (2016),
0s quais escreveram sobre as publicac6es referentes @ BNCC no periodo de 2010 a 2015, os
mesmos relatam no artigo que encontraram 34 publicagbes sobre a BNCC no periodo,
somente nas bases de dados pesquisados pelos mesmos. Periodicos nacionais tiveram
inclusive edicGes especiais para tratar do tema no ano de 2016, 2017 e 2018. Portanto, cabe
deixar exposto que criticas e discussfes sobre a BNCC vém acontecendo em todo pais e
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contribui sobremaneira para pensarmos sobre o ensino brasileiro, bem como, possiveis
modificacfes necessérias na versao do Ensino Médio.

A BNCC ¢é um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica. A base
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo do processo, a mesma esta orientada pelos principios éticos, politicos e
estéticos tracados Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs) — assim
justifica-se com o proposito de formacdo humana integral e para a construcdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017).

A Base é uma referéncia nacional obrigatdria, mas ndo é o curriculo. Seu papel sera
justamente o de orientar a revisdo e a elaboracdo dos curriculos nos estados e nos
municipios. A Base estabelece 0s objetivos que se espera que 0s estudantes venham
a atingir, enquanto o curriculo define como alcancar esses objetivos. De maneira
simples, é possivel afirmar que a Base indica o ponto aonde se quer chegar. O
curriculo traga o caminho até l4. As redes de ensino tém autonomia para elaborar ou
adequar os seus curriculos, de acordo com o estabelecido na Base — assim como as
escolas tém a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-los a seus projetos
pedagogicos. (BRASIL, 2017)

A BNCC tem como objetivo elevar a qualidade do ensino em todo o Brasil, bem
como, promover a equidade nos sistemas de ensino, ou seja, promover o direito de
aprendizagem de todos os estudantes de todas as unidades da federacdo, respeitando a
autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as escolas (BRASIL, 2017).
Para tanto, na BNCC sdo elencadas dez competéncias gerais, bem como, competéncias das
areas e competéncias especificas de cada componente curricular. Tais competéncias visam a
formacéo de valores e a¢des que contribuam para a transformacao da sociedade.

Em relacdo a Educacdo Fisica, a qual se encontra alocada na area de Linguagens, o
documento (do ensino fundamental) especifica que a mesma “...tematiza as praticas corporais
em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestagoes
das possibilidades expressivas dos sujeitos e patrimonio cultural da humanidade” (BRASIL,
2017, p.171). Assim, a Educacdo Fisica oferece muitas possibilidades para enriquecer as
experiéncias dos educandos, contribuindo para 0 acesso ao universo cultural. Dentro da
BNCC cada uma das praticas corporais esta alocada em uma das unidades tematicas que sera
abordada ao longo da Educacdo Bésica. As unidades tematicas sdo compostas por:
Brincadeiras e jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas, Lutas e Praticas corporais de aventura.

Todas essas unidades temaéticas fazem parte da cultura corporal de movimento, e

precisam ser trabalhadas com os estudantes ao longo do processo escolar, as mesmas
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baseiam-se na compreensdo de que o carater ludico estd presente em todas as préaticas
corporais, ainda que essa néo seja a finalidade da Educacdo Fisica na escola. Ao ter acesso as
praticas corporais os alunos se apropriam dessas manifestacdes, assim como, trocam entre si e
com a sociedade as representacdes e os significados que lhes sdo atribuidos. Por esse motivo,
a delimitagcdo das habilidades privilegia oito dimensGes de conhecimento: experimentacgéo,
uso e apropriacao, fruicdo, reflexdo sobre a acdo, construcdo de valores, analise, compreenséao
e protagonismo comunitario. Ndo ha hierarquia entre essas dimensfes, nem ordem para o
desenvolvimento das mesmas, “cada uma delas exige diferentes abordagens e graus de
complexidade para que se tornem relevantes e significativas” (BRASIL, 2017, p.181).

Por fim, entende-se que a Educacdo Fisica na BNCC em articulagdo com as
competéncias gerais e as competéncias da area de Linguagens deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de onze competéncias especificas durante o Ensino Fundamental com base
nas unidades teméticas expostas anteriormente.

A mais atual versdo do Ensino Médio desde 2016 foi apresentada e disponibilizada para
a sociedade em abril de 2018 pelo MEC. Dias ap6s sua publica¢do, a mesma ja contou com
inimeras criticas da sociedade académica devido a sua “nova” forma de apresentagdo, que
nada tem a ver com a 22 versdo construida em 2016. O documento foca, especifica e
desenvolve somente os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, os demais
componentes séo referidos de forma simples e incompleta somente apontando para uma
“continuidade” do ensino fundamental. O que demonstra a falta de entendimento por parte da
atual equipe gestora da BNCC do que seja uma educacdo Integral.

Mesmo com inumeras criticas ao documento, manifestacdes e boicotes das audiéncias
publicas durante o ano de 2018, no dia 4 de dezembro de 2018 a BNCC do ensino Médio foi
aprovada e no dia 14 do mesmo més homologada. O que demonstra, mais uma vez a
confirmacéo da fala de Arroyo (1999), quando se referiu aos PCNs, essa proposta chegou do
“alto” — 0s gestos sdo mais fortes que os discursos!

Por fim, assistimos na BNCC do ensino médio uma grande descontinuidade do
documento da 22 versdo, bem como, uma falta de real continuidade do préprio documento
homologado do ensino fundamental. Infelizmente, mais uma vez ndo fomos ouvidos.

Definida a base teorica desta pesquisa, passamos a0 método que apoiou 0 presente
trabalho.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como base tedrico-metodoldgica a concepcdo Sécio-Historica
de ser humano, cujo principal autor é Lev Seminovich Vigotski. Para Vigotski (2007), o
método €, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo.
Assim, o pensamento de Vigotski constituira a referéncia principal deste trabalho, porém, ndo
sera a Unica fonte. Utilizaremos também os pensamentos de estudiosos das ciéncias humanas
em geral, e da Psicologia, em especial, uma nova compreensdao da realidade, sem
desconsiderar as contribui¢des de Vigotski.

Vigotski (2007), afirmou que a criacdo de novos métodos, adequados as novas
maneiras de colocar os problemas, requer muito mais do que a modificacdo dos métodos ja
aceitos. Para tanto, prop6s uma Psicologia com base marxista, 0 materialismo histérico e
dialético. Vigotski enfoca 0 método, como o processo pelo qual se estuda a constituicdo
socio- historica do ser humano, ou seja, estudar seu processo de mudanca — requisito basico
do método dialético. Dessa forma, baseado no materialismo historico-dialético utilizamos um
método que ao considerar a dinamica do desenvolvimento humano, atrelado a histéria, tenta
apreender 0s processos internos, e para tal € preciso exterioriza-los, é preciso “observar o ndo
observavel [...]” (AGUIAR, 2015, p.158). Este € um método que ultrapassa a visdo simplista
do conhecimento, que é assim, capaz de revelar sua complexidade, procura mostrar a esséncia
dos fendmenos psicologicos em vez de suas caracteristicas perceptiveis. Dessa forma, de
acordo com Vigotski as palavras foram nosso ponto de partida para apreender a génese da
subjetividade.

Esse metodo procura estudar um ser humano que, ao pensar, sentir e agir sobre a
realidade é por ela transformado, sem por ela ser diluido. Trata-se, portanto, de um método de
estudo definido por principios essencialmente histdricos, dialéticos e complexos.

Portanto, com base nesse metodo de carater construtivo-interpretativo a pesquisa

caracteriza-se como um processo qualitativo.

3.1. Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa é de carater qualitativo, a qual caracteriza-se pela construcéo de
um modelo tedrico como meio de significacdo da informacao produzida, e esta integrada em

um sistema no qual a inteligibilidade é produzida pelo pesquisador (GONZALEZ REY,
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2005). Também, de acordo com Gonzéalez Rey (2002), mais do que um simples método, a
pesquisa qualitativa configura-se como uma epistemologia, ou seja, compreende o
conhecimento como uma producdo. Assim, essa producdo permite a criacao teorica acerca da
realidade plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa e historica — a qual representa a
subjetividade humana.

Segundo Gonzalez Rey (2002), a subjetividade humana tem sido utilizada para
designar os processos que caracterizam o mundo interno do sujeito. Bock e Aguiar (2016,)
falam sobre a dimensdo subjetiva e afirmam que - na dialética objetividade — subjetividade
que se destaca essa dimens&o, constitutiva da realidade e de todos os seus fendmenos. As
discussdes se baseiam na ideia de que a subjetividade, “mesmo tomada como individual, é
constituida socialmente, em um processo objetivo com conteldo historico, e a objetividade é
constituida historicamente a partir da acdo humana que agrega a ela elementos de
subjetividade” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 48). Ou seja, colocar a subjetividade e a
objetividade em permanente relacdo, como dois &mbitos de um mesmo processo.

“Portanto, a abordagem qualitativa no estudo da subjetividade, volta-se para a
elucidacdo, o conhecimento dos complexos processos que constituem a subjetividade e nédo
tem como objetivos a predigdo, a descri¢do e o controle” (GONZALEZ REY, 2002, p.48). A
dimensdo subjetiva é pois, uma dimensdo da realidade e ndo dos sujeitos, e é propriamente a
dimensdo da realidade que afirma a presenca e a contribuigdo dos sujeitos na construcdo dela.
“Sao construgdes individuais e coletivas que resultam em determinados produtos, na
objetividade, reconhecidos como de natureza subjetiva” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 49).

Dessa forma, o grande desafio do estudo da subjetividade é que ndo temos como
acessa-la de forma direta, mas apenas por meio dos sujeitos em que surge integrada de forma
diferenciada. Assim, frequentemente, os indicadores relevantes da constitui¢cdo/integracdo
subjetiva surgem s6 de maneira indireta, muito além da consciéncia do sujeito. Dessa forma,
essa expressdo indireta é facilitada a medida que o sujeito se expressa de maneira aberta e
complexa, sem restrigdes impostas pelos instrumentos (GONZALEZ REY, 2002).

Portanto, adiante, passaremos a explicacdo dos participantes e instrumentos que

constituem essa pesquisa.
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3.2. Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram 18 docentes de Educacdo Fisica do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), os quais aceitaram participar
da pesquisa. O IFSP é uma autarquia federal de ensino que foi fundada em 1909 como Escola
de Aprendizes e Artifices, no seu processo historico recebeu o nome de Escola Técnica
Federal de S&o Paulo e Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Sdo Paulo. Com a
transformacdo em Instituto, em dezembro de 2008, passou a ter relevancia de universidade,
destacando-se pela autonomia; portanto, atua no ensino, pesquisa e extensdo. Oferece
atualmente cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, técnicos concomitantes e
subsequentes, cursos de graduacdo, pos-graduacdo lato senso e stricto senso e cursos de
aperfeicoamento e formacao de professores através da extensao.

O IFSP é organizado em varios cdmpus, tendo hoje 36 unidades espalhadas pelo
estado de S&o Paulo, com aproximadamente 39 docentes/professores de Educacdo Fisica que
atuam em cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio, Ensino de Jovens e Adultos (EJA),
Graduacao, Pds-graduacdo, cursos de Extensédo e Pesquisa.

Dessa forma, foi encaminhado para esses participantes/docentes de Educacdo Fisica
um questionario. No entanto, 18 docentes responderam a este questionario. Esse instrumento
possibilitou caracteriza-los, saber se conheciam (fizeram a leitura) as versGes do documento
da BNCC referente a area de Educacdo Fisica, saber se participavam da Comissdo da BNCC
dentro do seu campus no IFSP (os campus possuem uma comissdo de trabalho, discusséo e
pesquisa sobre a BNCC), saber quais atuam na educacdo béasica e obter algumas informaces
iniciais sobre os significados e sentidos que atribuem a BNCC.

Cabe expor, que concordamos com Gonzélez Rey (2005), quando diz que em uma
pesquisa qualitativa, o numero ideal de sujeitos selecionados é definido pelas proprias
demandas qualitativas do processo de construcdo de informacéo intrinseco a dada pesquisa,
ou seja, ndo é o tamanho do grupo que define os procedimentos de construcdo do
conhecimento, mas sim, as exigéncias de informacdo quanto ao modelo em constru¢do que
caracteriza a pesquisa.

A partir das respostas dos participantes ao questionario, foram selecionados trés
docentes para participarem de uma entrevista semi-estruturada, pois entendemos que 0s
sujeitos individuais selecionados, sdo uma via essencial para o aprofundamento das
informagdes necessarias para a construcao da subjetividade desta pesquisa. Como critério de

selecdo para a entrevista, utilizamos principalmente as respostas as perguntas do questionario
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referentes a docéncia no curso Técnico integrado ao Ensino Médio, conhecimento (leitura)
das versdes da BNCC, participagdo na comissdo da BNCC do campus e participagéo e /ou
interacdo na discussdo da BNCC em grupos de pesquisa e/ou estudos relacionados fora do
campus do IFSP. Os que cumpriram com maior numero dos pré-requisitos acima foram os
professores selecionados para a pesquisa. Quando ainda assim, tivemos um nimero grande de
professores que cumpriram todos critérios acima, utilizamos como meio de selegdo para a
entrevista: maior tempo de atuacdo na Educacdo Béasica e maior tempo de docéncia no Ensino

Médio dentro IFSP respectivamente.

3.3. Instrumentos

Gonzalez Rey (2005, p.42) define instrumento como “toda situa¢do ou recurso que
permite ao outro expressar-se no contexto de relagdo que caracteriza a pesquisa.” O
instrumento € uma ferramenta interativa, suscetivel de multiplicidade de usos dentro do
processo de pesquisa. A informagdo que o instrumento proporciona, geralmente encontra
primeiro seu sentido no cenario do sujeito estudado, e sdo as construcdes tedricas e ideias que
se desenvolvem ao longo do processo que podem adquirir sentido na teoria geral adotada
(GONZALEZ REY, 2002).

Dessa forma, o instrumento de pesquisa deve ser elaborado, ndo apenas com a
finalidade de obter informacdo, mas também, produzi-la, de maneira que potencialize a
capacidade de o pesquisador refletir acerca de assuntos, que até entdo, ndo havia feito
(SOARES, 2006).

Para tanto, corroborando com Gonzélez Rey (2002), acreditamos ser importante
integrar instrumentos de formas escritas e orais, pois um atua como elemento descentralizador
do outro e chegam a envolver o sujeito em uma reflexdo critica sobre sua propria experiéncia.
Assim, na realizagdo desta pesquisa, foram utilizados dois instrumentos para a obtencdo dos
dados: um questionario que foi aplicado a todos os professores de Educacao Fisica do IFSP
que concordaram em participar da pesquisa e uma entrevista semi-estruturada para trés desses
professores.

Ressaltamos, que concordamos com Gonzalez Rey (2005), quando esse afirma que,
numa pesquisa qualitativa, deve-se compreender o instrumento como um meio pelo qual
vamos provocar a expressdo do sujeito — assim ele representa uma fonte de informacao e sera

usado como estimulo para a busca de palavras com significados na dada pesquisa. Portanto,
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entendemos 0 instrumento como um momento de comunicacdo entre pesquisador e o

participante, o qual estimulara a reflexdo dos professores sobre as questfes relativas a BNCC.

3.3.1. Questionario

Dentro da pesquisa qualitativa o questionario mais utilizado é o do tipo aberto, o qual
0 sujeito responde com as proprias palavras, sem nenhuma restricdo. Ele permite a expressao
do sujeito em trechos de informacdo que sdo objetos do trabalho interpretativo do
pesquisador. Tais questionarios apresentam-se com perguntas abertas, de modo a facilitar a
expressdo ampla dos sujeitos. As perguntas combinam a busca de informagéo direta e indireta
sobre 0 sujeito, e 0 nimero de perguntas é relativamente pequeno (GOZALEZ REY, 2005).

O questionario aberto esta associado ao estudo das crencas conscientes do sujeito,
diante do qual esse sujeito constréi respostas mediadas por sua intencionalidade. Contudo,
essas crencas sdo produtos do cenario social em que se aplica o instrumento (GOZALEZ
REY, 2005).

Ja o questionario com perguntas fechadas, dentro da pesquisa qualitativa, normalmente
é utilizado para obter informacBes objetivas que caracterizam o0s sujeitos, como a
identificacdo dos mesmos, género, idade, etc (GOZALEZ REY, 2005).

Para tanto, a presente pesquisa utilizou como instrumento um questionario (apéndice I)
composto por perguntas fechadas, para identificacdo do participante e perguntas abertas, de
forma que o professor (a) conseguisse se expressar abertamente. Os questionarios foram
encaminhados para os 39 professores de Educacdo Fisica do IFSP através do e -mail
institucional, ressaltamos que tivemos o retorno de 18 questionarios respondidos. E
importante frisar que o questionario ndo conduz a resultados concretos, mas gera informagdes
que poderdo ser integradas a outras fontes e instrumentos utilizados na pesquisa. No caso

desta pesquisa integramos 0 questionario a entrevista.

3.3.2. Entrevista

Na pesquisa qualitativa, a entrevista tem o proposito de converter-se em um dialogo,
que durante o seu processo, as informacdes aparecem na complexa trama em que o0 sujeito as
experimenta em seu mundo real (GONZALEZ REY, 2002). Esse processo de comunicagio
define a identidade dos participantes nesse espaco e facilita a expressdo dos temas mais

suscetiveis de adquirir sentido nos termos e condi¢fes em que tem lugar.
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De acordo com Duarte (2004, p. 215):

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas,
valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informagdes consistentes que Ihe permitam descrever e compreender a légica que
preside as relacfes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é
mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.

Segundo Aguiar (2006), a entrevista € um dos instrumentos mais ricos que permite
acesso aos processos psiquicos mais complexos, entre esses, 0s sentidos e significados.
Porém, ndo pode ser qualquer entrevista, ela deve ser consistente e suficientemente ampla, de
modo a permitir a expressdo do sujeito.

Manzini (2004 apud BELEI et.al., 2008) diz que a entrevista pode ser estruturada,
semi-estruturada e ndo-estruturada. Na presente pesquisa faremos o uso da entrevista semi-
estruturada, a qual serd direcionada por um roteiro previamente elaborado (apéndice 1),
composto por questdes abertas. Esse tipo de entrevista permite uma organizacdo flexivel e
ampliacdo dos questionamentos a medida que as informacgdes vao sendo fornecidas pelo
entrevistado. A utilizacdo de entrevista semi-estruturada como pratica dialdgica, permite que
surjam elementos de sentido que o pesquisador nem sequer havia pensado e que se convertem
em importantes informac@es para a analise do pesquisador (CUNHA, 2008).

As entrevistas foram gravadas em midia digital, realizadas individualmente com cada
um dos docentes que foram selecionados e houve um agendamento prévio, de acordo com a
disponibilidade dos mesmos. Por fim, através das entrevistas procuramos nos aproximar das

zonas de sentidos produzidas pelos sujeitos sobre o documento da BNCC.

3.4. Procedimentos de Producéo das Informacdes

Inicialmente o presente projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU). Apés sua aprovagao, entramos em contato com o
diretor do IFSP de S&o José dos Campos (o qual entrou em contato com o Comité de Etica da
reitoria para encaminhamento do projeto) por meio de um oficio, informando-lhe sobre a

pesquisa e pedindo autorizacdo para que pudesse solicitar a participacdo dos professores na
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pesquisa. Assim que a pesquisa foi autorizada pelo IFSP, os professores de Educacéo Fisica
foram informados sobre a presente pesquisa e convidados a participar.

Dessa forma, o primeiro contato com os docentes para apresentacdo da pesquisa e
convite para a mesma aconteceu em novembro de 2017 e foi feito através do e-mail
institucional, o qual é dever dos funcionarios acessa-lo constantemente, pois € o meio oficial
de comunicagdo dentro da instituicdo. Aqueles que aceitaram participar do estudo foram
informados sobre 0s objetivos e procedimentos da pesquisa, assim como o0s riscos e beneficios
envolvidos, assim, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no
anexo Ill e IV. O risco presente nesta pesquisa se da pelo fato dos professores se sentirem
desconfortiveis e incomodados ao ndo desejarem fornecer alguma informacdo pessoal.
Visando prevenir esses riscos, foi garantido o anonimato ao participante em todas as fases da
pesquisa. Além disso, é permitida a retirada do consentimento de participacdo a qualquer
momento, sem prejuizo algum.

Os individuos que aceitaram participar do estudo responderam ao questionario
(disponivel nos apéndices). Em um segundo momento da pesquisa, alguns participantes
selecionados e convidados participaram de uma entrevista, conforme critério de selecdo ja
informado anteriormente, em local e dia agendados com a pesquisadora responsavel. O roteiro
dessa entrevista também segue nos apéndices. As entrevistas foram gravadas em midia digital

e transcritas para posterior analise.

3.5. Procedimentos para Anélise de Dados

Nesse item, abordamos como foram analisados os dados gerados a partir das respostas
dos participantes aos instrumentos.

Com base em Aguiar (2006; 2015), afirmamos que as palavras com significados
(geradas através dos instrumentos) foram nossa unidade de andlise, uma vez que essas
compreendem as propriedades do pensamento, por se constituir numa mediagéo deste. Assim,
como a autora, acreditamos que é pela linguagem que o pensamento se materializa e
manifesta os aspectos da subjetividade do individuo.

Dessa forma, sendo as falas dos sujeitos nossa unidade de analise nessa pesquisa,
acreditamos que por meio delas poderemos apreender aspectos sociais, histéricos, culturais,
afetivos, cognitivos e volitivos da subjetividade e assim, caminharmos na busca dos

significados e sentidos constituidos pelos sujeitos acerca da BNCC. Contudo, Aguiar (2015)
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observa que as falas dos sujeitos ndo contém essa totalidade de aspectos, e essa sO pode ser
apreendida, em um processo, 0 qual o papel do pesquisador ndo é apenas descrever a
realidade, e sim explica-la em sua complexidade.

Assim, fica exposto, que corroborando com Aguiar (2015) caberd a nds nessa
pesquisa, ultrapassar as aparentes formas de significacdo e ir em busca das determinacfes
historicas e sociais que se configuram para o sujeito como motivacgdes e /ou necessidades para
chegar ao sentido atribuido por ele. Pois o sentido, como afirmou Vigotski (2009) é mais
amplo que o significado, o qual é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e fixa.

Dessa forma, abaixo, passamos a detalhar a analise desta pesquisa na Perspectiva
Sécio-Histdrica para a explicagdo e interpretacdo dessa realidade complexa e dinamica que

constitui a subjetividade humana e consequente producao de significados e sentidos.

3.5.1. Analise dos Questionarios e Entrevistas

As questdes fechadas do questionario foram analisadas e apresentadas em forma de
graficos para melhor caracterizacdo dos participantes desta pesquisa. A questdo mista do
questionario (9), no item referente as escalas (de 1 a 10), foi analisada considerando o valor
atribuido de 1 a 3 de pouca importéncia, de 4 a 7 de média importancia e de 8 a 10 de muita
importancia.

As questbes abertas do questionario e as entrevistas foram analisadas a partir da
proposta de Aguiar e Ozella (2006), que a desenvolveram para a apreensao dos significados e
sentidos, a mesma intitulada como nucleos de significacdo. Essa proposta, € um procedimento
que da conta ndo so da analise e descri¢do, como também da interpretacdo dos dados. Porque
entendemos, que na pesquisa qualitativa, todo processo de analise é potencialmente
interpretativo, e vice-versa, pois, o conhecimento se produz em um processo construtivo-
interpretativo do pesquisador sobre as multiplas expressdes do sujeito (GONZALEZ REY,
2002).

A proposta dos nucleos de significacdo € dividida em trés fases, a primeira é a fase de
levantamento de dados, a qual tem a palavra com significado como destaque — essa, é
chamada de pré-indicadores. Para chegarmos aos pré-indicadores, Aguiar e Ozella (2006)
ressaltam que é necessario que se observe com atencdo a fala do sujeito, as palavras que se
repetem com frequéncia, pois, normalmente sdo as que tém importancia para 0 mesmo. Essas,

revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir do sujeito. Portanto, através dessas palavras
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repetidas (dotadas de significados e afetos) e enfatizadas pelo sujeito, se propde a formacéo
dos pré-indicadores.

A segunda fase, inicia-se com a conclusédo do levantamento dos pré-indicadores, que, a
partir de critérios, como similaridade, complementaridade e/ou contraposicdo passam a ser
aglutinados por conteddos tematicos diversos, formando assim, os indicadores, (AGUIAR,;
OZELLA, 2006).

Terminada a segunda fase, inicia-se 0 processo de articulacdo dos indicadores,
constituindo assim, a terceira fase, a qual deu origem aos nucleos de significacdo. Portanto, os
nacleos de significacdo, sdo o resultado do processo de articulacdo dos indicadores que
apresentam contetdos temaéticos (pré-indicadores) semelhantes, complementares e até
contraditérios (SOARES, 2011). Por isso, “[...] essa € a fase que mais se distancia do empirico
e se aproxima da realidade concreta, isto é, dos sentidos que o sujeito constitui para a
realidade na qual atua.” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p.62).

De acordo com Aguiar e Ozella (2006), os nucleos de significagdo devem ser
construidos de modo a sintetizar as mediagdes constitutivas do sujeito; mediacdes essas que
constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir. Esses nucleos devem expressar
aspectos essenciais do sujeito, devem superar tanto os pré-indicadores como os indicadores.
Devem, assim, ser entendidos como um momento superior de abstracdo, o qual, por meio da
articulacdo dialética das partes — movimento subordinado a teoria, avanca em direcdo ao
concreto pensado, as zonas de sentido.

Sistematizados os nucleos de significacdo, passa-se para uma nova fase da analise,
mais complexa e profunda. Passa-se entdo, para o aprofundamento da analise e o avango em
relagdo ao empirico. Busca-se superar 0 empirico e atingir o nivel interpretativo dos dados,
assim, comecando a analise dos nucleos por um processo intra-nucleo, avangando para uma
articulacdo inter-nucleos. Esse procedimento mostrard semelhangas e/ou contradi¢des que vao
novamente revelar o movimento do sujeito.

Por fim, deixamos claro, que é através desse processo construtivo-interpretativo,
articulado a perspectiva historica- dialética que pretendemos nos aproximar de certas zonas de

sentidos dos sujeitos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Caracterizacao dos participantes (questdes fechadas)

Os participantes dessa pesquisa foram 18 Professores de Educacéo Fisica do Ensino
Bésico, Técnico e Tecnoldgico do IFSP que se dispuseram a responder ao questionario. E
importante salientar que os graficos apresentados a seguir sdo relativos as caracteristicas dos
participantes, bem como, seu tempo de atuacdo na &rea, no IFSP e envolvimento com a
BNCC. Referentes as questbes fechadas de numero 1, 2, 5, 6, 7 e 8 do questionério, as quais

serviram como critério de selecdo dos docentes que foram entrevistados.

Gréfico 1- Género e Faixa etaria

= Feminino - Faixa
etariaentre 27 e
45 anos

= Masculino - Faixa
etariaentre 32 e
50 anos

Fonte: Dados coletados e tabulados pela autora em 2017.

Dos 18 professores que responderam ao questionario, 11 sdo do género feminino e se
encontram na faixa etaria entre 27 e 45 anos. Os outros 7 sdo do género masculino e se
encontram na faixa etéria entre 32 e 50 anos de idade
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Gréfico 2 - Formacéo

= Especialista
= Mestre

= Doutor

Fonte: Dados coletados e tabulados pela autora em 2017.

Em relacdo ao nivel de formacdo académica dos professores: somente 2 sdo
especialistas (com mestrado em andamento), 9 sdo mestres (3 com doutorado em andamento)
e 7 sdo doutores. E importante ressaltar, que o envolvimento com pos-graduagio strictu senso
demonstra maior capacitacao profissional no exercicio da docéncia em comparacdo a outros
contextos (LAWSON, 1984).

Gréfico 3 — Tempo de atuacdo na Educagéo Fisica Escolar (EFE)

® Menos de 1 ano

m De 1a5anos

= De 6 a 10 anos
De 11 a 20 anos

= Mais de 20 anos

Fonte: Dados coletados e tabulados pela autora em 2017.

Em relacdo a atuacdo na area de Educacéo Fisica escolar, somente 2 professores atuam
a mais de 20 anos, 6 entre 11 e 20 anos, 6 entre 6 e 10 anos, 3 professores atuam entre 1 e 5

anos e 1 professor atua a menos de 1 ano na &rea escolar.
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Gréfico 4 — Tempo de atuagdo no IFSP

® Menos de 1 ano
® De 1a5anos

®m De 6a 10 anos

Fonte: Dados coletados e tabulados pela autora em 2017.

Dentre os 18 professores questionados, 2 trabalham entre 6 e 10 anos no IFSP, 12
professores, ou seja, a maioria entre 1 e 5 anos e 4 professores a menos de 1 ano.

Grafico 5 — Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

18
16
14
12
10
8
6
: i i
. ]
Participacdo na Participacdo em Contribuicdo no Leitura de alguma
comissao da BNCC grupo de pesquisa portal eletronico da das versées da BNCC
no campus que tenha discutido BNCC
aBNCC

ESim MN3o M Colunal

Fonte: Dados coletados e tabulados pela autora em 2017.

Os 18 professores responderam a perguntas referentes ao conhecimento, discussédo e
contribuicdo no processo de formulacdo da BNCC. O que pudemos perceber na leitura das
respostas € que: a maioria dos professores leu uma das versdes do documento da BNCC, ou
seja, 16 professores, sendo que apenas 2 nao fizeram a leitura do documento. Quando a
questdo foi quanto a participacdo na Comissdo da BNCC no campus do IFSP de atuagdo
desses professores, somente 2 participaram dessa comissdo. Quando a pergunta foi sobre a
participacdo desses professores em grupos de pesquisa e/ou estudos que tenha discutido a
BNCC, 6 responderam que participavam de grupos de pesquisas e/ou estudos e 12 nao
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participavam dos mesmos. Por fim, na pergunta sobre a contribuicdo no portal eletronico da
BNCC, 16 professores responderam que ndo contribuiram e 2 professores responderam que
contribuiram no portal eletrénico.

Assim, os professores de Educagdo Fisica do IFSP possuem alta capacitacdo, em sua
maioria com poés-graduagdo strictu senso, a maior parte dos mesmos atuam na area de

Educacdo Fisica escolar por mais de 6 anos e fizeram a leitura da BNCC.

4.2. Anélise intranucleos — questionarios

Apds caracterizado os participantes desta pesquisa, bem como, apresentado alguns
dados referentes ao critério de selecdo dos professores que foram entrevistados, passamos a
analisar as questdes abertas do questionario.

De acordo com a proposta de Aguiar e Ozella (2006), primeiramente foram feitas
varias leituras flutuantes e recorrentes para que assim conseguissemos formar os Pré-
indicadores®, os quais estdo indicados em negrito do lado esquerdo dos quadros abaixo. Esses,
foram aglutinados pela similaridade, complementaridade ou pela contraposi¢do, chegando-se
assim a varios temas, chamados de indicadores, que sdo as frases que estdo do lado direito dos
quadros abaixo também em negrito. Por fim, formarmos os nucleos de significacdo através da
articulacdo dos indicadores. Para este processo de analise levamos em consideracdo aspectos
que julgamos importantes serem agregados, incluindo ndo sé as falas (respostas) mais
frequentes, com mais emocao ou envolvimentos dos sujeitos, mas também as questdes que
menos apareceram ou que foram apresentadas como pouco importantes, mas que avaliamos
como relevantes para compreensdo da pesquisa.

Analisadas as respostas a pergunta: na sua concepg¢do, o que é curriculo? Criou-se

cinco indicadores apresentados a seguir:

Quadro 2. Participantes, pré-indicadores e indicador: Na sua concepgéo, 0 que € curriculo?

Participante | Pré indicadores Indicador
(docente)

1- E a organizacdo das areas de conhecimento

[.-].

2- Na escola normalmente entendido como a

! Os Pré- indicadores est&io destacados em negrito nas frases e em todos os quadros do lado esquerdo. Optou-se
por colocar a frase completa para maior compreensdo do contexto que evolve a discussao.
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organizacao do conhecimento.

3- Curriculo é conhecimento tratado
pedagogicamente pelas instituicbes de ensino,
seja de maneira planejada ou sob forma oculta.

4- [...] O curriculo escolar significaria 0 processo
pelo qual o sujeito se apropria do conhecimento
cientifico acumulado e produzido pela
humanidade.

10- O curriculo é a selecdo de contetdos e
conhecimentos tidos como necessarios para
cada faixa etaria e etapa da educacgdo bésica. O
curriculo define as habilidades e competéncias
que os alunos terdo ao final do curso, bem
como 0s conhecimentos que servirdo de base
para a etapa seguinte [...].

11- [...] O curriculo também representa a

organizacdo da grade disciplinar (escolhas

das disciplinas que compordo o -curriculo),
selecdo de conteudos, metodologias, avaliacdes

e novas tecnologias de ensino.

14- Curriculo é o documento que sistematiza os
conteados, conhecimentos, valores, que
norteardo as acOes das Escolas e legitimam as
acOes pedagdgicas [...].

17- Organizacdo metddica dos componentes que
constituem a natureza [...]

18-Textos culturais amplos que traduzem
representacoes, conhecimentos, significados.

Curriculo como a organizagdo do
conhecimento e selecdo de
contetdos acumulados e
produzidos pedagogicamente.

Quadro 3. Participantes, pré-indicadores e indicador:

Na sua concepcéo, 0 que é curriculo?

Participante | Pré indicadores

(docente)

Indicador

3- [...] € uma ferramenta politica de cunho
didatico que ndo deve ser visto como um
inibidor do trabalho do professor, mas um ponto
de partida.

4- [..] e vinculado a um projeto politico de
sociedade e educacao. [..].

como ferramenta

Curriculo
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5- [...] baseados filosoficamente em um projeto
politico pedagdgico.

11- [...] projeto de ensino e aprendizagem. [...] O
curriculo também é uma escolha politica e de
poder [...].

12- [...] é um roteiro que envolve prioridades
socio-politicas, constituindo-se como um
processo social de preferéncias e privilégios.

14- E resultado da disputa permanente de
diferentes forcgas: sociais, politicas, culturais,
econdmicas (internas e externas a escola).

16- [...] é um espaco de disputas politicas e de
concepgdes humanas.

17- [...] e no lado sécio-politico uma grande
disputa de poder, engradeando a grande por¢éo
da sociedade que recorre as instituicdes publicas
de ensino.

politica e disputa de poder.

Quadro 4. Participantes, pré-indicadores e indicador:

Na sua concepcéo, o que é curriculo?

Participante | Pré indicadores
(docente)

Indicador

2- Conjunto de dados relativos a uma formagéo

[.-].

5- Conjunto de contetdos necessarios para
formacéo integral do aluno [...].

6- E o conjunto de saberes [...] sistematizados
para 0 ensino e aprendizagem em uma
instituicdo formal [...].

6- [...] saberes culturalmente construidos [...].

7- E tudo que se considera essencial que 0s
alunos aprendam durante a vida escolar.

8- O curriculo ¢ um material que traz mais
claramente o0s objetivos educacionais, 0s
conteudos de aprendizagens [...].

9- E o conjunto dos elementos que integram e
permeiam a elaboracdo e realizacdo do
processo ensino-aprendizagem.

Curriculo como conjunto de
saberes, dados e elementos que
norteiam o processo de ensino-
aprendizagem de uma instituicao.
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13- [..] é tudo aquilo que compreende o
processo de ensino-aprendizagem, seja
formalmente, oficializado em documento, seja
de maneira oculta [...].

16- [...] € o campo tedrico que norteara as acoes
pedagOgicas de uma instituicdo e que
necessariamente  apresenta as  intengdes
humanas, técnicas e tedricas de formacgdo e
desenvolvimento doe estudante em um
determinado curso.

Quadro 5. Participantes, pré-indicadores e indicador: Na sua concepcao, o que é curriculo?

Participante | Pre indicadores Indicador
(docente)
4- Curriculo é o processo de construcdo coletiva
[...]. Curriculo deve ser uma
construcao coletiva e

11- [...] O curriculo deveria ser democratico e
com participacdo de toda comunidade
escolar [...].

13-[...] sustentando os ideais da comunidade
escolar.

15-E a construcdo social que envolve a
transmissdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes sociais por meio de uma variedade de
arranjos para que a construcao se efetive.

democratica.

Quadro 6. Participantes, pré-indicadores e indicador: Na sua concepcao, o que é curriculo?

Participante | Pré indicadores

(docente)

Indicador

4-[...] um “caminho” a ser percorrido, com
intencionalidade pedagdgico [..].

11-[...] O curriculo aponta o caminho para onde
se quer chegar, qual tipo de ser humano/
cidadao a ser formado, quais valores, o que é
relevante ser ensinado [...].

13- Curriculo é o caminho, percurso que se traca
objetivando alcancar as aprendizagens do
aluno, e mais, ele define que alunos queremos
formar [...].

Curriculo é o caminho para
alcancar aprendizagens relevantes
e definir qual tipo ser humano
gueremos formar.
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Dando continuidade ao processo de analise, formamos abaixo 0s nucleos de

significacdo, ou seja, a partir dos indicadores foi possivel inferir e sistematizar esses nucleos.

Quadro 7. Indicadores e Nucleos de significagdo

INDICADORES

NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

1.Curriculo como a organizagdo do
conhecimento e selecdo de conteudos
acumulados e produzidos pedagogicamente.

2. Curriculo como conjunto de saberes,
dados e elementos que norteiam 0 processo

1-  Conjunto de conteudos, saberes
culturais produzidos e organizados
pedagogicamente  pela  comunidade
escolar objetivando 0 ensino-
aprendizagem.

de ensino-aprendizagem de uma instituicdo.

3. Curriculo é o caminho para alcancar
aprendizagens relevantes e definir qual tipo
ser humano queremos formar.

4.Curriculo como ferramenta politica e
disputa de poder. 2- Curriculo visto como construcdo
coletiva, social, democratica e espaco de
5.Curriculo deve ser disputa de poder.

coletiva e democratica.

uma construgédo

Ao analisarmos os significados e sentidos atribuidos pelos professores de Educagdo
Fisica do IFSP a concepcdo de curriculo, encontramos defini¢cBes que nos permitem refletir e
discutir acerca da questdo posta. Assim, apresentaremos a seguir a analise dos dois nacleos de

significacdo formados a partir dessa pergunta (numero 3) do questionario.

1- Conjunto de conteudos, saberes culturais produzidos e organizados pedagogicamente

pela comunidade escolar objetivando o ensino-aprendizagem.

A definigéo de curriculo é assunto constantemente discutido nas escolas, universidades
e grupos de pesquisas, portanto, sempre atual e pertinente, j& que é posto em acdo
cotidianamente nas escolas. Os participantes desta pesquisa demonstraram suas varias
interpretacdes e significacdes em torno do que é curriculo. Analisando esse ndcleo formado,
observamos poucas falas, mais especificamente, duas falas de docentes tratando a questdo dos

saberes sociais e culturais produzidos em torno do curriculo, sdo essas:
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“Textos culturais amplos que traduzem representacdes, conhecimentos,
significados”. (docente 18)

“[...] saberes culturalmente construidos [...]”. (docente 6)

Quando pensamos que apenas dois professores se referiram a questéo cultural aliada a
concepcao de curriculo, poderiamos ficar preocupados, ja que, segundo Moreira e Candau
(2007) nos ultimos anos os estudos culturais tém sido o foco das questdes de curriculo no
Brasil. Porém, quando entendemos o curriculo, como prop6e Williams (1984) apud (Moreira
e Candau, 2007, grifo nosso), como escolhas que sdo feitas em um vasto leque de
possibilidades, ou seja, como uma selecdo da cultura, — conseguimos compreender como 0s
professores do IFSP construiram seus significados em torno da palavra curriculo, mesmo que
a palavra “cultura” nao tivesse explicita nas falas mencionadas acima.

Dessa forma, observamos mais detalhadamente as falas que seguem:

“O curriculo é a selecdo de conteldos e conhecimentos tidos como
necessarios para cada faixa etéria e etapa da educagdo basica. O curriculo
define as habilidades e competéncias que os alunos terdo ao final do curso,
bem como os conhecimentos que servirdo de base para a etapa seguinte
[...]”. (docente 10)

“Curriculo é o documento que sistematiza os contetdos, conhecimentos,
valores, que norteardo as acGes das Escolas e legitimam as aces
pedagdgicas [...]”. (docente 14)

“Organizagdo metddica dos componentes que constituem a natureza [...]”.
(docente 17)

Quando os professores definem curriculo como: selecdo de conteddos, conhecimentos,
componentes, valores — compreendemos que esses pensam as escolhas a partir de uma cultura,
ou seja, escolhas do que ensinar em determinado componente curricular a partir de uma
cultura j& existente daquele “conteudo”. Pode ser de uma cultura, global, regional ou local.

Assim, as falas dos professores, vao ao encontro do pensamento de Sacristan (2013),
que afirma que a cultura inserida nos conteudos do curriculo € uma construcdo cultural
especial “curricularizada”, porque ela ¢ selecionada, ordenada, empacotada e comprovada.

Portanto, podemos observar abaixo:

“E a organizacéo das areas de conhecimento [...]”. (docente 1)
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“Na escola normalmente entendido como a organiza¢do do conhecimento”
(docente 2)

“[...] O curriculo escolar significaria o processo pelo qual o sujeito se
apropria do conhecimento cientifico acumulado e produzido pela
humanidade”. (docente 4)

Fica e evidente as marcas dessa cultura especial nas falas acima, ja enraizadas pelos
professores. Repetem-se por varias vezes a palavra organizacdo, que podemos relacionar ao
“empacotamento” da cultura, bem como, no trecho — “conhecimento cientifico” percebemos a
relagdo de cultura comprovada.

Toda essa organizacdo do conhecimento que € citada caminha para um fim, chamado
pelos professores dessa pesquisa de ensino-aprendizagem, como fica expresso nas falas a

sequir:

“E tudo que se considera essencial que os alunos aprendam durante a
vida escolar”. (docente 7)

“O curriculo € um material que traz mais claramente 0s objetivos
educacionais, os contetdos de aprendizagens [...]”. (docente 8)

“E 0 conjunto dos elementos que integram e permeiam a elaboragéo e
realizacdo do processo ensino-aprendizagem”. (docente 9)

“[...] é tudo aquilo que compreende o processo de ensino-aprendizagem,
seja formalmente, oficializado em documento, seja de maneira oculta [...]”.
(docente 13)

Que aprendizagens sdo essas? Seriam sO as moldadas e encaixotadas nos ditos
componentes curriculares ou disciplinas? Acreditamos que ndo, pois os professores afirmam

em seus discursos que:

“[...] O curriculo aponta o caminho para onde se quer chegar, qual tipo
de ser humano/ cidadao a ser formado, quais valores, o que é relevante
ser ensinado [...]”. (docente 11)

“Conjunto de contetidos necessarios para formacao integral do aluno
[...]”. (docente 5)

Percebemos em suas falas a preocupacdo com as aprendizagens para além das
“disciplinas”, o que vai ao encontro dos estudos de Sacristdn (2013), o qual afirma que
devemos transformar as criancas em cidaddos solidarios, colaboradores, responsaveis,

fomentar nas mesmas posturas de tolerancia, tornar os alunos conscientes da complexidade do
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mundo, sua diversidade e relatividade da prépria cultura, enfim, formar o aluno de forma
integral, inteira.

Porém, nem todos os professores enxergam o curriculo somente como conjunto e
forma organizada de conteudos, muitos vao além, percebem que ndo ha uma neutralidade na
questdo curricular, o que vai ao encontro da afirmacéo de Apple (2006), o curriculo ndo é um
conjunto neutro de conhecimentos.

Esseé um documento que reflete todo um complexo de relagdes sociais de um determi
nado momento histérico. Nesse sentido, o curriculo ultrapassa a ideia de uma simples selecéo
de contetdos disciplinares, o curriculo assume uma forma dindmica, de constante movimento/
acao, passa a ser visto e entendido nos diversos contextos presentes na sociedade: cultural,
social, intelectual e politico.

Assim, enxergando o curriculo também, como movimento social e politico passaremos
a discutir o tema do proximo nucleo de significacdo: curriculo visto como construcéo coletiva,

social, democrética e espaco de disputa de poder.

2- Curriculo visto como construcdo coletiva, social, democratica e espaco de disputa de

poder.

Dando continuidade na analise, os participantes da pesquisa significaram o curriculo

como um processo de construcdo social coletiva, o que podemos observar na fala abaixo:

“E a construcdo social que envolve a transmissio de conhecimentos,
habilidades e atitudes sociais por meio de uma variedade de arranjos para
que a construcdo se efetive”. (docente 15)

Porém, um dos professores fala sobre o curriculo da seguinte forma:

“[...] O curriculo deveria ser democratico e com participacdo de toda
comunidade escolar [...]”. (docente 11)

Esse professor, se contrapde a fala dos professores anteriormente citados, os quais
percebem o curriculo sendo construido de forma coletiva pela comunidade escolar, esse,
demonstra no tempo verbal da palavra “deveria” (futuro do pretérito) que essa construgédo
coletiva e democratica é almejada, porém, ndo ainda realizada. Mais adiante, ainda

complementa sua fala afirmando:

“O curriculo também ¢é uma escolha politica e de poder”. (docente 11)
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O que nos remete ao pensamento de Sacristan (2013), quando afirma que o curriculo é
a expressdo do projeto cultural e educacional que as instituicbes dizem que irdo desenvolver
com os alunos (e para eles) aquilo que consideram adequado. Assim, nesse projeto, sdo
expressos forcas, interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de determinados setores
sociais, das familias, dos grupos politicos, etc. O que ndo condiz e ndo coincide com a
realidade que nos € dada.

Como afirma Apple (2006), dentro do curriculo, através dos conteudos selecionados
para serem ensinados e a forma como sdo trabalhados, tende-se a apregoar aquilo que
interessa e serve a classe, género ou ragca dominante, tanto de forma aberta, no curriculo
concreto (escrito), quanto de forma oculta, através dos valores, concepgdes e atitudes que
caracterizam esse curriculo (oculto).

Nas falas dos docentes podemos observar explicitamente essa questdo:

“[...] e no lado s6cio-politico uma grande disputa de poder, engradeando a
grande por¢do da sociedade que recorre as instituicGes publicas de ensino”.
(docente 17)

“[...] ¢ um espago de disputas politicas e de concepc¢bes humanas”.
(docente 16)

Essa discussdo perpassa por diversos autores que estudam curriculo, como por
também, Arroyo (2011, p.9), o qual afirma que, n6s professores somos resultado de diversas
disputas sociais e profissionais. O autor deixa claro sua opinido: “Focalizo 0 curriculo
territorio de disputas por reconhecimentos nossos e dos nossos estudantes”.

Disputa essa politica, pois, na construcao espacial do sistema escolar o curriculo € tido
como nucleo estruturante do sistema escolar. E o territorio mais cercado e normatizado, mais
estudado, discutido e consequentemente, politizado (ARROYO, 2011). Um dos professores

de nossa pesquisa afirma que o curriculo:

“E resultado da disputa permanente de diferentes forcas: sociais,
politicas, culturais, econébmicas (internas e externas a escola)”. (docente
14)

O que vai ao encontro novamente do pensamento de Arroyo (2011, p.14), que enfatiza
que: “O curriculo passou a ser um territorio de disputa externa ndo sé de cada mestre ou

coletivo escolar”, o curriculo ¢ uma disputa pelo conhecimento, pela cultura, pela ciéncia e
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tecnologia, etc. E alguns dos significados das iniciativas de professores tém sido abrir 0s
curriculos da educacdo bésica para concepcbes menos fechadas de conhecimento, abrir o
conhecimento ao que vem do real vivido pelos proprios alunos, professores e comunidade no

dia a dia. O que percebemos na fala de um dos professores em nossa pesquisa:

“[...] sustentando os ideais da comunidade escolar”. (docente 13)

“Curriculo é o processo de construcao coletiva [...]”. (docente 4)

Ou seja, um curriculo que respeite as culturas da comunidade escolar, de todos que
dela fazem parte, como: familia, educandos e professores, com toda sua diversidade de
géneros, racas e culturas. E o que no Brasil vem sendo chamado de estudos culturais do
curriculo, também tratado por Moreira e Macedo (2002, apud MACEDO, 2006) como
multiculturalismo. Esses autores enfatizam a intencdo de que se reformule o conhecimento
escolar de forma a favorecer a afirmacdo das identidades e dos pontos de vista de grupos
minoritarios.

N&o se pode considerar somente como uUnico conhecimento reconhecido, aqueles
produzidos por pequenos coletivos intelectuais distantes da pratica cotidiana. Deve-se
reconhecer a estreita relacdo entre experiéncia e conhecimento, ou que todo conhecimento
tem sua origem na experiéncia social (ARROYO, 2011). Para que dessa forma, os educandos
e professores possam ter vozes dentro dos curriculos escolares e assim o curriculo realmente
fazer sentido para aquela comunidade escolar e alcancarmos o curriculo que nossa professora

pesquisada afirma:

“E uma ferramenta politica de cunho didatico que ndo deve ser visto
como um inibidor do trabalho do professor, mas um ponto de partida”.
(docente 3)

Portanto, através das falas dos professores de Educacdo Fisica do IFSP pensadas junto
aos estudos atuais sobre curriculo, pudemos compreender os significados que esses
professores, nesse dado momento historico atribuem a concepcao de curriculo escolar. Pois

3

guando cada um apresenta sua “fala” nos questionarios, essa, reflete a ‘“unidade do
pensamento ¢ da linguagem” dos mesmos. O que chamamos de significado, ou seja, uma
generalizacdo, um conceito de determinados sujeitos que permitem a socializagcdo de suas

experiéncias, de conteddo mais fixos.
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A seguir apresentaremos a analise das respostas a pergunta do questionério relativa a

concepgdo dos professores de Educacgdo Fisica do IFSP sobre o que é BNCC.

Quadro 8. Participantes, pré-indicadores e indicador: Em sua concepcdo 0 que é Base

Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Participante | Pré indicadores

(docente)

Indicador

17- Um referencial teorico [...]. [...] garantindo um
padrdo minimo de qualidade [...].

13- [...] tem por objetivo, alinhar os conhecimentos
essenciais nos diferentes niveis de ensino.

4- [..] proposta que se propbe a indicar
conhecimentos fundamentais para uma base
nacional comum [...].

11- [...] a BNCC apesar do seu intuito principal seja
apontar parametros curriculares minimos,
também ¢é uma tentativa politica que objetiva
administrar e controlar o curriculo das escolas de
todo Brasil.

16- E um documento que apresenta habilidades e
conhecimentos essenciais [...].

14- [...] uma pretensa unificagdo entre as diferentes
escolas e regibes no que se trata dos
conhecimentos escolares minimos que estudantes
brasileiros/as deverao ter acesso.

15- E um instrumento de referéncia dos
conhecimentos essenciais a todos os alunos [...].
[...] desenvolvimento de competéncias e
habilidades fundamentais [...].

Documento que objetiva apontar
conhecimentos minimos e
essenciais, bem como,
competéncias e  habilidades
fundamentais para os estudantes
brasileiros.
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Quadro 9. Participantes, pré-indicadores e indicador: Em sua concepcdo 0 que € Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Participante | Pre indicadores Indicador
(docente)

6- [...] contendo conteddos basicos de determinados
componentes curriculares [...].

9- Sistematizacdo de conteudos [...].

8- [...] é a referéncia dos conteldos e expectativas
de aprendizagem a serem desenvolvidos na escola.

5-Seria 0 contetdo minimo essencial [...]. Selecdo de conteudos escolares
basicos comum.

2- Documento que visa estabelecer o contetdo
comum [...].

14- [...] contetidos escolares minimos [...].

12- A proposta da BNCC é garantir aos estudantes o
dominio de  determinados  conteddos e
competéncias de forma igualitaria [...].

10- A BNCC ¢ a selecao de conteados [...].

13- E uma forma de garantir que em qualquer lugar

do pais os alunos aprendam determinados
conteudos no tempo estabelecido.

Quadro 10. Participantes, pre-indicadores e indicador: Em sua concep¢do 0 que € Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Participante | Pré indicadores Indicador
(docente)

18- Uma orientacgéo curricular.

7- E um documento norteador dos curriculos e
propostas pedagogicas das redes de ensino [...].

13- A Base é um documento que norteara 0s | A BNCC ¢é um documento
curriculos [...]. referencial e norteador para a
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4- E uma proposta de reforma curricular
educacional em andamento no Brasil [...].

11- [...] a BNCC ira flexibilizar os curriculos]...].

16- [..] orientar as escolas e professores na
construcdo do curriculo escolar.

10- A BNCC ¢ a selecd@o de curriculos que devem
servir de norte para as escolas [...].

3- Documento curricular que possui como objetivo
estabelecer direitos de aprendizagem para todos 0s
niveis de ensino.

12- A BNCC é um referencial para construcdes de
curriculos [...].

14- BNCC é uma tentativa de produzir um
curriculo basico que seja comum entre oS
diferentes sistemas de ensino brasileiro [...].

construcdo dos curriculos das
redes de ensino.

Quadro 11. Participantes, pré-indicadores e indicador: Em sua concep¢do o que € Base

Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Participante | Pré indicadores
(docente)

Indicador

15- [..] estabelecer os objetivos de aprendizagem a
serem alcancados em cada etapa da educacao
basica [...].

6- Documento elaborado para dar subsidios a
atuacdo dos profissionais da Educacao Bésica [...].

9- [...] para Educacéao Bésica Nacional.
5- [...] de cada disciplina do ensino basico.
2- [...] a ser ministrado na educacéo basica do pais.

16- [...] a serem desenvolvidos em cada etapa do
ensino bésico [...].

17-[...] para a formac&o na educacao bésica.
1- Documento para nortear o ensino em todas as

regides do pais, da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio

Documento elaborado para a
educacao bésica nacional.
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Dando continuidade ao processo de andlise, formamos abaixo o nlcleo de

significacdo, ou seja, a partir dos indicadores foi possivel inferir e sistematizar este nucleo.

Quadro 12. Indicadores e Nucleos de significacéo

INDICADORES

NUCLEO DE SIGNIFICACAO

1. Documento que objetiva apontar
conhecimentos minimos e essenciais, bem
como, competéncias e  habilidades
fundamentais para os estudantes brasileiros.

2. Selecdo de conteldos escolares basicos
comum.

3. A BNCC é um documento referencial e
norteador para a construcdo dos curriculos
das redes de ensino.

4. Documento elaborado para a educacédo
basica nacional.

3- A BNCC ¢é um documento que aponta
conhecimentos  essenciais para  0S
estudantes e assim, servira para nortear a
construcdo dos curriculos da educacgdo
basica nacional.

A seguir apresentamos a questdo mista de nimero 9 do questionario, a qual os

participantes classificaram o grau de importancia da BNCC de Educacdo Fisica para 0s

mesmaos.

Quadro 13. Em uma escala de 1 a 10, considerando 1 o grau de menor importancia e 10 o de

maior importancia. Assinale, qual a importancia da BNCC da area de Educacdo Fisica, no

geral, para vocé.

1 a 3 — Pouca importancia

4 a 7 — Média importancia

8 a 10 — Muita importancia

Nenhum docente 12 docentes

5 docentes

Como pode ser observado no quadro acima, dos 18 professores que responderam ao

guestionario, nenhum docente atribuiu pouca importancia a BNCC, 12 docentes atribuiram

importancia média e 5 docentes atribuiram muita importancia a mesma. Apenas um docente

ndo respondeu a questdo justificando que ndo fez a leitura do componente especifico.
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Abaixo, apresentaremos 0s quadros relativos a justificativa do grau de importancia

atribuido a BNCC da area de Educacéo Fisica pelos participantes da pesquisa.

Quadro 14. Participantes, pré-indicadores e indicador. Justificativa do grau de importancia

atribuido a BNCC de Educacéo Fisica.

Participante | Pré indicadores

(docente)

Indicador

10- Ao sugerir uma padronizacao, o risco do aluno
ser prejudicado é minimizado [...].

9- [...] ela possa representar um importante ensaio
para 0 avanco do necessario processo de
sistematizacdo dos contetdos na area, demandado
pelas concepcgdes pautadas no enfoque cultural.

8- A BNCC é importante por ser um documento
que ird nortear a area [...].

2- Ndo hd nada de novo para quem pensa a
Educacdo Fisica como uma disciplina da cultura
corporal de movimento. Mas apesar disso, pode ser
encaminhamento para quem ndo pensa dessa
forma.

7- A BNCC vem nortear o curriculo da Educacéo
Fisica que € muito ampla, deste modo organizando
e homogeneizando o essencial a ser aprendido pelos
alunos ao longo da sua escolarizacao.

12-[...] o texto da BNCC é importante por igualar
a Educacdo Fisica — que ndo tem ou teve uma
proposta de curriculo com progressdo de
conhecimentos na abordagem culturalista — as
demais disciplinas de cunho cognitivo/ racionalista/
conteudista.

6- Acredito ser importante uma diretriz para o
trabalno com a Educacdo Fisica, haja vista que
muitos professores da area ndo sistematizam sua
pratica pedagogica [...].

3- [...] podemos encontrar na BNCC uma proposta
interessante para nos tornar um saber mais
contextualizado na escola.

15- [...] a BNCC é um instrumento de referéncia

A importéancia da BNCC de
Educacdo Fisica como diretriz
norteadora do curriculo
culturalista tornando o saber
mais sistematizado e
contextualizado na escola.
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dos conhecimentos essenciais a todos os alunos da
educacao basica.

13- Acho importante um documento que
direcione os objetivos a serem alcancados em
cada etapa.

4- [...] parece ter sinalizado para um importante
reconhecimento na sistematizacao de
conhecimentos para compor a BNCC [...].

11- [...] estabelecer parametros e julgar/escolher
quais sdo os conteudos e as competéncias essenciais

[.].

16- A BNCC é um documento norteador para o
ensino basico nacional [...].

5- Porque balizara a area nos proximos anos [...].

Quadro 15. Participantes, pré-indicadores e indicador: Justificativa do grau de importancia
atribuido a BNCC de Educacéo Fisica.

Participante | Pré indicadores Indicador
(docente)

5- [..] E a valorizacdo da area depende dessa
construgéo.

16- Ele néo substitui o curriculo [...].

6- [..] Nos baseando na BNCC, temos uma
fundamentacdo que também pode levar maior | A ideia de BNCC como meio para
reconhecimento desse componente curricular | maior valorizacdo da area de
perante a sociedade [...]. Educacdo Fisica impactando nas
formacodes inicial e continuada dos
18- Os conteddos mudaram de nome, o0s | professores.

agrupamentos foram diferentes, mas as praticas
corporais se baseiam nos mesmos elementos.

8- [...] novas nomenclaturas e termos, 0 que pode
vir a dificultar o entendimento dos docentes para
trabalhar com o que esta proposto na BNCC.

9- [...] No entanto, entendo que ela ndo seja
determinante para que 0S avangos ocorram e
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muito dependerd de como serd concluida e
implementada [...]. Creio também que a BNCC
possa impactar nas formagdes inicial e
continuada do professor de educacao fisica.

11- [...] a Educacdo Fisica e outras disciplinas do
ensino medio, ndo foram tratadas com a mesma
consideracdo de importancia de outras disciplinas
como lingua portuguesa, matematica e inglés.

Quadro 16. Participantes, pré-indicadores e indicador: Justificativa do grau de importancia

atribuido a BNCC de Educacéo Fisica.

Participante | Pré indicadores
(docente)

Indicador

4- Tenho receio que essa proposta de reforma
curricular acabe por engessar o0 trabalho
pedagogico [...].

15- [...] os objetivos a serem alcangados ndo estao
engessados [...].

3- [...] Lembrando que a ideia ndo é engessar, mas
organizar nossos saberes permitindo que o0s
professores partam de um lugar comum.

10- [...] quando a BNCC passa a ser um padrao a ser
seguido, ignorando as especificidades locais, ela
pode empobrecer o ensino, limitando-o ao
minimo dos conteudos presentes na base.

A BNCC e o0 receio
engessamento de  saberes
limitagéo de conteudos.

de
e
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Quadro 17. Participantes, pre-indicadores e indicador: Justificativa do grau de importancia
atribuido a BNCC de Educacéo Fisica.

Participante | Pre indicadores Indicador
(docente)

8- Néo temos clareza de como a Educacao Fisica
aparecera na versao final do ensino médio... Além
disso, ha certa falta de continuidade entre os
documentos anteriores que séo referéncias para o
ensino da areal...].

14- A BNCC estd deixando mais duavidas e
buracos sobre a area de Educacdo Fisica do que
produzindo uma proposta que apresente de fato seu
papel e importancia enquanto disciplina curricular

[..].

3- [...] na Educacdo Fisica temos um problema
historico relacionado ao “o que ensinar” [...].

O reconhecimento de relevancia
4- [...] esse potencial de construcgédo coletiva foi | da BNCC de Educacdo Fisica e o
abandonado pela atual gestédo do MEC [...]. descontentamento dos professores
[...] inserindo um maior controle sobre a escola e | com as versdes finais.

diminuindo processos de autonomia, criatividade
e de atividades formativas. Algumas avaliagdes
indicam que a padronizacdo de conhecimentos
por meio de uma “parte comum” visa também a
aplicacdo de exames nacionais e a elaboracéo de
livros didaticos, que muito interessam as editoras.

11- Apesar da relevancia da BNCC, o modo como
foi aprovado ndo contemplou debates
importantes que tratam de contelidos e contextos
complexos... A impressdo que da é de que alguns
grupos como “banqueiros, empresarios, escola
sem partido, MBL, e grupos religiosos”
contaminaram e influenciaram as versoes finais
da BNCC.

Dando continuidade ao processo de andlise, formamos abaixo 0s ndcleos de

significacédo, ou seja, a partir dos indicadores foi possivel inferir e sistematizar esses nucleos.
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Quadro 18. Indicadores e Nucleos de significacéo

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

1. A importancia da BNCC de Educacéo
Fisica como diretriz norteadora do curriculo
culturalista tornando o saber mais
sistematizado e contextualizado na escola. 4- A importancia da BNCC de Educagéo
Fisica para a maior valorizagdo da area.
2. A ideia de BNCC como meio para maior
valorizacdo da area de Educacdo Fisica
impactando nas formacdes inicial e
continuada dos professores.

3. A BNCC e o receio de engessamento de
saberes e limitacdo de contetdos. 5- O reconhecimento de relevancia da
BNCC de Educacdo Fisica, 0 receio e 0
4. O reconhecimento de relevancia da | descontentamento com as versoes finais.
BNCC de Educacdo Fisica e o
descontentamento dos professores com as
versoes finais.

A seguir apresentaremos a andlise das respostas dos participantes a pergunta do
questionario: vocé acredita que a BNCC (quando concluida e aprovada, em todos os niveis de

ensino) podera vir a contribuir para a Educacédo Fisica Escolar dentro do IFSP? Por qué?

Quadro 19. Participantes, pré-indicadores e indicador: vocé acredita que a BNCC (quando
concluida e aprovada, em todos os niveis de ensino) podera vir a contribuir para a Educacéo

Fisica Escolar dentro do IFSP? Por qué?

Participante | Pré indicadores Indicador
(docente)

1- Incentivara que todos os conteudos sejam
trabalhados pelos professores, ndo apenas aqueles
com 0s quais o0s professores tenham mais
familiaridade.

15- [...] acredito que sim. O documento apresenta
avango como o inicio de uma discusséo mais | A BNCC contribuird para a
ampla. organizacdo da é&rea dentro do
IFSP, sendo o ponto de partida
3- Sim [...] [...] na Educacdo Fisica ndo possuimos | para maiores discussdes relativas
nenhum documento curricular em nivel nacional, e | a  sistematizacdo  de  seus
cada professor acaba desenvolvendo seu trabalho de | conhecimentos.

forma que acredita ser mais adequada, e no IFSP nédo
é diferente. A BNCC pode trazer maior unidade
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aos conhecimentos que devem/precisam ser
garantidos como direito aos alunos do Ensino
Médio.

4- [...] mas talvez possa contribuir do ponto de
vista da sistematizacdo do conhecimento [...].

13- Acredito que sim. A implementacdo da BNCC,
no minimo, promovera um didlogo maior entre os
professores/as de educacao fisica do IFSP

com intuito de pensar e organizar 0 que ensinar e
aprender em educacao fisica, podendo também, (se
aprovada em todos os niveis) ser um documento que
justifique as aulas de educacdo fisica em todos os
anos do Ensino Médio. Essa implementacéo,
obviamente, deve levar em consideracdo a
realidade de campus.

18- Ela pode ser uma base desde que ndo amarre o
curriculo!

7- Sim. A BNCC vem a nortear o curriculo na
area de Educacéo Fisica que é muito ampla[...].

6- [...] a BNCC vai servir de base para a
organizacdo da Educacdo Fisica no IFSP, sendo
um ponto de partida para as discussdes e praticas
de professores [...].

2- Acredito que possa. Mas apenas nos casos em
que o professor ndo entenda a Educacdo Fisica como
uma disciplina da cultura corporal de movimento, e
que, como tal, deva permear por todos esses
conteudos [...].

8- Acredito que sim, por ser um documento que
trard inUmeras possibilidades de ensino-
aprendizagem e podera nortear a construcdo de
um documento curricular pelos proprios docentes
do IFSP, documento este que daria uma identidade
para a Educacdo Fisica desenvolvida nesse contexto
do ensino técnico integrado ao médio da rede federal
de SP.

10- Espero que essa nova concepg¢do de Educacéo
Fisica venha para enriquecer o curriculo e nao
limita-lo [...] No entanto, acredito que o IF deve
continuar considerando as caracteristicas da
comunidade onde o campus esta inserido, para
que a Educacdo Fisica tenha sentido para os
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alunos [...]. | |

Quadro 20. Participantes, pré-indicadores e indicador: vocé acredita que a BNCC (quando
concluida e aprovada, em todos os niveis de ensino) podera vir a contribuir para a Educacéo

Fisica Escolar dentro do IFSP? Por qué?

Participante | Pre indicadores

(docente)

Indicador

5- Acredito que ndo, porque ndo existe uma
cultura no IFSP de estabelecer seus préprios
parametros curriculares por disciplina na
educacdo basica. Cada campus faz suas ementas e
isso d& um grau de individualidade do professor que
trabalha naquele campus pra estabelecer o0s
contedidos a serem desenvolvidos.

16- Esse questionamento é dificil de responder
agora[...]. O IFSP tem como modalidade do ensino
Médio a forma profissional técnica integrada, que
traz em seu conjunto de objetivos e metas
institucionais pontos distintos em relacdo as escolas
de Ensino Médio especifica. Ou seja, a Educacéo
Fisica no IFSP tem uma metodologia de trabalho
também com aspectos mais especificos.

9- [...] entendo que as contribui¢des dependerao da
forma como sera concluida e implementada pelo
Ministério da Educagdo. Estou receoso, porque
muito ja se perdeu ou foi distorcido do projeto
inicial. A construcdo democratica tornou-se uma
falacia no atual governo.

17- N&o. Por que ndo é prioridade do IFSP
atividades de cunho esportivo [...].

14- No momento ndo. D& forma que vem sendo
apresentada, me parece que vai deixar espaco
para que cada vez mais a disciplina perca espaco
e legitimidade no ensino médio.

12- Sendo assim, depois de aprovada, acredito que
vira para as escolas como uma ‘“caixa” em que a
disciplina de Educacao Fisica devera ser acomodada
[...]. Creio ainda que a realidade do IFSP néo
sofrerd alteragdo, uma vez que continuara
recebendo alunos com formac6es diversas, sem 0
tal consenso nacional.

A BNCC nao contribuira para a
Educacéo Fisica escolar no IFSP
pelo modo que vem sendo
concluida, pois muito ja se perdeu
ou foi distorcido do projeto
inicial.
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11- [...] do modo que sera concluida, acredito que
a BNCC né&o causard nenhum impacto positivo
em curto prazo dentro do IFSP ou em outras
redes de ensino [...].

4- N&o sei como ficara a versdo final e se mantera
0 processo de construcdo coletiva que
caracterizou a BNCC inicialmente [..] De
qualquer forma, penso que 0 risco € maior em
fortalecer o engessamento curricular e as praticas
de controle que me parecem em sintonia com a
maneira como, hegemonicamente, o IFSP vem
construindo seus PPCs (de forma fragmentada e
privilegiando a formacéo técnica em detrimento da
geral) e o trabalho pedagdgico no ambito da
educacao basica.

Dando continuidade ao processo de andlise, formamos abaixo 0s nucleos de

significacdo, ou seja, a partir dos indicadores foi possivel inferir e sistematizar esses nicleos

Quadro 21. Indicadores e Nucleos de significacdo

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

1. A BNCC contribuira para a organizagdo | 6- A BNCC
da area dentro do IFSP, sendo o ponto de | conhecimento da Educacdo Fisica no

partida para maiores discussodes relativas a | IFSP.
sistematizacdo de seus conhecimentos.

e a organizacdo do

2. A BNCC néo contribuira para a Educagéo | 7- A BNCC ndo contribuird para a
Fisica escolar no IFSP pelo modo que vem | Educacéo Fisica escolar no IFSP.

sendo concluida, pois muito ja se perdeu ou
foi distorcido do projeto inicial.

A seguir mostramos todos os nucleos de significagdo formados a partir das perguntas

do questionario referentes a Base Nacional Comum Curricular.
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Nucleos de Significacdo sobre a BNCC

A BNCC é um | A importancia | O A BNCC e a | ABNCC néo
documento da BNCC de | reconhecimento organizacdo | contribuira
que  aponta | Educacéo de relevanciada | do para a
conhecimentos | Fisica para a | BNCC de conhecimento | Educagéo
essenciais maior Educacéo Fisica, | da Educacao | Fisica escolar
para os | valorizagcdo da | oreceioeo Fisica no | no IFSP.
estudantes e | area. descontentamento | IFSP.

assim, servira com as versoes

para nortear a finais.

construcéo

dos curriculos

da educacdo

bésica

nacional.

Ao analisarmos as perguntas do questionario referentes 8 BNCC pudemos identificar
através das respostas dos professores os significados e sentidos gerais que 0S mesmos
atribuem a concepcdo de BNCC, o grau de importancia que atribuem a BNCC de Educacao
Fisica e a crenca desses professores em relacdo a real efetividade da BNCC de Educacéo
Fisica para o IFSP. Encontramos nas palavras desses professores definicBes, concepcdes,
indagacdes e reflexdes que nos permitem refletir e discutir acerca da questdo posta. Assim,
apresentaremos a seguir a analise dos nucleos de significacdo formados a partir das perguntas

referentes a BNCC (numeros 4, 9 e 11) do questionario.

3- A BNCC é um documento que aponta conhecimentos essenciais para os estudantes e

assim, servird para nortear a construgdo dos curriculos da educacao bésica nacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido o foco principal das atuais
politicas publicas educacionais no ambito das reformas curriculares, e nos ultimos quatro anos
tem acontecido grande movimento para a efetivacdo da mesma. Assim, em dezembro de 2017
foi homologada a BNCC do Ensino Fundamental e no inicio de 2018 langada a 32 versdo do
Ensino Médio que tem passado atualmente por audiéncias publicas.

Neste nucleo os professores de Educacdo Fisica do IFSP demonstraram suas

concepcdes e definicbes de BNCC. Analisar as “falas” dos professores neste ndcleo nos deu



83

maiores condi¢Oes de avangar na compreensao dos significados e sentidos dos mesmos sobre
a BNCC.
Fica evidente na “fala” dos professores que a BNCC ¢ um documento que objetiva

apontar e selecionar conteddos minimos e essenciais para 0s estudantes brasileiros.

“E um documento que apresenta habilidades e conhecimentos essenciais
[...]”. (docente 16)

“Seria 0 conteddo minimo essencial [...]". (docente 5)

“[...] conteudos escolares minimos [...]”. (docente 14)

De acordo com o documento homologado:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacédo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 9, grifo nosso)

Lendo o paragrafo acima e comparando com a fala dos professores, fica evidente que
0s mesmos interpretaram as aprendizagens esséncias referidas na BNCC como conteldos,
habilidades e conhecimentos minimos, assim como, ja era referenciado desde a Constituicao
de 1988 que propunha os contetidos minimos para assegurar formacdo basica comum, pois,

nas falas dos docentes observa-se o entendimento de BNCC como:

“[...] contendo conteddos béasicos de determinados componentes
curriculares [...]”. (docente 6)

“Documento que visa estabelecer o contetido comum [...]”. (docente 2)

“BNCC ¢é uma tentativa de produzir um curriculo basico que seja
comum entre os diferentes sistemas de ensino brasileiro [...]”. (docente
14)

Mas o que seriam esses ditos conhecimentos minimos, essenciais, fundamentais,
basicos e comuns colocados na BNCC e citado por diversas vezes pelos docentes do IFSP?
Segundo Cury et.al. (2018), a definicdo do que € comum torna-se cada dia mais dificil e
complexo na atual sociedade que vivemos, a qual se enxerga cada vez mais plural e dinamica.
Além do que, 0 que € basico e 0 que é comum ndo é neutro e traz consigo uma consequéncia
de dificil intepretacdo que € dizer qual é a formacdo desejada. Formacgéo essa, em um pais

com dimensdes incalculaveis em sentido territorial, populacional e cultural.
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O que acaba por nos preocupar com a possibilidade do retorno de uma “cultura
comum” na qual os valores de determinados grupos (somente) sdo transmitidos a todos os
alunos de forma dominante (APPLE, 2006). Por que, pensarmos na educacdo democrética, no
respeito ao pluralismo de ideias, na difusdo da diversidade cultural e principalmente no
fundamento da constituicdo referente & dignidade da pessoa humana, nos faz afirmar que o
basico é o respeito ao ser humano, a sua capacidade criadora e transformadora (CURY et al.,
2018). Assim, concluimos que acima de definir o basico e comum, interpretar o mesmo € uma
tarefa desafiadora para todas escolas e redes de ensino brasileiras.

Dando continuidade a analise, observamos que para os professores de Educacgdo Fisica
do IFSP esté claro que BNCC ndo é curriculo, mas que a mesma servird como norte para a

construcdo dos curriculos. Assim, observamos em suas falas:

“A Base € um documento que norteara os curriculos [...]”. (docente 13)

“E um documento norteador dos curriculos e propostas pedagdgicas das
redes de ensino [...]”. (docente 7)

“A BNCC é um referencial para construgdes de curriculos [...]”. (docente
12)

Porém, um docente define a BNCC como:

“E uma forma de garantir que em qualquer lugar do pais os alunos aprendam
determinados contetidos no tempo estabelecido”. (docente 13)

Serd que com a efetivagdo da BNCC podemos realmente garantir que os alunos
aprendam? Acreditamos que ndo, pois o0 processo de aprendizagem € individual e envolve
complexos e diversos aspectos que nao diz respeito somente a ter um documento em ac¢ao. No
texto da BNCC esta escrito que a mesma tem a finalidade de assegurar a todos os estudantes
os direitos as aprendizagens e desenvolvimento, ou seja, assegurar um direito ndo é o mesmo
que garantir uma aprendizagem. Assim, torna-se uma tarefa perigosa afirmar que a BNCC ira
garantir com que os alunos aprendam, uma vez que o documento se limita a propor
orientacbes cujo direcionamento induz, em principio, a abrangéncia de apenas parte da
complexidade dos saberes docentes — os saberes curriculares ((RUFINO; NETO, 2016). O
que acreditamos, € sim, no direito desses estudantes terem acesso a todos esses conhecimentos

ditos fundamentais em seus respectivos anos, ou no caso da Educacdo Fisica, ciclos.
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Por fim, fazer com que somente esse “minimo” e “basico” nao seja copiado da BNCC
e colado nos curriculos é o desafio, é a preocupacdo de todos que estdo envolvidos com uma
educacdo de qualidade para os educandos brasileiros. Fazer com que realmente os curriculos
sejam construidos por toda comunidade escolar, respeitando a diversidade e pluralidade de
cada localidade, bem como, cada sujeito que l& estuda. Entender a BNCC como um
documento a ser transformado por todos que estdo envolvidos na educacdo de cada canto do
Brasil é fundamental, na escola devemos assumir constante movimento dialético, pois a

transformacéo dos sujeitos é imprescindivel.

4- A importancia da BNCC de Educagao Fisica para a maior valorizacédo da area

Seguindo com a andlise, na resposta a pergunta do questionario referente a justificativa
de importancia da BNCC para a area de Educagdo Fisica foi formado este nucleo de
significagcdo. Nele os professores justificam a BNCC sendo importante para a maior
valorizacdo da area e sistematizacdo e contextualizacdo do saber cultural, conforme a fala

abaixo:

“[...] Nos baseando na BNCC, temos uma fundamentacdo que também pode
levar maior reconhecimento desse componente curricular perante a
sociedade [...]”. (docente 6)

Um dos docentes sugere que com a BNCC, se realmente os professores de Educagéo
Fisica se embasarem na mesma para a construcao de seus curriculos nas escolas pode-se vir a
ter um maior reconhecimento do componente curricular perante a sociedade. Acreditamos que
a fala desse professor estd embasada em todo doloroso percurso que o componente Educagéo
Fisica passou na histéria da educacéo brasileira, e que ainda hoje, mesmo que em propor¢éo
menor, ainda passa nas escolas. Pois vale lembrar, que somente a partir dos da LDB 9394/96
que a Educacdo Fisica passou a ser componente curricular obrigatorio, sendo antigamente
vista na escola como componente extracurricular. Que de acordo com Saviani (2016), € o que
é secundario na escola, ou seja, ndo € o principal e s6 tem sentido a medida que possa
enriquecer as atividades curriculares. Embora, sendo esse um fato no presente superado, nem
todos os estabelecimentos de ensino enxergam o componente como parte fundamental para a

formagéo do ser humano integral que a escola almeja formar. O que acaba por transmitir aos
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estudantes e a sociedade como um todo a falta de importancia devida ao componente, muitas
vezes 0 deixando ainda a margem da grade curricular.

Assim, de acordo com o docente 6, se realmente a BNCC for posta em pratica pelos
professores de Educacdo Fisica, talvez se consiga ter uma organizagdo e sistematizacdo dos
conhecimentos da area e dessa forma, um maior reconhecimento. Porém, nem s6 a uma
BNCC pode-se atribuir a funcéo de total responsabilidade por gerar maior valorizacdo da area

como podemos observar na fala do docente abaixo:

“[...] E avalorizacao da area depende dessa construcdo”. (docente 5)

A valorizacdo da area depende também da acdo de seus atores, ou seja, da forma como
os professores lecionam em suas aulas, como significam e ressignificam os conteldos em suas
aulas, ou seja, dos saberes docentes. O que corrobora com as pesquisas de Bracht e Almeida
(2003), os quais enfatizam que a legitimidade da Educacdo Fisica ndo sera resolvida apenas
por meio de dispositivos legais. Ela precisa obter a sua legitimidade no campo pedagdgico,
enquanto pratica e disciplina académica.

Depende ainda, da efetivacdo de politicas educacionais, como por exemplo: a compra
de materiais de Educacdo Fisica, pois, para se ter o ensino de uma variedade de préaticas
corporais é preciso um minimo de materiais da area para 0 ensino da mesma. Também
depende, entre outros, da continua oferta de formacdo continuada para os professores de
Educacdo Fisica em acdo. E é dessa forma, que o docente abaixo justifica a importancia da
BNCC:

“[...] No entanto, entendo que ela nédo seja determinante para que 0s
avangos ocorram e muito dependera de como serd concluida e
implementada [...]. Creio também que a BNCC possa impactar nas
formacGes inicial e continuada do professor de educacdo fisica”.
(docente 9)

Fica claro na fala do docente 9 que a BNCC é importante, porém, ndo determinante
para que 0S avangos na area acontegam, assim como, explicitamos anteriormente. Portanto, ao
pensar a docéncia e a valorizacao da &rea, deve-se pensar sobre a valorizagdo dos contextos de
pratica educacional dos professores, compreendendo as fontes que geram o0s saberes
profissionais, bem como, é fundamental repensar a formacdo dos professores, para que ela
seja mais adequada no que se refere a valorizacdo da profissdo docente, neste caso, do
profissional de Educac&o Fisica dentro das escolas (RUFINO; NETO, 2016).
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Abaixo, observamos a fala do docente 8, o qual enfatiza que na BNCC de Educacao

Fisica temos:

“[...] novas nomenclaturas e termos, o que pode vir a dificultar o
entendimento dos docentes para trabalhar com o que estd proposto na
BNCC”. (docente 8)

Novamente, enxergamos a preocupacdo dos docentes do IFSP com a formagdo dos
professores para compreensdo e efetiva utilizagdo da BNCC de Educacéo Fisica, visto que as
novas nomenclaturas e termos que o docente acima cita podem gerar ddvidas ou serem
desconhecidas por muitos professores. Dessa forma, corroborando com Rufino; Neto (2016),
fica explicito mais uma vez que teremos grande impacto na formagéo inicial e continuada dos
professores.

Dando continuidade a analise das respostas dos docentes, observamos a énfase dos
mesmos nas questdes relativas a contextualizacdo do componente curricular, sistematizacao

do conhecimento da &rea e sistematizagdo de sua pratica pedagogica.

“[...] podemos encontrar na BNCC uma proposta interessante para nos
tornar um saber mais contextualizado na escola”. (docente 3)

“[...] parece ter sinalizado para um importante reconhecimento na
sistematizacdo de conhecimentos para compor a BNCC [...]”. (docente 4)

“Acredito ser importante uma diretriz para o trabalho com a Educacgéo
Fisica, haja vista que muitos professores da area ndo sistematizam sua
pratica pedagagica [...]”. (docente 6)

“[...] ela possa representar um importante ensaio para 0 avan¢o do
necessario processo de sistematizacédo dos contedidos na area, demandado
pelas concepgdes pautadas no enfoque cultural”. (docente 9)

Tal énfase dada pelos docentes do IFSP demonstra a preocupagdo dos mesmos com a
organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos e praticas da Educacgéo Fisica escolar. Assim
como apontam, j& a algum tempo estudos de Kunz (1994), no qual entende que a organizagdo
de um “programa minimo” para a Educacao Fisica poderia pdr fim a “bagunca interna” da
disciplina que ocorre pela falta de um programa de contetdos definidos numa hierarquia de
complexidade e objetivos especificos para cada série de ensino. Levando muitos professores
de Educagdo Fisica a repetirem por diversas vezes conteudos ao longo das series, essa
repeticdo de contetidos € indicada por Paes (2002) como um dos motivos que levam os alunos

do final do ensino fundamental e ensino médio a evasdo das aulas de Educacéo Fisica.
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Os professores de Educacdo Fisica, componente curricular responsavel por
determinados conhecimentos, devem esforgar-se para explicitar o conjunto de saberes sob a
responsabilidade desse componente, assim como, explicar como eles se organizam afim de
potencializar a aprendizagem dos mesmos pelos educandos. (GONZALEZ, 2006). Pois um
dos maiores problemas que perpassam a disciplina de Educacdo Fisica é a insuficiente
definicdo dos conhecimentos que devem ser desenvolvidos por ela junto aos alunos.

Portanto, a énfase dos docentes de Educacdo Fisica do IFSP quanto a questdo da
sistematizacdo e organizacdo do conhecimento esta claramente embasada nos atuais estudos
da literatura, justificando tamanha preocupacéo.

Seguindo a diante, observa-se nas respostas abaixo, bem como, nas ja citadas ao longo

deste nucleo a referéncia que se faz ao saber cultural na Educacdo Fisica escolar.

“Né@o had nada de novo para quem pensa a Educacdo Fisica como uma
disciplina da cultura corporal de movimento. Mas apesar disso, pode ser
encaminhamento para quem ndo pensa dessa forma”. (docente 2)

Na fala do docente 2 fica expresso a compreensdo do mesmo quanto aos estudos atuais
que balizam a area da Educacdo Fisica escolar, ou seja, a vertente da cultura corporal de
movimento. Porém, o0 mesmo nao toma a vertente como verdade Unica, e pensa ainda que com
a implantagdo da BNCC, a mesma possa vir a abrir o pensamento daqueles que ainda néo
“dialogam” com a cultura corporal de movimento.

Assim, observamos que a Educacdo Fisica:

Tem por finalidade propiciar aos alunos a apropriagéo critica da cultura corporal de
movimento, visando formar o cidaddo que possa usufruir, compartilhar, produzir,
reproduzir e transformar as formas culturais do exercicio da motricidade humana:
jogo, esporte, ginasticas e praticas de aptiddo fisica, danca e atividades ritmicas/
expressivas, lutas/ artes marciais, praticas alternativas (BETTI, 2009, p.64).

Da mesma forma, que nos Pardmetros Curriculares Nacionais lemos uma definicéo
proxima a ja citada - “entende-se a [...] Educacdo Fisica escolar como uma disciplina que
introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento.” (BRASIL, 1998, p. 29)

Portanto, entendemos que pensar a Educacdo Fisica na escola é pensar em suas
praticas corporais dinamicamente influenciadas pelas diversas culturas, sendo criadas e
ressignificadas em cada movimento, assim como ja era preconizado desde os PCNs, por isso

compreendemos a afirmacéo do professor:

“Os conteudos mudaram de nome, os agrupamentos foram diferentes,
mas as praticas corporais se baseiam nos mesmos elementos”. (docente
18)
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Ou seja, o docente 18 demonstra através de suas palavras compreender a continuidade
que foi dada ao documento passado (PCNSs), ndo criando rupturas drésticas e sim dando novos
sentidos aos estudos mais atuais sobre a cultura corporal de movimento. Estudos esses, que
identificam na cultura corporal um campo de luta cultural expressa na intencionalidade

comunicativa do movimento humano (NEIRA, 2007).

5- O reconhecimento de relevancia da BNCC de Educacdo Fisica, 0 receio e 0

descontentamento com as versoes finais.

Seguindo com a analise, na resposta ainda a pergunta do questionario referente a
justificativa de importancia da BNCC para a area de Educacdo Fisica, percebendo-se as
contraposicdes nas respostas dos sujeitos, foi formado um segundo ndcleo de significacdo. E
interessante observarmos o movimento de “ir e vir” dos sujeitos quando justificam o mesmo
guestionamento. Lembrando, que todos os docentes atribuiram média ou muita importancia a
BNCC de Educacdo Fisica, porém, como ficard explicito abaixo os mesmos também tém
receios quanto a essa politica.

“Tenho receio que essa proposta de reforma curricular acabe por engessar
o trabalho pedagogico [...]”. (docente 4)

“[...] os objetivos a serem alcancados néo estdo engessados [...]”. (docente
15)

“[...] Lembrando que a ideia ndo é engessar, mas organizar nossos saberes
permitindo que os professores partam de um lugar comum”. (docente 3)

O docente 4 demonstra o receio em relacdo ao engessamento do trabalho pedagdgico,
pois, dependendo de como for feita a implementacdo da BNCC, se ndo forem claros os
objetivos e a abertura para 0s pensamentos e posicionamentos de cada escola, corremos 0
risco de conduzir o ensino somente pelo que foi proposto pelo documento, sem a preocupacao
com as peculiaridades das escolas (CANDIDO; GENTILINI, 2017). Porém, o docente 15
demonstra que em sua concepgdo os “objetivos” a serem alcancados ndo estdo engessados,
assim como, o docente 3 que ressalta que a ideia realmente ndo é engessar, mas organizar 0s
saberes para que os professores partam de um lugar comum.

“Partir de um lugar comum”, como dito pelo docente 3 é de grande importancia para a
area da Educacdo Fisica, que de acordo com sua histdria, ainda néo teve os saberes da cultura

corporal de movimento organizados e sistematizados, voltando novamente a questdo da
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“bagunga interna” desse componente e consequente falta de identidade do componente dentro

de muitas escolas.

“[...] na Educacio Fisica temos um problema historico relacionado ao “o
que ensinar” [...]”. (docente 3)

Esse “lugar comum” dito pelo docente 3 anteriormente, ndo significa a aprendizagem
das mesmas praticas corporais, a0 mesmo tempo em todas as escolas brasileiras, até porque a
BNCC de Educacéo Fisica esta organizada por ciclos e ndo nos mostra quais esportes, dancas
ou jogos a ensinar, ela nos traz uma organizagdo dessas praticas corporais que pode nos
permitir garantir uma variedade de praticas para todos os alunos de acordo com a
especificidade de cada cultura escolar.

Portanto, os docentes de Educacdo Fisica do IFSP demonstram anseios e receios em
relagdo a questdo de flexibilidade da BNCC. No entanto, o importante € lembrarmos da
necessidade da contribuicdo de cada escola/instituto, seus anseios e desejos, assim como
expressa Candido; Gentilini (2017), quando enfatizam que a BNCC deve ocorrer no sentido
de se formarem diretrizes gerais de orientacdo e ndo um curriculo pronto -para que assim, ndo

calamos em uma “padronizagdo fixa”, como discorre o docente:

“[...] quando a BNCC passa a ser um padrdo a ser seguido, ignorando as
especificidades locais, ela pode empobrecer o ensino, limitando-o0 ao
minimo dos contetdos presentes na base”. (docente 10)

Dando prosseguimento a andlise, percebemos nas falas abaixo a preocupacdo dos

docentes do IFSP em relagdo ao viés politico e econdmico que pode envolver a BNCC.

“Apesar da relevancia da BNCC, o modo como foi aprovado nao
contemplou debates importantes que tratam de conteidos e contextos
complexos... A impressdo que d& é de que alguns grupos como
“banqueiros, empresarios, escola sem partido, MBL, e grupos
religiosos” contaminaram e influenciaram as versdes finais da BNCC”.
(docente 11)

“[...] esse potencial de construgéo coletiva foi abandonado pela atual
gestdo do MEC [...]”. (docente 4)

A fala dos docentes nos remete ao pensamento de Apple (2006), o qual enfatiza que ha
uma intima relacdo entre educacao e sistema econémico. Para o autor, ao longo do tempo, 0s

interesses sociais, advindos de determinados contextos historicos especificos, vao se
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transformando em ideias que séo de alguma forma incorporadas nos curriculos oficiais. Essas
ideias, embora ocultadas, representam aquilo que o autor chama de hegemonia, processo pelo
qual acontecera a inculcacao e internalizacdo de normas e valores dominantes na sociedade.

A fala de descontentamento dos docentes 11 e 4 em relacdo a Ultima versdo (3%) da
BNCC de Educacéo Fisica do ensino fundamental apresentada, especificamente a do docente
4 sobre o abandono da construgdo coletiva, também vem ao encontro de pesquisa feita por
Neira (2016, p.40) sobre a 22 versdo da BNCC, a qual destaca naquela (naquele momento em
que foi concebida), a participacdo do Estado e da sociedade na definicdo do que possa ser um
ponto de partida para as propostas curriculares publicas, privadas e das unidades. “Ela ndo
pretendia ser todo o curriculo, pois foi concebida para ser simplesmente o comego”.

Neira (2016, p.41) ainda destaca:

Um detalhe que ndo pode passar despercebido é que a segunda versdo da BNCC ndo
sucumbe, ndo se deixa subjugar pela forga dos grupos conservadores que acabam
moldando, através dos curriculos escolares, sujeitos submissos, calados, quietos,
bem ao gosto do neoliberalismo e dos ditadores de plantdo.

Dessa forma, percebemos que a preocupacgdo em relacdo a ultima versdo da BNCC do
ensino fundamental, concebida em meio a mudancas politicas no pais é claramente expressa
pelos docentes do IFSP, assim como por pesquisadores do tema. Os docentes reconhecem a
relevancia do documento, mas demonstram e especificam claramente os pontos que geram as

incertezas.

“[...] inserindo um maior controle sobre a escola e diminuindo processos
de autonomia, criatividade e de atividades formativas. Algumas
avaliacGes indicam que a padronizacdo de conhecimentos por meio de
uma “parte comum” visa também a aplicacio de exames nacionais e a
elaboragcdo de livros didaticos, que muito interessam as editoras”.
(docente 4)

A fala acima estd intimamente corroborada por estudos de Apple (2006) sobre
curriculos nacionais, o qual discorre que a depender do contexto historico, a legitimacdo de
um curriculo nacional leva a implantacdo de um sistema nacional de avaliacdo. E segundo o
autor ainda, quando instituido o sistema de avaliacdo nacional com base nesse curriculo
nacional, o conhecimento dos grupos de elite econémica e cultural dominara as escolas.

Por fim, fica exposto nas falas dos docentes do IFSP a relevancia atribuida a BNCC de
Educacdo Fisica, porém, a preocupacdo constante em relacdo as influéncias politicas e

econbmicas que ocorrem em nosso pais, bem como, o receio do que vira da BNCC do ensino
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meédio, j& que tivemos uma descontinuidade do documento com a nova gestdo do mesmo —

como conclui o docente abaixo:

“Né&o temos clareza de como a Educacdo Fisica aparecerd na versado
final do ensino médio [...]”. (docente 8)

6- A BNCC e a organizacdo do conhecimento da Educacéo Fisica no IFSP

Este ndcleo, foi formado a partir das respostas dos professores em relagdo a
contribuicdo da BNCC (em todos os niveis) para a Educacdo Fisica escolar dentro do IFSP.
Vale ressaltar que quando os professores do IFSP responderam a esse questionario, havia
saido a 32 versdo da BNCC somente do ensino fundamental, portanto, a versdo do ensino
médio que esses docentes conheciam era a 22 versdo revisada.

Assim, tivemos uma diversidade de respostas, sendo que alguns docentes acreditavam
naquele momento na contribuicdo da BNCC para as aulas de Educacdo Fisica escolar dentro
do IFSP e outros néo.

Os docentes que responderam acreditar na contribuicdo fizeram o0s seguintes

comentarios:

“[...] acredito que sim. O documento apresenta avango como o inicio de
uma discussao mais ampla”. (docente 15)

“Acredito que sim. A implementacdo da BNCC, no minimo, promovera
um dialogo maior entre os professores/as de educacédo fisica do IFSP
com intuito de pensar e organizar o que ensinar e aprender em educacéao
fisica, podendo também, (se aprovada em todos o0s niveis) ser um documento
que justifiqgue as aulas de educacdo fisica em todos os anos do Ensino
Médio. Essa implementacao, obviamente, deve levar em consideracdo a
realidade de cAmpus”. (docente 13)

“[...] a BNCC vai servir de base para a organiza¢do da Educacéo Fisica
no IFSP, sendo um ponto de partida para as discussdes e préaticas de
professores [...]”. (docente 6)

Observamos, que a maioria dos docentes enxergam a BNCC dentro do IFSP como uma
forma de fomentar uma maior discussdo e aproximacao entre os docentes da area, ja que 0s

mesmos se encontram espalhados pelos diversos campus ao longo das cidades do estado de
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S&o Paulo (apenas cdmpus maiores como S&o Paulo e Sertdozinho por exemplo tem mais de
um docente de Educacéo Fisica).

O que os docentes de Educacdo Fisica demonstram é que com uma BNCC aprovada,
talvez se consiga diminuir a distancia fisica que os separam, e assim, aconteca a promogéo de
encontros e discussdo de ideias e praticas pedagodgicas entre esses professores, bem como, a
possivel construgdo de um documento curricular de Educacéo Fisica para o IFSP.

“Acredito que sim, por ser um documento que trara indmeras
possibilidades de ensino- aprendizagem e podera nortear a construcéo de
um documento curricular pelos proprios docentes do IFSP, documento
este que daria uma identidade para a Educacdo Fisica desenvolvida nesse
contexto do ensino técnico integrado ao médio da rede federal de SP”.
(docente 8)
As falas acima remetem a um anseio recorrente entre os docentes de Educacdo Fisica
do IFSP. Aproximacdo entre os mesmos, encontros, dialogos e discussdes sobre o
componente curricular ja é almejado segundo (ANDREANI, 2018, grifo nosso), desde o |
Encontro de Educacdo Fisica e Artes do IFSP que ocorreu em margo de 2017. Nesse encontro,
os docentes de Educacdo Fisica do IFSP, ap6s discussao e debate, elaboraram um documento
com algumas reinvindicacdes dentro de algumas temaéticas como: infraestrutura/materiais,
organizagdo/estrutura de eventos esportivos, representatividade/politica/ Legislacdo/ n° de
aulas, organizacdo curricular/pedago6gica, extensdo e pesquisa, acbes formativas/
encontros / trocas de experiéncias.

Dando continuidade a analise, encontramos as respostas abaixo:

“Incentivara que todos os conteados sejam trabalhados pelos
professores, ndo apenas aqueles com o0s quais os professores tenham
mais familiaridade”. (docente 1)

“Sim [...] [...] na Educagdo Fisica ndo possuimos nenhum documento
curricular em nivel nacional, e cada professor acaba desenvolvendo seu
trabalho de forma que acredita ser mais adequada, e no IFSP néo é diferente.
A BNCC pode trazer maior unidade aos conhecimentos que
devem/precisam ser garantidos como direito aos alunos do Ensino
Médio”. (docente 3)

“Sim. A BNCC vem a nortear o curriculo na area de Educagdo Fisica
gue é muito ampla [...]”. (docente 7)

Nas falas acima, observamos na justificativas dos professores novamente a questdo de

a BNCC estar vinculada a garantia de direito dos estudantes a determinados aprendizagens e
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conhecimentos, bem como, a variedade e diversificagdo de contelidos. E importante
destacarmos que a formulagdo “direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” que
se hegemonizou no Plano Nacional de Educacdo e que norteia a BNCC néo é simples de ser
operacionalizada, e segundo Macedo (2015), essa dificuldade € visivel ao longo do
documento elaborado pelo MEC.

Macedo (2015) destaca que, a fala de alguns acerca da necessidade de uma definigcéo
normativa desses direitos, para que 0s sujeitos possam exercer o seu direito subjetivo a
educacdo [agora, de qualidade], € um outro indicativo dos sentidos em disputa na defesa das
BNCC e que teria levado as entidades da area a apostar na expressao “direitos de
aprendizagem e desenvolvimento”. Assim, vale ressaltar que entre os que creem ou ndo na
possibilidade de em “direitos universais” de aprendizagem e desenvolvimento também se
encontram os varios docentes de Educacéo Fisica do IFSP.

Portanto, ao analisarmos as justificativas dos docentes que acreditam que a BNCC
poderd vir contribuir para a Educacdo Fisica escolar do IFSP, notamos principalmente a
recorrente reinvindicacdo por mais dialogos e aproximacdes entre esses docentes de Educacéo
Fisica. Que agora, com a implantacdo da BNCC na educacdo do pais, enxergam uma

oportunidade maior para que de fato os dialogos e trocas acontecam dentro da instituicéo.

7- A BNCC néo contribuira para a Educacao Fisica escolar no IFSP

Dentre os docentes que ndo creem na contribuicdo da BNCC para a area da Educacéo
Fisica escolar no IFSP, suas justificativas estdo pautadas na forma como o documento foi
concluido (ensino fundamental) e a falta de continuidade que foi dada no documento do

ensino médio e consequente indecisdo “curricular” nesse nivel de ensino.

“[...] do modo que sera concluida, acredito que a BNCC ndo causara
nenhum impacto positivo em curto prazo dentro do IFSP ou em outras
redes de ensino [...]”. (docente 11)

“[...] entendo que as contribuicbes dependerdo da forma como sera
concluida e implementada pelo Ministério da Educacdo. Estou receoso,
porque muito ja se perdeu ou foi distorcido do projeto inicial. A
construcdo democratica tornou-se uma falacia no atual governo”.
(docente 9)

As respostas dos docentes acima, coletadas ainda antes da homologacéo final da 3?
versdo da BNCC do ensino fundamental, demonstram, naquele momento politico, a ja

desconfianga do rumo que tomaria a constru¢do da BNCC. Tais percepcOes, vém ao encontro
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do pensamento de Neira (2017), o qual retrata que no bojo das a¢bes politicas que tomaram o
governo brasileiro pos impeachment, em abril de 2017, veio a publico a chamada terceira
versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Frustrando assim, 0s setores que
clamavam pelo dialogo. O Conselho Nacional de Educacdo promoveu audiéncias regionais de
dificil acesso e, em dezembro daquele ano, aprovou o documento sem alteracdes
significativas, que foi, na sequéncia, homologado pelo ministro da Educagéo.

E importante ressaltar na fala do docente 9 o trecho: “Estou receoso, porque muito ja
se perdeu ou foi distorcido do projeto inicial [...]”. De fato, a preocupacdo do docente era
pertinente, pois no exato momento que 0 mesmo respondeu ao questionario dessa pesquisa, a
32 versdo da BNCC (ensino fundamental) havia sido anunciada e colocada no “ar” pelo MEC.
Nesse momento, alteraces drasticas ja haviam acontecido no documento em seus diversos
componentes curriculares, porém, a mudanca principal e mais drastica aos olhos de Neira
(2107) foi a mudanga estrutural do documento. Antes, paltadas por objetivos de
aprendizagens e agora por competéncias. O autor afirma, que a opgdo por um curriculo
baseado em competéncias e habilidades prescritas reduz as possibilidades pedagdgicas do

professor e ressoa na formacédo dos estudantes. Assim:

Na tentativa de justificar sua opcdo, a BNCC afirma que a elaboracdo de curriculos
referenciados em competéncias é uma tendéncia verificada em grande parte das
reformas implantadas desde o fim do século passado, e que o enfoque é adotado
pelas avaliagdes internacionais. Pois bem, ndo € de hoje que Lopes e Macedo (2011)
chamam a atencédo para a perversidade da articulacdo, sob a batuta do mercado, dos
organismos internacionais, avaliagdes padronizadas e curriculos por competéncias
(NEIRA, 2017, p. 217).

Dando continuidade, observamos que os docentes também justificam a néo
contribuicdo do documento para area dentro do IFSP pela recente cultura da Educacao Fisica

na instituicdo, bem como, o histdrico pertinente a prépria instituigéo.

“Nao sei como ficard a versdo final e se manterd o processo de
construcdo coletiva que caracterizou a BNCC inicialmente [...] De
qualquer forma, penso que o risco é maior em fortalecer o engessamento
curricular e as praticas de controle que me parecem em sintonia com a
maneira como, hegemonicamente, o IFSP vem construindo seus PPCs (de
forma fragmentada e privilegiando a formacgdo técnica em detrimento da
geral) e o trabalho pedagdgico no &mbito da educacdo bésica”. (docente 4)

“Acredito que ndo, porque ndo existe uma cultura no IFSP de
estabelecer seus proprios parametros curriculares por disciplina na
educacdo bésica. Cada campus faz suas ementas e isso dd um grau de
individualidade do professor que trabalha naquele campus pra estabelecer os
contetidos a serem desenvolvidos™. (docente 5)
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Dessa forma, a fala do docente 5 vai ao encontro da pesquisa de Gariglio (2002), o
qual aponta que no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG),
a Educacéo Fisica notabilizou-se pela efetivacdo de préaticas pedagodgicas que privilegiaram o
esquadrinhamento do tempo e do espago, 0 culto a hierarquia, a valorizacdo da educacéo
moral, a educacdo do coletivo em detrimento da atencdo ao individuo e de um forte
engessamento e controle do trabalho docente. Portanto, de acordo com a fala do docente,
parece haver uma tradicdo e continuidade dessas formas de agir nas redes federais
tecnoldgicas.

Em pesquisa realizada por Andreani (2018), a mesma constatou que o Ensino Técnico
integrado ao Médio da Rede Federal, em que sdo ofertadas, aos alunos, o0s
componentes/disciplinas gerais e também os componentes técnicos, a presenca da Educacédo
Fisica no contexto do IFSP ¢ algo relativamente recente, ja que ganhou mais forca a partir de
2014 com a realizacdo dos concursos para professores do Ensino Basico Técnico e
Tecnologico.

Portanto, acreditamos que ainda ndo houve tempo para se formar uma cultura do
componente curricular na instituicdo, que pode vir a demonstrar sua real contribuicdo na
formacao integral do cidad&o critico e reflexivo que pretende formar.

E por fim, de acordo com o momento histérico e politico em relagdo a BNCC do

ensino médio que vivemos, entendemos e compactuamos com a fala do docente abaixo:

“Esse questionamento € dificil de responder agoral...]”. (docente 16)

A seguir daremos continuidade a pesquisa com a andlise das entrevistas

semiestruturadas realizadas com alguns docentes de Educacéo Fisica do IFSP.

4.3 Analise intranucleos - entrevistas

Concluida a analise dos questionarios, partimos para a analise e discussdo das
entrevistas. Foram entrevistados trés docentes de Educacgédo Fisica do IFSP, cada um desses
atuante em um campus diferente. Como critério de selecdo para a entrevista, utilizamos
principalmente as respostas as perguntas do questionario referentes & docéncia no curso
Técnico integrado ao Ensino Médio, conhecimento (leitura) das versbes da BNCC,

participacdo na comissdao da BNCC do campus e participacdo e /ou interacdo na discussédo da
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BNCC em grupos de pesquisa e/ou estudos relacionados fora do campus do IFSP. Os que
cumpriram com maior nimero dos pré-requisitos acima foram os professores selecionados
para a pesquisa. Quando ainda assim, tivemos um numero grande de professores que
cumpriram todos critérios acima, utilizamos como meio de sele¢do para a entrevista: maior
tempo de atuacdo na Educagdo Bésica e maior tempo de docéncia no Ensino Médio dentro
IFSP respectivamente.

Dessa forma, passaremos a caracterizacdo dos docentes entrevistados.

Rafael® (identificado como docente niimero 1 nas respostas ao questionario) tem 46
anos, possui formacdo em Educacdo Fisica (licenciatura plena) e mestrado em educacdo,
ambos cursados em Universidade publica. E formado ha 23 anos e sempre atuou na area.
Leciona no IFSP ha aproximadamente 2 anos e atuou em outro Instituto Federal (de outro
estado) durante 10 anos.

Pedro” (identificado como docente nimero 2 nas respostas ao questionario) tem 46
anos, possui formacdo técnica a nivel médio pelo SENAI e ETI (ajustagem mecénica e
ferramentaria). Graduacdo em licenciatura plena em Educacéo Fisica, mestrado em ciéncias
sociais, doutorado em Educacdo Fisica adaptada e pds-doutorado em ciéncias e tecnologias;
todos esses cursados em universidades publicas. E formado faz 15 anos e desde a conclus&o
de sua graduacdo sempre trabalhou na area, atua com Educacdo Fisica escolar ha mais de 11
anos e também atua no ensino superior. Leciona no IFSP ha aproximadamente 4 anos.

Maria® (identificada como docente nimero 3 nas respostas ao questionario) tem 28
anos, possui formacdo em licenciatura em Educacdo Fisica, mestrado em Educacdo Fisica e
doutorado em Educacéo Fisica, todos também curados em universidade publica. E formada ha
7 anos e sempre atuou na area de Educacdo Fisica escolar. Leciona no IFSP ha
aproximadamente 4 anos.

Dessa forma, caracterizados os participantes desta pesquisa seguimos para a analise
das entrevistas propriamente ditas.

As entrevistas também foram analisadas pela proposta de Aguiar e Ozella (2006),
assim, primeiramente foram feitas varias leituras flutuantes e recorrentes para que
conseguissemos formar os Pré-indicadores?, os quais estdo indicados em negrito do lado
esquerdo dos quadros abaixo. Esses, foram aglutinados pela similaridade, complementaridade

ou pela contraposicao, chegando-se assim a varios temas, chamados de indicadores, que sdo

2 ;. . ~ .
Os Pré- indicadores estdo destacados em negrito nas frases e em todos os quadros do lado esquerdo.
Optou-se por colocar a frase completa para maior compreensao do contexto que evolve a discussao.
34,5 - . . . . .
Nomes ficticios criados para identificar os docentes entrevistados.
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as frases que estdo do lado direito dos quadros abaixo também em negrito. Por fim,
formarmos os nucleos de significacdo atraves da articulagdo dos indicadores. Para este
processo de analise levamos em consideracdo aspectos que julgamos importantes serem
agregados, incluindo ndo s6 as falas (respostas) mais frequentes, com mais emogdo ou
envolvimentos dos sujeitos, mas também as questdes que menos apareceram ou que foram
apresentadas como pouco importantes, mas que avaliamos como relevantes para compreensao
da pesquisa.

E importante deixar explicito que foram feitos questionamentos iniciais para a
familiarizagdo do pesquisador com o participante entrevistado, assim, nem todas as respostas
as questbes feitas durante a entrevista foram analisadas nesta pesquisa. Analisamos as
respostas pertinentes ao tema aqui investigado. Portanto, demonstramos abaixo a andalise das

respostas dos participantes a algumas perguntas feitas durante as entrevistas.

Quadro 23. Participantes, pré-indicadores e indicador: O que é curriculo para vocé?

Participante | Pré indicadores Indicadores

(docente)

Rafael- [...] é o planejamento, € a linha que eu
quero seguir, entdo, que aluno que eu
quero formar junto com as outras
mateérias, € isso.

Maria- Essa pergunta é uma das mais dificeis né?!

[...] € uma pergunta muito ampla [...]

[...] De maneira bem simplista né, a gente
vai dizer que é a organizacdo dos
saberes que a gente ensina na escola. A
organizacdo, a sistematizacdo, a
selecéo, distribuicéo desses temas dentro
da escola que a gente vai trazer para esses
alunos...]

[...] tem que entender que é um elemento

Curriculo como selecdo e
organizacdo dos saberes do
interior de uma cultura visando a
formacéo do aluno.

cultural, é um elemento social, é um
elemento que ndo é neutro, porque ele
vai partir de uma, de um grupo que vai
pensar o0 que € melhor ou o que é mais
importante , ou 0 que que a gente vai d
eixar de fora, € um elemento de acéo
politica, por isso a gente diz que ndo é
neutro. Entéo, € algo de bastante poder
e que deveria ser na maior parte do
momento, do tempo coletivo, a escola

Curriculo é um elemento cultural
e social de acdo politica que
objetiva a formagdo do futuro
cidadéo.

Curriculo como planejamento,
organizacdo e sistematizagdo
técnica do que se ensina na
escola.
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deveria participar disso também, é a
mais interessada em todo o processo, sO
que ao mesmo tempo a gente V& as
dificuldades de vocé pensar um curriculo
num pais com dimensbes continentais
como é o Brasil né![...]

[...] Mas assim, em linhas gerais € isso, a
selecdo dos saberes do interior de uma
cultura a partir de grupos que sao
direcionados para fazer esse trabalho,
educadores, professores e a
comunidade né, que deveria participar.

Pedro- Entdo, essa é outra coisa complexa né?!

N&o sei nem se eu consigo definir assim o
que e que eu entendo como curriculo [...]
[...] eu ndo descredencio a parte técnica de
montagem de um curriculo, que é essa
coisa do curriculo mesmo na sua
formacdo mais técnica, é (...), eu nao
dissocio disso (gesticula com sinal de
correcdo), nao dissocio isso de uma
condicdo de importancia [...]

[...] curriculo é mais do que isso né (...), é
(... pensando), eu, eu enxergo o curriculo
como sendo essa parte técnica (afirma para
frente com a mao), €, mas eu vejo o
curriculo também, quando a gente pensa
no PPP, eu vejo o curriculo quando a
gente pensa na estrutura de um PPC,
guando a gente pensa nos objetivos € (...)
de uma formagcao. E (...) quando a gente
pensa no perfil do nosso aluno que vai
ser egresso, € (...) e quando a gente pensa
no perfil ndo tem como a gente pensar sé
na formacdo que esta dando e néo
pensar no cidaddo, o que a gente espera
do cidadéo, 0 que a gente espera que esse
cidaddo enquanto é (...) uma pessoa ativa
no seu meio, ndo sO profissionalmente,
mas talvez, principalmente socialmente,
politicamente, entéo curriculo é isso tudo
né, ndo tem como a gente colocar o
curriculo s6 na sua estrutura técnica,
mas também nao vejo como é (...) criticar
essa estrutura técnica e a gente tem que
tomar cuidado de que essa estruturacao
técnica ela ndo pode estar desvinculada
dessas outras esferas né! [...].
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Dando continuidade ao processo de analise, formamos abaixo o nucleo de significacao
relacionado a concepgdo de curriculo dos docentes entrevistados, ou seja, a partir dos

indicadores foi possivel inferir e sistematizar este nucleo.

Quadro 24. Indicadores e Nucleo de significacdo

INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO

1. Curriculo como selecdo e organizacao
dos saberes do interior de uma cultura
visando a formacdo do aluno. 1- Curriculo cultural como acéo politica
de poder.

2. Curriculo é um elemento cultural e social
de acdo politica que objetiva a formacdo do
futuro cidadéo.

3.Curriculo como planejamento,
organizacao e sistematizag&o técnica do que
se ensina na escola.

Ao analisarmos os pré-indicadores e indicadores formados sobre a concepcdo de
curriculo dos professores de Educacgdo Fisica do IFSP entrevistados, encontramos definicdes
gue nos permitiram formar o nucleo de significacdo abaixo, e assim, refletir e discutir acerca
da questdo posta. Dessa forma, apresentaremos a seguir a analise e discussdo do nucleo de

significacdo formado a partir da pergunta: o que € curriculo para vocé?

1- Curriculo cultural como acao politica de poder

Este nucleo foi formado a partir das concepcGes pessoais de cada professor
entrevistado nesta pesquisa. Assim, acreditamos que toda a historia pessoal de vida desses
professores faz parte do significado e sentido construido pelos mesmos acerca do que definem
como curriculo.

Dessa forma, observamos pontos comuns nas respostas desses trés professores, pontos
levantados por dois dos professores e pontos levantados por somente um dos professores, mas
também de grande relevancia para essa pesquisa e assim discutiremos todos eles abaixo.

Maria e Pedro quando perguntados sobre a definicdo de curriculo, enfatizam e
ressaltam o qudo dificil e complexo é responder, ou seja, dar uma definicdo para curriculo.

Acreditam ser uma pergunta muito ampla. Pedro responde:
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“[..] N&o sei nem se eu consigo definir assim o que é que eu entendo como
curriculo [...]”

Maria comeca assim:

“[...] De maneira bem simplista né, a gente vai dizer que é a organizacéo
dos saberes que a gente ensina na escola. A organizacdo, a
sistematizacéo, a selecéo, distribuicdo desses temas dentro da escola que a
gente vai trazer para esses alunos]...]”

Rafael de forma sucinta responde completamente a pergunta em um paragrafo:

“Curriculo é o que, é 0 planejamento, é a linha que eu quero seguir, entao,
que aluno que eu quero formar junto com as outras matérias, ¢ isso”.

E Pedro comeca assim:

[...] eu ndo descredencio a parte técnica de montagem de um curriculo, que é
essa coisa do curriculo mesmo na sua formagdo mais técnica, € (...), eu
néo dissocio disso (gesticula com sinal de correcéo), ndo dissocio isso de
uma condic¢éo de importancia [...]

Percebemos na fala dos trés docentes a caracterizagdo do curriculo “material”, do
documento de fato construido, direcionado, sistematizado. E de fato, de acordo com Moreira;
Candau (2007), a palavra curriculo se associam diferentes concepcdes, de como a educacédo é
concebida historicamente e principalmente internalizada e significada por cada sujeito.
Diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais contribuem, assim, para que
curriculo venha a ser entendido como: contetidos a serem ensinados e aprendidos, os planos
pedagdgicos elaborados pelos professores, escolas e sistemas educacionais, etc.

Sacristan (2013), em uma de suas defini¢cdes situa o curriculo “material, técnico”
citado acima pelos docentes dessa pesquisa, como curriculo real, o qual é constituido pela
proposicdo de um plano ou texto que é publico, e pela soma dos contetidos das agdes que sao
empreendidas com o intuito de influenciar as criancas (ou seja, o intuito desse plano). E é

sobre o “intuito desse plano” que Pedro e Maria discorrem:

“[...] curriculo é mais do que isso né (...), vejo o curriculo também,
quando a gente pensa no PPP (...). E (...) quando a gente pensa no perfil
do nosso aluno que vai ser egresso, é (...) e quando a gente pensa no
perfil ndo tem como a gente pensar s6 na formacéo que esta dando e néo
pensar no cidadao [...]”. (Pedro)
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“[...] tem que entender que € um elemento cultural, é um elemento social,
é um elemento que ndo é neutro [...]”. (Maria)

Nas falas acima, conseguimos perceber a complexidade que Pedro e Maria se
referiram no inicio da pergunta, ou seja, o além de uma sistematizagdo dos saberes, o real
intuito do curriculo e tudo que circunda o mesmo. O que vai ao encontro de pesquisas de
Moreira; Tadeu (2011), os quais enfatizam que o curriculo ha muito tempo deixou de ser
apenas uma &rea meramente técnica. Fala-se a algum tempo de uma tradicdo critica do
curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas. Os autores
comentam, que embora as questdes relativas ao “como” do curriculo, ou seja, 0 como da
organizacdo e sistematizacdo dos saberes presentes nas falas de Rafael, Maria e Pedro
continuem importantes , porém, as mesmas s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva
que as considere em sua relagdo com questdes que perguntem pelo “por qué” das formas de
selecdo e organizacao do conhecimento escolar.

E nessa linha de pensamento, enfatizamos a fala de Maria:

“[...] € um elemento de agdo politica, por isso a gente diz que ndo é
neutro. Entéo, € algo de bastante poder e que deveria ser na maior parte
do momento, do tempo coletivo, a escola deveria participar disso
também, é a mais interessada em todo o processo, sé que a0 mesmo tempo a
gente vé as dificuldades de vocé pensar um curriculo num pais com
dimensdes continentais como é o Brasil né![...]”

E nitido nas falas de Maria como a mesma enxerga o curriculo mais do que o “como”,
o traduz como elemento cultural, social, politico e de bastante poder, assim como, nos
estudos de Moreira; Tadeu (2011), os quais dizem que o curriculo é considerado um artefato
social e cultural. Ele ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. Nele, esta implicado relacbes de poder, visGes particulares e

interessadas. Mais uma vez como observamos na fala de Maria:

“[...] porque ele vai partir de uma, de um grupo que vai pensar o que é
melhor ou o que é mais importante, ou 0 que que a gente vai deixar de
foral...]”. (Maria)

E a implicacdo do “poder” esta nisso, nas visdes particulares e interessadas de grupos,
na maioria das vezes “pequenos coletivos”, que irdo confeccionar o curriculo. Que colocarao
ali somente as suas visdes que podem estar cheias de interesses politicos, ou seja, submetidos
a vontade e ao arbitrio de outros. Assim, o conhecimento corporificado no curriculo é tanto o

resultado de relacGes de poder, quanto seu constituidor.
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Quando Maria fala acima: “[...] vai partir de uma, de um grupo que vai pensar o que ¢
melhor [...]”, logo podemos nos remeter aos pensamentos de Foucault (2015, p.131) quanto as
questdes de intelectuais e poder. Pois, quando pensamos nas construcdes curriculares,
pensamos exatamente nesses grupos, em sua maioria formados por intelectuais, os doutores e
pos doutores. “Os proprios intelectuais fazem parte desse sistema de poder, a ideia de que eles
sdo agentes da ‘consciéncia’ e do discurso também faz parte desse sistema”.

E mais uma vez, ao final de sua conceituacdo de curriculo Maria repete em outras
palavras:

“[...] Mas assim, em linhas gerais € isso, a selecdo dos saberes do interior
de uma cultura a partir de grupos que sao direcionados para fazer esse
trabalho, educadores, professores e a comunidade né, que deveria
participar.”

Maria expressa um descontentamento ao finalizar sua frase: “[...] € a comunidade né,
deveria participar.” Mais uma vez h& a confirmacdo de predominancia dos grupos
“intelectuais” em construgdes curriculares, quando deveriamos buscar aquele processo livre,
enriquecedor e coletivo de participacdo na formulacdo dos conceitos e dos valores que
conceberdo o curriculo escolar (APPLE, 2006). Afinal, as diversas vozes deveriam de fato
poder expressar suas diversas e ricas culturas. Culturas essas, perpassadas por todas as
praticas sociais que constitui a soma do inter-relacionamentos das mesmas; como sentidos e
valores que nascem entre as classes e grupos sociais diferentes, com base em suas relacoes e
condicdes historicas e também como as tradicdes e praticas vividas através das quais esses
“entendimentos” SA0 expressos e nos quais estdo incorporados (HALL, 2013).

Dessa forma, observamos nas falas de Maria o “espelho” de sua historia, uma
apropriacdo das formas de construgdo de um curriculo, a docente explica claramente a forma
de selecé@o dos saberes, a questdo dos grupos que sdo escolhidos para uma dada construcao
curricular, bem como as relacGes que permeiam esse processo. Acreditamos que a imerséo da
docente em grupo de estudo e pesquisa (que pesquisa e produz curriculo na area) desde sua
formagéo inicial, e consequentes pesquisas relacionadas a sistematizacdo do conhecimento da
area, bem como, materiais didaticos contribuiram fortemente para essa visao global, detalhada
e critica sobre curriculo.

Ja Pedro, quando expressa 0 curriculo como o “mais do que isto”, mais do que o que

vem empacotado, sistematizado e palpavel, conceitua 0 mesmo como:

“[...] o que a gente espera do cidaddo, o que a gente espera que esse
cidaddo enquanto é (..) uma pessoa ativa no seu meio, ndo sé
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profissionalmente, mas  talvez, principalmente  socialmente,
politicamente, entdo curriculo € isso tudo né, ndo tem como a gente
colocar o curriculo s6 na sua estrutura técnica, mas também nao vejo
como é (...) criticar essa estrutura técnica e a gente tem que tomar
cuidado de que essa estruturacdo técnica ela ndo pode estar
desvinculada dessas outras esferas né! [...]".

Percebemos em sua fala, a preocupacdo com a formacéo para a cidadania do aluno na
escola, como esse curriculo podera ajudar a formar um futuro ser humano ativo na sociedade.
Pedro enxerga o curriculo como produtor de identidades sociais e culturais, assim como,
afirma Silva (1999), quando diz que o curriculo é um dispositivo de grande efeito no processo
de construcdo da identidade do estudante. Acreditamos, que essa preocupacdo de Pedro em
deixar claro sua posicao quanto a importancia que atribui ao curriculo técnico, mas também a
preocupacdo com a formacdo integral do aluno, se deve ao fato do docente ter passado por
duas instituicbes de formacdo técnica durante a educacdo bésica, mas principalmente, de
acordo com sua fala na entrevista, por ter encontrado em sua formacdo inicial em Educacao
Fisica um professor com uma preocupacao total com seus alunos, como podemos perceber em

sua fala abaixo:

“[...] quando entrei na Educagao Fisica, tive a sorte de me deparar com um
professor que, é (...) se v&é como um professor, e como professor ele busca é
(...) levar aos alunos tudo que é possivel numa formacdo (fala sorridente)

[.]”

Portanto, entendemos que as experiéncias de Pedro durante sua vida como estudante o
fizeram criar seus modos de ser e agir como professor que significa o curriculo também como
ferramenta fundamental na formacéo integral dos estudantes.

Dessa forma, compreendendo o processo de constituicdo dos sentidos e significados
atribuidos por Maria, Rafael e Pedro ao curriculo, pudemos avancar para a compreensao dos

sentidos e significados que os mesmos atribuiram a BNCC, como sera visto adiante.

Quadro 25. Participantes, pré-indicadores e indicador: O que é BNCC e para que servira a
BNCC?

Participante | Pré indicadores Indicadores
(docente)
Rafael- E o que deve ser minimamente
trabalhado nas aulas [...]
[...] penso que é o basicol...]
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Maria- [...] é a gente pensar nos direitos minimos
de aprendizagens dos estudantes
dentro de cada uma das disciplinas.

[...] reuniu-se um grupo de
pesquisadores, também foram
convidados professores da é&rea, a
gente sabe que eles participaram
muito pouco, porque acabavam que
ndo tinham tanta voz no grupo, para
pensar isso.

[...] Entdo a Base, esse grupo, veio
para pensar os direitos minimos de
aprendizagem [...].

Pedro- [...] a primeira coisa que me vem a mente é
posicdo politica, eu ndo consigo
dissociar a Base Curricular de agoes
politicas, é (...), e por conta disso eu
tenho muitas criticas em relacdo a
BNCC.

[...] mas ainda 14 quando ela nasce eu
tinha a esperanca de que O
encaminhamento fosse de uma forma
como 0 que esta na base de uma gestédo

de esquerda, democratica,
participativa, de construcéo
conjunta, da participacao

principalmente daqueles que é (...)
estdo envolvidos no processo de
ensino no pais, é (..) ouvindo
principalmente  as  vozes  mais
expoentes (gesticula com as maos para
0 alto), que mais constroem de forma
positiva, aquilo que se enxerga de bom
dentro do ensino das diferentes areas,
mas também ouvindo a base né! Eu
acho que no inicio faltou, faltou esse
ouvido também da base, mas eu ainda
via que as coisas estavam sendo € (...)
de uma forma que havia uma
participacdo né, na construcdo da
BNCC.

[...] Se a gente j& ndo tinha da forma
como eu achava que deveria haver é, o
gue passou a haver entdo foi muito
menos do que 0 minimo necessario
pra gente ter é (...) um pouco de
esperancga que disso saisse algo bom
né!

[...] o formato daquilo ndo me agrada
né!

Direitos minimos de
aprendizagem.

BNCC e posic¢ao politica.

Muito menos do que o minimo
necessario.

Ndo pode virar uma camisa de
forca.

Para dar uma linha de
pensamento do que sdo os direitos
de aprendizagem da educacéo
bésica.

Encaminhamento para um
desmonte do ensino.
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[...] quando se fala em BNCC ¢
questdo de politica, o que eu vejo
como resultado do que aconteceu isso é
totalmente politico, pra mim &, isso é
0 encaminhamento pra é (..
pensativo) uma, um desmonte é, do
ensino.

Rafael- [...] é, eu s6 penso que ndo pode virar
camisa de forga como uma apostila
gue seja obrigatoria seguir ne.

Maria- Para dar uma, uma linha de pensamento

né, do que que a gente entende que
sdo os direitos de aprendizagem de
Educacéo Fisica no ensino
fundamental e médio né na
educacao béasica como um todo [...]
[...] entdo ela serve para isso, pra
dizer: olha professor, mesmo com as
suas dificuldades, mesmo com o sol
na cara, mesmo com toda falta de
material, mesmo com a formacao
talvez deficiente, é isso que vocé tem
gue ensinar para o aluno.
[...] o governo tem que dar condices
também né, mas como a gente sabe
que O processo ndo € ao mesmo
tempo, € isso.

Pedro- E, entfo, da forma como eu vejo ali eu, se a
gente tiver, se n6s formos obrigados a
sequir, eu acho que ela servira para a
diminuicdo da qualidade do ensino
gue a gente oferece aqui, aqui do IF
com certeza.

Dando continuidade ao processo de analise, formamos abaixo o primeiro nucleo de
significacdo relacionado a concepcdo do que € BNCC para os docentes entrevistados, e para

que a BNCC servira. A partir dos indicadores foi possivel inferir e sistematizar este nucleo.

Quadro 26. Indicadores e Ndcleo de significacéo

INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO

1- Direitos minimos de aprendizagem.

2- BNCC e posicao politica.
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3- Muito menos do que 0 minimo necessario. | 2- A BNCC e a educacdo basica; o
mMinimo necessario?
4- N&o pode virar uma camisa de forga.

5- Para dar uma linha de pensamento do que
séo os direitos de aprendizagem da educacao
bésica.

6- Encaminhamento para um desmonte do
ensino.

A seguir analisamos as questdes feitas aos docentes entrevistados referentes as
concepgdes de importancia e contribuicdo da BNCC para a educacdo do pais, bem como, para
a Educacdo Fisica escolar no IFSP.

Quadro 27. Participantes, pré-indicadores e indicador: Concep¢bes de importancia e
contribuicdo da BNCC.

Participante | Pré indicadores Indicadores
(docente)

Rafael- Se a Base € o minimo é importante, mas
tem que se respeitar ndo s a regido
qgue tem a cultura de movimentar-se
especifica, mas muda até de turma para
outra na mesma instituicdo, e (...) e 0 |[A importancia da BNCC para
risco de virar uma apostila que é |garantia do minimo.
obrigatéria seguir é que desrespeita
0 andamento [...]

[...] minha preocupacdo é, vai ter |BNCC poderia ser algo bom.
Educacéo Fisica no ensino médio?!
[...]JEu vejo que alguns professores de |A BNCC, entre o engessamento € a
Educagéo Fisica tém vontade de fazer |flexibilidade.

um  documento  especifico de
Educacéo Fisica s0 para o IFSP, eu |[BNCC do ensino fundamental
penso que tem um risco de virar a [como norteadora do ensino.
famosa apostila [...]
Acredito que sim (BNCC contribuir |Insatisfacgio com a BNCC do
para a Educacao fisica do IFSP). ensino médio.

[...] Mesmo esse destaque, de a forma
de construgdo ser diferente do PCN, |A ndo contribuicdo da atual
que foi  democratica (BNCC), IBNCC de Educacdo Fisica para o
discutida, é (...) quando a pessoa que |ensino médio no IFSP.

t4 dando aula n&o foi exatamente a
gue discutiu, talvez ela ndo aplique, |Professores do IFSP  muito
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por isso que eu acredito muito mais
nos encontros dos profissionais de
Educacdo Fisica do IFSP, mais do
gue um documento.

Mesmo eu tendo falado que os
encontros dos profissionais é mais
importante do que a Base, ndo tira a
importéancia dela [...].

Pedro- Eu néo vou dizer afirmativamente que eu
acho importante, eu acho que
poderia ser algo bom se feito de uma
forma apolitica, se feita de uma
forma pensada na qualidade do
ensino. Se fosse assim, eu acho que
poderia ser algo bom, € (...), porque
muitas vezes vocé ter uma Base a ser
seguida evita que alguém faca
qualquer coisa que destoa daquilo
que é preciso, entdo, nesse sentido é,
eu vejo que poderia ser bom, mas se
fosse construido com esse objetivo
né, educacional, que ndo é o que eu
vejo o que foi criado. O que eu vejo é
um encaminhamento para um
desmonte do ensino publico [...]

[...] € (...), essa Base se for obrigado a
seguir o que esta la ela vai me deixar
engessado. Provavelmente eu ndo vou
conseguir colocar tudo que eu
acredito que seria bom que o aluno
vivenciasse no periodo que ele estiver
aqui. E (...), se for pegar um professor
que ndo faz nada, que ndo esta
preocupado com a formacdo, embora
eu ache que isso ndo exista dentro do
IF, é (...), o minimo que tiver de
orientacao serviria para auxiliar.

[...] Entdo, aqui dentro do IF eu néo
vejo nenhum dos nossos colegas que
ndo tenha condicbes de fazer algo
melhor que do que venha na BNCC.
[...] A do médio eu li agora, é isso ai,
eu ndo gostei do que ta la. Por tudo
isso que ja foi dito.

[...] Nao, seguramente n&ao
(contribuicdo da BNCC no IFSP).

[...] Prejudicaria (aulas de Educacéo
Fisica no IFSP).

[..] ai, eu li uma noticia, que surgiu

capacitados.
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uma proposta de voltar tudo isso para
o forno e rediscutir. Se isso acontecer
eu vou achar 6timo. E o que eu tenho
para dizer para fechar isso. Se isso for
verdade e estiver mesmo acontecendo
um pensamento deste nivel, eu acho
que € iSSo que precisa acontecer.

Maria- Eu acredito que sim, e assim, eu tomo como
base a minha experiéncia quanto
professora. Quando eu comecei a
trabalhar eu senti muita falta, isso
enquanto professora [...]

[...] ndo tinha nenhum documento
que dizia, ndo tinha um livro
didatico, ndo tinha nada, entdo eu
tinha aquele momento de crise, e agora
0 que eu vou fazer? Entdo, foi todo
um processo de construcdo que
talvez nem todos o0s professores
consigam fazer, nem todos tenham
condicdo de fazer, o cara que tem 60
aulas por semana ele vai rolar bola
mesmo [...]

[...] Entdo, ter uma Base ela vai te dar
esse suporte, dizer olha, tem que ter,
VvOCcé tem que ensinar essas coisas, ela
ndo vai te dar a condicdo, ndo vai,
mas ela vai te dar um norte que era
uma coisa a mais que eu néo tinha, ndo
sabia pra onde ir, ndo sabia por onde
comecar, as decisdes que eu tomei
foram a partir das minhas
experiéncias.

[..] se tem um norte, se tem um
documento que me diz: olha nos anos
iniciais 1& no fundamental vocé tem
que trazer [...]

[...] o aluno la do Amazonas e do
Sudeste vai tar tendo minimamente
0s mesmos direitos garantidos, em
tese (levanta os dois dedos
indicadores), porque obviamente que
a Base ndo garante nada, 6bvio. Sei
que ter uma Base de um dia para o
outro, da noite pro dia, ndo vai fazer
com que o professor trabalhe o que
ele ndo tava trabalhando.

[...] que tem que sim ter uma Base
em nivel nacional, para garantir o
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minimo ta, obviamente que a gente vai
ensinar mais coisas, mas acho que

ajuda.
[..] mas sim, acho que ¢é
importantissimo, principalmente

para a Educacdo Fisica. Acho que
pra todo mundo é importante né, é
um ponto de partida.

[..] eu acho que nédo engessa
ninguém, ndo me sinto engessada, eu
sinto que eu tenho um roteiro de
elementos que eu posso abordar de
diferentes maneiras, mas que é o
minimo que eu tenho que garantir [...]
[...] Mas se agente for olhar no geral, e
olhando daqui uns anos quando a
gente puder sentir o efeito dessa
Base, os alunos véo comegar a chegar
pra gente no ensino médio dizendo:
ndo professora eu tive danga, eu tive
luta, eu tive jogo. Que é uma resposta
que eu nunca tenho no primeiro dia de
aula.

[...] Entdo, o ensino médio ha muito
tempo passa por crises, tinha que ser
repensado sim, mas a forma como foi
feita eu estou completamente contra.
Primeiro por questfes politicas, depois
por tar uma equipe que eu nao, nao
acredito que foi certo a maneira como
foi feita, demitir uma equipe que estava
fazendo o trabalho e contratar outra pra
dar continuidade. E se vocé comparar
os dois textos, que que a Base do
ensino medio traz? Nada. A Base do
ensino médio ndo fala nada, ela so
fala assim: tem que continuar o
conteudo, porque aquela ideia né da
reforma do ensino médio né, a gente
nem sabe como a Educacao Fisica, se
vai ter Educacéo Fisica [...]

[...] mas (...), ndo tem nada, ndo tem
orientacdo  nenhuma, ta  tudo
generalista.

[...] O ensino médio tem l& um, tipo
uma reescrita, mais do mesmo, ai a
Educacdo Fisica tem que dar
continuidade ao trabalho do ensino
fundamental [...]

[...] Da forma como esta agora nao,
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porque nédo tem nada.

Se a gente tivesse uma Base mais
parecida com a do ensino
fundamental eu acho que sim, acho
que seria um avanco
importantissimo [...] (contribuicdo da
BNCC no IFSP)

[...] Mas do jeito que t4, pra mim ndo
vai servir de nada, ta I, a gente ta so
discutindo por enquanto [...]

[..] O nosso grupo é super
capacitado, mestres, doutores,
especialistas, todos de formacdes
boas, pessoas que acreditam numa
Educacéo Fisica inovadora,
diferente, cada um dentro da sua
tendéncia, que vai fugir do rola bola
né! Acho que isso é inquestionavel,
temos boas condicdes de trabalho, no
sentido de salério [...]

[...] isso faz com que a gente tenha
um trabalho muito diversificado,
talvez, se a gente tivesse uma Base
que funcionasse ela nos ajudasse a
partir de um documento para
construir o nosso curriculo, que a
gente ndo tem. Entdo, aquelas coisas
que a gente conversou la naquele
encontro né, mil coisas, mil
problemas. Se a gente partisse de
uma Base com direitos minimos,
aquelas reunides, ou mais eventos
como aquele, a gente poderia
construir um curriculo dentro do IF
[...]

Ou pra gente poder dizer assim:
olha Educacdo Fisica no Instituto
Federal ela é assim, de S&o Paulo.
Hoje eu ndo consigo dizer como que
ela é, ndo, ela é uma salada. N&o uma
salada ruim, é uma salada boa, de
qualidade, mas assim, cada um faz o
que quer.

[...] Mas enfim, eu acredito que seria
importante nesse sentido, dar uma
unidade, dar uma cara, um pé pra
dizer: olha gente vamos partir daqui,
nem que a gente ampliasse, mudasse,
mas tivesse um caminho, porque hoje
ndo tem nada. Cada um solitario na
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sua luta.

[...] eu acredito na importancia do
documento, eu defendo, essa ultima
versdo néo, acho que a forma como
foi feita, toda a crise que o pais vive a
gente ndo poderia, desde varias outras
coisas, reforma do ensino médio,
aceitar tudo que ta acontecendo, tendo
em vista que o governo foi eleito da
forma que foi [...]

[...] dai a gente tem uma questdo
politica no pais delicada, e vocé tem a
aprovacdo do documento que a
equipe ndo foi a mesma, que nao
participou do comeco do processo,
que foi escolhida de qualquer jeito,
feita num prazo muito curto,
resultou num documento
estranhol...].

Dando continuidade ao processo de analise, formamos abaixo o nucleo de significacao
relacionado as concepcdes dos docentes entrevistados sobre a importancia, contribuicdo e
construcdo da BNCC, bem como, a visdo da mesma para a Educacdo Fisica no IFSP. A partir

dos indicadores foi possivel inferir e sistematizar este nucleo.

Quadro 28. Indicadores e Nucleo de significacdo

INDICADORES NUCLEO DE SIGNIFICACAO

1- A importéncia da BNCC para garantia do
minimo.

2- BNCC poderia ser algo bom.

3- A BNCC, entre o engessamento e a|3- A BNCC; da luz para a escuridéo
flexibilidade. dentro da Educacéo Fisica do IFSP.

4- BNCC do ensino fundamental como
norteadora do ensino.

5- Insatisfagdo com a BNCC do ensino
médio.

6- A ndo contribuicdo da atual BNCC de
Educacdo Fisica para ensino médio no IFSP.

7- Professores do IFSP muito capacitados.
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Ao analisarmos os pré-indicadores e indicadores formados sobre a BNCC a partir das
entrevistas dos professores de Educacdo Fisica do IFSP, encontramos defini¢des, concepcdes,
crencas e criticas que nos permitiram formar os nucleos de significacdo abaixo, e assim,
refletir e discutir acerca da questdo posta. Dessa forma, apresentaremos a seguir a analise e
discussdo dos nucleos de significacdo referentes a BNCC.

2- A BNCC e a educacéo basica; o minimo necessario?

Neste nucleo de significagdo vamos discutir acerca das definicdes de BNCC dos
professores Rafael, Maria e Pedro.

Dessa forma, quando perguntado o que € BNCC, Rafael sucintamente respondeu:

“E o0 que deve ser minimamente trabalhado nas aulas [...]
[...] penso que € o basicol...]".

De forma direta e clara Rafael faz sua conceituacdo, sem entrar em pormenores. Sua
reposta estd embasada no que a Constituicdo, a LDB e as proprias propagandas da BNCC vém
colocando em foco. Porém, temos que lembrar que o docente ndo fez a leitura da ultima
versdo do documento (ensino fundamental), assim, fica o0 questionamento: sera mesmo que na
BNCC (ultima versdo homologada) estd realmente presente 0 minimo, o essencial para 0s
estudantes brasileiros?

Quais aprendizagens sdo entendidas como minimas, basicas, direito de todos, com
vistas a reduzir as desigualdades? Arroyo (2013) afirma que em nome da proclamagdo do
curriculo como direito de todos, justifica-se a obrigacdo que todos tém de aprender, sob pena
de reprovacéo, recuperacdo ou expulséo.

Maria é uma grande estudiosa da area curricular e especificamente da BNCC, ja que
sua tese de doutorado contemplou a analise da BNCC. Quando perguntado a mesma, 0 que é a

BNCC, sua resposta é:

“[...] é a gente pensar nos direitos minimos de aprendizagens dos
estudantes dentro de cada uma das disciplinas”.

“[...] Entdo a Base, esse grupo, veio para pensar os direitos minimos de
aprendizagem [...]".
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Maria compartilha da mesma opiniéo de Rafael, que dentro da BNCC est&o os direitos
minimos de aprendizagens dos alunos. Ou seja, o discurso sobre 0s conhecimentos
fundamentais como garantia de direitos e reducdo de desigualdades. A crenca no poder
transformador da educacdo, a escola como via de ascensdo social e equalizadora de
oportunidades (ALMEIDA, 2014). O que nos faz acreditar, que mais uma vez a intima relacao
de Maria com os estudos sobrea BNCC e sua historia de pesquisas curriculares a fazem
enxergar a BNCC dessa forma. Notamos, sua alta crenca na BNCC como equalizadora de
oportunidades e via de transformacdo social através da minimizacdo das desigualdades
educacionais.

Quando feita a mesma pergunta a Pedro, encontramos um grande contraste de opinido

em relacdo a Rafael e Maria. Pedro responde:

“[...]Ja primeira coisa que me vem a mente é posicdo politica, eu ndo
consigo dissociar a Base Curricular de ac@es politicas, € (...), e por conta
disso eu tenho muitas criticas em relagdo a BNCC”.

“[...] mas ainda & quando ela nasce eu tinha a esperanca de que o
encaminhamento fosse de uma forma como 0 que estd na base de uma
gestdo de esquerda, democratica, participativa, de construcao conjunta,
da participacdo principalmente daqueles que é (...) estdo envolvidos no
processo de ensino no pais [..]”.

Pedro acredita que a BNCC esta intimamente ligada a questdes politicas e deixa claro
que tinha uma esperanca no inicio de sua construgdo, porém, com as mudancas politicas
ocorridas no pais percebeu que a gestdo democratica deixou de existir.

Dessa forma, trazemos a discussao a opinido de Arroyo (2016), o qual diz que os
documentos que definem direitos do alto sdo gestos eminentemente politicos, ou seja, nao
ouvir a “base” da educagdo como fala Pedro abaixo e também Maria (mesmo sendo uma forte
defensora da BNCC) é uma acéo politica de poder.

“[...] mas também ouvindo a base né! Eu acho que no inicio faltou, faltou
esse ouvido também da base, mas eu ainda via que as coisas estavam sendo
é (...) de uma forma que havia uma participacdo né, na construcdo da
BNCC”. (Pedro)

“[...] reuniu-se um grupo de pesquisadores, também foram convidados
professores da area, a gente sabe que eles participaram muito pouco,
porque acabavam que ndo tinham tanta voz no grupo, para pensar isso”.
(Maria)
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Portanto, as falas acima, nos remete a seguinte indagacao: estaria a BNCC reforcando
0 exercicio de poder sobre o direito dos educandos e dos educadores?
Dando continuidade a analise, foi perguntado aos docentes entrevistados: para que

servird a BNCC?

“Para dar uma, uma linha de pensamento né, do que que a gente
entende que sdo os direitos de aprendizagem de Educacdo Fisica no
ensino fundamental e médio né, na educacao basica como um todo [...]".
(Maria)

“[...] € eu s6 penso que ndo pode virar camisa de forca como uma
apostila que seja obrigatdria seguir né”. (Rafael)

“E, entdo, da forma como eu vejo ali eu, se a gente tiver, se nds formos
obrigados a seguir, eu acho que ela servird para a diminuicdo da
gualidade do ensino que a gente oferece aqui, aqui do IF com certeza”.
(Pedro)

Maria, mais uma vez deixa exposto que a BNCC é um norte para se alcancar 0s
direitos de aprendizagens dos alunos, o que vem ao encontro dos estudos feitos por Cury et al.
(2018), quando relatam que os defensores na BNCC entendem que uma das mazelas da
Educacdo brasileira a ser superada é a auséncia de um contetdo basico comum em todo o
pais. Maria, na fala acima especifica o0 componente curricular Educacéo Fisica, porém, como
ja relatado anteriormente acredita fielmente na BNCC como forma de se alcancar direitos
minimos em toda educacéo basica.

Rafael, mesmo acreditando na BNCC como o bésico, o minimo, demonstra na fala
acima certo receio da BNCC virar uma “camisa de for¢a”, ou seja, algo fixo, totalmente
obrigatorio e engessado, como afirma Cury et al. (2018, p. 71), “A BNCC é uma proposta
curricular obrigatoria e imobilizadora que parte do centro do poder para todas as escolas”...

Dando continuidade, percebemos que Pedro é claro e preciso em afirmar que a BNCC
como esta servird para a diminuicdo da qualidade do ensino, especificamente falou do ensino
ofertado no IFSP neste momento da entrevista. Porém, ja havia deixado claro o
descontentamento e a falta de crenca no atual documento, j& havia relatado as questfes
politicas que permeiam a BNCC e sobrepdem o real sentido que deveria ter o documento.

Por fim, entre Maria e Rafael que acreditam na BNCC como possibilidade de garantir
os direitos minimos dos estudantes brasileiros; temos Pedro que se mostra descontente e
desconfiante de que com essa BNCC se consiga garantir o minimo aos estudantes. E assim ele

finaliza:
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[...] Se a gente ja ndo tinha da forma como eu achava que deveria haver €, o
que passou a haver entdo foi muito menos do que o minimo necessario
pra gente ter é (...) um pouco de esperanc¢a que disso saisse algo bom né!

3- A BNCC; da luz para a escuriddo dentro da Educacéo Fisica do IFSP.

No presente nucleo, vamos discutir acerca das respostas de Rafael, Maria e Pedro as
indagacOes relativas a: importancia da BNCC? Importancia da BNCC de Educagdo Fisica?
Contribuicdo da BNCC para a Educacéo Fisica do IFSP?

Comecamos perguntando para os docentes, se eles achavam importante para o pais ter
uma BNCC:

“Se a Base € 0o minimo é importante [...]” (Rafael)

“Eu nio vou dizer afirmativamente que eu acho importante, eu acho
que poderia ser algo bom se feito de uma forma apolitica, se feita de
uma forma pensada na qualidade do ensino. Se fosse assim, eu acho que
poderia ser algo bom, é (...), porque muitas vezes vocé ter uma Base a
ser seguida evita que alguém faca qualquer coisa que destoa daquilo que
é preciso, entdo, nesse sentido €, eu vejo que poderia ser bom, mas se
fosse construido com esse objetivo né, educacional, que ndo é o que eu
vejo o que foi criado [...]” (Pedro)

“Eu acredito que sim, e assim, eu tomo como base a minha experiéncia
guanto professora. Quando eu comecei a trabalhar eu senti muita falta, isso
enguanto professora [...]” (Maria)

Observamos na resposta de Rafael mais uma vez a justificativa de importancia da
BNCC atrelada aos direitos minimos de aprendizagem dos estudantes. Ou seja, a BNCC para
a superacgéo das desigualdades evidentes em nosso sistema educacional. O que corrobora com
Cossio (2014), quando afirma que a proposta de um curriculo nacional esta amparada, de
acordo com seus defensores, na reducdo das desigualdades regionais, garantindo os direitos as
aprendizagens. Ha a argumentacdo de que quanto maior € a vulnerabilidade em que estdo
inseridos os alunos, menor € a sua aprendizagem. Porém, tal proposta de diminuicdo das
desigualdades por meio do curriculo se esvazia na medida em que ndo se consegue perceber
de que forma uma avaliacdo estandardizada, orientada por um curriculo nacional, podera dar
conta da diversidade cultural, identitaria, social e historica dos diferentes grupos situados na
condicdo de vulneraveis e de excluidos

Analisando a resposta de Maria, a docente justifica a importancia de uma BNCC com

base em sua histdria, pois mesmo sendo uma pesquisadora da area de curriculo afirma que
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teve dificuldades quando comecou a lecionar na educacgdo bésica, em parte da entrevista ela
fala:

“[...] Entdo, ter uma Base ela vai te dar esse suporte, dizer olha, tem que
ter, vocé tem que ensinar essas coisas, ela ndo vai te dar a condicéo, nédo
vai, mas ela vai te dar um norte que era uma coisa a mais que eu nao tinha,
ndo sabia pra onde ir...[...] ndo tinha nenhum documento que dizia, ndo
tinha um livro didatico, ndo tinha nada, entdo eu tinha aquele momento de
crise, e agora o que eu vou fazer?”

“[...] porque obviamente que a Base ndo garante nada, 6bvio. Sei que ter
uma Base de um dia para o outro, da noite pro dia, ndo vai fazer com
que o professor trabalhe o que ele ndo tava trabalhando”.

Assim, percebemos a construcao do sentido de uma BNCC para Maria, pois a mesma
justifica sua importancia porque em sua historia como professora sentiu-se perdida, sem
orientacdo, sem um roteiro para auxilid-la no inicio de sua carreira. Porém, ao mesmo tempo
que a docente afirma a importancia da BNCC e esclarece que o documento ndo dara condicao

(de garantir o direito as aprendizagens), adiante na entrevista fala:

“[...] que tem que sim ter uma Base em nivel nacional, para garantir o
minimo t4, obviamente que a gente vai ensinar mais coisas, mas acho que
ajuda.”

Observamos na fala de Maria claramente 0 movimento de dialética do sujeito, pois,
por mais que em certo momento ela exponha que a BNCC nao dara “condigdes”, “ndo garante
nada”, que explique que ela sera um norte, um roteiro — quando a docente, em outro momento
da entrevista, o qual esta envolvida emocionalmente (pois a BNCC faz parte de sua histéria
como pesquisadora) com o assunto comega a falar da BNCC ela se contradiz e justifica a
importancia do documento ressaltando a “garantia do minimo”. Ora, como garantir 0 minimo
(0 que ¢ minimo?) se ela ndo da “condi¢des”? Nada tem afirmado no documento que nos
garanta que os educadores terdo os meios para concretizacdo da BNCC.

J& Pedro, mais uma vez, como no inicio da entrevista esboca seu descontentamento
com 0s rumos que a construcdo da BNCC tomou em seu caminhar, principalmente com as
mudangas governamentais no Brasil. Deixa exposto no tempo verbal da palavra “poderia
(futuro do pretérito)” que tinha uma crenga de que da BNCC pudesse vir algo bom para a
educacéo brasileira, se realmente fosse pensado na qualidade da educacéo e ndo nos interesses
de grupos particulares. Ou seja, segundo Pedro, culminaria em algo positivo se fosse apolitica

(interesses particulares de grupos, partidos politicos), porém, a BNCC se constituiu em campo
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de intensas disputas ideoldgicas na sua construcdo e aprovacgdo, sem considerar que vivemos
em uma sociedade que se deseja plural e democrética (CURY et. al., 2018).

Até esse momento das entrevistas os docentes haviam comentado sobre a BNCC no
geral, porém, principalmente sobre a do ensino fundamental (a qual ja foi homologada).
Quando adentramos as questdes relativas & importancia e/ou contribui¢do da BNCC para a
area de Educacéo Fisica escolar dentro do IFSP, comegamos a falar sobre o Ensino Médio, ja
que no IFSP atende-se os alunos do ensino médio dentro do seguimento da educacao bésica.

Dessa forma, quando perguntado aos docentes sobre a BNCC do ensino médio,

tivemos as seguintes respostas:

“[...] Entdo, o ensino médio ha muito tempo passa por crises, tinha que ser
repensado sim, mas a forma como foi feita eu estou completamente
contra... [...] se vocé comparar os dois textos, que que a Base do ensino
médio traz? Nada. A Base do ensino médio ndo fala nada]...]” (Maria)

[...] A do médio eu li agora, € isso ai, eu nao gostei do que ta Ia. Por tudo
isso que ja foi dito.

Nota-se claramente o descontentamento de Maria e Pedro com a BNCC do ensino
médio, sua Ultima versdo foi lancada no inicio do ano de 2018 e de nada se assemelha a 22
versdo apresentada em 2016. A atual BNCC do ensino médio esta passando por audiéncias
publicas, porém, a sociedade educacional tem demonstrado grande descontentamento com a
mesma, principalmente pela falta de continuidade do documento (que era para ser dada a
partir da 2% versdo) e o detalhamento das habilidades somente da lingua portuguesa e
matematica, deixando a entender que somente tais contetidos serdo obrigatdrios. As duvidas

sdo constantes, como observamos nas falas abaixo:

“[...] ela so fala assim: tem que continuar o conteido, porque aquela ideia
né da reforma do ensino médio né, a gente nem sabe como a Educacéo
Fisica, se vai ter Educacdo Fisica... [...] mas (...), ndo tem nada, ndo tem
orientacdo nenhuma, ta tudo generalista”. (Maria)

[...] minha preocupacéo é, vai ter Educacdo Fisica no ensino médio?!
(Rafael)

Segundo estudos de Silva; Santos (2018), sobre a reforma do ensino médio, no caso de
Filosofia, Sociologia, Arte e Educacdo Fisica, serdo obrigatdrias, entretanto, elas néo
necessariamente estardo contempladas como disciplinas na grade curricular, pois 0 que esta

definido na lei é que a BNCC do Ensino Médio, incluird obrigatoriamente contetudos dessas
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quatro areas de ensino. No entanto, esses contelidos podem ser apenas temas transversais ou
objeto de estudo dentro de outra disciplina especifica. Portanto, mais uma vez ficamos a
mercé da BNCC do ensino medio, a qual esta indefinida, aberta e indo na contramédo de uma
formacéo integral do aluno.

Quando os entrevistados sdo indagados quanto a contribuicdo dessa BNCC para a
Educacéo fisica escolar no IFSP, suas respostas sdo simples e seguras:

“[...] N&o, seguramente nao ... [...] Prejudicaria”. (Pedro)

“[...] Da forma como esta agora ndo, porque ndo tem nada. Se a gente
tivesse uma Base mais parecida com a do ensino fundamental eu acho
gue sim, acho que seria um avango importantissimo [...]” (Maria)

Essa descrenga na BNCC do ensino médio estd claramente presente na fala dos
docentes, contudo, Maria ainda ressalta sua crenca em uma BNCC para o pais quando
expressa, por meio de suas palavras o apreco pela BNCC do ensino fundamental. E ela volta a

expressar em outro momento:

“[...] eu acredito na importéancia do documento, eu defendo, essa Gltima
versdo nado, acho que a forma como foi feita, toda a crise que o pais vive a
gente ndo poderia, desde varias outras coisas, reforma do ensino médio,
aceitar tudo que ta acontecendo [...]”

Analisando nas falas dos docentes esse descontentamento com o documento do ensino

médio, nos deparamos com o posicionamento de Pedro e Maria:

“[...] Entéo, aqui dentro do IF eu ndo vejo nenhum dos nossos colegas
que ndo tenha condicbes de fazer algo melhor que do que venha na
BNCC”. (Pedro)

“[...] O nosso grupo é super capacitado, mestres, doutores, especialistas,
todos de formacdes boas, pessoas que acreditam numa Educacdo Fisica
inovadora, diferente, cada um dentro da sua tendéncia, que vai fugir do
rola bola né!” (Maria)

Tanto Pedro quanto Maria reconhecem a rica formacdo dos professores de Educagéo
Fisica do IFSP como um dos motivos para ter-se uma Educacdo Fisica de qualidade na
instituicdo, que segundo Pedro € muito melhor que a atual BNCC do ensino meédio. Ja Maria,
apesar de reconhecer a alta capacitacdo dos docentes, bem como a qualidade de suas praticas

no IFSP, ainda assim defende uma BNCC:



120

“[...] isso faz com que a gente tenha um trabalho muito diversificado,
talvez, se a gente tivesse uma Base que funcionasse ela nos ajudasse a
partir de um documento para construir o nosso curriculo, que a gente
ndo tem. Entdo, aquelas coisas que a gente conversou la naquele encontro
né, mil coisas, mil problemas. Se a gente partisse de uma Base com
direitos minimos, aquelas reuniGes, ou mais eventos como aquele, a
gente poderia construir um curriculo dentro do IF [...]”

Maria enxerga a BNCC como uma forma de aproximar as préaticas dos professores de
Educacao Fisica do IFSP, bem como, auxiliar na promocao de encontros ou reunides como a
que ocorreu em janeiro de 2017 na institui¢do, a qual foi pontual e Unica. Acha importante que
se pense um curriculo para o componente de Educacdo Fisica, principalmente visando a

criacdo de uma identidade para a Educacdo Fisica dentro do IFSP.

“Ou pra gente poder dizer assim: olha Educacdo Fisica no Instituto
Federal ela é assim, de Sdo Paulo. Hoje eu ndo consigo dizer como que
ela é, ndo, ela é uma salada. Ndo uma salada ruim, é uma salada boa, de
qualidade, mas assim, cada um faz o que quer”. (Maria)

Nao ¢ s6 Maria que concebe grande importancia aos ‘“‘encontros”, ou seja,
aproximacdo dos professores de Educacdo Fisica do IFSP com objetivo de organizacao e
melhorias da area. Rafael também reflete a respeito:

“guando a pessoa que ta dando aula néo foi exatamente a que discutiu,
talvez ela ndo aplique, por isso que eu acredito muito mais nos encontros
dos profissionais de Educacdo Fisica do IFSP, mais do que um
documento”. Mesmo eu tendo falado que os encontros dos profissionais é
mais importante do que a Base, ndo tira a importancia dela [...]”

Rafael discorre quanto a importancia de uma BNCC de Educacao Fisica na instituicéo,
porém, mesmo ele enxergando a importancia de um documento a nivel nacional, corrobora
com Maria quanto a necessidade dos encontros entre esses profissionais. Pois, segundo
Rafael, um documento s fara sentido para o professor se ele tiver sido parte daquilo, se ele
tiver participado, discutido, enfim, se envolvido com 0 mesmo.

Entretanto, quando se fala em construgdo de um curriculo para a area de Educacao

Fisica no IFSP Rafael tem seus receios:

“[...JEu vejo que alguns professores de Educagdo Fisica tém vontade de
fazer um documento especifico de Educacdo Fisica s6 para o IFSP, eu
penso que tem um risco de virar a famosa apostila [...]
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Observa-se nas palavras de Rafael o receio de um engessamento, de uma falta de
flexibilidade, bem como, de respeito a pluralidade, as diferencas culturais e regionais. O
receio de Rafael, provavelmente se dé ao fato da historia curricular presente no estado de S&o
Paulo, que construiu seu curriculo orientador produzindo apostilas totalmente direcionadas
(aula a aula) para todas as escolas estaduais.

Dessa forma, entendemos que Rafael e Maria enxergam como importante uma BNCC
para a educacdo, como forma de nortear o conhecimento da area para criar uma identidade
para a mesma dentro da instituicdo, porém, compreendemos o total descontentamento de

Maria e Pedro com a atual versdo da BNCC do ensino médio como fica exposto abaixo:

“[...] Mas enfim, eu acredito que seria importante nesse sentido, dar uma
unidade, dar uma cara, um pé pra dizer: olha gente vamos partir daqui,
nem que a gente ampliasse, mudasse, mas tivesse um caminho, porque
hoje ndo tem nada. Cada um solitario na sua luta. [...] dai a gente tem
uma questdo politica no pais delicada, e vocé tem a aprovagdo do
documento que a equipe ndo foi a mesma, que néo participou do comeco
do processo, que foi escolhida de qualquer jeito, feita num prazo muito
curto, resultou num documento estranhol...]” (Maria)

“O gue eu vejo é um encaminhamento para um desmonte do ensino
publico... [...] ai, eu li uma noticia, que surgiu uma proposta de voltar tudo
isso para o forno e rediscutir. Se isso acontecer eu vou achar 6timo. E o
gue eu tenho para dizer para fechar isso. Se isso for verdade e estiver mesmo
acontecendo um pensamento deste nivel, eu acho que é isso que precisa
acontecer”. (Pedro)

Assim, entre a importancia atribuida a uma BNCC para a Educacéo Fisica no pais, esta
0 grande descontentamento do que se tornou a BNCC do ensino médio, a incredulidade da
contribuicdo da mesma para a Educagao Fisica no IFSP, e a esperanca de que o “jogo possa

virar” e novas discussdes visando grandes mudancas no documento possam ocorrer.

4.4 Analise internucleos

Passamos agora a fazer a articulagdo dos nucleos de significacdo formados nesta
pesquisa, para assim, avancarmos na compreensdo dos sentidos e significad atribuidos a
BNCC pelos professores de Educacgéo Fisica do IFSP.

Dessa forma, com a analise dos ndcleos de significacdo, conseguimos compreender

que os professores desta pesquisa enxergam o curriculo como:
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“[...Jum elemento cultural, é um elemento social, é um elemento que néo
é neutro, porque ele vai partir de uma, de um grupo gque vai pensar o que
é melhor ou o que é mais importante , ou 0 que que a gente vai deixar de
fora, ¢ um elemento de acdo politica, por isso a gente diz que nédo é
neutro”. (Maria)

Por ser uma selecédo, feita por um grupo especifico de pessoas, com determinados
interesses, também é visto como:

“[...] é um roteiro que envolve prioridades sécio-politicas, constituindo-se
como um processo social de preferéncias e privilégios”. (docente 12)

O curriculo é assim, um terreno de construgdo, producéo e selecdo de conhecimentos e
praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagogicas. (MOREIRA; TADEU, 2011). Muitas das vezes atrelado aos
interesses abusivos da ordem do capital social.

Assim, esse curriculo politico e cultural é produtor de identidades:

“[...] O curriculo aponta o caminho para onde se quer chegar, qual tipo de
ser humano/ cidadao a ser formado, quais valores, o que é relevante ser
ensinado [...]”. (docente 11)

“[...] é o planejamento, é a linha que eu quero seguir, entdo, que aluno
gue eu quero formar [...]” (Rafael)

Compreender o significado e o sentido cultural, intelectual e sécio-politico atribuido
ao curriculo, sendo este produtor de identidades, nos fez avancar para analisar a importancia

atribuida pelos professores a uma BNCC.

“Se a gente partisse de uma Base com direitos minimos, aquelas
reunides, ou mais eventos como aquele, a gente poderia construir um
curriculo dentro do IF... [...] Mas enfim, eu acredito que seria importante
nesse sentido, dar uma unidade, dar uma cara, um pé pra dizer: olha
gente vamos partir daqui, nem que a gente ampliasse, mudasse, mas tivesse
um caminho, porque hoje ndo tem nada”. (Maria)

“[...] por ser um documento que trard inUmeras possibilidades de ensino-
aprendizagem e podera nortear a construcdo de um documento
curricular pelos préprios docentes do IFSP, documento este que daria
uma identidade para a Educacdo Fisica desenvolvida nesse contexto do
ensino técnico integrado ao médio da rede federal de SP”. (docente 8)

Fica evidente nos varios momentos dessa pesquisa, que 0s professores enxergam no
documento da BNCC muitos mais uma oportunidade de aproximacgdo dos mesmos, ou seja, de

que através da aprovacdo de uma BNCC se fomentem mais reunides entre esses professores
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para troca de experiencias e compartilhamento de saberes, do que a crenca real no que ha
dentro do documento. Assim, observamos na fala do docente:

“[...] a BNCC vai servir de base para a organizacdo da Educacédo Fisica
no IFSP, sendo um ponto de partida para as discussfes e préaticas de
professores [...]”. (docente 6)

Importante deixar claro, que a maioria dos professores de Educacédo Fisica do IFSP,
quando responderam ao questionario (novembro e dezembro de 2017) tinham seus receios em
relacdo a BNCC, por questdes politicas de poder que envolvem a construcdo de documentos
curriculares, porém, ainda acreditavam que uma BNCC poderia ser/ter algo positivo, pois
estavam se baseando na leitura do documento da 22 versdo do ensino médio. Suas palavras

eram:

“[...] podemos encontrar na BNCC uma proposta interessante para
nos tornar um saber mais contextualizado na escola”. (docente 3)

Dessa forma, muitos desses professores relacionaram a BNCC a uma maior
valorizacdo do componente curricular na escola/sociedade. Como ja foi dito, provavelmente
pelo histérico da Educacdo Fisica na educacdo brasileira, sempre tendo que afirmar-se e
reafirmar-se como saber curricular.

Também relacionaram a importancia da BNCC a garantia de direitos minimos de
aprendizagens dos alunos como forma de diminui¢do dos problemas sociais e abismos que

existem entre as escolas das diversas regies do pais.

“Para dar uma, linha de pensamento né, do que a gente entende que sao
os direitos de aprendizagens ... [...] na educacao basica [...]” (Maria)

“[...] a BNCC é um instrumento de referéncia dos conhecimentos
essenciais a todos os alunos da educacao basica”. (docente 15)

Porém, alguns dos professores ja& demonstravam sua total desconfianca, desde a
mudanga governamental que ocorreu no pais (agosto de 2016), quando havia sido entregue a
22 versdo do documento do ensino médio. Provavelmente pelo histérico de descontinuidades

das politicas publicas que ha em nosso pais, como observamos nas falas baixo:
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“No momento ndo. D& forma que vem sendo apresentada, me parece
que vai deixar espago para que cada vez mais a disciplina perca espaco e
legitimidade no ensino médio”. (docente 14)

“[...] do modo que sera concluida, acredito que a BNCC nao causara
nenhum impacto positivo em curto prazo dentro do IFSP ou em outras
redes de ensino [...]”. (docente 11)

E mesmo aquela que tinha grande esperanca por ter estudado e acompanhado o
processo de construcdo da BNCC desde o inicio, com a mudanca governamental e
consequente descontinuidade da equipe que construiu @ BNCC, deixou de acreditar na atual
versdo (3?) do ensino médio, como podemos observar na comparacao de suas falas quando lhe
foi perguntado sobre sua crenca na BNCC para a Educacéo Fisica escolar do IFSP.

Quando respondeu ao questionario, novembro de 2017 (22 versao):

“Sim... [...] A BNCC pode trazer maior unidade aos conhecimentos que
devem/precisam ser garantidos como direito aos alunos do EM. (docente
3)

Quando respondeu a entrevista, em agosto de 2018 (versdo atual da BNCC do ensino

médio):

“Da forma como esta agora ndo, porque ndo tem nada [..]”
(Maria)

O que nos mostra que todos NnGs somos sujeitos pertencentes a uma sociedade, que se
transforma dia a dia através de uma historia social e principalmente politica, e dessa forma
nos transformamos junto a ela, de forma dindmica e ativa. Ou seja, 0 conjunto de ideias e
conhecimentos produzidos pelo homem em determinado momento histérico refletem a
realidade desse momento historico, mas essas ideias, por sua vez, guiam a acdo dos homens e,
nesse sentido, modificam e desenvolvem a acdo, a0 mesmo tempo em que também s&o
modificadas (GONCALVES, M. G. M., 2015).

Portanto, mesmo a maioria dos professores atribuindo importancia ao documento da
BNCC, ficou evidente que desde 2017 ja havia por parte de alguns docentes o
descontentamento e desconfianga com o caminhar de sua construcao, o que de fato, se realcou
qguando o MEC lancou a ultima versdo da BNCC do ensino medio no inicio de 2018. Abaixo

as falas em 2017:
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“[...] esse potencial de construcéo coletiva foi abandonado pela atual
gestdo do MEC [...]”. (docente 4)

“N&o temos clareza de como a Educacdo Fisica aparecera na versao
final do ensino médio [...]”. (docente 8)

As falas em 2018:

“A do médio eu li agora, é isso ai, eu ndo gostei do que ta la... [...]
Prejudicaria.” (Pedro)

“[...] essa altima versdo ndo, acho que da forma como foi feita [...]”
(Maria)

Por fim, conseguimos entender, através da articulacdo dos nucleos de significacdo o
movimento de “ir e vir”, ou seja, de constante transformagdo dos pensamentos, concepgdes e
ideias dos professores desta pesquisa. Que apesar de compreenderem a BNCC como uma
politica educacional importante, ndo enxergam nesse momento de sua historia, que a atual
versdo do ensino médio possa contribuir para a educacdo brasileira e nem para a Educacgéo

Fisica escolar do IFSP.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou apreender o processo de constituicdo dos significados e sentidos
atribuidos a BNCC por professores de Educacgéo Fisica do IFSP. Para tanto, utilizamos para a
apreensao desses significados a andlise interpretativa das respostas as perguntas feitas através
de um questionario para 18 docentes de Educacdo Fisica do IFSP, bem como, as respostas as
entrevistas feitas com 3 desses docentes. Dessa forma, ao apreendermos o significado da
palavra através das respostas dos professores, tivemos condi¢fes de nos aproximar das zonas
de sentidos.

Conhecer um pouco mais sobre os docentes pesquisados e principalmente sobre os
docentes entrevistados foi importante para podermos compreender suas histérias e
avancarmos na compreensdo do tema investigado, pois, no materialismo historico e dialético,
0 homem é social e historico.

Dessa forma, conhecidos os participantes dessa pesquisa, em primeiro momento,
buscamos identificar e analisar os significados e sentidos atribuidos ao conceito de curriculo
pelos professores do IFSP (objetivo especifico), para assim podermos caminhar na apreensao
dos significados e sentidos atribuidos a BNCC.

Tragcamos assim, um caminho pelo qual comecamos identificando e analisando as
definicBes, percepcbes, conhecimentos e interpretacfes sobre as concepgdes de curriculo
desses docentes, 0 que nos deu subsidios para chegarmos a concluséo abaixo.

Os professores de Educacdo Fisica do IFSP reconhecem e compreendem a diferenca
entre BNCC e curriculo, definem o ultimo como um caminho para se alcancar as
aprendizagens pretendidas por um grupo social e cultural (de uma dada localidade). Como um
elemento cultural e social, um documento de organizagdo do conhecimento e sele¢do de
conteddos. Tendo-se em mente que, também, por selecionar € uma ferramenta de disputa
politica de poder dentro e fora da escola. O reconhecem como formador integral do aluno, do
futuro cidadéo, portanto, como produtor de identidades. E assim, defendem que todo curriculo
seja construido de forma coletiva pela comunidade escolar.

Tendo compreendido a concepcdo de curriculo dos docentes de Educacdo Fisica do
IFSP, e entendido que os mesmos significam o curriculo principalmente como elemento
cultural, intelectual e socio-politico, produtor de identidades — conseguimos avangar para a
identificacdo e andlise dos significados e sentidos atribuido a BNCC (objetivo especifico) e

consequente compreensdo da concepgdo dos mesmos. Pois, da mesma maneira que 0
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individuo se apropria do social para constituir-se como sujeito (sua subjetividade), o social
também se apropria das produgdes do sujeito, de forma que ambos s&o constitutivos.

Dessa forma, em relacdo a BNCC, os docentes de Educacéo Fisica do IFSP a definem
principalmente como um documento politico que norteard a construcdo dos curriculos de
todas as escolas brasileiras. Nesse aspecto, devido ao rumo que a BNCC tomou no caminhar
de sua construcdo, atrelado as grandes mudangas que ocorreram no governo brasileiro; muitos
dos professores enfatizaram a BNCC como um documento com um viés politico poderoso, ou
seja, que esta intimamente ligado aos interesses de determinados grupos. O que de fato,
alterou as opinides dos professores no decorrer da pesquisa em relacdo a contribuicdo do
documento (ensino médio) para a Educacdo Fisica do IFSP. Afinal, a contradi¢do de opinides
estd presente porque 0 momento historico é diferente, e este € um dos pilares do materialismo
historico dialético.

Esses docentes atribuem significativa importancia e relevancia do documento para a
area de Educacdo Fisica (ensino fundamental), almejando que o mesmo venha a contribuir
para uma maior valorizacdo do componente curricular, ao mesmo tempo que compreendem
gue os avangos da area ndao dependem somente de uma BNCC. A maioria dos docentes,
acredita ainda na importancia de uma BNCC para area de Educacdo Fisica, com a principal
finalidade de organizagdo e sistematizagdo dos conhecimentos da cultura corporal de
movimento, para se tornar assim, um saber mais contextualizado nas escolas.

Assim, compreendem a relevancia da BNCC, sem deixar de demonstrar seus receios e
descontentamentos em relacdo a mesma. Criticam a maneira como foi conduzida as
“discussoes” para a versao final do documento homologado, e acreditam fortemente, que esse
documento possa estar intimamente atrelando a educacéo ao sistema econdmico empresarial.

Os docentes do IFSP ndo acreditam na contribuicdo da atual BNCC do ensino médio
para Educacgdo Fisica escolar dentro da institui¢cdo, pois lamentam o rumo que o documento
tomou apds a mudanga governamental ocorrida no pais em 2016, que acarretou falta de
continuidade do que estava sendo construido. Portanto, repudiam a falta de maiores
discussdes para a atual versdo homologada.

Os professores de Educacéo Fisica do IFSP, entendem a BNCC como um meio para
fomentar os didlogos em relacdo ao componente curricular dentro do IFSP. Identificam o
documento como um ponto de partida para maiores discussdes relativas a uma organizacdo
curricular, o compartilhamento dos saberes e a socializacdo das préaticas dos docentes de
Educacéo Fisica da instituicéo.



128

Dessa forma, esta pesquisa faz-se importante para a instituicdo a medida que a BNCC é
um documento homologado e oficial da educacdo brasileira e, portanto, devera ser estudado,
discutido e complementado dentro da instituicdo pelos professores que nela trabalham. Assim,
as significacGes dos professores de Educacdo Fisica do IFSP acerca da BNCC nos faz refletir
sobre diversos pontos e aspectos importantes, desde a constru¢do do documento inicial (inicio
da pesquisa), até sua homologacdo final (fim desta pesquisa), 0 que traz subsidios para
discussao e utilizacdo do documento como referéncia para a construcao dos curriculos dentro
do IFSP.

Por fim, esta pesquisa faz-se de importante relevancia para a educacédo brasileira, bem
como, para a qualidade da Educacédo Fisica dentro do IFSP, pois a BNCC esta finalizada e
homologada e a Instituicdo deverd fomentar discussdes e estudos sobre a mesma. Também
sugerimos que novas pesquisas acerca das significacdes dos professores de Educacdo Fisica
em relacdo a BNCC, bem como, de outros componentes curriculares sejam realizadas, pois a
partir da homologagdo final do documento do ensino médio (dezembro de 2018) também

estamos vivemos um outro momento historico.
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ANEXO | - OFICIO

Taubaté, de de 2017.

Prezado (a) senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizacdo da pesquisa pela aluna
Livia Roberta Velloso Tanaka, aluna do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido no biénio de 2017/2018, intitulado, “ OS
SIGNIFICADOS E SENTIDOS ATRIBUIDOS A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) POR PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO (IFSP).” A pesquisa serd realizada com
professores de Educacdo Fisica atuantes nos cdmpus do IFSP, mediante a aceitacdo voluntéria
e assinatura de um termo de consentimento pelos participantes. Serdo utilizados dois
instrumentos para a realizacdo desta pesquisa: um questionario a ser aplicado aos professores
de Educacdo Fisica e uma posterior entrevista com trés desses professores. Sera mantido o
anonimato dos participantes, sob a orientacdo da Profd Dr? Virginia Mara Prospero da
Cunha.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por analise e aprovacdo do comité de
ética em pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que podemos contar com sua colaboracgdo, colocamo-nos a disposi¢do para
mais esclarecimentos no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no endereco rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.080-000, telefone (12) 36254100, ou com Livia Roberta da Silva Velloso, telefone (12)
981228116, e solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizacdo da Instituicéo
devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar Nnossos
protestos de estima consideracao.

Atenciosamente,

Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
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ANEXO Il - TERMO DE AUTORIZACAO

Taubaté, de de 2017.

De acordo com as informac6es do oficio (n° do oficio) sobre a natureza da pesquisa
intitulada OS SIGNIFICADOS E SENTIDOS ATRIBUIDOS A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC) POR PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA
DO INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO (IFSP), com propdsito de trabalho a ser
executado pela aluna Livia Roberta da Silva Velloso, do Mestrado em Educagdo da
Universidade de Taubaté, e, ap6s a andlise do conteudo do projeto de pesquisa, a institui¢ao
que represento, autoriza a realizacdo de questionario e entrevistas, com os professores de
Educacdo Fisica que atuam no IFSP (Instituto Federal de S&o Paulo), sendo mantido o

anonimato desses profissionais.

Atenciosamente,

Responsavel pelo IFSP
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ANEXO Il — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(QUESTIONARIO)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra da

pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: “ Os significados ¢ sentidos atribuidos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) por professores de Educagao Fisica do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP).”
Pesquisadora Responsavel: Livia Roberta da Silva Velloso, aluna do Mestrado em Educacéo
da Universidade de Taubaté.

Telefone para contato: (12) 34246801/ 981228116 (inclusive para ligacfes a cobrar).

E-mail: livia velloso@hotmail.com

Orientadora responséavel: Prof? Dr? Virginia Mara Prdospero da Cunha.

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, cujo objetivo é: apreender
0 processo de constituicdo dos significados e sentidos atribuidos a BNCC por professores de
Educacao Fisica do IFSP.
Os dados serdo coletados por meio de questionarios.
O possivel risco que a presente pesquisa pode apresentar aos participantes é que 0s mesmos
podem se sentir desconfortaveis e/ou inseguros ao ndo desejarem fornecer alguma informacéo
pessoal solicitada. Visando prevenir esses possiveis riscos, é assegurado aos participantes o
anonimato em todo o processo de pesquisa, bem como, no momento da divulgagdo dos dados
por meio de publicagdo em periodicos e /ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente
tera o direito de retirar o consentimento a qualquer momento. O beneficio desta pesquisa sera
a contribuicdo para o conhecimento sobre a dimenséo subjetiva dos professores de Educagéo
fisica do IFSP em relacdo aos significados e sentidos que atribuem a BNCC. O tema proposto
pode vir a contribuir para, no futuro, através desse conhecimento subjetivo poder criar
estratégias especificas na construgdo do curriculo de Educagdo Fisica da Instituicéo.
Livia Roberta da Silva Velloso
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ANEXO IV - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ENTREVISTA)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds
ser esclarecido (a) sobre as informagOes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra da

pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: “ Os significados ¢ sentidos atribuidos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) por professores de Educacao Fisica do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP).”
Pesquisadora Responsavel: Livia Roberta da Silva Velloso, aluna do Mestrado em Educacédo
da Universidade de Taubaté.

Telefone para contato: (12) 34246801/ 981228116 (inclusive para ligacdes a cobrar).

E-mail: livia velloso@hotmail.com

Orientadora responsavel: Prof? Dr? Virginia Mara Préspero da Cunha.

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, cujo objetivo é: apreender o
processo de constituicdo dos significados e sentidos atribuidos a BNCC por professores de
Educacao Fisica do IFSP.

Os dados serdo coletados por meio de entrevistas. O possivel risco que a presente
pesquisa pode apresentar aos participantes é que os mesmos podem se sentir desconfortaveis
e/ou inseguros ao ndo desejarem fornecer alguma informacdo pessoal solicitada. Visando
prevenir esses possiveis riscos, € assegurado aos participantes o anonimato em todo o
processo de pesquisa, bem como, no momento da divulgacdo dos dados por meio de
publicacdo em periodicos e /ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente terd o direito
de retirar o consentimento a qualquer momento. O beneficio desta pesquisa sera a
contribuicdo para o conhecimento sobre a dimensdo subjetiva dos professores de Educacao
fisica do IFSP em relacgdo aos significados e sentidos que atribuem a BNCC. O tema proposto
pode vir a contribuir para, no futuro, atraves desse conhecimento subjetivo poder criar
estratégias especificas na construcdo do curriculo de Educacéo Fisica da Instituicdo.

Livia Roberta da Silva Velloso
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ANEXO V - CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

EU )

portador do documento de identidade fui informado (a)

quanto aos objetivos, riscos e beneficios do projeto de pesquisa “ Os significados e sentidos
atribuidos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por professores de Educacdo Fisica
do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP).” De maneira clara e detalhada esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e modificar minha
decisdo de participar, se assim, desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma

copia deste termo de consentimento livre e esclarecido.

2017.

Assinatura do (a) participante
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ANEXO VI - APROVACAO DA PLATAFORMA BRASIL (CEP)

peizzar - UNITAU - UNIVERSIDADE DE Platafor
\'| CEP me= TAUBATE %cﬂ o

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OS SIGNIFICADOS E SENTIDOS ATRIBUIDOS A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) POR PROFESSORES DE EDUCAGCAO FISICA DO
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO (IFSP)

Pesquisador: LIVIA ROBERTA VELLOSO TANAKA
Area Tematica:

Versado: 4

CAAE: 74859417.3.0000.5501

Instituicdo Proponente: Universidade de Taubatée
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 2.428.045

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa serd exploratéria e descritiva, com abordagem qualitativa. A populagdo sera composta por
professores de Educacéo Fisica do IFSP. A coleta de dados sera feita através de dois instrumentos, em
primeirc momento por meio de questionario e em segundo momento através de uma entrevista semi-
estruturada, com trés professores selecionados. Os dados obtidos através dos instrumentos serao
transcritos e analisados de acordo com a proposta dos Nucleos de Significacdo, com auxilio do software
IRaMuTeQ, e assim, serdo gerados quadros interpretativos para obteng¢éo dos futuros resultados. De acordo
com o movimento dialético e histérico de produgéo de significagdes pelos sujeitos, o objetivo geral do
presente projeto sera apreender o processo de constituicdo dos significados e sentidos atribuidos @ BNCC
por professores de Educacgao Fisica do Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP). Espera-se que os resultados
ajudem a interpretar e compreender o processo de constituicdo dos significados e sentidos atribuidos a
BNCC por professores de Educagéo Fisica do IFSP.

Objetivo da Pesquisa:

- Apreender o processo de constituicdo dos significados e sentidos atribuidos a BNCC por professores de
Educacao Fisica do IFSP.

- Identificar quais os significados atribuidos a BNCC por professores de Educagéo Fisica do IFSP.

- Verificar quais os sentidos atribuidos & BNCC pelos professores de Educagéo Fisica do IFSP.
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- Analisar os sentidos e significados atribuidos por professores de Educacgéo Fisica do IFSP a4 BNCC.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A proponente afirma que o possivel risco que a presente pesquisa pode apresentar aos participantes é que
0s mesmos podem se sentir desconfortaveis e/ou inseguros ao ndo desejarem fornecer alguma informacgéo
pessoal solicitada. Visando prevenir esses possiveis riscos, € assegurado aos participantes o anonimato em
todo o processo de pesquisa, bem como, no momento da divulgagdo dos dados por meio de publicagdo. A
proponente fez, portanto, uma completa e adequada avaliagéo critica dos riscos e dos procedimentos para
minimiza-los.

A proponente afirma que o beneficio desta pesquisa sera a contribuicdo para o conhecimento sobre a
dimens&o subjetiva dos professores de Educagéo fisica do IFSP em relacdo aos significados e sentidos que
atribuem a BNCC. O tema proposto pode vir a contribuir para, no futuro, através desse conhecimento
subjetivo poder criar estratégias especificas na construgdo do curriculo de Educacéo Fisica da Institui¢&o.

Comentarios e Consideracées sobre a Pesquisa:
A pesquisa parece atender aos critérios académicos. Faz uma pormenorizada e boa discussao
metodolégica, no entanto, seus objetivos sdo redundantes.

Consideracdes sobre os Termos de apresentac¢do obrigatéria:

- Folha de Rosto; devidamente preenchida e assinada. OK.

PB — Informag8es Basicas (Plataforma Brasil): Incongruéncia do Cronograma em relag&o ao Cronograma
anexado e ao cronograma contido no Projeto Detalhado: No PB-Informagdes Basicas: coleta de dados do
dia 20/12/2017 a 31/01/2018. No cronograma anexado e no cronograma contido no Projeto detalhado:
Coleta de dados doa dia 01/12/2017 a 31/12/2017.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): Os TCLE anexados tiveram suas duas paginas
impressas num tnico documento PDF. Observa-se que a sua apresentacao é diferente no anexo do Projeto
Detalhado.

- Autorizagdo do local onde os dados serdo coletados: Anexado e corretamente confeccionado,
devidamente assinado.

- Instrumentos de coleta de dados da pesquisa: adequado quanto aos critérios éticos constantes no projeto.
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TCLE / Termos de | TCLEentrevista.pdf 21/11/2017 |LIVIA ROBERTA Aceito

Assentimento / 20:49:22 |VELLOSO TANAKA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA pdf 21/11/2017 |LIVIA ROBERTA Aceito
20:48:28 |VELLOSO TANAKA

Outros oficio_pdf 30/08/2017 |LIVIA ROBERTA Aceito
14:21:28 |VELLOSO TANAKA

Folha de Rosto Folharosto.pdf 30/08/2017 |LIVIA ROBERTA Aceito
14:00:31  |VELLOSO TANAKA

Outros Carta_|FSP.pdf 30/08/2017 |LIVIA ROBERTA Aceito
13:56:13  |VELLOSO TANAKA

Outros Instrumentos_coleta.pdf 30/08/2017 |LIVIA ROBERTA Aceito
13:52:30 | VELLOSO TANAKA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

TAUBATE, 11 de Dezembro de 2017

Assinado por:

José Roberto Cortelli
(Coordenador)
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APENDICE | - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE

Prezado (a) participante,

Obrigada por aceitar participar da pesquisa “Os significados e sentidos atribuidos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) por professores de Educagéo Fisica do Instituto Federal
de Sdo Paulo (IFSP).” Seus dados serdo totalmente sigilosos. Nao hd respostas certas ou

erradas. Por favor, leia com bastante atencao os enunciados das perguntas.

Idade: anos Género: Masculino () Feminino ()

Ano de conclusdo da graduacdo em Educacéo Fisica:

Instituicdo em que se graduou em Educacéo Fisica:

Em relacdo a cursos de pos-graduacdo, vocé possui:

Especializagdo em andamento ( ) Especializagdo concluida ( )
Mestrado em andamento ( ) Mestrado concluido ( )
Doutorado em andamento ( ) Doutorado concluido ( )
Outros ()

Especifique:

1) Ha quanto anos vocé atua como professor na area de Educacéo Fisica escolar?

( ) menos de 1 ano;
( )delabanos;

( ) de6al0anos;
( ) de 11 a 20 anos;

( ) mais de 20 anos.

2) Qual o seu tempo de atuagdo como professor de Educacéo Fisica no Instituto Federal de
Séo Paulo (IFSP)?
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( ) menos de 1 ano;

( )delabanos;

( ) de 6 a10 anos;

( ) de 11 a 20 anos;

( ) mais de 20 anos.

Em outros Institutos Federais (IF)? anos  N&o atuei em outros IFs ().

Atualmente, atua com o Ensino Basico? Sim () Néo ()

3) Na sua concep¢ao, o que €é curriculo?

4) Em sua concepc¢do o que é Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

5) Vocé participa da Comissé@o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de seu cdmpus?
Sim ()
Néo ( )

Se respondeu nao, justifique 0 porqué?

6) Vocé conhece (fez a leitura, parcial ou integral) do documento da BNCC, de alguma das
versoes, referente ao componente curricular Educagéo Fisica?

Sim () Verséo:
Néo ( )
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7) Vocé participa de alguma grupo de estudos e/ou pesquisa que tenha discutido sobre a
BNCC fora do IFSP (outras Universidades, associacoes etc.)?

Sim () Qual?
Néo ( )

8) Vocé ou o0 grupo que participa (se participa), dentro ou fora do IFSP contribuiram no site
da BNCC no periodo de setembro de 2015 a marco de 2016?

Sim ()

Néo ()

9) Em uma escala de 1 a 10, considerando 1 o grau de menor importancia e 10 o de maior
importancia. Assinale, qual a importancia da BNCC da area de Educacéo Fisica, no geral,
para VOCeé.

Lt [ 2] s [ 4] s | 6 |7 |8 ] 9 |10 |

Refletindo sobre o grau de importéancia que atribuiu a BNCC acima, explique o porqué desse
grau de importancia para vocé.

10) Considerando os eixos das Praticas Corporais (Ginasticas, Dancas, Esportes, Praticas
corporais de aventura e Lutas ou esportes de combate) da Cultura Corporal de Movimento que
compdem o documento da BNCC no componente curricular Educagéo Fisica. Assinale o grau
de importancia de cada uma dessas praticas corporais para vocé no desenvolvimento com o
Ensino Médio?

Dancas

L+ [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 [ 6 [ 7 [ 8 | 9 | 10 |

Ginasticas

L+ 12 | 3 [ 4 [ 5 | 6 | 7 | 8 | 9 | 10 |
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Praticas corporais de aventura
L+ 2 | 3 [ 4 [ 5 | 6 [ 7 [ 8 [ 9 | 10 |

Lutas ou Esportes de Combate

L+ 2 | 3 [ 4 [ 5 | 6 [ 7 [ 8 [ 9 | 10 |
Esportes
L+ 2 | 3 [ 4 [ 5 | 6 [ 7 [ 8 [ 9 | 10 |

Refletindo sobre o grau de importancia atribuido as praticas corporais acima, explique o
porqué do menor grau e do maior grau atribuido a determinada pratica corporal.

Menor grau atribui a préatica de: porque
Maior grau atribui a pratica de: porque
Qutras obs:

11) Vocé acredita que a BNCC poderd vir a contribuir para a Educacéo Fisica Escolar dentro
do IFSP? Por qué? Justifique.
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APENDICE Il - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA (ROTEIRO)

1- Fale-me um pouco sobre sua formacéo.
2 - Gostaria de saber se vocé gosta de ser professor de Educacéo Fisica escolar? Por qué?

3 - O que vocé acha que os alunos deveriam aprender nas aulas de Educacdo Fisica no periodo
de anos que permanecem na Educacao Bésica?

4 - O que é curriculo para vocé?
5- Vocé segue ou se embasa em algum curriculo em suas aulas? Qual (is)?
6 - Fala-se de Base Nacional Comum Curricular ha bons anos, o que é a BNCC para vocé?

7 — Vocé contribuiu no site da BNCC no periodo de setembro de 2015 a marco de 2016?
Como foi sua contribuicdo?

8 - Para que servird a BNCC?
9 - Vocé acha importante para o pais que se tenha uma BNCC? Por qué?

10 - Especificamente sobre componente curricular Educacdo Fisica, vocé acha que é
importante termos uma BNCC para 0 mesmo? Por qué?

11 — Ainda em relacdo a Educacdo Fisica na BNCC, o que vocé achou em relacdo ao
documento do componente no geral (versdo homologada do ensino fundamental)?

12 — Em relagdo a ultima versdo da BNCC do Ensino Médio, que foi publicada recentemente,
e ainda passara por discussdes e audiéncias publicas o que vocé achou da mesma? Por qué?

13 — Vocé acha que a BNCC contribuira para a area de Educacdo Fisica escolar no IFSP? Por
qué?

14 — Em relacdo as aulas de Educagdo Fisica escolar no IFSP, o que vocé acha que mudaria
com uma BNCC em vigor?

15 — Vocé gostaria de falar mais alguma coisa em relagdo a BNCC?

OBS: Outras perguntas poderdo ser acrescentadas dependendo das respostas dadas pelo
sujeito.



