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RESUMO

Esta dissertacdo tem por tema o conhecimento profissional dos docentes, no contexto do
ensino de Lingua Espanhola na Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), instituicdo
de ensino encarregada de formar os oficiais combatentes de carreira do Exeército Brasileiro. O
principal objetivo deste trabalho é analisar a compreensdo dos professores de Espanhol da
AMAN acerca do processo de construgédo de seu conhecimento profissional. A pertinéncia do
desenvolvimento desta pesquisa se da pela possibilidade de se aprofundarem o0s
conhecimentos sobre a profissdo de ensinar, a partir das perspectivas dos docentes de
Espanhol desta Academia Militar. Desta forma, justifica-se esta investigacdo pelo seu
potencial de, a partir da analise das percepcdes destes professores sobre seu conhecimento
profissional, extrairem-se dados inéditos e que possam trazer contribui¢cdes tanto para este
guanto para outros Estabelecimentos de Ensino. Para a realizacdo desta pesquisa, foi adotada
a abordagem qualitativa, no intuito de apreender a perspectiva e a subjetividade dos oito
docentes participantes. S@o utilizados questionarios compostos por questdes abertas e
fechadas, bem como propostas de elaboracdo de casos de ensino. As questdes baseiam-se nos
elementos elaborados por Shulman e Shulman (2016) sobre a compreensdo dos docentes
acerca das maneiras como ocorre seu aprendizado. As respostas dos professores sdo
examinadas por intermédio da analise de contetdo sistematizada por Bardin (2011) e Franco
(2005), sendo analisadas, dentre outros, a luz dos seguintes tedricos: Day (2001); Vaillant e
Marcelo (2012); Shulman (1986; 2014; 2015); Shulman (2000); Shulman e Shulman (2016);
Grossman, Wilson e Shulman (2005); Rold&o (2007); Montero (2001) e Nono e Mizukami
(2002). Ao final desta pesquisa, é apresentada uma compreensdo sobre como o exercicio da
docéncia influencia o conhecimento profissional destes docentes. Os principais resultados
encontrados referem-se a onde, com qual estrutura, com quais propésitos e a quem, assim
como 0 que, com que estratégias e como estes docentes ensinam Espanhol na AMAN.
Adicionalmente, as experiéncias expostas nos casos de ensino produzidos por estes
professores trazem a tona a possibilidade de codificarem-se 0os conhecimentos profissionais
adquiridos com as praticas destes docentes, com possiveis reflexos tanto no ambito da
Academia Militar das Agulhas Negras quanto no de outros ambientes educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Conhecimento profissional docente.
Lingua Espanhola. Academia Militar das Agulhas Negras.



RESUMEN

Esta disertacion tiene por tema el conocimiento profesional de los docentes, en el contexto de
la ensefianza de Lengua Espafiola en la Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN),
institucion de ensefianza encargada de formar los oficiales combatientes de carrera del
Ejército Brasilefio. El principal objetivo de este trabajo es analizar las comprensiones de los
profesores de Espafiol de la AMAN acerca del proceso de construccion de su conocimiento
profesional. La relevancia del desarrollo de esta pesquisa se da por la posibilidad de que se
profundicen los conocimientos sobre la profesion de ensefiar, a partir de las perspectivas de
estos docentes de Espafiol. De esta forma, se justifica esta investigacion por su potencial de
que, a partir del analisis de las percepciones de estos profesores sobre su conocimiento
profesional, se extraigan datos inéditos y que puedan aportar contribuciones tanto para este
como para otros Establecimientos de Ensefianza. Para la realizacion de esta investigacion, fue
adoptado el enfoque cualitativo, con el objetivo de obtener la perspectiva y la subjetividad de
los ocho docentes participantes. Son utilizados cuestionarios compuestos por cuestiones
abiertas y cerradas, asi como propuestas de elaboracion de casos de ensefianza. Las cuestiones
se basan en los elementos elaborados por Shulman y Shulman (2016) sobre la comprension de
los docentes acerca de las maneras como ocurre su aprendizaje. Las respuestas de los
profesores son examinadas por intermedio del analisis de contenido sistematizado por Bardin
(2011) y Franco (2005), siendo analizadas a partir de, entre otros, los siguientes tedricos: Day
(2001); Vaillant y Marcelo (2012); Shulman (1986; 2014; 2015); Shulman (2000); Shulman y
Shulman (2016); Grossman, Wilson y Shulman (2005); Roldao (2007); Montero (2001) y
Nono y Mizukami (2002). Al final de esta investigacion, se presenta una comprension sobre
como el ejercicio de la docencia influencia el conocimiento profesional de estos docentes. Los
principales resultados encontrados se refieren a donde, con cudl estructura, con cuales
propositos y a quiénes, con qué estrategias y como estos docentes ensefian Espafiol en la
AMAN. Adicionalmente, las experiencias expuestas en los casos de ensefianza producidos por
estos profesores traen a la luz la posibilidad de que se codifiquen los conocimientos
profesionales adquiridos con las préacticas de estos docentes, con posibles reflejos tanto en el
ambito de la Academia Militar das Agulhas Negras como en el de otros ambientes
educacionales.

PALABRAS CLAVE: Formacién de profesores. Conocimiento profesional docente. Lengua
Espafiola. Academia Militar das Agulhas Negras.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem por tema o conhecimento profissional dos docentes, a partir da
analise das percepcbes que os professores de Lingua Espanhola da Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN) possuem em relacéo as influéncias do exercicio da docéncia nesta
Instituicdo sobre seu préprio conhecimento profissional.

O presente tema foi escolhido a partir do interesse profissional e académico do autor,
também integrante do corpo docente de Espanhol da AMAN, em melhor conhecer as
percepcOes desses professores, no intuito de aprimorar o ensino deste idioma aos cadetes das
Agulhas Negras. Em outras palavras, a definicdo por esta tematica se deu por sua potencial
relevancia para o aprimoramento da docéncia, tanto no plano teérico dos conhecimentos
académicos quanto na sua dimensdo mais pratica, considerando-se ai 0 ambiente educacional
da AMAN e outros ambientes desta natureza.

A AMAN' tem sua origem histérica em 1792, com a criagdo da Real Academia de
Artilharia, Fortificacdo e Desenho - primeira escola militar das Américas, na cidade do Rio de
Janeiro. Atualmente, localiza-se em Resende-RJ, as margens da Rodovia Presidente Dutra,
congregando na sua chamada “familia académica” cerca de 12.000 pessoas, ai incluidos
docentes, discentes, pessoal de apoio e seus familiares.

Um conceito que poderia ilustrar a concepcdo curricular da AMAN e do proprio
Sistema de Ensino do Exército Brasileiro € o de que se deve buscar proporcionar aos militares
um conhecimento poderoso (YOUNG, 2014). De acordo com este autor, um conhecimento
pode ser caracterizado como poderoso quando franqueia ao aluno uma compreensdo
elaborada do mundo, em que se busque cada vez mais a distribuicdo equitativa e justa do
conhecimento como um valor social, transcendente, portanto, de uma viséo tradicional e
voltada para resultados imediatos.

Este conhecimento poderoso representa um extrato atual do pensamento de Young
(2014), interessado ndo mais em simplesmente desnaturalizar o curriculo (feito realizado na
década de 1970, no bojo da chamada Nova Sociologia da Educacdo?), mas também em propor
solucBes para que os alunos, neste caso 0s jovens cadetes, possam se apropriar dos codigos e

compreender a complexidade das estruturas e relacfes proprias da contemporaneidade.

! Uma vista parcial do conjunto arquitetdnico da AMAN encontra-se ilustrada no Apéndice V1.

2 A Nova Sociologia da Educacio (NSE) criticava a suposta neutralidade do curriculo, investigando-o a partir
das suas conexdes com o poder. A época, Michael Young cunhou o termo “conhecimento dos poderosos”, o qual
se contrasta com suas novas investigagdes, mais interessadas no “conhecimento poderoso” citado no presente
trabalho.
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A AMAN, lécus educacional onde, dentre inimeras outras atividades, é desenvolvida a
aprendizagem em Lingua Espanhola, tem seu curriculo estruturado em nivel superior
(preparando seus formandos para a ocupacao de cargos e o desempenho de funcdes proprias
de oficiais) e na linha bélica do Exército (qualificando de forma continuada o pessoal
necessario a direcdo, ao preparo e ao emprego da Forga Terrestre).

Toda esta estruturacdo € necessaria para que o jovem brasileiro que jura dedicar sua
vida em defesa da patria — e vive em intenso regime de internato sua formacdo inicial na
Academia Militar — possa ser educado nas lides militares em um cenario cada vez mais
desafiador. Para que se possa vislumbrar o tamanho deste desafio, leve-se em conta que o
sujeito pds-moderno (final do Séc. XX e contemporaneidade) modifica-se em um diélogo
continuo com as identidades ofertadas pelos mundos culturais exteriores, ndo possuindo mais
uma identidade unificada e estavel (HALL, 2005). Em outras palavras, o jovem da
contemporaneidade tende a ser um sujeito fragmentado, por vezes, contraditorias ou nao
resolvidas.

O curriculo efetivado na Academia Militar das Agulhas Negras busca, dentre outras
finalidades, justamente a de adequar estas identidades fragmentadas acima expostas ao perfil
que se deseja que o oficial combatente de carreira apresente, em prol da sua missao
constitucional de defesa da patria. Com vistas a cumprir sua destinagdo, esta Instituicdo de
Ensino Superior forma, anualmente, cerca de 400 oficiais combatentes de carreira do Exército
Brasileiro, apds um periodo de quatro anos de extensas atividades tedricas e praticas,
graduando-os como bacharéis em Ciéncias Militares. O curriculo da AMAN engloba os
conhecimentos necessarios ao prosseguimento da carreira militar, no intuito de forjar uma
personalidade militar basica, com sdlida estrutura ética e fortes atributos de lideranca.

O cadete, ao final da sua formacdo académica, além das atividades de complementacéo
do ensino, completa um total de 50 disciplinas, em cerca de 7.400 horas distribuidas ao longo
dos quatro anos. Com relacdo ao ensino de idiomas estrangeiros, os futuros oficiais tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades em Lingua Inglesa e em Lingua Espanhola.
Ambos os idiomas buscam, em sintese, proporcionar as melhores condi¢des para que estes
militares obtenham plenas condicdes de utilizd-los como veiculos de comunicacdo e de
aquisicdo de novos conhecimentos e experiéncias, de acordo com suas necessidades e

interesses, nos &mbitos profissional e pessoal.
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O aprendizado em Lingua Espanhola € efetivado em cinco disciplinas anuais, sendo a
primeira destas cursada na Escola Preparatéria de Cadetes do Exército (ESPCEx)®. Nos anos
subsequentes, os cadetes continuam a estudar este idioma na AMAN, do 1° ao 4° ano. Estas
cinco disciplinas também visam dar condicdes para que, ao final da formacdo, os jovens
oficiais estejam em condicBes de atingir os indices 2-1-2-2 (conforme a escala de proficiéncia
linguistica estabelecida no ambito do Exército Brasileiro)* e/ou o nivel B1, de acordo com o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001).

A finalidade da Cadeira de Espanhol da AMAN € contribuir com o perfil
profissiogréafico dos concludentes do curso de formagao de oficiais combatentes de carreira do
Exército Brasileiro, possibilitando-lhes a oportunidade de adquirir e aprimorar suas
habilidades de compreensédo auditiva, expressao oral, compreensao leitora e expressdo escrita
neste idioma. Para que todos os objetivos de aprendizagem em Lingua Espanhola sejam
alcancados, um elemento fundamental é seu corpo docente.

A Cadeira de Espanhol compds-se — em 2017 — por oito professores, 0s quais tém como
uma de suas incumbéncias extrairem licGes que possibilitem o aprimoramento continuo do
ensino, no intuito de proporcionar aos cadetes as melhores oportunidades de desenvolvimento
das habilidades linguisticas. Deve haver um continuo esforco por parte deste corpo docente
em “aplicar as regras da pratica”, por intermédio das quais “o conhecimento profissional
imaginario, intuitivo ou formal se torna real ou explicito. Essa realidade € fundamental na
geracio de conhecimento pedagogico” (IMBERNON, 2011, p.114).

As competéncias adquiridas e aprimoradas em Espanhol ao longo do curso de formacéo
devem contemplar, além dos conhecimentos e habilidades inerentes ao aprendizado de uma
lingua estrangeira, atitudes condizentes, valores consagrados e experiéncias contextualizadas
na vivéncia dos oficiais combatentes do Exército Brasileiro. Atitudes tais como civilidade,
observagdo da norma culta da lingua, disciplina e respeito sdo continuamente incentivadas
pelos docentes junto aos cadetes, dos quais também s&o exigidos comportamentos que
exteriorizem diversos valores, como lealdade, verdade e probidade, dentre outros.

Esclareca-se, para uma melhor compreensdo acerca do contexto em que se realiza esta
pesquisa, que o ensino de idiomas realizado na AMAN enfoca as competéncias linguisticas

que serdo utilizadas por militares, caracterizando-se como um ensino de linguas para fins

% A EsPCEXx localiza-se em Campinas (SP). Maiores informacdes no sitio http://www.espcex.eb.mil.br/.
* Os algarismos desta escala referem-se, em um intervalo de 1 a 4, a niveis crescentes de compreenséo auditiva,
expressdo oral, compreensdo leitora e expressdo escrita, respectivamente (BRASIL, 2015).
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especificos (ELFE), pois 0s objetivos (necessidades e interesses) sdo bem localizados e seu
ensino é direcionado para lidar com determinadas situacdes-alvo (GUIMARAES;
BARCANTE; SILVA, 2014). Conforme exposto ao longo desta dissertacdo, ha um nitido
enfoque militar neste ensino de Espanhol para fins especificos, em contraste com um ensino

para fins gerais, no qual os objetivos costumam ser mais difusos.

1.1 O memorial como compreensao inicial do tema

Minhas principais motivacdes sempre tém convergido para a ideia de aprender cada vez
mais, o que contribui deveras para trilhar este caminho de pesquisa. E interessante como, a
medida que os anos vao passando, sinto uma crescente necessidade em estar nas melhores
condicdes de influir positivamente na realidade circundante, dentre elas a educacional.

Pode-se considerar que minha conexdo com a tematica desta pesquisa iniciou-se durante
0s anos em que me cursei a Academia Militar das Agulhas Negras, como cadete. Neste
percurso para tornar-me oficial combatente de carreira do Exército, a par do meu gosto por
idiomas, pude também desenvolver uma grande admiracdo pela docéncia, observando 0s
mestres e instrutores dedicarem-se de forma apaixonada ao nosso desenvolvimento integral.
Hoje compreendo que, a luz de Tardif (2013, p. 568), esta avaliacdo que faco quanto ao
“saber ensinar” destes queridos professores ¢ um julgamento normativo e com base nos
valores sociais, educativos e éticos que atualmente possuo.

Comecei, entdo, a visualizar que atuar na docéncia seria algo muito interessante para
meu futuro profissional. Talvez, ao longo desta formacédo inicial na AMAN, eu tenha
comecado a perceber, ainda que de forma empirica, que a docéncia ¢ realmente uma “forma
particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica
ao seu “objeto” de trabalho, que ¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental da
interagdo humana” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 8).

Apbs a conclusao do curso de oficial do Exército nas Agulhas Negras, em 1993, iniciei
um trabalho que classifico como predominantemente itinerante e intimamente relacionavel ao
mundo educacional, por estar praticamente todo o tempo junto a jovens recrutas, para 0s quais
preparei e ministrei uma ampla gama de saberes, alguns mais profissionalizantes e outros
mais voltados para a formagdo da sua cidadania. Desta forma, fui desenvolvendo meus
saberes profissionais, em um “sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias,

as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 212).
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Nestes mais de vinte anos de travessia, tive a oportunidade de estudar diversos idiomas,
com destaque para o inglés e o espanhol, e de realizar varios cursos de especializagdo na area
educacional, como a especializacdo em educacdo a distancia® (2004), e a especializacdo em
coordenacdo pedagégica® (2008). Além destes, me graduei em filosofia’ (2011), o que me
proporcionou uma série de aprendizagens, tanto de ordem profissional como pessoal. Uma
das lembrancas que guardo com bastante carinho é a da resolu¢do da Gltima prova de
Filosofia, referente a matéria “Cenarios Futuros”, em uma pequena sala de provas,
improvisada em plena base brasileira da Missdo de Paz no Haiti. Mais recentemente (2017),
também me graduei em pedagogia®, um dos grandes desafios intelectuais (e fisicos) que
consegui transpor, pois coadunar os estudos com as exigéncias profissionais e familiares me
exigiu uma série de competéncias que tive que ir, aos poucos, aprimorando.

Interessante refletir que, voltando ao ano de 2010, quando ainda cursava a graduacao
em filosofia acima citada, tive a oportunidade de ensinar ética e l6gica aos cadetes da AMAN,
acumulando esta acdo docente a minha fungdo anterior, que era exercida na coordenacao
pedagdgica deste Estabelecimento de Ensino. Este tempo de aplicacdo em sala de aula de
muito do que, simultaneamente, aprendia na graduacao, me foi muito rico, sendo que, reflito
agora, este tempo foi um “fator importante na edificacdo dos saberes que servem de base ao
[meu] trabalho docente”, apoiando-me em Tardif e Raymond (2000, p. 234).

Certamente, estas oportunidades de trabalho e de estudos serviram como fontes para o
conhecimento sobre ensino que possuo atualmente. Segundo Shulman (2014), podem-se
considerar, no minimo, quatro grandes fontes para a base de conhecimento para o ensino: a
formacdo académica especifica; a estrutura, os materiais educacionais do processo
institucionalizado inerente a profissdo docente; a compreensdo dos processos de
escolarizacdo, ensino, aprendizado e desenvolvimento que caracterizam uma formacao
académica em educacdo; e a sabedoria adquirida com a pratica. Destas, destaco as formacGes
académicas especificas que realizei e a sabedoria que porventura tenha adquirido (mas como
percebé-la? Nao tenho esta resposta) ao longo da préatica educacional.

Hoje, no meu trabalho docente na Cadeira de Espanhol da Academia Militar das
Agulhas Negras (leciono desde 2012), procuro sempre me valer de uma abordagem

predominantemente comunicativa. Tenho gosto por estudar e experimentar novas técnicas que

® Universidade Federal de Juiz de Fora (Juiz de Fora - MG).

® Centro de Estudos de Pessoal (Rio de Janeiro - RJ).

" Universidade do Sul de Santa Catarina (Tubar#o - SC).

® Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro - RJ).
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possam melhorar minhas aulas e venho obtendo resultados bastante promissores quanto a
aprendizagem dos jovens cadetes. Com base em Shulman e Shulman (2016), compreendo que
devo oportunizar aos cadetes um desenvolvimento integral, o que abarca ndo somente a
dimensao intelectual da aprendizagem da Lingua Espanhola, mas também os aspectos sociais,
culturais, profissionais e inclusive pessoais.

Meu inicio de docéncia na AMAN, hoje reflito, foi bastante desafiador. Este verdadeiro
“choque de realidade” se deu pela responsabilidade enorme que senti ao ensinar. Busquei
conhecer os estudantes pela observacdo direta e pelas anotacfes sistematizadas de atitudes e
resultados. Investiguei bastante e tive longos debates com os colegas quantos aos aspectos
curriculares, tendo obtido bastante ajuda dos companheiros mais antigos para meus primeiros
planejamentos. A aquisicdo de um repertdrio docente minimo se deu por muito estudo,
inclusive sacrificando horas de lazer junto a familia. Creio que, com graus variados de éxito
(sujeitos inclusive a outros fatores intervenientes), as turmas em que ministro aulas podem ser
caracterizadas como ambientes em que a aprendizagem ocorre.

Baseando-me em Shulman (2014), percebo o quanto ainda havia por aprender ao
ingressar na Cadeira. Dos aspectos atinentes as categorias basicas do conhecimento que eu
deveria dominar, muito foi construido ja em servi¢o: por exemplo, o conhecimento do
contetdo de Espanhol a ser ensinado, do qual eu detinha suficiente proficiéncia na expressao
oral, mas possuia diversas lacunas no conhecimento gramatical; e o conhecimento pedagdgico
geral, englobando principios e estratégias gerais, transcendentes ao ensino de Espanhol, como,
por exemplo, o da abordagem comunicativa, a qual eu desconhecia.

Além destas, também o conhecimento do curriculo, com o dominio de materiais e
programas do curriculo de espanhol nesta Academia Militar, os quais também se revelaram
bem diferentes — vistos agora por uma perspectiva interna — do que eu percebia externamente,
nas experiéncias prévias como coordenador pedagdgico; bem como outras categorias basicas
estabelecidas por este autor, como o conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, no caso o
conhecimento dos cadetes que compdem as cerca de quarenta turmas anuais de Espanhol que
ainda me envolvem e desafiam a cada reinicio das aulas, sempre com novos rostos.

Por outro lado, também me baseando em Shulman (2014), considero como categorias
por intermédio das quais minha insercédo foi facilitada as que se referem ao conhecimento dos
contextos educacionais, desde o funcionamento das aulas — e a gestdo dos sistemas escolares —
até as caracteristicas das comunidades e culturas, haja vista minha experiéncia prévia a

atuacdo docente na realidade de ensino na AMAN; e finalmente, o conhecimento dos
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fundamentos, propositos, finalidades e valores educativos, conhecimento este enfatizado
como prioritario pelo seu enlace com a profissdo militar, e por intermédio do qual também
muito da minha formacao inicial na prépria AMAN pOde ser aproveitada.

Além de todas estas categorias basicas do conhecimento acima citadas, porém, a que
mais me chama a atencdo é a do conhecimento pedagogico do conteudo (SHULMAN, 2014,
p. 207), o qual a define como “a que melhor distingue a compreensdao de um especialista em
conteudo daquela de um pedagogo.” Sou cada vez mais consciente de como meus
conhecimentos docentes vdo se modificando, na medida em que vou incorporando novas
nocBes de conteudo (temas em Lingua Espanhola e nogBes gramaticais) e pedagogia
(principios, métodos e técnicas de que me valho nos planejamentos didaticos e no trabalho em
sala) que se processam no momento das aulas na AMAN, organizando, representando e
adaptando as especificidades, problemas e questdes para os interesses e aptiddes dos cadetes.

Muito desta “conscientizacdo” em buscar o aprimoramento profissional por intermédio
dos estudos deve-se a oportunidade que tive, junto a trés amigos também da AMAN, em me
inscrever e realizar as provas de admissdo ao Mestrado Profissional de Educacdo na
Universidade de Taubaté, felizmente com éxito para todos nos. Neste mestrado, travei contato
com uma série de conhecimentos que ndo possuia e em um alto nivel de exigéncia. Este
tempo de maturagdo também me proporcionou muitas oportunidades de reflexdo sobre o fazer
pedagogico, inclusive com alguns frutos ja colhidos, haja vista o aprimoramento da minha

pratica educacional e vivéncia pessoal. Desta forma, concordo quando Marcelo afirma que:

Ser professor no século XXI pressupde o assumir que 0 conhecimento e 0s
alunos (as matérias-primas com que trabalham) se transformam a uma
velocidade maior a que estavamos habituados e que, para se continuar a dar
uma resposta adequada ao direito de aprender dos alunos, teremos de fazer
um esforco redobrado para continuar a aprender (MARCELO, 20009, p. 8).

Busco aproveitar no meu cotidiano profissional muitas das licdes que tenho aprendido
ao longo do Mestrado. Meu trabalho como docente de Espanhol foi (e continua sendo) muito
“oxigenado” pelas experiéncias que vou vivenciando, como, por exemplo, quanto aos
elementos elaborados por Shulman e Shulman (2016) sobre a compreensdo dos docentes
acerca de como ocorre seu aprendizado, os quais ttm me ajudado bastante a refletir sobre
minha propria atuacdo docente, tanto dentro como fora de sala de aula.

O principal desafio com que me deparo é conciliar meu trabalho especifico como

professor, minhas obrigacdes gerais como militar e o esfor¢co concentrado que dispendo
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diariamente na construcdo da pesquisa que culminara na defesa da dissertagdo. Para atingir
este objetivo, muito me motiva irrigar e podar a ideia de que a conclusdo desse trabalho
cientifico trard ganhos para o corpo docente de Espanhol da AMAN, ao “liberar os seus
saberes da pratica cotidiana e da experiéncia vivida, de modo a leva-los a serem reconhecidos
por outros grupos produtores de saberes e impor-se, desse modo, enquanto grupo produtor de
um saber oriundo de sua pratica [...]”, como bem nos fala Tardif (2013, p. 54). Esta ¢ a

esperanca que embasa a futura (Deus permita) dissertacéo.

1.2 Problema

Os professores de Lingua Espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN)
sdo militares que trabalham em tempo integral nesta Instituicdo de Ensino, a fim de
proporcionar as melhores condicGes para que seus alunos possam utilizar este idioma como
um veiculo de comunicacdo e de aquisicdo de novos conhecimentos e experiéncias, de acordo
com suas necessidades e interesses, nos ambitos profissional e pessoal.

Por conseguinte, obter-se um maior conhecimento acerca da visdo que estes docentes
possuem sobre seus saberes profissionais pode ser relevante neste e em outros contextos
educativos, haja vista a possibilidade de, a partir dessa pesquisa, desenvolverem-se
representacdes codificadas da sua sabedoria pedagodgica adquirida com a préatica. Desta forma,
guestiona-se: como os professores de Lingua Espanhola da AMAN compreendem as
influéncias do exercicio da docéncia nesta Instituicdo sobre seu conhecimento

profissional?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral
e Analisar as compreensdes dos professores de Lingua Espanhola da Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN) acerca do processo de construcdo de seu

conhecimento profissional.
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1.3.2 Objetivos especificos

e Apresentar os aspectos gerais do ensino de Lingua Espanhola no ambito da
Cadeira de Espanhol da AMAN.

e Compreender a percepcdo dos professores de Lingua Espanhola da AMAN
sobre seu conhecimento profissional, no contexto vivenciado pela sua docéncia
nesta Instituicdo.

e Investigar situagbes pedagOgicas que provocaram uma ampliacdo do
conhecimento profissional destes docentes.

e ldentificar os processos, situacOes e experiéncias que, na percepgdo dos

docentes, sdo constitutivos do seu conhecimento profissional.

1.4 Delimitacéo do Estudo

Esta pesquisa tem como objeto as compreensdes dos professores de Lingua Espanhola
da AMAN sobre as influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional,
buscando analisar estas percepcdes, com relagdo ao seu grau de dominio do conhecimento do
contetdo pedagdgico em Lingua Espanhola, a sua compreensdo dos principios pedagdgicos e
do curriculo de Espanhol da AMAN e ao seu conhecimento do ensino deste idioma para fins
especificos.

Este estudo também se delimita na investigacdo das compreensdes destes professores
quanto a sua avaliacdo da aprendizagem que ocorre em sala de aula, a sua capacidade de
distinguir préaticas de ensino compativeis ou ndo com a Cadeira de Espanhol, a organizacéo e
gestdo das salas de aula, ao seu entendimento acerca dos cadetes sob uma perspectiva de
desenvolvimento integral e a percep¢cdo sobre sua insercdo na sala de aula, na Cadeira de
Espanhol, na AMAN e na propria profisséo.

1.5 Relevancia do Estudo / Justificativa

A pertinéncia de se desenvolver uma pesquisa com o tema conhecimento profissional
dos docentes se da pela possibilidade de se aprofundarem os conhecimentos sobre a profissdo
de ensinar, a partir das perspectivas dos professores de Espanhol da AMAN. Desta forma, a
realizacdo da presente pesquisa se justifica, inicialmente, pelo potencial de se extrairem dados

inéditos e que possam trazer contribuicGes tanto para este quanto para outros ambientes
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educacionais, a partir da analise das compreensdes destes profissionais com relagdo as
influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional. Acrescente-se que,
para Shulman (2014, p. 211), “uma das tarefas mais importantes para a comunidade
académica é trabalhar com os educadores para desenvolver representacdes codificadas da
sabedoria pedagdgica adquirida com a pratica de professores competentes”.

Adicionalmente, leve-se em conta que as perspectivas e a profundidade do
conhecimento prévio dos docentes influenciam no planejamento das aulas, bem como no que
e na forma como ensinam (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005). Esta assertiva traz
como decorréncia que os futuros oficiais do Exército Brasileiro que estudam Espanhol com os
professores deste idioma poderdo ser expostos a aulas mais ricas e desafiadoras, a partir de
um maior conhecimento académico sobre o conhecimento profissional de seus docentes.

Outra justificativa para a realizacdo desta pesquisa reside na relevancia de se dar voz
aos professores — neste caso, 0s de Lingua Espanhola da AMAN - acerca da construcdo do
seu conhecimento profissional, reconhecendo-os como sujeitos produtores de conhecimentos
em suas atuacdes profissionais; consiste, de igual maneira, na importancia de se registrarem e
revelarem esses saberes, trazendo-os a luz de forma que constituam um repertério de
conhecimentos sobre a docéncia a ser partilhado tanto na Academia Militar como em outros
ambientes educacionais.

Este estudo também se justifica, em um sentido bem mais amplo e que transcende 0s
limites desta pesquisa, pelo fato de que o ensino de Espanhol na AMAN e, por extensdo, em
outros contextos de natureza analoga, pode em muito colaborar para a aproximacdo e 0 maior
entendimento entre nds, brasileiros, e nossos irmados sul-americanos, ibéricos, indigenas e
africanos que fomos em nossas origens e participes que somos, para citar apenas alguns
exemplos, na preservacao, gestdo e defesa de vastas reservas naturais, seja na Amazonia, no

Pantanal ou no Aquifero Guarani, patrimdnios inalienaveis de nossas sociedades.

1.6 Organizacao da Dissertacao

Esta dissertacdo esta organizada da seguinte forma: na introducdo, expfem-se o
memorial como compreenséo inicial do tema, o problema, os objetivos, as delimitacdes do
estudo, sua relevancia e justificativa. Na segunda secdo, realiza-se uma fundamentagéo
tedrica, enfocando o conhecimento profissional docente e trata das categorias para a base do

conhecimento docente, das fontes para a base do conhecimento, do modelo de raciocinio
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pedagogico, de como os professores aprendem, do conhecimento da matéria para o ensino,
dos geradores de especificidade da funcdo docente e do conhecimento profissional docente
como objeto de estudo.

Em seguida, apresenta-se 0 caminho metodologico seguido, abarcando o procedimento
técnico (estudo de campo), a abordagem por intermédio da qual a pesquisa é realizada
(qualitativa), a populagdo examinada (os oito docentes de Espanhol da AMAN) e 0s
instrumentos utilizados (questionarios semiabertos e elaboracéo de casos de ensino).

As secOes seguintes tém por finalidade apresentar os dados colhidos por intermédio do
trabalho de campo, bem como o extrato dos resultados obtidos a partir da analise das
compreensdes que os professores de Espanhol da AMAN tém acerca das influéncias do
exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.

Por ultimo, sdo efetuadas as consideracdes finais desta pesquisa, as quais retomam 0s
principais pontos tratados ao longo do trabalho e extraem algumas conclusdes e sugestoes

pertinentes ao tema.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este capitulo tem por principais finalidades: (1) contextualizar o problema proposto
nesta dissertacdo, o qual questiona como os professores de Lingua Espanhola da Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN) percebem as influéncias do exercicio da docéncia nesta
Instituicdo sobre seu conhecimento profissional; e (2) analisar o referencial tedrico pertinente
a consecucdo do objetivo da presente investigacdo, a qual se propde a analisar as
compreensdes dos professores de Lingua Espanhola da AMAN acerca do processo de
construcdo de seu conhecimento profissional. Para os fins a que esta pesquisa se propde,
utiliza-se como definicdo de conhecimento profissional a elaborada por Montero (2001, p.
218):

O conjunto de informacdes, aptidGes e valores que os professores possuem,
[...] manifestados no seu confronto com as exigéncias de complexidade,
incerteza, singularidade e conflito de valores préprios da sua atividade

profissional; situagdes que representam, por sua vez, oportunidades de novos
conhecimentos e de crescimento profissional.

Contextualizando esta definicdo de Montero (2001), pode-se prever, ainda que de forma
preliminar e sujeita, portanto, a investigacdo a que este trabalho se propde, que o
conhecimento profissional dos professores da Cadeira de Espanhol da AMAN seja composto
pelas informagdes, aptiddes e valores que estes docentes possuem, sendo este conjunto
inseparavel do contexto em que atuam. Analisar suas compreensdes, entdo, objetivo desta
dissertacdo, significa analisar o confronto entre sua experiéncia pratica e a complexidade de
suas atividades profissionais nesta Academia Militar, sempre tendo em vista que, além da
producdo de resultados cientificos aplicaveis neste e em outros contextos educacionais, esta
reflexdo também pode lhes representar oportunidades de crescimento profissional.

Imbernén (2011) também se refere ao conhecimento profissional dos docentes,
afirmando que sua especificidade se da no conhecimento pedagdgico, o qual vai se
constituindo ao longo da vida de um professor na relagdo entre a teoria e a sua pratica, indo
desde o conhecimento comum (integrado ao patriménio cultural da sociedade) ao
especializado. E justamente a um tipo bastante especializado de conhecimentos que esta
pesquisa se dirige, haja vista ter como pano de fundo o ensino de Lingua Espanhola para fins

especificos em uma instituicdo militar de Ensino Superior. E interessante notar-se, também,
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que especificidades analogas a aqui explicitada, na realidade, ocorrem em quaisquer outros
contextos, pois todos sdo Unicos, pela conjuncédo singular de atores, contexto e propdsitos.

Coerente com as defini¢des acima, foram empreendidas algumas estratégias para a
elaboracdo desta revisdo de literatura. Inicialmente, buscou-se em bases cientificas de dados
producdes que pudessem servir de fundamento para a analise das compreensdes dos docentes
de Espanhol da AMAN acerca das influéncias do seu trabalho nesta Instituicdo sobre seu
conhecimento profissional. Em seguida, passou-se a buscar a constituicdo de um corpo teorico
consistente para a fundamentacdo desta pesquisa, analisando as concepcbes de diversos
autores e respectivas publicacfes, dos quais se destacam, pela ordem em que aparecem nos
topicos a seguir: Day (2001); Vaillant e Marcelo (2012); Shulman (1986; 2014); Shulman e
Shulman (2016); Grossman, Wilson e Shulman (2005); Rolddo (2007); Shulman (2000); e
Montero (2001).

2.1 Buscas em Bases de Dados
Ao pesquisarem-se, entre junho e agosto de 2017, trabalhos correlacionaveis ao tema
deste projeto, obtiveram-se os seguintes resultados nas bases de dados SCIELO, CAPES e

DOAJ, no periodo de 2011 a 2017, de acordo com 0s assuntos a seguir discriminados:

Tabela 1 - Trabalhos encontrados em bases de dados para pesquisa

ASSUNTO SCIELO CAPES DOAJ’
[Professores] de [Espanhol] 1 2 -
[Espanhol] como [segunda lingua] - 2 -

[Espanhol] [instrumental] - - -

[Espanhol] para [fins especificos] - - -

[Conhecimentos docentes] - 3 2

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Pelo que foi apurado, diversas das pesquisas selecionadas a partir destas bases de dados
se relacionam perifericamente ao tema desta pesquisa, enfocando as tematicas de politicas
publicas, curriculo, avalia¢fes, inovacdes na sala de aula e os fendmenos linguisticos do

ensino e da aprendizagem dos alunos. N& foram observados nestes trabalhos temas

o Directory of Open Access Journals (DOAJ) — disponivel online em https://doaj.org/. Acesso em Out 17.
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fortemente correlacionados a compreensdes dos professores de Lingua Espanhola da AMAN
quanto as influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.

Uma das pesquisas de maior interesse foi a de Diaz et al. (2015), no trabalho encontrado
na base SCIELO intitulado Formacdo docente no Chile: percepgdes de professores do
sistema escolar e docentes universitarios (traducdo nossa). Os autores apresentaram 0S
resultados de uma investigagdo sobre percepcOes da formacdo docente por parte de
professores chilenos que trabalham no Ensino Superior e na Educacdo Basica. Foram
investigadas seis tematicas: avaliacdo, aprendizagem, inovacgdo, investigacdo, melhoria e
relagdo universidade, escola e comunidade.

Os principais resultados do trabalho acima mencionado se referiram a alta valorizagdo
de préticas avaliativas e da introducdo de inovaces em sala de aula. E possivel que esta
valorizacdo as avaliacdes seja um dos aspectos que se destaquem na pesquisa a ser realizada,
por intermédio da analise das compreensdes dos professores de Espanhol da AMAN.

Outra destas pesquisas consideradas de interesse para a presente investigacdo foi a
dissertagdo A presenca da disciplina Lingua Estrangeira Moderna Espanhol no curriculo
escolar no Brasil: um estudo em escolas publicas da 152 GERED-SC (TERAN, 2012),
disponivel na base CAPES, que teve por objetivo compreender os sentidos dos discursos de
professores de Espanhol quanto as implicacfes desta disciplina permanecer ou ndo no
curriculo do Ensino Médio.

Os principais resultados encontrados referiram-se a haver um processo em construgédo
guanto ao papel da disciplina na formacdo dos alunos no Ensino Médio e a existéncia de uma
relagdo inversamente proporcional de identidade e politicas linguisticas entre a Lingua
Espanhola e a disciplina de Espanhol ensinada como lingua estrangeira. E possivel que a
presente dissertacdo venha a apontar que o ensino de Espanhol como lingua estrangeira na
AMAN apresenta diversos contrastes com o0s resultados desta investigagdo acima
mencionada, pois parece voltar-se para fins mais especificos, ligados a carreira militar.

Com base nesta controvérsia entre um ensino de Espanhol como lingua estrangeira ou
como segunda lingua, foi também objeto de selecdo na base CAPES o estudo Ensino de
Lingua Espanhola na Fronteira: LE ou L2? (FREITAS; ARAUJO, 2016), o qual teve por
finalidade discutir o ensino de Lingua Espanhola na regido fronteirica da cidade de Jaguaréo
(Rio Grande do Sul) e de Rio Branco (Uruguai). Discutiu-se, mais especificamente, qual a
concepgdo de lingua dos professores de Espanhol, bem como qual concepcéo de ensino de

Lingua Espanhola era empregada nas suas praticas docentes.
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Enfocou-se, desta forma, o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (LE) ou como
Segunda Lingua (L2). Embora o curriculo prescrevesse o ensino deste idioma como LE, a
investigacdo concluiu que o ensino de Lingua Espanhola nesta cidade e arredores é,
majoritariamente, relacionado a perspectiva de uma L2, haja vista as culturas dos dois paises
estarem em estrito contato. E de conhecimento prévio do autor da presente pesquisa que um
dos professores da Cadeira de Espanhol da AMAN é originario justamente desta regido, o que
pode trazer alguns destes elementos a tona durante a coleta de dados a ser efetivada.

Com relacdo a constituicdo dos conhecimentos docentes, selecionou-se, por intermédio
da base de dados Directory of Open Access Journals (DOAJ), o artigo Narrativas
Pedagogicas: indicios de conhecimentos docentes e desenvolvimento pessoal e profissional
(PRADO, 2013), o qual, no intuito de apresentar as andlises de uma pesquisa de pos-
doutorado, discorreu sobre as narrativas pedagogicas, em busca de evidenciar saberes e
conhecimentos de professores, amparando-se em nogbes também tratadas na sequéncia desta
revisdo da literatura como, por exemplo, o conhecimento pedagdgico do contetdo.

Os resultados deste artigo apontaram que “¢é possivel considerar a narrativa pedagdgica
como um meio para compreender 0s conhecimentos e saberes profissionais de que €
portadora, ainda que em marcas indicidrias e ndo em palavras explicitas” (PRADO, 2013, p.
152). Mais especificamente, o autor acima citado contribui para o embasamento das
solicitacOes aos participantes da pesquisa para que elaborem suas narrativas de maneira que
estas se constituam em casos de ensino sobre sua vivéncia no ensino de Lingua Espanhola na

Academia Militar. De acordo com Prado (2013, p. 159), os docentes:

[...] ao se arriscarem a narrar suas proprias praticas profissionais, buscando
ndo so refleti-las, mas também teorizé-las, a partir das contribuicdes de seus
interlocutores préximos, colegas de trabalho, criam diante de si a
possibilidade, tanto de compreender os préprios saberes produzidos e
mobilizados pela reflexdo da pratica, como também passam a ser produtores
dos mesmos, permitindo-se compreenderem-se também como produtores de
conhecimento.

Desta forma, é possivel afirmar-se, em concordancia com este autor, a possibilidade
inclusive de que os objetivos desta dissertacdo projetem um alcance maior do que oS
inicialmente previstos com relacdo aos professores de Espanhol da AMAN, se estes, ao
narrarem, ndo s6 compreendam o que narram como também formalizem e sistematizem estes

conhecimentos docentes, ressignificando seus saberes constituidos (PRADO, 2013).
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Por sua vez, Marcon et al. (2011), no ensaio também encontrado na base DOAJ,
intitulado Busca de paralelismo entre conhecimento pedagdgico do contetido e processo de
raciocinio e acdo pedagogica, analisam as possiveis relagdes entre estes conceitos, ambos
elaborados por Shulman e descritos em maiores detalhes ao longo desta fundamentacéo
tedrica, com diversos pontos de aplicacdo para os fins da presente investigagdo sobre o
conhecimento profissional dos docentes de Espanhol da AMAN.

Para estes autores, sempre com base em Shulman, o conhecimento pedagdgico do
conteudo, “ao ser confrontado com dilemas ¢ situagdes-problema [...] desencadeia uma
sequéncia de tarefas que, em conjunto com diferentes momentos de reflexdo, encaminha tanto
ao alcance dos objetivos da pratica pedagdgica quanto a aprendizagem dos alunos”
(MARCON et al., 2011, p. 262-263). Por sua vez, 0 processo de raciocinio e acdo pedagogica
pode ser compreendido, de forma ndo hierarquica, como um ciclo formado pela
“compreensdo, transformacao, instru¢do, avaliagdo, reflexdo, ¢ nova compreensiao”, em que
ocorre a construcdo do conhecimento pedagdgico do conteddo do professor, de acordo com
Marcon et al. (2011, p. 264).

Para os fins a que esta dissertacdo se propde, citem-se 0s aspectos mais relevantes da
relacdo dos construtos — de conhecimento pedagdgico do conteldo e de processo de raciocinio
e acdo pedagdgica — elaborados por Marcon et al. (2011). Estes autores argumentam que a
recepcdo das informacdes advindas das reflexdes relaciona-se com a etapa da compreenséo;
gue, por sua vez, a convocacdo e a interacdo dos conhecimentos referem-se tanto a
compreensdo quanto a transformacéo; que o estabelecimento de estratégias de acdo relaciona-
se naturalmente a fase da transformacdo; e que a intervencdo na situacdo-problema e a
avaliacdo de resultados sdo relacionaveis, respectivamente, as etapas de instrucao e avaliagéo.

Adicionalmente, considere-se também que a aproximacao percebida pelos autores entre
a avaliacdo dos resultados (a qual é conectada a etapa de reflexdo) e o arquivamento dos
novos conhecimentos (relacionado a nova compreensdo) pode ir até mesmo além dos
objetivos desta dissertacdo, pois, com base em Marcon et al. (2011), pode-se afirmar que a
reflexdo e uma nova compreensdao por parte dos membros da Cadeira de Espanhol da
Academia Militar sobres seus saberes docentes sdo dimensdes possiveis de ocorrerem, ainda
que como objetivos indiretos e difusos, no decorrer e a posteriori desta investigagéo.

Este inter-relagdo das propostas de Shulman, realizada pelos autores acima elencados,

revela-se de bastante utilidade para analise das compreensGes dos professores de Lingua
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Espanhola, pois se situam exatamente nos pontos tocados pelos instrumentos de pesquisa aqui
utilizados, como pode ser observado no exame da metodologia desta dissertacéo.

Buscaram-se também, além das bases de dados SCIELO, CAPES e DOAJ, encontrar
publicacbes em Lingua Espanhola no catalogo de tramites e servicos do Ministério de
Educacdo Cultura e Esporte da Espanha™, com os termos pertinentes devidamente vertidos
para este idioma, mas o resultado se revelou incipiente.

Apdbs esta busca em bancos cientificos de dados, passou-se, entdo, no intuito de
aprofundar um corpo tedrico consistente para a consecucao desta pesquisa, a referencia-la nas
seguintes concepgdes e respectivos autores, 0S quais passam a integrar esta revisdo: as
concepgdes acerca do desenvolvimento profissional de Day (2001) e de Vaillant e Marcelo
(2012); o conhecimento dos professores, segundo Shulman (1986; 2014); as maneiras pelas
quais ocorre o aprendizado dos docentes, propostas por Shulman e Shulman (2016); o
conhecimento da matéria para o ensino, por Grossman, Wilson e Shulman (2005); os
geradores de especificidade do conhecimento profissional docente, de acordo com Roldao
(2007); e 0 exame do conhecimento profissional docente como um objeto de estudo, pleiteado
por Montero (2001).

2.2 Desenvolvimento Profissional e Conhecimento Profissional

Desenvolvimento profissional e conhecimento profissional sdo dois temas pertinentes a
este trabalho, podendo-se considerar, preliminarmente, que desenvolvimento é um termo mais
abrangente e que, ao ter uma conotagédo de evolugdo e continuidade, engloba os processos de
formagéo inicial, formacdo continuada e aprendizagem ao longo da vida, dentre outros.
Assim, o desenvolvimento profissional pode ser entendido como “uma atitude permanente de
indagagdo, de formulagdo de questdes e de procura de solugdes” (MARCELO, 20094, p. 9).

Além de conter o denominado conhecimento profissional (no sentido mais estrito de
conhecimento especifico e conhecimento didatico, por exemplo), o desenvolvimento
profissional também envolve o compromisso pessoal, a disponibilidade de aprender a ensinar,
bem como as crengas e os valores, dentre outros aspectos (MARCELO, 2009a). Faz-se alusdo
a esta amplitude do termo desenvolvimento profissional, porque muitos destes aspectos que o

constituem também ser&o explorados, ainda que tangencialmente, ao longo desta pesquisa.

19 Gobierno de Espafia — Ministerio de Eucacion, Cultura y Deporte — Servicios al Ciudadano — Publicaciones y
bibliotecas. Disponivel online em https://www.mecd.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/publicaciones.html
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Percebe-se, entdo, que o desenvolvimento profissional dos professores de Lingua
Espanhola da AMAN também ¢é parte integrante desta pesquisa, a qual objetiva compreender,
de modo mais especifico, as influéncias do exercicio da docéncia na AMAN sobre o
conhecimento profissional destes docentes. Propde-se, por conseguinte, que se inicie a
fundamentacéo teodrica que embasard esta investigagdo com as concepgdes de Day (2001) e as
de Vaillant e Marcelo (2012) acerca do desenvolvimento profissional dos docentes.

2.2.1 A busca do bom ensino ao longo da carreira docente

O primeiro destes autores, Day (2001), justifica a importancia da tematica do bom
ensino com, dentre outras, as seguintes afirmacdes: os professores sdo 0 maior trunfo da
escola, pois se constituem na “interface entre a transmissdo do conhecimento, das destrezas e
dos valores”; “o éxito do desenvolvimento da escola depende do éxito do desenvolvimento do
professor”; e “os professores devem acompanhar as mudangas, rever e renovar seus proprios
conhecimentos, destrezas e perspectivas sobre o bom ensino” (DAY, 2001, p. 16-17).
Contextualizando estas assertivas, ha boas razbes para se afirmar que o grau de sucesso do
ensino de Lingua Espanhola na AMAN em muito depende da capacidade de seus docentes em
rever e renovar seus conhecimentos, em busca de um bom ensino deste idioma.

Este autor, ao analisar o desenvolvimento profissional de professores, conceitua o bom
ensino com base na exigéncia de que os docentes reanalisem e revejam regularmente a forma
como aplicam os principios das suas disciplinas, “ndo s6 no que e como ensinar, mas também
no porque, ao nivel de seus propositos morais basicos.” (DAY, 2001, p. 25). Ou seja, 0 autor
relaciona o carater profissional da docéncia a prépria reflexdo acerca deste ensino, o que se
constitui em um conceito que une a tematica desta pesquisa ao objetivo de apreender as
compreensdes dos professores de Lingua Espanhola da AMAN.

Com relagdo a esta amalgama de principios enunciados por Day (2001), é possivel
acrescentar que, para Shulman (2005, traducéo nossa), a educacdo profissional docente € uma
sintese de trés aprendizagens — cognitiva (aprender a pensar como um profissional), préatica
(aprender a agir como um profissional) e moral. Para este Gltimo autor, a aprendizagem
moral, na qual se aprende a pensar e a agir de modo ético e responsavel, na verdade é a que
integra os trés dominios. E plausivel antever-se que o terceiro deles — o moral — se faca
presente, explicita ou implicitamente, em cada uma das respostas emanadas pelos professores

de Lingua Espanhola da AMAN. Com efeito, questdes morais estdo na prépria razdo da
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existéncia da Academia Militar, na qual se lida diuturnamente com uma educagéo cujo fim
ultimo esté voltado para a defesa da soberania e da seguranga nacionais.

Também abordando esta questdo de por que ensinar, Imbernén (2011) refere-se a
funcdo docente de propor valores como impregnada de conteddos morais, éticos e
ideoldgicos. Acrescente-se, concordando e contextualizando as ideias acima apresentadas, que
a reflex&@o acerca do ensino praticado junto aos cadetes deve sempre pautar-se pela observagéo
dos propositos morais mais basicos de nossa sociedade, haja vista a necessidade de formarem-
se profissionais militares preparados para os desafios inerentes a defender nossa nacao.

Montero (2001) também ressalta que ha algo a mais na atividade profissional do ensino
do que simplesmente ensinar algo aos alunos, pois defende que esta “exige dos professores
uma complexa rede de pensamentos, conhecimentos, atuagdes, emogdes”, estabelecendo
relacBes que entrecruzam a atuacdo profissional com o compromisso pessoal (MONTERO,
2001, p. 214). Esta é uma dimensdo que poderd emergir das caracteristicas que os professores
de Espanhol forem revelando ao longo das respostas a pesquisa junto a eles efetuada.

Sintetizando as ideias de Day (2001) sobre a busca do bom ensino ao longo da carreira
docente, ressalte-se que, segundo o autor, embora diversas das conceituacbes de
desenvolvimento profissional docente como um continuum linear sejam superficialmente
plausiveis, estas acabam por se revelar simplistas e invidveis. Certamente, o propdésito de
iluminar um dos multiplos aspectos deste desenvolvimento, neste caso o dos conhecimentos
dos professores militares aqui enfocados, pode contribuir para a complexificacdo e
aprofundamento destas conceituacgdes.

A questdo, para o autor, é que estes conceitos simplistas acima aludidos percebem o
professor mais como "um empregado”, do que como "uma pessoa”. De acordo com Day
(2001), devem ser levados em conta os contextos historicos e organizacionais e as culturais do
trabalho docente, bem como seu desenvolvimento cognitivo e emocional. Efetivamente, este é
um processo em que ha plataformas, descontinuidades, regressdes, estimulos subitos e becos
sem saida, de acordo com Huberman (1995, apud DAY, 2001, p. 114), o que pode, embora
ndo conste dentre seus objetivos, também vir a ser revelado por esta pesquisa junto aos
professores de Espanhol da AMAN.

Concluindo, ainda que ndo definitivamente, o exame das ideias de Day (2001) e de
outros pensadores acerca desta tematica, retome-se que, para este autor, o desenvolvimento
profissional docente inclui as experiéncias de aprendizagem natural e também aquelas que,

planejadas e conscientes, tentam, direta ou indiretamente, beneficiar individuos, grupos ou
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escolas, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacdo nas salas de aula, de forma
critica e eivada de propdsitos morais (DAY, 2001). Assim, o conhecimento profissional dos
professores de Espanhol colaboradores desta investigacdo poderd, na analise dos dados
obtidos, ser conectado a um processo em que haja desenvolvimento e renovacdo do seu
compromisso como agentes morais da evolucdo pedagogica do ensino da Academia Militar
das Agulhas Negras, l6cus desta pesquisa.

2.2.2 Os eixos norteadores da aprendizagem da docéncia

Para Vaillant e Marcelo (2012), por sua vez, se aprende de modo ativo e concreto, ao
lidar-se diretamente com as atividades da docéncia. Esta € uma aprendizagem que se da ao
longo do tempo e a partir do didlogo com outras experiéncias e conhecimentos anteriores.
Pode-se pressupor, pelo fato de os professores de Espanhol da AMAN serem militares e
trabalharem em regime de dedicacdo exclusiva, que deva haver uma gama de experiéncias
dentro e fora da sala de aula que se entrecruzem continuamente, de alguma forma
influenciando no seu desenvolvimento profissional. Este aspecto poderd ser mais bem
elucidado no transcorrer da pesquisa, a qual se centrard nos conhecimentos profissionais
destes integrantes da Cadeira de Espanhol.

De acordo com os pesquisadores acima mencionados, professores — independente do
contexto educativo e cultural — devem possuir as seguintes capacidades para oferecer um bom
ensino, caracterizando-se como “bons docentes”: conhecer as matérias que ensinam e saber
como ensina-las; gerenciar e monitorar a aprendizagem estudantil; comprometer-se com seus
estudantes e aprendizagens, refletir sobre suas praticas; aprender com sua experiéncia e a de
seus colegas; e integrar comunidades de aprendizagem (VAILLANT; MARCELO, 2012).

Estas capacidades acima mencionadas, todas aplicaveis ao contexto desta pesquisa,
possuem diversos pontos em comum com as caracteristicas de um professor competente
enunciadas por Shulman e Shulman (2016), referentes a visdo, motivagdo, compreenséo,
pratica, capacidade de reflexdo e de insercdo deste docente em uma comunidade de
aprendizagem, as quais serdo examinadas com mais detalhes no decorrer desta reviséo.

Alargando-se um pouco a compreensdo acerca desta caracteristica de um bom docente
acima mencionada (aprender com sua experiéncia e de seus colegas), destaque-se que
Marcelo (2009a), em trabalho anterior, ja havia se referido a trés categorias de experiéncias

que resultam das investigacOes sobre aprender a ensinar. Este autor afirma que as crencas e
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conhecimentos que os docentes possuem sobre o ensino sdo influenciadas por: (1) suas
experiéncias pessoais; (2) a experiéncia baseada em conhecimento formal; e (3) a experiéncia
escolar e de sala de aula (MARCELO, 2009a). Seguindo estas ideias e sempre com vistas a
atingir seu objetivo maior de analisar as compreensdes dos professores de Espanhol acerca
das influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional, a presente
pesquisa também direcionara seu olhar para a compreensdo de que tipos de experiéncias (em
sala de aula, na Cadeira de Espanhol e na prépria Academia Militar) se destacam como
relevantes para a evolucdo do conhecimento profissional destes professores da AMAN.

Com relacdo a formacdo docente, Vaillant e Marcelo (2012) afirmam que tem como
eixos norteadores quatro etapas, as quais sao as experiéncias prévias de ensino, 0s primeiros
anos de exercicio profissional, a formacao inicial e o desenvolvimento profissional e continuo
(VAILLANT; MARCELO, 2012). Estes eixos norteadores sdo de grande valia para o
embasamento desta pesquisa, haja vista a possibilidade de que ajudem a compor as dimensoes
do registro sobre o ponto de vista dos docentes da Cadeira de Espanhol da AMAN acerca das
influéncias do exercicio da docéncia sobre seus saberes profissionais.

Das etapas acima citadas, a do desenvolvimento profissional e continuo é a que sera
mais enfocada ao longo desta pesquisa, pois se pretende levar em conta, dentre outros tépicos,
como os professores de Espanhol da AMAN percebem seu aprendizado ativo e diretamente
ligado as suas atividades como docentes nesta Academia Militar.

Com relacdo a esta temaética, acrescentem-se as ideias de Day, para quem a formacéo
continua é “uma area necessaria e potencialmente rica do desenvolvimento profissional
continuo dos professores” (DAY, 2001, p. 233). Para este educador, sdo raras as
oportunidades para refletir sobre o ensino de uma forma mais abrangente, papel que o0s cursos
de curta ou longa duracdo cumprem bem. Na AMAN, héa diversas destas oportunidades ao
longo do ano, das quais se destacam os ciclos de capacitagdo continua conduzidos pela
Subsecdao de Apoio Pedagdgico, no ambito do Projeto ‘“Metodologias Ativas de
Aprendizagem” (AMAN, 2016).

No ano letivo de 2017, os ciclos de capacitagdo foram desencadeados com um enfoque
maior nos Métodos, Ferramentas e Técnicas de Aprendizagem Ativa (MFTAA). O objetivo
destes ciclos foi “desenvolver competéncias nos docentes da AMAN, capacitando-0S a
compreender e aplicar os MFTAA em suas disciplinas” (AMAN, 2017, p. 02). E possivel que

estes esforcos da Academia Militar em prover uma formacdo continua sejam aludidos nas
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respostas apresentadas pelos professores de Espanhol as questBes sobre as influéncias do
exercicio da docéncia neste Estabelecimento de Ensino sobre seu conhecimento profissional.

Esta preocupacdo que a AMAN possui em incrementar o conhecimento profissional dos
seus professores encontra diversos fundamentos na literatura atinente, da qual se pode
destacar os elaborados por Marcelo (2009b), o qual considera que se o professor ndo conhece
adequadamente a estrutura da sua disciplina, podera exp6-la incorretamente aos seus alunos.
Efetivamente, para este autor, “o conhecimento que os professores possuem do conteldo a
ensinar também influi no que e no como ensinar” (MARCELO, 2009b, p. 118). No exame das
respostas dos professores de Espanhol desta Academia Militar sera possivel apreender com
maior profundidade como eles percebem esta influéncia.

Vaillant e Marcelo (2012) também afirmam que os professores devem possuir um
conhecimento didatico do contetido que conjugue um profundo conhecimento do conteido
que ensinam a um conhecimento psicopedagdgico que os permita exercer seus oficios como
docentes. Esta nocdo certamente € relevante para o estudo das percepc¢des dos docentes de
Espanhol da AMAN, uma vez que estes lecionam quatro diferentes disciplinas ao longo do
mesmo ano letivo, sendo, portanto, evidente o alto nivel de exigéncia com relacdo ao
conhecimento dos distintos contetdos e das diversas configuracfes de turmas e salas de aula.

Um destes autores acima mencionado, Marcelo (2009b), j& havia feito referéncia — em
obra anterior — ao conhecimento didatico do contedido, como um elemento central dos saberes
docentes. Este representaria “a combina¢do adequada entre o conhecimento da matéria a ser
ensinada e o conhecimento pedagdgico e didatico relativo a como ensina-la” (MARCELO,
2009b, p. 119). Desta forma, é levado em conta na analise dos dados coletados junto aos
professores de Espanhol participantes desta pesquisa que somente conhecer-se o0 contetdo nao
vale como indicador de qualidade de ensino, pois se deve também considerar o conhecimento
de si préprio (quem ensina), o conhecimento do contexto (onde), dos alunos (a quem) e
tambem de como se ensina no ambito das disciplinas de Lingua Espanhola da AMAN.

O conhecimento do conteddo abarca, segundo Vaillant e Marcelo (2012), o
conhecimento substantivo, que se refere aos conhecimentos inerentes a matéria, e 0
conhecimento sintatico, mais ligado a articulacdo que o docente faz com relagdo aos
paradigmas de pesquisa da sua disciplina. Acrescente-se que, no ja citado trabalho anterior,
Marcelo (2009b) referia-se a estes tipos de conhecimento, descrevendo o conhecimento

substantivo como composto pelas informagOes, ideias e conceitos a serem ensinados e 0
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conhecimento sintatico como o representado pelo grau de dominio paradigmético que o
professor possui.

Por sua vez, o conhecimento psicopedagogico se refere aos planejamentos, técnicas,
gestdo das aulas e conhecimento dos alunos. Ambos (conhecimento do conteudo e
conhecimento psicopedagogico) se fundem, conforme ja explicitado, no conhecimento
didatico do contetdo, o qual dialoga com as ideias de Shulman acerca do conhecimento
pedagogico do conteudo (a serem examinadas no préximo topico), e que também servirdo
como base para as analises a serem realizadas quanto a compreensdes dos professores de
Espanhol sobre seu conhecimento profissional.

Antes, porém, de passar-se ao item seguinte, € importante destacar também um tipo
especial de conhecimento do contetdo, brevemente mencionado por Vaillant e Marcelo
(2012). Trata-se do conhecimento tecnoldgico do conteddo (também designado conhecimento
tecno-pedagogico do contetdo), o qual se situa na intersecdo entre os contetidos propriamente
ditos, pedagogicos e os tecnoldgicos (VAILLANT; MARCELO, 2012). A relevancia desta
referéncia ao conhecimento tecno-pedagdgico do conteldo se da no plano tedrico desta
pesquisa, pois ele é considerado por estes autores como a base para um bom ensino, utilizando
as tecnologias modernas de forma criativa, com sua complexidade caracterizada pela
crescente versatilidade, instabilidade e opacidade dos hardwares e softwares que vao sendo
cada vez mais requisitados no mundo educacional, o qual ja ndo mais depende
exclusivamente do conhecimento didatico do conteddo que os professores possuem, segundo
Vaillant e Marcelo (2012).

No plano contextualizado deste trabalho, por sua vez, ha varios exemplos de projetos
pedagogicos efetivados da Cadeira de Espanhol da AMAN que se valem do uso intensivo de
hardwares, como celulares e computadores portateis, bem como de softwares, como o
comunicador whatsapp e dicionarios eletrénicos, dentre outros. Destacam-se, neste contexto,
0 Proyecto Habla e o Proyecto Fronteras, ambos aplicados em duas das quatro disciplinas
que compdem o curriculo de Espanhol na AMAN. Por conseguinte, diversas das questdes
colocadas aos professores de Espanhol podem gerar respostas influenciadas pelo maior ou
menor grau de envolvimento destes docentes em atividades desta natureza e de familiaridade

com a utilizacéo destes recursos em sala de aula.
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2.3 O Conhecimento dos Professores

Outros fundamentos pedagogicos deste projeto encontram-se nos estudos de Shulman
(1986; 2014) sobre o conhecimento dos professores. Neste &mbito, apresentam-se, a seguir, as
categorias para a base do conhecimento docente, especialmente o conhecimento pedagogico
do contetudo. Também serdo examinadas as fontes para a base do conhecimento, com énfase
na sabedoria adquirida pela pratica. Na sequéncia, serd apresentado o modelo de raciocinio
pedagdgico proposto por Shulman (2014), com destaque para as etapas da compreensao e da
reflexdo, preliminarmente consideradas as de maior relevancia para embasar a investigacéo

acerca das compreensdes dos professores de Espanhol da AMAN sobre seus conhecimentos.
2.3.1 Categorias para a base do conhecimento docente
De acordo com Shulman (2014), uma proposta que — ainda que de forma proviséria e

flexivel — tentasse definir as categorias basicas do conhecimento de um professor deveria, no

minimo, incluir: o conhecimento do conteddo a ser ensinado, como, por exemplo, o de

Espanhol, por parte dos docentes participantes desta investigacdo; 0 conhecimento
pedagodgico geral, englobando principios e estratégias gerais, transcendentes a disciplina,

como, por exemplo, as utilizadas pelos professores para o ensino deste idioma na AMAN; e 0

conhecimento do curriculo, com o dominio de materiais e programas que Sirvam como

“ferramentas para o oficio”, o que remete, dentre outros, aos materiais didaticos, a gramatica e
aos Planos de Disciplina que embasam o curriculo de Espanhol na Academia Militar.
Além destas categorias basicas, Shulman (2014) também estabelece outras, como o

conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, 0 que pode ser transportado para 0 universo
desta pesquisa como uma priorizagcdo do conhecimento docente sobre os cadetes que

compdem as cerca de quarenta turmas anuais de Espanhol; o conhecimento dos contextos

educacionais, desde o funcionamento das aulas e passando pela gestdo dos sistemas escolares,

até as caracteristicas das comunidades e culturas, o que também se aplica a realidade do

ensino na AMAN, haja vista seu contexto singular; o conhecimento dos fundamentos,

propositos, finalidades e valores educativos, conhecimento este enfatizado como prioritario

nesta Academia Militar, pelo seu enlace com a profissdo militar; e o conhecimento

pedagdgico do conteldo, a seguir examinado.




36

Das categorias basicas do conhecimento acima citadas, Shulman (2014) declara que a
de maior interesse é a referente ao conhecimento pedagdgico do conteudo, pois é a que

identifica os conhecimentos necessarios para o ensino. Para este autor, “o conhecimento
pedagdgico do conteddo é, muito provavelmente, a categoria que melhor distingue a
compreensdo de um especialista em contetdo daquela de um pedagogo.” (SHULMAN, 2014,
p. 207). Esta distin¢cdo pode ocorrer, por exemplo, pela combinagdo Unica de contetdo (temas
e nogOes gramaticais) e pedagogia (principios, métodos e técnicas) que se processa Nno
momento das aulas de Espanhol da AMAN, organizando, representando e adaptando as
especificidades, problemas e questdes para os interesses e aptiddes dos cadetes.

Estas categorias serdo revisitadas, ao longo desta revisdo, nos topicos seguintes e
também comporao a base para a analise das percep¢des dos docentes de Espanhol da AMAN,

sendo todas elas, de algum modo, contempladas no questionario proposto a estes professores.

2.3.2 Fontes para a base do conhecimento

Revisitadas as categorias basicas do conhecimento dos docentes, elaboradas nos estudos
de Shulman (2014), continua-se esta revisdo da literatura, abordando-se as fontes para a ja
citada base de conhecimento, as quais podem contribuir para se aprofundar a compreenséo
sobre em que termos podera ser analisada a resposta dos docentes de Espanhol quanto ao seu
conhecimento profissional. Segundo Shulman (2014), podem-se considerar, no minimo,

quatro grandes fontes para a base de conhecimento para o ensino: a formagdo académica

especifica; a estrutura, 0s materiais educacionais do processo institucionalizado inerente a

profissdo docente; a compreensdo dos processos de escolarizacdo, ensino, aprendizado e

desenvolvimento que caracterizam uma formacdo académica em educacdo e a sabedoria

adquirida com a prética.

Para o autor, esta Gltima fonte para a base do conhecimento, a sabedoria da pratica, e,
dentre elas, a menos estudada. A ideia de que a préatica seja compreendida como uma fonte
para a sabedoria reveste-se de grande relevancia, pois desta sabedoria advém, em um
movimento de espiral ascendente, as maximas, 0s principios que, por sua vez, guiam as
melhores praticas de um docente, como no caso das efetivadas pelos professores de Lingua
Espanhola da AMAN.

Uma das raz6es do pouco estudo relativo a sabedoria da pratica deve-se ao fato de que
as aulas sdo, normalmente, conduzidas de forma individual pelos docentes, os quais ndo

articulam em sistemas de notacdo o tanto que sabem, raciocinam e implementam em seu
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trabalho pedagdgico com seus alunos. Este trabalho na maior parte das vezes solitario, alias,
é um fator ja apontado anteriormente por diversos autores, dentre eles Day (2001). E o que
parece ocorrer na grande maioria das aulas efetivas pela Cadeira de Espanhol da AMAN, na
qual, preliminarmente, verificou-se que ha apenas ocasifes pontuais em que mais de um
docente se encontra presente no mesmo ambiente de aula, com a notavel exce¢do das aulas do
4° Ano, as quais tém sido efetivadas, nestes Ultimos anos (desde 2016) em auditorio e com a
presenca de ao menos dois professores.

Por causa desta forma de trabalhar predominantemente autdbnoma e muito relacionada
ao fazer aprender em sala de aula, ndo se costuma registrar detalhes e légicas das praticas
especificas, causando uma das frustagdes da profissdo de ensinar, na qual “as melhores
criagcdes dos educadores sao perdidas por seus pares tanto contemporaneos como futuros.”
(SHULMAN, 2014, p. 212). Embora, na rotina dos professores de Espanhol da AMAN haja,
constantemente, encontros e reunides pedagdgicas, além de um intenso contato proporcionado
pelo regime de dedicacdo exclusiva, as praticas especificas costumam, quando muito, ser
mencionadas, no mais das vezes sem um aprofundamento da questéo.

Ainda com relacdo a fonte da sabedoria da pratica para a base do conhecimento,

destaque-se que Shulman a articula ao ja examinado conhecimento pedagdgico do contetdo,

ao considerar que “o professor deve ter em maos um verdadeiro arsenal de formas alternativas
de representacdo, das quais algumas derivam de pesquisas, enquanto outras se originam da
sabedoria da pratica”™ (SHULMAN, 1986, p. 9, traducdo nossa). Esta articulagdo, ao
mencionar as formas de representacdo, também nos remete ao proximo topico desta revisdo, o

qual discorrera sobre os aspectos do raciocinio pedagdgico expostos por este autor.

2.3.3 Modelo de raciocinio pedagogico

Ao longo dessa revisdo de literatura sobre as ideias de Shulman consideradas como
pertinentes para os fins desta pesquisa, ja foram destacadas a categoria basica do
conhecimento necessario a um docente (denominada conhecimento pedagdgico do conteudo),
bem como a fonte para a base de conhecimento para o ensino (advinda da sabedoria adquirida
com a prética). Importa agora, prosseguindo com a compreensdo de como o0s professores de
Espanhol da AMAN percebem seu conhecimento profissional, inventariar o que Shulman

(2014) descreve como as atividades que compdem o raciocinio pedagdgico de um docente,

%' No original, “The teacher must have at hand a veritable armamentarium of alternative forms of representation,
some of which derive from research whereas others originate in the wisdom of practice”.
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raciocinio este imbricado com o j& citado conhecimento pedagodgico do contetido, como sera
perceptivel no exame das ideias a seguir expostas.

A elaboracdo de um modelo para acéo e raciocinio pedagdgico podera estabelecer em
que etapas a presente investigacao deve enfocar seus esforcos, no intuito de compreender as
ideias que os proprios professores de Espanhol elaboram sobre seu conhecimento profissional.
Shulman (2014) prop6e este modelo, a partir de fontes empiricas e filosoficas elaboradas sob
0 ponto de vista do docente, como um ciclo de atividades que se resumem em compreensao,

transformacao, instrucdo, avaliacdo e reflexdo, fechando o ciclo em uma nova compreensao.

De acordo com este autor, ndo ha um conjunto de etapas fixas na enumeracao destas
atividades. Elas podem desenvolver-se em diferentes ordens e em distintas combinagdes,
podendo até mesmo ocorrer truncadas. O que importa é que este modelo se propbe a
representar um ato completo de pedagogia, o qual os docentes devem ser capazes de adotar
para que possam progredir (SHULMAN, 2014).

A primeira etapa deste ciclo € a da compreensdo: esta € uma atividade, de acordo com
Shulman (2014), que antecede o0 ensino, pois se refere ao entendimento inicial que o professor
possui, tanto com relagdo as ideias de dentro da disciplina quanto a outras, externas a ela (seus
propositos, por exemplo). Este aspecto — o de compreensao acerca dos propdésitos do ensino —
é um dos que seréd aprofundado ao longo da pesquisa, haja vista a complexidade inerente ao
entendimento do que significa, por exemplo, ensinar-se Espanhol para fins especificos no
ambito da Academia Militar das Agulhas Negras. Acerca da compreensdao, Montero (2001)
observa que esta etapa € o ponto inicial e final do modelo de pensamento e acdo pedagdgica,
caracterizando a atividade de ensino como algo mais do que simplesmente ministrar aulas.

A esséncia do ato de raciocinar pedagogicamente se da a partir da compreensao pessoal
do conhecimento, quando surge a necessidade de que as ideias sejam transformadas, de
maneira a poderem ser ensinadas, inclusive porque, de acordo com Montero (2001, p. 214), “a
compreensdo, como fruto do conhecimento € condi¢do necessaria, mas nao suficiente”. Esta
transformacdo, para Shulman (2014), requer a combinacdo dos seguintes pProcessos:
preparacdo (exame e interpretacdo critica) dos conteddos, sua representacdo (explicacdes,
por exemplo), selecdo de um repertério instrucional e sua adaptacdo para os estudantes em
sala de aula. No contexto da AMAN, pode-se afirmar que a transformag&o inicia-se pela
compreensdo do docente de Espanhol e se efetiva na sua acdo em sala de aula, junto aos

cadetes. E possivel, entdo, considerar-se que é nesta etapa que sdo construidas “as pontes para
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o fazer através dos processos e atividades implicadas (preparacdo, representacdo, escolha
metodoldgica e adaptagdo)”, segundo Montero (2001, p. 204).

A etapa seguinte do ciclo é de instrucdo, a qual, no ambito do modelo de raciocinio
pedagdgico prescrito por Shulman (2014), possui a maior visibilidade e é a mais estudada e
documentada na literatura sobre eficicia no ensino. Esta atividade, na Cadeira de Espanhol,
inclui, dentre outras ac¢Oes, a organizacdo e o gerenciamento da sala de aula deste idioma, a
apresentacdo e descricdo e a gestdo dos conteudos, bem como a interagdo com o0s cadetes
durante as aulas.

E na atividade de instrucdo de um docente que se podem perceber seus estilos de ensino,
0s quais, segundo Shulman (2014) sdo fortemente relaciondveis a sua compreensdo do
conteddo. O autor ilustra esta correlacdo, descrevendo um caso em que uma professora, por
sentir-se bastante & vontade com determinado conteudo, adotava um estilo bastante interativo.
Ao confrontar-se com a obrigatoriedade de ministrar um conteddo sobre o qual ndo
considerava possuir pleno dominio, mudava seu estilo de ensino para algo bem menos
flexivel, utilizando-se de uma rigida e acelerada palestra, evitando perguntas que pudessem
coloca-la em apuros perante a classe. Raciocina-se aqui com a hipétese de que narrativas de
teor semelhante a esta surjam no decorrer da analise desta pesquisa, principalmente nos casos
de ensino solicitados aos professores de Espanhol que colaboraram nesta investigacao.

A préxima atividade deste modelo é a avaliacdo (SHULMAN, 2014), a qual pode ser
compreendida tanto como a verificacdo da compreensdo do conteudo por parte dos estudantes,
como do proprio ensino efetuado e dos materiais didaticos empregados pelo docente. A
avaliacdo, em ambos estes aspectos, € um topico ao qual se dedica bastante atencdo nas
coordenacgdes das quatro disciplinas de Espanhol, as quais, além de realizarem avaliacGes
diagnosticas, formativas e somativas, elaboram materiais didaticos autbnomos, empregam
outros e prescrevem as sequéncias de assuntos e os padroes de desempenho a serem atingidos.

Além dos aspectos acima abordados sobre a avaliacdo, pode-se observar que a
verificagdo da aprendizagem dos discentes representa uma das formas de uso do
conhecimento pedagodgico do conteudo, pois requer um dominio do contetdo e dos processos
que sdo especificos para cada disciplina, de acordo com Shulman (2014). Acrescente-se que
“compreender o que um aluno compreende exigira um profundo dominio do conteudo e dos
processos de aprendizagem; representa outra maneira de observar o conhecimento didatico do
conteddo de um determinado professor” (MONTERO, 2001, p.204). Esta tltima faceta
levantada pela autora, o da avaliacdo do trabalho do docente, pode revelar-se bastante Gtil
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para a analise das respostas dos professores de Espanhol da AMAN sobre suas compreensées
acerca das avaliacdes efetuadas. Para ambos os autores acima mencionados, a avaliacdo
também esté ligada a reflexdo, atividade seguinte do modelo de raciocinio pedagogico.

A reflexdo, de acordo com Shulman (2014), é um conjunto de processos de revisao que
abarca, no ambito do raciocinio pedagogico de um docente, a andlise critica e a reconstrucéo
do proprio desempenho, a fim de fundamentar suas explicacdes nas proprias experiéncias,
com base na memoria ou até mesmo com o suporte de dispositivos de registro. Algumas das
questdes que podem advir da reflexdo sao “Quais eram nossos objetivos?”’, bem como “O que
conseguimos?”, ¢ “Por qué?”, reflete Montero (2001, p. 204) acerca desta questdo. Tal
atividade e os aspectos a ela conectados serdo bastante enfocados ao longo da pesquisa com
os docentes de Espanhol, por sua inerente ligacdo com as percepg¢des a serem investigadas.

Apoiando-se em outro trabalho de Shulman (1993), Montero (2001) acresce as suas
observacgOes que esta etapa da reflexdo refere-se especificamente a uma reflexdo sobre a
experiéncia, distinguindo-se das demais reflexdes que ocorrem ao longo das etapas do
raciocinio pedagdgico, como, por exemplo: a reflexdo para a acéo, que ocorre nas etapas de
compreensdo e transformacao; a reflexdo na acéo, na etapa da instrucdo; e a reflexdo sobre a
acdo, na avaliacdo do ensino. A relevancia de estabelecer-se esta distin¢do se da no exame da
assertiva de que “ndo aprendemos com a experiéncia, aprendemos com a reflexdo sobre a
nossa experiéncia” (SHULMAN, 1993, p. 60, apud MONTERO, 2001, p. 205).

Ainda com relacdo a etapa da reflexdo, e extrapolando os limites impostos pelos
objetivos desta pesquisa, acrescente-se que Nelson (1993, apud DAY, 2001, p. 87) também se
refere & "aprendizagem através da reflex&o sobre a prética", como um dos temas relacionados
a construcdo do seu "eu" profissional: a realizacdo no ensino, os relacionamentos com 0s
colegas, a vontade de ir além do cumprimento do dever, a satisfacdo com o sucesso dos
alunos e a ja citada aprendizagem reflexiva, a partir da pratica, aspectos que podem revelar-se,
ainda que indiretamente, nas respostas dos professores sobre seu conhecimento profissional.

Finalmente, a ultima das atividades do raciocinio pedagdgico, a qual também € a

primeira de um novo ciclo, é a nova compreensdo acerca dos contetdos, dos processos e

propdsitos do ensino e até mesmo dos discentes. Esta atividade, segundo Shulman (2014), é
um momento de descoberta nunca consolidado e que requer estratégias especificas de
documentacdo, andlise e discussdo para que possa efetivamente ocorrer. Esta nova

compreensdo também pode ser considerada como uma das possiveis decorréncias da analise
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dos resultados obtidos nesta pesquisa acerca das compreensdes dos docentes de Espanhol da
AMAN, uma vez que este trabalho se propde a contribuir para esta descoberta.

Pode-se concluir parcialmente, findo o exame do modelo de raciocinio pedagdgico
(SHULMAN, 2014), que a compreensdo das etapas acima descritas possivelmente contribua
para a investigacdo sobre as percepcOes dos docentes de Espanhol acerca das influéncias do

exercicio da docéncia neste estabelecimento de ensino sobre seu conhecimento profissional.

2.4 Como os Professores Aprendem

Também sdo considerados fundamentos pedagdgicos desta dissertacdo as ideias
elaboradas por Shulman e Shulman (2016) sobre as maneiras pelas quais ocorre o aprendizado
dos professores. Estes autores concebem uma estrutura conceitual que se destina a aprofundar
0 entendimento académico sobre os modos pelos quais 0s docentes aprendem e se
desenvolvem, em diferentes comunidades e contextos, estrutura esta que se pretende utilizar
para aprofundar a compreensdo de como os professores de Espanhol da AMAN percebem as
influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.

Os autores fundamentam a necessidade desta concepgdo com base em percepcdes
advindas de pesquisas anteriores, nas quais estes perceberam “quao diferentes entre si eram os
professores com o0s quais trabalhdvamos, e especialmente o quanto eles variavam com relacdo
a facilidade ou a dificuldade com que essas novas ideias eram aceitas e postas em pratica em
seu ambiente de trabalho” (SHULMAN; SHULMAN, 2016, p. 121). Efetivamente, a partir da
experiéncia prévia do autor como docente na AMAN, é possivel afirmar que os professores se
apropriam de novas ideias de formas bastante diversas, além de possuirem estilos e condutas
bastante diferentes em sala, por mais que os contetdos e os padrGes de desempenho sejam
previamente organizados e estabelecidos.

Estes pesquisadores conceituam um professor competente como alguém que é
“membro de uma comunidade profissional e esta preparado, disposto e capacitado para
ensinar e para aprender com suas experiéncias praticas” (SHULMAN; SHULMAN, 2016, p.
123). A partir deste pressuposto, elaboram um modelo — que pode revelar-se Util para os fins a
que se destina este projeto de pesquisa — em que as caracteristicas da aprendizagem docente
que emergem no processo de desenvolvimento pessoal e profissional de um professor

competente sdo: visdo, motivagdo, compreensao, pratica, reflexdo e comunidade.
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E no exame destas caracteristicas e na sua intercalagio que, na visio dos autores, estaria
a chave para descrever mais precisamente o conhecimento profissional dos professores, o que
podera ser aplicavel em diferentes contextos educacionais como, por exemplo, o de ensino de
Espanhol na AMAN. Em outros termos, o foco desta conceituacao € apreender as estruturas
tedricas que subjazem ao aprendizado e ao desenvolvimento profissional de professores, o que
pode, no decorrer desta pesquisa, contribuir para a compreensdo das percepcdes que 0S
docentes da Cadeira de Espanhol possuem sobre seu conhecimento profissional.

Neste modelo, a visdo esta ligada ao preparo, a maturidade do docente para perceber-se
imerso em uma comunidade de aprendizagem. Por sua vez, a motivacao refere-se a disposi¢cdo
para despender energia em prol da sua préatica docente (em prol do ensino de Espanhol, por
exemplo). A proxima categoria trata da compreensdo de conceitos e principios necessarios
para implementar o ensino. Esta efetivacdo se da pela pratica, estando intimamente ligada a
capacidade de fazer, de engajar-se nas atividades docentes e na capacidade de aprender com
as experiéncias proprias ou alheias. Capacidade esta que advém da reflexdo ativa sobre suas
acOes e consequéncias. Finalmente, a Ultima categoria trata da capacidade e da experiéncia
necessarias ao docente para formar ou mesmo inserir-se em uma comunidade de
aprendizagem, a qual pode ser compreendida em diversas dimensdes: micro — nas salas de
aula de Espanhol da AMAN, por exemplo; midi, na Cadeira de Espanhol; mini, considerando-
se toda a instituicdo de ensino; e macro, na prépria profissdo de docente militar deste idioma.

As caracteristicas de compreensdo, pratica e de reflexdo da aprendizagem docente
remetem a um trabalho anterior de Shulman (2014), em que representam parte do ciclo de
atividades que caracteriza sua proposta de modelo para o raciocinio e a acdo pedagdgicos

(compreensdo, transformacdo, instrucdo, avaliacdo, reflexdo e nova compreensdo). Destas

categorias (compreensdo, pratica, reflexdo), a de compreensdo reveste-se de um especial
interesse para os fins desta pesquisa, pois, de sua descricdo, pretende-se extrair diversos
elementos para o0 exame da percepg¢éo que os professores de Lingua Espanhola da AMAN tém
sobre seu conhecimento profissional. Com base em Shulman e Shulman (2016, p. 127) e

adaptados para os propositos desta pesquisa, estes elementos sao:

- um grau de dominio do conhecimento do conteudo pedagdgico em Lingua Espanhola
que permita construir uma comunidade de professores em constante aprendizado, o qual foi
contextualizado a partir do original “conhecimento do conteudo pedagogico para colocar em

pratica uma comunidade de aprendizes”;
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- uma compreensdo dos principios pedagdgicos e do curriculo de Espanhol, de
maneira profunda, flexivel e geradora, baseada na “compreensao do curriculo (que inclui onde
podem ser estabelecidas as jungdes entre os topicos disciplinares e interdisciplinares [...])”;

- 0 conhecimento disciplinar, de contetdo e contextualizado deste idioma para fins
especificos, advindo do elemento “conhecimento disciplinar/de conteudo/interdisciplinar”;

- a avaliacdo da aprendizagem que ocorre em sala de aula, na interacdo entre 0s
cadetes ¢ no desenvolvimento resultante deste ensino, gerada a partir da “avaliagdo de
aprendizagem em sala de aula”;

- a capacidade de distinguir praticas de ensino compativeis ou ndo com a comunidade
de aprendizagem constituida pela Cadeira de Espanhol, no ambito da AMAN, deliberada a
partir de “conhecimento de casos em multiplas instancias e praticas”;

- a organizacdo e gestdo das salas de aula de Espanhol (tanto proativa como reativa,
com foco especial na compreensdo dos principios de multiplas formas de trabalhos em grupo
realizados pelos cadetes durante o desenvolvimento dos conteddos), com base na
“organizacdo e gestdo de sala de aula (tanto proativa como reativa, com foco especial na
compreensdo dos principios de multiplas formas de trabalho em grupo)”;

- 0 entendimento acerca dos cadetes sob uma perspectiva de desenvolvimento integral,
baseado na necessidade de “entender os alunos intelectual, social, cultural e pessoalmente
com uma perspectiva de desenvolvimento integral”; e

- a percepcdo sobre sua insercdo em diversos niveis de comunidade competente: micro
— na sala de aula; midi — na Cadeira de Espanhol; mini — na AMAN; e macro — na propria
profissdo, a partir do elemento referente a inser¢do em uma “comunidade competente: micro —
na sala de aula; midi — na escola ou rede de escolas; mini — na comunidade local; macro — na

profissao ou dentro do contexto mais amplo de esforgos de reforma nas politicas publicas”.

Faz-se patente que os elementos acima descritos também se combinam com o
conhecimento pedagdgico do conteddo proposto por Shulman, quando trata das categorias
para a base do conhecimento docente (Shulman, 2014). Propde-se, por conseguinte, que
sirvam como indicadores, no &mbito desta dissertacdo, sobre os niveis de desenvolvimento do
conhecimento pedagogico do conteddo dos professores de Espanhol, de acordo com suas
proprias percepces. Em outras palavras, pretende-se que a compreensao e a reflexao sobre a

pratica dos préprios docentes venham a tona, por intermédio da presente investigacao.



44

Aprofundando-se, sob outra perspectiva, alguns dos elementos acima descritos,
acrescentem-se as ideias de Day (2001) a eles concernentes. Este autor, ao discorrer sobre as
condicdes de trabalho dos professores (enfocando as salas de aula, as culturas e a lideranca),
da algumas pistas que podem contribuir para os objetivos desta dissertacdo. Para Day (2001),
o0 trabalho em sala de aula, por exemplo, tende a ser mais efetivo quando a quantidade de
alunos € menor, mas isso por si s6 ndo basta.

Na sua visdo, faz-se também necessario que o profissional se sinta valorizado, que se
empenhe em aprimorar seu conhecimento, bem como que a cultura da escola favoreca seu
desenvolvimento e facilite o trabalho em bases colaborativas. Ademais, as liderangas
educativas “tém um papel crucial na criagdo de culturas de aprendizagem profissional que
encorajem o0s professores a empenharem-se de forma sistematica, numa aprendizagem
individual e coletiva, formal e informal, isoladamente e com outros” (DAY, 2001, p. 144). E
possivel inferir-se que, na sua visdo, estes aspectos estdo firmemente conectados, o que
podera ser corroborado por intermédio da anélise dos dados coletados nesta pesquisa.

Diversos destes aspectos acima elencados podem emergir das respostas dos professores
de Espanhol da AMAN as questfes a eles direcionadas sobre seu conhecimento profissional,
pois, no cerne dos ja citados elementos propostos por Shulman e Shulman (2016) também se
podem entrever as consideraces de Day (2001) a este respeito, 0 que pode contribuir de
forma significativa para 0s objetivos desta pesquisa.

2.5 O Conhecimento da Matéria para o Ensino

No tdpico anterior desta revisdo, foram examinadas as maneiras pelas quais ocorre 0
aprendizado dos docentes, com base nas ideias de Shulman e Shulman (2016),
complementadas por Day (2001). Deste exame, extraiu-se uma estrutura conceitual da qual
emergiu a compreensdo dos conceitos e principios necessarios para implementar o ensino, a
qual se revelou de especial aplicabilidade para embasar a investigagdo acerca do que 0s
professores de Lingua Espanhola da Academia Militar percebem sobre seu conhecimento
profissional. Passa-se, agora, a enfocar outro aspecto bastante conexo a compreensdo ja
citada: o conhecimento da matéria que € necessario ao docente para que ocorra 0 ensino.

Assim, outros fundamentos pedagdgicos deste projeto residem nas ideias expostas por
Grossman, Wilson e Shulman (2005) acerca das quatro dimensdes que sobressaem do

conhecimento da matéria para 0 ensino: conhecimento do conteddo, conhecimento
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substantivo, conhecimento sintatico e crengas sobre a matéria, as quais podem contribuir para

aprimorar o enfrentamento ao desafio comum a todos os docentes (nos quais obviamente se
incluem os professores de Espanhol da AMAN), o de transformar seu conhecimento em uma
forma de conhecimento que seja especifica para a tarefa de ensinar e, desta forma, o mais
apropriada possivel aos estudantes.

A importancia de se investigar tais dimensdes, de acordo com estes autores, também
reside na conclusdo de diversos estudos levados a cabo no ambito do projeto de
desenvolvimento do conhecimento em uma profissdo, na Universidade de Stanford (1985-
1988). Uma destas conclusdes foi que “o conhecimento da matéria pelos professores afetava
ao contetido e o processo de ensino, influindo por sua vez no que e como o0s professores
ensinam” (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p. 8). Esta inter-relacdo
conhecimento docente e processo de ensino podera ser examinada ao longo desta pesquisa,
com base nos também ja citados elementos que constituem a compreensdo dos conceitos e
principios necessarios para a efetivacdo da matéria (SHULMAN; SHULMAN, 2016).

Grossman, Wilson e Shulman (2005) também sugerem, em busca dos fundamentos do
conhecimento da matéria que os professores necessitam possuir, que as dimensdes

(conhecimento do conteddo, conhecimento substantivo, conhecimento sintitico e crencas

sobre a matéria) possam influir no ensino e na aprendizagem docente. Para que embasem

melhor as nogOes a partir das quais a percepgdo dos professores de Espanhol possa ser mais
bem compreendida, faz-se necessario que cada uma destas dimensdes sejam examinadas.

A primeira destas dimensoes refere-se ao conhecimento do conteudo propriamente dito,

podendo facilmente confundir-se com o conhecimento da matéria, da qual é a face mais
visivel. Se, por um lado, pode-se perceber a falta de claridade desta dimensdo quando se tenta
defini-la, por outro se pode delimitd-la como um composto de “informacdo objetiva,
organizac¢do de principios e conceitos centrais” (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005,
p. 10). Esta delimitacdo ficara mais clara ao longo da pesquisa, dentre outros aspectos, com 0
exame dos Planos de Disciplina que balizam o ensino das disciplinas de Espanhol na AMAN.

O interessante desta elaboracédo referente ao conhecimento do conteudo é que, de acordo

com 0s autores, muitas vezes os professores sdo exigidos a ensinar sobre contetudos sobre 0s
quais pouco ou mesmo nada conhecem. E que este grau maior ou menor de dominio do
conteudo influencia diretamente no estilo de ensino do professor. Um exemplo que pode vir a
revelar-se Util para os fins desta pesquisa € o que Grossman, Wilson e Shulman (2005) déo

sobre uma professora de idiomas que, ao ensinar gramatica (da qual ndo se sentia em pleno
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dominio), conduzia muito rdpido a revisdo das tarefas, evitando perguntas dificeis que
pudessem surgir. Quando tratava sobre outros aspectos do conteudo, no entanto, seu estilo
mudava completamente, e ela insistia em discusses abertas e recebia bem as perguntas e
comentarios de seus alunos. Ha a possibilidade de que na elaboracdo dos casos de ensino por
parte dos docentes participantes desta pesquisa também surjam relatos deste teor.

A segunda dimensdo tratada é o conhecimento substantivo, o qual inclui os marcos

exploratdrios ou paradigmas usados tanto para guiar a pesquisa no campo da matéria quanto
para dar sentido aos dados obtidos (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005). Estes
autores defendem que, seja tacito ou explicito, o conhecimento das estruturas substantivas tem
importantes implicacOes para o que e como 0s professores ensinam. Ainda segundo eles, o
problema é que nem sempre a formacdo destes docentes contempla de maneira adequada a
necessaria profundidade para que estes possam dominar esta dimensdo do conhecimento,
limitando-se a seguir os paradigmas subjacentes aos conteudos estudados. Tal dimenséo
podera ser vislumbrada no exame da coeréncia e do grau de elaboragdo que os participantes
da pesquisa apresentarem ao longo do questionario, o qual versara sobre diversos elementos
constituintes da sua compreensdo dos principios necessarios para o ensino de Espanhol.

A definicdo de conhecimento substantivo elaborada pelos autores acima citados possui
pontos em comum com 0 conceito homénimo elaborado por Vaillant e Marcelo (2012), para
quem tal conceito também se refere aos conhecimentos inerentes a matéria. De maneira
também analoga a estes Ultimos pesquisadores e com base no raciocinio de que conhecer as
estruturas substantivas de uma disciplina seja necessario, porém ndo suficiente para a
compreensdo do conhecimento da matéria para o ensino, chega-se a terceira das suas
dimensdes, a do conhecimento sintatico (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005). Esta

dimensdo abarca as formas como 0 novo conhecimento € introduzido no campo de estudos,

como no ensino de Espanhol na AMAN, por exemplo. Esta articulagdo tambem € aludida por
Vaillant e Marcelo (2012), segundo 0s quais 0 conhecimento sintatico explicita a articulagdo
que o professor faz com os paradigmas de pesquisa da sua disciplina.

Outra das implicacbes do grau de dominio do docente sobre a dimensdo do
conhecimento sintatico estad na maior ou menor facilidade que o professor terd em adquirir um
novo conhecimento de forma responsavel e critica (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN,
2005). Pretende-se que a validade desta assertiva possa ser verificada na analise dos dados

acerca das compreensdes dos professores da Cadeira de Espanhol da AMAN.
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Por fim, os autores apresentam uma ultima dimensdo, a qual vai somar-se as demais

(conhecimento do contelido, conhecimento substantivo e conhecimento sintatico), de maneira

ndo menos impactante para o conhecimento da matéria para o0 ensino: as crencas sobre a

matéria que os professores possuem, uma vez que estas muitas vezes sdo por eles tratadas
como conhecimento, afetando poderosamente o seu ensino (GROSSMAN; WILSON;
SHULMAN, 2005). Estima-se, preliminarmente, que a analise dos dados obtidos por
intermédio do questionario a ser aplicado junto aos professores de Espanhol da AMAN possa
contribuir para desvelar adequadamente a ultima destas dimensdes.

A dimensdo das crencas sobre a matéria diz respeito ao que os docentes pensam sobre 0

ensino, como aprendem a partir de suas experiéncias e como se conduzem nas aulas. Estas
crencas diferem do conhecimento justamente por terem um carater mais afetivo e pessoal e
estarem mais abertas ao debate. De acordo com Grossman, Wilson e Shulman (2005), as
crengas que um professor possui sobre a matéria sempre agem como um poderoso filtro para o
que e 0 como este docente vai ensinar. A importancia do reconhecimento desta dimenséo para
o0 ensino de Espanhol na AMAN reside no possivel impacto que ela possui sobre o ensino

deste idioma, o que podera ser mais bem elucidado ao longo desta investigacéo.

2.6 Geradores de Especificidade da Fungao Docente

Apdbs a revisdo e a contextualizacdo acerca dos construtos de Grossman, Wilson e
Shulman (2005) sobre o conhecimento da matéria necessario para que o professor efetive o
ensino, do qual se extrairam as dimensfes deste conhecimento que influem no que e como
este docente leciona, passa-se agora investigar o que caracteriza, o que realmente distingue o
conhecimento profissional de um professor. Pretende-se que esta distincdo seja de grande
utilidade para que se compreenda a especificidade das respostas coletadas junto aos
professores de Espanhol da AMAN ao longo desta pesquisa.

Desta maneira, os fundamentos pedagogicos desta pesquisa se amparam também na
proposta de Roldao (2007) para os geradores de especificidade do conhecimento profissional
docente, 0s quais se percebem como de grande potencial para os propositos desta pesquisa, a
qual visa analisar as compreensdes dos professores de Espanhol da Academia Militar acerca
das influéncias dos trabalhos como docentes sobre seu conhecimento profissional.

Inicialmente, a autora propBe-se a buscar respostas para a questdo do que é um

professor, assim como o que o distingue de outros profissionais. Rolddo (2007) parte do
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principio que a acdo de ensinar é um distintivo da docéncia, mas problematiza justamente 0s
sentidos que esta acdo assume, em uma tensdo profunda entre a posicdo mais tradicional e
estreita de “professar um saber”, e a mais pedagdgica e alargada, de “fazer aprender alguma
coisa a alguém” (ROLDAO, 2007, p. 94), o que pode ser traduzido para o caso concreto da
AMAN como “fazer com que os cadetes saibam empregar a Lingua Espanhola”.

A autora defende que esta dialética, embora historicamente relevante, ja se encontra
ultrapassada, pois 0 ensino visto como simples transmissdo de conhecimento deixou de ser
socialmente util e profissionalmente distintivo, no contexto de um mundo globalizado e com
crescente acesso a informacdo, no qual se insere o cenério educacional objeto desta pesquisa,
0 de ensino de Espanhol na Academia Militar das Agulhas Negras. Embora reconheca a
dificuldade de clarificar a especificidade do conhecimento profissional docente como
decorrente da prépria complexidade da funcdo, Rolddo (2007) alinha-se com a interpretacédo
de que ensinar, na contemporaneidade, seja um conceito de dupla transitividade e mediacéo,
fazendo aprender alguma coisa (como a Lingua Espanhola, na temética aqui desenvolvida) e
fazendo aprender a alguém (no caso, aos cadetes da AMAN).

Roldao (2007) dialoga com diversos autores (Montero, Shulman, Schon, Stenhouse e
Fenstermarcher, dentre outros) sobre a temética da investigacdo do conhecimento profissional
docente, concluindo que é necessério, por um lado, desvelar epistemologicamente a natureza
tedrica deste conhecimento, desmontando seus componentes e, por outro, reconhecer a valia
da epistemologia da pratica, refletindo sobre a acfo de ensinar (ROLDAO, 2007). Com
relacdo a este desvelamento epistemologico, pode-se estabelecer o didlogo entre a autora e
Shulman (2014), o qual caracteriza, dentre outras, a sabedoria adquirida com a pratica como
fonte para a base do conhecimento dos docentes (fonte esta, no caso da presente investigacéo,
a ser mais bem estabelecida a partir das percepcdes dos professores de Espanhol da AMAN).

A autora se propde a avancar para aléem das concepcfes anteriormente expostas,
elaborando aspectos capazes de agrega-las e de gerar fatores de distingdo do conhecimento
profissional docente. Estes geradores de especificidade, de acordo com Rold&o (2007), séo a

natureza compdsita deste conhecimento, a capacidade analitica, sua natureza mobilizadora e

interrogativa, a meta-analise e a comunicabilidade e circulacdo, cujo exame mais detido, a

sequir realizado, em muito poderd colaborar para os propositos deste projeto, servindo,
inclusive, como base para as analises das compreensdes dos docentes de Espanhol da AMAN.

A natureza compésita do conhecimento é formada por ldgicas conceitualmente

incorporadoras, contrastando com uma natureza que possa simplesmente compor-se por
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I6gicas integradas. Rolddo (2007) ilustra este gerador de especificidade com base em
Shulman, esclarecendo que o conhecimento didatico do conteudo inclui, modifica e se

transforma a partir do conhecimento de conteudo. Desta forma, ha uma transformacéo, uma

mutua incorporacgdo que transcende a mera adicdo ou aplicacdo de conhecimentos. Aplicando-
se esta ideia a temética da presente pesquisa, pode-se afirmar que, quando o professor de
Espanhol realiza estudos mais profundos esta lingua, a elas podem se incorporar — néo
somente como conteddo, mas também a forma com que suas aulas sao ministradas.

Aplicando-se esta mesma ldgica da natureza compdsita a jungdo do conhecimento do

contetdo com o conhecimento pedagdgico, pode-se, de maneira analoga, aduzir que quando o

docente de Espanhol conhece em profundidade as formas de aplicar as teorias afeitas ao
ensino deste idioma ele se torna, entdo, capaz de emprega-las em um determinado contetdo
de aprendizagem, articulando-os (teorias e contedo) em uma situacdo concreta de ensino
junto a suas turmas, o que podera ser verificado, na analise dos dados junto a eles obtidos.

Por sua vez, a capacidade analitica € um gerador de especificidade que se opde

diretamente a tendéncia de um agir docente rotineiro. Roldao (2007) percebe esta capacidade
como uma sobreposicdo as valéncias técnicas e criativas, na qual o poder conceituador de uma
andlise se sustenta tanto nos conhecimentos formais como nos experienciais. A capacidade
analitica, portanto, é o que permitiria ao docente de Espanhol da AMAN identificar sentidos e
ampliar a potencialidade de acdo diante das situacGes didaticas com as quais se confrontam, o
que poderéa ser mais bem elucidado no decorrer da analise dos dados coletados nesta pesquisa.

Montero (2001) também se refere ao poder desta analise sistematica, ao enfatizar sua
estreita ligacdo entre o conhecimento e a acdo docentes e o fato de que os professores sabem
muito mais do que aquilo que podem articular, afirmacdo esta, que tem o potencial de ser
corroborada ao longo desta pesquisa, pois muito dos dados analisados poderdo dar mostras,
ainda que de maneira indireta, sobre a capacidade de analise que os professores de Espanhol
da AMAN possuem sobre sua prépria acdo dentro e fora das salas de aula.

Outro dos geradores de especificidade € sua natureza mobilizadora e interrogativa

(ROLDAO, 2007). Inicialmente, a dimensdo mobilizadora deste gerador refere-se ao
significado de ensinar como uma promocgao intencional da aprendizagem de alguma coisa
para outros, implicando na articulacdo de elementos diversos num todo complexo. A natureza
interrogativa, por seu turno, € uma condicdo de permanente questionamento por parte do

docente com relacdo ao seu preparo e a sua pratica. Projeta-se que este gerador de
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especificidade evidencie-se ao longo da andlise dos contetdos a serem elaborados a partir dos
professores de Espanhol da AMAN, no contexto deste trabalho.

Relacionada a esta capacidade de guestionamento acima mencionada, a meta-analise €
outro gerador de especificidade do conhecimento profissional docente, de acordo com Rold&o
(2007), para quem este conhecimento requer uma postura de distanciamento e autocritica que
inclua uma pratica reflexiva e atenta aos conhecimentos formalmente adquiridos e também
aqueles advindos da pratica. Ao final do questionario a se aplicado aos docentes de Espanhol
da AMAN, uma pergunta aberta e a solicitacdo para que o docente elabore um caso de ensino
tentardo apreender esta capacidade reflexiva por parte destes profissionais.

Finalmente, o conjunto comunicabilidade e circulacdo é o mais distintivo dos geradores

de especificidade (ROLDAO, 2007), pois permite que se discuta a articulacio sistematica que
emerge da meta-analise dos saberes docentes. Sem este aspecto distintivo, o desenvolvimento
da docéncia ficaria estancado no praticismo historicamente associado a esta profisséo, o qual
tende a manter ocultos os conhecimentos tcitos que integram o exercicio da docéncia, sendo
este precisamente um campo no qual se pretende avancar, por intermédio da analise dos dados
a serem colhidos acerca das influéncias percebidas pelos docentes de Espanhol da AMAN.

E a partir destes geradores de especificidade que Rolddo (2007) formula seu conceito
sobre a acdo de ensinar, como um composito de saberes formais e experienciais. Esta acdo
torna-se um saber profissional docente na recriacdo mobilizadora e transformativa dos atos
pedagdgicos, misto de arte e técnica cientificamente fundamentadas. Para esta autora, o
professor profissional ¢ aquele que “ensina ndo somente porque sabe, mas porque sabe
ensinar” (ROLDAO, 2007, p. 101), assertiva que consubstancia este topico e que, certamente,

seré levada em conta na andlise a ser efetivada no decorrer desta investigag&o.

2.7 O Conhecimento Profissional Docente como Objeto de Estudo

Outros fundamentos tedricos desta dissertacdo encontram-se nas assertivas de Montero
(2001) acerca da construgéo do conhecimento profissional docente e das reflexes advindas
do exame desta construgdo como um objeto de estudo. Estas elaboragbes fundamentam a
analise das compreensbes dos docentes participantes sobre seu conhecimento profissional,
justamente ao descortinar a possibilidade de tratd-lo como objeto de investigacao cientifica. A
autora, inicialmente, constata que hd uma polifonia de consideraces sobre esta temética. A

partir deste reconhecimento prévio sobre a dificuldade da tarefa, propbe-se a buscar
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“contribuir para clarificar a variedade de sons presentes na investigagdo sobre a construgdo do
conhecimento profissional docente” (MONTERO, 2001, p. 9).

Por outro lado, a pesquisadora percebe que tratar o conhecimento profissional dos
professores como objeto de estudo pode comportar alguns obstaculos epistemoldgicos,
principalmente por ser esta uma profissdo com a qual se considera ter bastante familiaridade,
dando por sabido este assunto e pré-julgando o que é e o que faz um docente, fazendo com
que a docéncia termine por ser “desprovida do mistério em que envolvemos aqueles
profissionais que ndo observamos trabalhar tantas vezes como o fizemos com os professores
quando fomos alunos” (MONTERO, 2001, p. 9). E possivel que alguns dos professores de
Espanhol da AMAN, principalmente os que sdo bacharéis em Ciéncias Militares e que
aprenderam a lidar com este idioma por intermédio de outras fontes que nao as licenciaturas
em letras-espanhol, facam alguma mencdo a falta de familiaridade com a aprendizagem
formal do idioma, ou seja, percebendo que, se por um lado, a figura de um professor — de
maneira genérica — lhes é familiar, a de um professor de Espanhol n&o é.

Explorando ainda esta questdo por outro angulo, é também possivel que outros
professores, estes licenciados em Espanhol, se refiram a experiéncias que tiveram como
alunos como uma das influéncias ao seu conhecimento. Neste sentido, a prdpria autora
pondera que a visao critica a esta sensacdo de familiaridade com o objeto de estudo contém
uma poderosa contradicdo, pois este contato prévio €, também, uma rica fonte de
conhecimento para que os docentes aprendam a ensinar (MONTERO, 2001).

Identificando os lugares comuns das definicdes sobre o ensino, Montero (2001, p. 148)
cita a ideia de que “para que o ensino acontega, alguém deve ensinar algo a alguém em algum
lugar”, interpretando-a no sentido de que ha algo que os professores conhecem que é
transmitido a seus alunos em um determinado contexto espaco-temporal. A propria autora, no
entanto, em acordo com Shulman, reconhece a limitacdo inerente a tal afirmacdo, ao reduzir-
se 0 ensino a uma simples transmisséo de conhecimento, aos moldes de um produto, a um
aluno passivo. As analises das respostas dos professores de Espanhol da Academia Militar
podem extrair alguns resultados que atestem esta correlagdo entre as concepgdes de ensino e
de papel a ser assumido pelos docentes de Lingua Espanhola e os cadetes.

Outro aspecto interessante das ilacbes de Montero (2001), o qual € objeto de
investigacdo desta dissertacdo, é que esta autora chama a atencdo para outras atividades
menos perceptiveis do ensino, como, por exemplo, o planejamento e a avalia¢do, os quais s&o

realizados com as salas de aula vazias. E possivel que, em concordancia com esta
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pesquisadora, os professores de Espanhol destaquem que, embora tais atividades sejam menos
visiveis e socialmente reconheciveis, sejam fundamentais para seu conhecimento profissional.
Desta forma, esta pesquisa também se embasa na ideia de que tais momentos (em que o
professor de Espanhol planeja suas aulas e, posteriormente, avalia seus cadetes) sejam
“potencialmente mais susceptiveis de ser considerados como oportunidades para a elaboracao
de conhecimento sobre o ensino pelos professores” (MONTERO, 2001, p. 149).

Estas duas ja citadas dificuldades de acomodacdo conceitual — a de tratar-se o
conhecimento profissional dos professores como objeto de estudo e a de definir-se o que é o
ensino por estes praticado — fazem parte, de acordo com 0s conceitos exarados por esta
pesquisadora, de uma complexidade ainda maior, pois vivemos em um tempo “caracterizado
pelo debilitamento do positivismo, pelo trunfo da hermenéutica, pelos posicionamentos
criticos e pela sua insisténcia na ideologizagdo do conhecimento, pela sociologia do
conhecimento... todos eles ingredientes do movimento da pds-modernidade” (MONTERO,
2001, p. 162). E com um olhar atento a esta complexidade, inerente & educagdo como um
todo, incluindo-se ai a praticada em Espanhol na AMAN, que esta investigacdo se conduz.

Fato ¢ que, para a autora, “o acesso, pelos professores, a uma maior consciéncia do seu
saber profissional implica oportunidades de melhoria profissional e melhoria da pratica”
(MONTERO, 2001, p. 170). Desta forma, esta pesquisa sobre o conhecimento dos professores
de Espanhol transcorre em paralelo a concepcdo da autora de que a indagacdo sobre o
conhecimento pratico dos professores represente, per se, o reconhecimento do seu saber
profissional. Neste sentido, privilegia-se o saber dos praticos competentes, com modelos
surgidos do proprio campo de ensino e caracterizados pela “dificil busca de conceitos guias
proporcionados pelo pensamento dos professores sobre a agao” (MONTERO, 2001, p. 170).

Sintetizando-se o0 apanhado que a autora faz das concep¢des de Yinger (1994),
Calderhead (1988), Grossman (1990) e Marcelo (1998), pode-se afirmar que os termos que
constam como componentes do conhecimento pratico dos professores englobam o
conhecimento do conteudo e o conhecimento pedagdgico do contetdo, além do conhecimento
pedagdgico geral, da técnica e do método, do curriculo, do contexto, de si mesmo, dos
estudantes e de outros atores educacionais (MONTERO, 2001). Componentes estes a serem
separadamente iluminados a partir da visdo compdsita, exarada pelos docentes de Espanhol no
decorrer da pesquisa. Inclusive, a autora atribui a Grossman (apud MONTERO, 2001) o
comentario de que estes termos acima elencados podem ser considerados frutos de analises

gue separam o que, na realidade, esta estreitamente inter-relacionado.



53

Tratando mais especificamente do denominado conhecimento pedagdgico do contetdo,
confirma-se mais uma vez sua caracteristica marcante de situar-se na intersecdo entre
conteddo e pedagogia, pressupondo, desta forma, “uma aproximagdo ao que os professores
conhecem sobre a sua matéria e como transmitem esse conhecimento na aula” (MONTERO,
2001, p. 194). Algo desta intersecdo podera ser examinado por intermédio dos casos de ensino
elaborados pelos professores. Também nesta parte da anélise dos dados poder-se-a atestar o
que diz esta autora quando afirma que a investigacdo sobre o conhecimento pedagogico do
conteddo relaciona-se a que trata sobre crencas e concepcdes dos docentes sobre 0s propositos
do ensino e sobre seu conhecimento curricular e instrutivo de um contetdo especifico.

Acrescente-se, finalmente, que a busca pela compreensdo das percepcdes dos
professores de Lingua Espanhola da AMAN também pode amparar-se em Montero (2001), na
medida em que esta autora contribui para a distin¢do entre os aspectos envolvidos na nocdo do
que seja o conhecimento didatico do contetdo. A autora o descreve, a partir das préprias
concepcdes de Shulman, como uma forma de compreensdo que os professores possuem (uma
“sabedoria dos praticos”), como algo basico para o conhecimento para o ensino e, finalmente,
como um processo de raciocinio e acdo pedagogica, no qual ocorre uma reflexdo na acao
docente (SHULMAN, 1993 apud MONTERO, 2001).

Finalizando este exame das ideias de Montero (2001) julgadas relevantes para a
consecucdo desta pesquisa, destaque-se que esta acrescenta, ainda, que, ‘“na sua maior parte,
os investigadores encontrardo uma grande coeréncia entre as concepcbes dos professores
acerca do sentido de um tema determinado e sua atividade na aula [...]” (MONTERO, 2001, p.
195). Esta é uma correlacdo passivel de ser apontada por uma analise cuidadosa das respostas
de cada um dos membros da Cadeira de Espanhol da AMAN, embora sua verificagdo in loco
transcenda aos objetivos propostos por este trabalho.

Encerra-se, pois, com o exame da construgdo do conhecimento profissional docente
como um objeto de estudo, a revisdo de literatura desta dissertacéo, a qual, iniciando-se por
diversas ideias atinentes ao desenvolvimento profissional, também abordou a epistemologia
do conhecimento dos docentes, as maneiras pelas quais aprendem, o conhecimento da matéria
que € necessario para que ocorra 0 ensino e os geradores de especificidade da funcdo docente.
Pretende-se que o0 atento exame destes topicos sirva de amparo tedrico a finalidade principal
desta revisdo, que foi a de compor elementos que possam embasar a analise das compreensoes
dos professores de Lingua Espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras acerca das

influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.
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3 METODOLOGIA

O objeto de investigacdo desta pesquisa € a compreensdo dos professores de Lingua
Espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN) acerca das influéncias do
exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.

A metodologia da presente dissertacao seguiu como procedimento técnico o estudo de
campo (GIL, 2002), focalizando a comunidade de trabalho formada pelos integrantes da
Cadeira de Espanhol da AMAN. Este estudo foi efetivado com vistas a apreender as
percepcoes destes professores de lingua Espanhola, por intermédio de um questionario
semiaberto e do pedido de elaboracao de um caso de ensino.

A seguir, sdo descritas a abordagem seguida e a populacdo examinada, bem como sdo
apresentados e detalhados os instrumentos utilizados para a coleta de dados. Na sequéncia,

sdo expostos os procedimentos utilizados para a coleta e a analise dos dados desta pesquisa.

3.1 Abordagem

Esta pesquisa foi efetuada por intermédio da abordagem qualitativa, por pretender levar
em conta a perspectiva, a subjetividade e a vivéncia dos participantes (oito professores de
Lingua Espanhola da AMAN) para atingir seus objetivos. Desta forma, tal abordagem buscou
levar em conta as caracteristicas enunciadas por Bogdan e Biklen (1994), apresentando o
préprio ambiente natural (da Cadeira de Espanhol) como fonte direta de dados, envolvendo a
obtenc¢éo de dados descritivos sobre os elementos da compreensédo dos docentes participantes,
enfatizando mais o processo do que o produto do ensino de Espanhol na AMAN e
preocupando-se em retratar a perspectiva destes professores.

Procedeu-se também uma analise documental nos textos curriculares que embasam o
ensino na AMAN e, principalmente, na Cadeira de Espanhol, de maneira a complementar 0s
dados obtidos, desvelar aspectos complementares e possibilitar a compreensdo do contexto afeto a
tematica desta pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2013).

Haja vista a proximidade profissional do pesquisador com os sujeitos investigados, a
analise realizada se embasou na pesquisa em Gatti e André (2010), para as quais a abordagem
qualitativa permite que se busque interpretar e descobrir os objetos investigados, a0 mesmo
tempo em que se assume a falta de neutralidade do pesquisador, pois se considera que, em

uma pesquisa cientifica como esta, a qual se insere no contexto do ensino de Espanhol para
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fins militares e € realizada por um militar que também atua como professor na mesma
instituicdo de ensino, a AMAN, fatos e valores sejam indissociaveis.

O enfoque da aprendizagem por parte dos professores de Espanhol ilumina o caminho
para a analise das compreensdes sobre as influéncias que seu conhecimento profissional
recebe por parte do trabalho docente. Este enfoque pode ser embasado, dentre outros autores,
em Marcelo (2009a, 2009b, 2013), para quem a aprendizagem docente ¢ historicamente
construida, dialogando com os proprios professores € com os conhecimentos € experiéncias de

outros docentes.

3.2 Populagéo

A populacdo examinada nesta pesquisa € composta pelos docentes da Cadeira de
Espanhol da Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN). Tal populagéo constituiu-se, em
2017 (ano em que os dados foram coletados), por oito professores, dos quais dois sdo oficiais
de carreira formados pela propria AMAN, um pela Escola de Formacdo Complementar do
Exército (ESFCEx)™ e cinco sdo oficiais temporarios. Estes Gltimos podem permanecer no

Exército como oficiais por um periodo méximo de oito anos.

3.3 Instrumentos para Coleta de Dados

Para atingir os fins aos quais se propds esta pesquisa, foram utilizados como
instrumentos para coleta de dados um questionario e um pedido para composi¢ao de casos de
ensino. O primeiro destes instrumentos, o questionario, foi composto por perguntas abertas e
fechadas, sendo preparado para obter respostas individuais por parte dos professores de
Espanhol da AMAN. O segundo instrumento, por sua vez, solicitou a cada um dos oito
professores pesquisados que narrasse um caso de ensino, contendo um episddio ocorrido em
sala de aula durante seu trabalho de docéncia na Academia Militar.

Nos topicos a seguir, sdo detalhados ambos os instrumentos utilizados para a coleta de

dados desta pesquisa, o questionario e o pedido de elaboragdo de um caso de ensino.

12 Mais informacdes sobre a ESFCEx podem ser obtidas no endereco eletronico http://www.esfcex.ensino.eb.br/
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3.3.1 Questionario (12 parte da coleta de dados)

O emprego de questionarios no contexto desta pesquisa teve por objetivo, dentre outros,
diminuir o risco de eventuais distor¢des advindas de uma maior interagdo presencial com o
pesquisador (caso o instrumento escolhido fosse a entrevista, por exemplo). Leve-se em conta
que o pesquisador também ¢ docente desta Instituicdo e companheiro no trabalho cotidiano
dos professores pesquisados, além de possuir ascendéncia funcional sobre estes.

Levou-se em conta, também, como base para a decisdo de terem sido empregados
questionarios o fato de que o universo desses professores pode ser considerado, a priori,
como relativamente homogéneo, haja vista serem militares, companheiros de Catedra,
trabalharem todos sob um regime de dedicacdo exclusiva e compartilharem, portanto, uma
base comum de entendimento acerca dos trabalhos docentes efetuados no dmbito deste grupo.
Acrescente-se, ainda, que o relativo anonimato advindo do preenchimento dos questionarios,
se comparado com a exposi¢ao advinda das entrevistas, também pode colaborar para que as
respostas obtidas possam ser replicadas em futuras pesquisas (elaboradas inclusive por
diferentes pesquisadores), sendo os docentes identificados por letras (A, B, C, [...] e H), a
medida que seus questionarios iam sendo devolvidos ao pesquisador.

A fim de diminuirem-se eventuais desvantagens da aplicacdo de questionario, relativas a
disponibilidade e completude das respostas dos docentes de Espanhol, foi combinado
previamente com cada professor o melhor horario e local para o seu preenchimento, buscando
a melhor disposicdo possivel destes participantes em prover as respostas solicitadas. Desta
forma, seguindo-se a conceituacdo de Santos (2003), a aplicacdo do questiondrio foi feita
parcialmente de forma direta (na explicagdo prévia dos objetivos do estudo e tirada de
eventuais duvidas) e, parcialmente, de forma indireta (no preenchimento em si das respostas).

Também com a finalidade de refinar a clareza e efetividade das perguntas do
questionario, este foi exposto previamente e em duas etapas, na primeira ¢ na segunda semana
de outubro de 2017, a docentes de Lingua Portuguesa e Inglesa da AMAN, solicitando suas
opinides e sugestdes, de forma a reescrever ou mesmo reelaborar as questdes no que estas nao
se mostrassem adequadas, pertinentes ou facilmente compreensiveis. Com este pré-teste,
objetivou-se a possibilidade “melhorar, cortar e incluir questdes, apds conhecer os resultados
praticos” (SANTOS, 2003, p. 236).

Apos este pré-teste, diversas modificagdes foram realizadas no questiondrio, advindas

das observacdes dos cinco professores que o realizaram, em duas diferentes etapas. Na
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primeira delas, as sugestdes dos dois docentes convidados (um de Lingua Portuguesa e outro
de Lingua Inglesa), apds analisarem o questiondrio, foram relativas ao uso recorrente de
termos académicos, os quais foram substituidos, empregando uma linguagem mais dialdgica e
que permitisse um melhor entendimento por parte dos colaboradores quanto as intengdes das
perguntas realizadas. Também foram retirados alguns elementos puramente tedricos, como,
por exemplo, a explicitacdo da base tedrica que amparou a confec¢do das questdes, a qual foi
considerada nao essencial para a compreensao e o preenchimento da pesquisa.

Além destas breves alteragdes, alguns termos foram adaptados, a fim de evitar-se a
confusdo entre seus significados. Por exemplo, haja vista a pesquisa envolver docentes
militares, o termo “conhecimento profissional”, ligado aos conhecimentos docentes (objeto da
pesquisa) foi modificado para “conhecimento profissional docente” a fim de que nao
houvesse um entendimento equivocado por parte dos respondentes, como sendo
“conhecimento profissional militar”.

Na segunda etapa do pré-teste, por sua vez, outros trés docentes de Lingua Inglesa
responderam o questiondrio ja previamente modificado por intermédio do acolhimento das
sugestdes recebidas na primeira etapa. O alto nivel descritivo, de pertinéncia e de reflexdo
obtido nas respostas evidenciou a compreensao do que estava sendo perguntado e validou a
montagem do instrumento. Outra consequéncia do pré-teste foi a de prover o pesquisador de
mais experiéncia quanto ao melhor momento para a aplicagdo do instrumento, pois, por
exemplo, as datas inicialmente previstas (meados de outubro de 2017) tiveram que ser
alteradas, em fungdo de duas corregdes quase que consecutivas de provas por parte dos
professores de Espanhol. Desta forma, um dos subprodutos do pré-teste foi angariar-se uma
maior flexibilidade na coleta dos dados necessarios para esta pesquisa, além de garantir-se
uma melhor compreensdo acerca das respostas as perguntas elaboradas. Adicionalmente,
potencializou-se a obten¢do de dados ndo disponiveis em fontes documentais, conforme os
preceitos emitidos por Lakatos e Marconi (1990).

Conforme j& mencionado, o0 questionario teve por objetivo obter dados para a
consecugdo desta pesquisa. Propds-se que suas questdes tivessem como base os elementos
elaborados por Shulman e Shulman (2016) sobre a compreensdo dos docentes acerca das
maneiras como ocorre seu aprendizado (ja descritos no item 2.4 Como os Professores
Aprendem desta dissertacdo), sendo efetivado por nove grupos de questdes fechadas e abertas,

constituidas por 47 perguntas (12 fechadas e 35 abertas).
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Inicialmente, um conjunto predominantemente composto por perguntas fechadas
direcionou-se para a obtencdo de dados relativos a formacdo académica, as atividades
imersivas em lingua Espanhola, ao tempo de docéncia e a autoavaliacdo dos niveis de
proficiéncia dos professores de Espanhol da AMAN.

Posteriormente, foram apresentados no questionario os demais conjuntos de questdes,
agora predominantemente compostos por perguntas abertas, as quais “ndo ficam restritas as
escolhas de categorias feitas pelo pesquisador, como nas respostas a perguntas fechadas. Por
1sso, elas propiciam um facil acesso a compreensdo espontanea dos respondentes com relagdo
ao objeto em questao” (BAUER; GASKELL, 2010, p. 416).

De uma maneira geral, cada questdo aberta do questionario subdividiu-se em trés partes.
A primeira destas partes indagou o docente sobre o grau de envolvimento que considerava ter
com relagdo aos seguintes aspectos: planejamentos das disciplinas, confeccdo de materiais
didaticos, atividades contextualizadas, elaboracdo de avaliagdes, desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos cadetes, formulagdo das praticas de ensino, aplicacdo destas
praticas, organizagdo e gestdo das aulas, desenvolvimento integral dos alunos,
inser¢do/atuacdo em sala de aula, na Cadeira de Espanhol, na AMAN e na profissdo docente.

A segunda parte de cada grupo de questdes, por sua vez, pediu que o docente
complementasse a respectiva resposta, evidenciando suas compreensdes de como era sua
atuacdo em cada um dos aspectos ja citados. A terceira parte, por seu turno, enfocou a
percepgao que cada docente tinha sobre as mudangas em seus conhecimentos profissionais,
com relagdo ao aspecto investigado.

Detalhando a organizacgéo e as finalidades acima aludidas — no que tange aos conjuntos
de questdes elaborados para a coleta de dados desta pesquisa — acrescente-se que o referido
questionario iniciou-se, em uma primeira parte, com uma breve mensagem aos docentes de
Espanhol da AMAN, tratando dos dados gerais, objetivos e bases utilizadas para a pesquisa e
para a confeccdo deste instrumento.

O primeiro conjunto de questdes teve por finalidade, conforme ja mencionado, registrar
as experiéncias académicas destes docentes, suas atividades imersivas em lingua Espanhola,
tempo de docéncia, uma autoavaliacdo sobre os niveis de proficiéncia neste idioma e,
finalmente, apreender sua compreensdo sobre as razdes das alteracdes e/ou manutencdes nos
seus niveis de proficiéncia atuais e as de quando iniciaram sua docéncia na AMAN.

O segundo conjunto de perguntas, por sua vez, objetivou desvelar a compreensao que 0s

docentes possuem sobre os principios pedagdgicos e o curriculo de Espanhol, de maneira
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profunda, flexivel e geradora. Estas perguntas enfocaram, inicialmente, seu grau de
envolvimento nos planejamentos dos periodos das aulas, planos de disciplina e planos de aula.
Em seguida, pediu-se uma descricdo desta participacdo e, na sequéncia, que fossem expostas
as mudancas percebidas nos seus conhecimentos profissionais, relacionadas as suas
oportunidades de participacdo nos planejamentos da Cadeira de Espanhol.

O grupo seguinte de questdes, iniciada de maneira similar as anteriores, abarcou os
mudancas nos conhecimentos profissionais dos docentes, considerando o antes e o depois de
participar da confeccdo de materiais didaticos na Cadeira de Espanhol (apostilas, conteudos,
exercicios, jogos etc.) e de atividades contextualizadas, tais como os trabalhos da Cadeira de
Espanhol junto a outras disciplinas da Diviséo de Ensino e/ou do Corpo de Cadetes, em aulas,
avaliacdes ou atividades no campo de instrucdo da AMAN.

O quarto conjunto de questdes teve por objetivo enfocar como os docentes, de forma
sintética, compreendem a influéncia dos trabalhos relativos a aplicacdo e correcdo das
avaliacbes (somativas, formativas e diagnosticas) e das retificacbes da aprendizagem de
Lingua Espanhola na AMAN no desenvolvimento dos seus conhecimentos profissionais.

O conjunto subsequente, por sua vez, examinou a percepcao que os professores tém
sobre as mudangas nos seus conhecimentos profissionais relacionadas as praticas de ensino
que ocorrem na Cadeira de Espanhol, o que envolve também desvelar a sua capacidade de
distinguir praticas de ensino compativeis ou ndo com uma aprendizagem significativa.

O sexto conjunto de questdes investigou as mudancas nos conhecimentos dos docentes
no tocante a organizacao e gestao das salas de aula de Espanhol, tanto proativa como reativa,
com foco especial na compreensdo dos principios das multiplas formas de trabalho em grupo
por parte dos cadetes, durante o desenvolvimento dos contetdos das aulas.

Em resumo, o sétimo conjunto de questdes, teve por objetivo elucidar os contrastes que
o0s professores de Espanhol percebem nos seus conhecimentos profissionais, advindos da sua
atuacdo em prol do desenvolvimento integral dos cadetes, no decorrer das disciplinas de
Espanhol, nas suas dimensdes intelectual, social, cultural, pessoal e profissional.

Considerou-se, para os fins desta pesquisa, que 0s sete conjuntos de perguntas acima
mencionados ja exploravam suficientemente as compreensdes dos professores sobre seus
conhecimentos profissionais, no tocante ao seu trabalho em sala de aula e na Cadeira de
Espanhol. Desta forma, o oitavo grupo de perguntas buscou ampliar este escopo e captar o
entendimento dos professores sobre sua insercdo (atuacdo) em outro nivel de comunidade

competente: no da propria instituicdo de ensino, a AMAN.
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Ao final do questionario, uma ultima pergunta foi realizada, no intuito de oferecer um
espago para que o docente pudesse complementar as respostas anteriores ou acrescentar
alguma informacdo que julgasse relevante sobre esta ou outras tematicas afins. Desta forma,
encerraram-se 0Ss conjuntos de questdes, por intermédio das quais se buscou uma
compreensdo mais abrangente no que se refere as percepc¢des que os professores de Lingua
Espanhola da AMAN possuem acerca das influéncias do exercicio da docéncia sobre seu

conhecimento profissional.

3.3.2 Casos de ensino

Em uma segunda parte, a coleta de dados efetuada por esta pesquisa solicitou aos
docentes de Lingua Espanhola (com base em parametros fornecidos) a composicdo de um
caso de ensino, na forma de uma narrativa que transcorresse em um tempo e local especificos
(em uma sala de aula de Espanhol da AMAN), com um enredo completo (comeco, meio e
fim) e uma situacdo dramatica que ndo emitisse julgamentos e que permitisse a interpretacéo e
a discussdo por parte de eventuais leitores.

Ao longo deste texto, poderia ser descrita pelos professores uma situacdo vivenciada, na
qual houve um dilema relacionado ao ensino deste idioma, se houve e como foi a sua solugéo,
como obtiveram ajuda (em livros ou em outras fontes) e/ou quem lhes ajudou (outro
professor, por exemplo). Ao final desta composicdo, pediu-se também que respondessem a
trés questdes, com o objetivo de apurar as razdes que os levaram a escolher o caso narrado,
quais foram as lices que se pode tirar da situacdo vivenciada e as mudancgas que lhes foram
perceptiveis nos seus conhecimentos profissionais, advindas deste caso vivenciado.

Este segundo instrumento de coleta de dados fundamentou-se no método dos casos de
ensino, para os quais se percebeu aplicabilidade no ambito desta pesquisa. Tais casos de
ensino sdo aqui considerados a partir de estudos realizados por Shulman (2000), Nono e
Mizukami (2002), bem como em diversos dos elementos contidos na tese de Mussi (2007).
Esta ultima pesquisadora, ao investigar os conhecimentos profissionais que fundamentam a
pratica pedagdgica de professores que exercem a docéncia no Ensino Superior, valeu-se dos
casos de ensino como instrumentos fundamentais para a investigacdo dos processos de
desenvolvimento profissional docente. Para ela, 0s casos de ensino podem abarcar “nédo sé a
base de conhecimento para 0 ensino e 0 processo de raciocinio pedagégico do professor do

Ensino Superior, como também servem para evidenciar as fontes e a natureza desses
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conhecimentos” (MUSSI, 2007, p. 104).

Inicialmente, considere-se que a possibilidade de que os professores aprendam entre si
venha a concretizar-se das mais diversas formas, indo aléem de aquisi¢des formais, informais
ou mesmo da inteleccao idiossincratica de novos conhecimentos, pois “outra fonte de
aprendizagem do trabalho ¢ a experiéncia dos outros, dos pares”, de acordo com Tardif (2002,
p. 87). Neste sentido, documentarem-se estas experiéncias no @mbito dos trabalhos da Cadeira
de Espanhol da AMAN constituir-se-ia em algo inédito e potencialmente relevante para 0s
propdsitos a que esta pesquisa se dispde.

De acordo com Nono e Mizukami (2002, p. 72), um caso de ensino pode ser
compreendido como “um documento descritivo de situagdes reais ou baseadas na realidade,
elaborado especificamente para ser utilizado como ferramenta no ensino de professores”. As
autoras complementam que o proposito dos casos de ensino € suscitar discussdes que
permitam analises e interpretagdes, sob diferentes perspectivas. Em consequéncia, o uso de
casos de ensino pode revelar-se bastante Gtil no &mbito deste trabalho, uma vez que esta entre
0s objetivos desta pesquisa compreender as interpretacbes que os professores de Lingua
Espanhola da AMAN fazem a partir da sua prépria vivéncia profissional.

Domingues, Sarmento e Mizukami (2012) complementam a definicdo acima
mencionada, ao postularem que casos de ensino sdo narrativas compostas por enredos de
episodios reais ou ficticios, com situacdes de conflito que permitem a construcdo de pontes
reflexivas entre teorias pedagogicas, teorias pessoais e praticas de docéncia. No ambito desta
pesquisa, conforme ja descrito, optou-se por privilegiar episddios reais que contivessem as
demais caracteristicas enunciadas por estas autoras.

Acrescente-se que Nono e Mizukami (2002), apoiando-se em uma série de trabalhos
anteriores para descrever as caracteristicas de um caso de ensino, sintetizam sua definicao
como sendo uma narrativa que transcorre em um tempo e local especificos, com um enredo
completo (comego, meio e fim) e uma situacdo dramatica que permita a interpretacdo e a
discussdo por parte dos leitores. Seguindo-se estes parametros no contexto desta pesquisa,
solicitou-se — conforme ja mencionado — que cada professor de Espanhol elaborasse um caso
de ensino, com base na sua propria experiéncia. Ressalte-se, ainda, que este foi justamente um
dos caminhos trilhados pela pesquisa realizada junto a um grupo de alunos de um curso de
formacdo de professores (NONO; MIZUKAMI, 2002) e também fez parte, de maneira
analoga, da ja mencionada proposta de Mussi (2007).

Levou-se também em conta, na formulacdo do pedido a cada docente de Espanhol
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participante da pesquisa que relatasse um episddio real e ocorrido nas salas de aula da
Academia Militar que, de acordo com Nono e Mizukami (2002, p.74):

A elaboracdo de um caso de ensino exige a selecdo de um topico a ser
analisado; a apresentacdo de dados que oferecam um quadro completo da
situacdo vivida; decisdes sobre o que incluir e omitir; redagédo que estimule a
discussdo inicial e apresentacdo da trama, de modo a possibilitar que analises
da situacdo sejam realizadas.

Uma das conclusbes das autoras acima citadas (NONO; MIZUKAMI, 2002) acerca
desta aplicacdo de casos de ensino foi que estes possibilitam que se evidenciem os temas de
maior interesse e também algumas possiveis lacunas no seu conhecimento profissional.
Pretende-se que as teméticas que sejam mais significativas aos professores de Espanhol da
AMAN sejam descortinadas ao longo da analise da producdo de casos de ensino a eles
solicitadas. Estas potencialidades de uso ja& haviam inclusive sido apontadas por Shulman
(2000), ao postular que um caso de ensino se situa entre a forca geral das normas e 0s ricos
detalhes das situacfes de praticas especificas. Na mesma direcdo, as conclusdes de Mussi
(2007) também apontam que as estratégias de analise e de elaboracdo de casos de ensino
permitem apreender os saberes da docéncia e suas fontes, o que corrobora sua pertinéncia para
os fins a que esta pesquisa se propde.

Retomando as ideias de Nono e Mizukami (2002) consideradas relevantes para esta
pesquisa, 0s casos de ensino também tém o potencial de desenvolver um processo de
raciocinio pedagdgico e da construcdo do conhecimento pedagogico do conteudo, afirmacéo
que estabelece um dialogo entre estas autoras e as ideias de Shulman (2014), algumas das
quais ja examinadas na fundamentacdo tedrica desta dissertacdo. Este potencial poderéa ser
verificado durante a analise dos dados obtidos junto aos docentes participantes desta pesquisa.

As ideias acima elencadas podem ser objetos de complementacdo por intermédio da
referéncia que Montero (2001) faz ao interesse de Shulman (2000) pela documentacdo de
casos de ensino, justamente por serem congruentes com 0 conhecimento pratico e por
constituirem-se em uma valiosa oportunidade de transformar conhecimento proposicional em
narrativas e, por intermédio de analises, em novos conhecimentos profissionais para 0s
docentes. Se alcancados os objetivos desta dissertagdo, uma das suas consequéncias pode ser
justamente a sua contribuicdo para os novos conhecimentos profissionais dos docentes de
Lingua Espanhola da AMAN, abrindo-se portas inclusive para sua aplicacdo em outros

contextos educacionais, intra ou extramuros académicos.
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Para a autora acima citada, “os estudos de caso sdo [...] a estratégia investigadora por
exceléncia para o conhecimento pratico, dada a sua extraordinaria adequacéo ao problema da
sua indagagdo” (MONTERO, 2001, p. 255). As questdes finais da coleta de dados desta
dissertacdo, logo em seguida ao ja mencionado pedido de confec¢do de um caso de ensino,
buscam extrair dados para compreender-se a reflexdo que cada docente de Espanhol da
AMAN faz sobre sua préatica, permitindo, inclusive — em conjunto com os demais dados
obtidos — 0 exame de seus pressupostos subjacentes. Estas perguntas examinam as razdes
pelas quais o docente escolheu narrar a situacdo exposta, 0 que ele pode aprender desta
vivéncia e as mudancas que percebeu no seu conhecimento profissional dela provenientes.

Complemente-se que, para Shulman (2014, p. 212), “uma das frustragdes do ensino
como ocupacdo e profissdo é a extensa amneésia individual e coletiva, a consisténcia com que
as melhores criagdes dos educadores sdo perdidas por seus pares, tanto contemporaneos como
futuros”. Pretende-se que este argumento tenha servido para, a0 menos em parte, validar o
esforco depreendido com esta segunda parte da coleta de dados da pesquisa, pois se espera,
dentre outras finalidades, estimular o registro de outros casos de ensino como 0s aqui
elaborados. Ressalte-se que as observacgdes realizadas no ambito desta pesquisa corroboram a
ideia de que, no ambito da Cadeira de Espanhol da AMAN, assim como em tantos outros
corpos docentes, a maior parte do ensino praticado pelos docentes se desenvolve —
isoladamente — em sala de aula e sem a audiéncia de seus pares, demandando um esforgo
continuo, pois, de construcdo de uma historia da préatica.

Acompanhando as ideias de Shulman (2014) acima expostas, outra verificacdo que
podera ser feita quando da analise dos dados extraidos dos casos de ensino elaborados pelos
docentes de Espanhol da AMAN ¢ com relacdo a quanto “os conhecimentos da pratica, "de
propriedade dos professores’, antes relegados em relacdo aos demais conhecimentos, ganham
espaco também através dos casos de ensino, que descortinam o cotidiano da sala de aula”

(DOMINGUES; SARMENTO; MIZUKAMI, 2012, p. 11).

3.4 Procedimentos para Coleta de Dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, o projeto de pesquisa que embasou
esta dissertacdo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté
(CEP-UNITAU), que tem a finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos da

pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
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dentro de padrdes éticos. Apds sua aprovagdo, por meio de protocolo, foi solicitada a
autorizacdo dos gestores da AMAN para se realizar a coleta de dados.

Preliminarmente, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(conforme Anexo A) aos professores da Cadeira de Espanhol que aceitaram participar do
estudo, tendo sido garantido o sigilo de sua identidade, bem como assegurada sua saida do
presente estudo, se assim desejassem, a qualquer tempo. Também foi solicitada a Academia
Militar o Termo de Autorizacdo da Instituicdo (conforme Apéndice 11).

Apdbs esta etapa inicial, iniciou-se uma analise documental enfocada nos diversos
textos que compdem a documentagédo curricular da AMAN e, em particular, da Cadeira de
Espanhol. Simultaneamente, a pesquisa foi realizada por meio de um questionério (conforme
Apéndice Il1) previamente composto por perguntas abertas e fechadas, bem como por pedido
de elaboracdo de casos de ensino (de acordo com o Apéndice IV). As questdes presentes nos
dois apéndices buscaram registrar e permitir uma analise a visdo que os professores de Lingua
Espanhola da AMAN tém sobre seu conhecimento profissional, no contexto vivenciado pela
sua docéncia nesta Institui¢ao.

Os dados coletados nesta pesquisa foram obtidos no ultimo trimestre de 2017. A
aplicacdo destes questionarios e das solicitagcdes de elaboracao de casos de ensino foi iniciada
em fins de outubro deste ano e efetuada, caso a caso, nas proprias dependéncias da AMAN ou
em outro local de escolha do colaborador, em data e periodo do dia combinado com cada
docente e em que ndo estivessem ocorrendo ou sendo previstas aulas, de maneira que se
dispds de tempo suficiente (os docentes que responderam de uma s6 vez o questiondrio e
compuseram o caso de ensino solicitado relataram ter empregado, em média, entre trés horas
e quatro horas) e tranquilidade para responder, de forma digital ou manuscrita, segundo sua
preferéncia (sendo que todos os docentes preferiram digitar suas respostas).

Nos casos em que foi julgado conveniente e de comum acordo entre pesquisador e
cada docente, tendo em vista sua extensdo, os dados também foram produzidos e coletados
em duas ocasides distintas, nos mesmos moldes acima descritos, sendo a primeira delas
composta pelos grupos de questdes propriamente ditos e a segunda parte pela solicitagcdo de
que os participantes da pesquisa elaborassem narrativas em formato de casos de ensino.

Adicionalmente, alguns docentes declararam que preferiam responder a pesquisa ao
longo de uma semana, em seus horérios de lazer. O retorno dos questionarios e casos de
ensino deste subgrupo acabou se postergando, pois as necessidades do servigo foram se

interpondo e outros fatores intervenientes se impuseram, como férias parciais e dispensas de
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duas professoras. Finalmente, houve a devolucdo de todos os questionarios e casos de ensino
até o fim do més de novembro de 2017.

3.5 Procedimentos para Analise de Dados

O exame das respostas aos questionarios e das composi¢des de narrativas dos
professores de Espanhol da AMAN teve como base muitos dos elementos que compdem a
Analise de Conteldo sistematizada por Bardin (2011), para quem esta técnica de investigacdo
permite a formulacdo de inferéncias validas e reprodutiveis em outros contextos. Para esta
autora, a analise de conteido é um conjunto de técnicas que visa obter “[...] indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 91).

Esta andlise dos dados também buscou seguir os preceitos de Franco (2005, p. 16),
segundo os quais “a analise de conteudo requer que as descobertas tenham relevancia tedrica.
Uma informacédo puramente descritiva ndo relacionada a outros atributos ou as caracteristicas
do emissor ¢ de pequeno valor”. Por este motivo, as informagdes que emergiram durante a
analise foram relacionadas aos referenciais tedricos ja citados neste projeto, de modo a
buscar-se um resultado com bases cientificas sobre as compreensdes dos professores de
Lingua Espanhola da AMAN acerca do seu conhecimento profissional.

Baseando-se nas autoras acima citadas, a analise dos dados coletados nesta pesquisa
foi organizada em trés fases: pré-analise, ordenando e sistematizando as respostas dos
professores de Espanhol, de acordo com os componentes da base do ensino (SHULMAN,
2014); exploracdo do material, refinando a classificagcdo destes dados; e tratamento dos
resultados, inferindo e interpretando os dados com vistas a propiciar informacGes validas

sobre as compreensdes destes docentes acerca do seu conhecimento profissional.

3.5.1 Pré-analise

A pré-analise das respostas dos professores de Espanhol foi efetuada da seguinte
maneira: ao serem recolhidos cada um dos oito questionarios, os professores iam sendo
designados em ordem alfabética, seguindo de A (referente ao primeiro questionario entregue)

a H (o oitavo deles). Tal medida teve por objetivo fazer com que suas analises fossem objeto,
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até onde fosse possivel, de menos pré-julgamentos por parte do pesquisador, do qual todos

estes professores sdo colegas.

Em seguida, construiu-se, por intermédio do aplicativo MS Excel, uma planilha para

cada professor, transpondo as perguntas apresentadas e as respostas que este efetivou no

questionario. Buscou-se, desta forma, organizar os dados obtidos de maneira que estes

pudessem ser continuamente reexaminados por leituras flutuantes, as quais permitissem um

contato mais aprofundado com as respostas efetuadas pelos professores de Espanhol, um

conhecimento melhor do contexto e uma fruicdo de impressdes (BARDIN, 2011). O quadro a

seguir ilustra esta construcdo, apresentando um extrato da planilha referente a transposicéo

das respostas elaboradas pela professora C.

Quadro 1 - Extrato das respostas coletadas

PROFC

C 2.a) Grau de envolvimento nos planejamentos
2.b) Participagio nos Planejamentos
2.c) Mud Conh Prof sobre planejamentos

N

3.a) Grau de envolvimento com a confecgio de materiais didéticos
3.b) Propdsitos dos materiais didaticos

3.c) Participagio na confecgBo de materiais didaticos

3.d) Mud Conh Prof sobre confecgio de materiais didédticos

o000

3.e) Grau de envolvimento com atividades contextualizadas
3.f) Propdsitos das atividades contextualizadas

3.g) Participagio em atividades contextualizadas

3.h) Mud Conh Prof sobre atividades contextualizadas

o0 o0 n

g

4.a) Grau de envolvimento na elaboracdo de avaliactes
C 4.b) Fungdes e propdsitos das avaliagdes

o000 o000 o0

o)

Respostas

Alto
Por ser coordenadora meu grau de envolvimento € alto, pois
Antes de vir para a AMAN n#o tinha sido coordenadora em ng

Alto
As apostilas sdo um meio para complementar a gramaética con|
J4 confeccionei trés apostilas. Duas delas s8o utilizadas atual
Montar apostilas & um grande desafio e dd um grande trabalh|

Médio
As atividades contextualizadas com a parte militar sdo impor]
14 participei de algumas atividades. A FIT foi uma na gual part
Percebi que é possivel haver a interagdo entre diversas discip|

Alto
As avaliagbes sdo importantes para medir uma parte do aprer

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

ApOs a transposicdo das respostas de cada um dos professores para planilhas,

conforme acima ilustrado, cada resposta foi conectada a uma das bases do conhecimento

(SHULMAN, 2014) e, sempre que a resposta 0 permitia, a uma segunda base, conforme se

pode visualizar no quadro a seguir, referente a coadunacao das respostas da professora E.
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Quadro 2 - Coadunagéo de respostas coletadas

CPC Cur
CPC

o =28 o
Q g H I
mmmm

Cur

Cix
cA

m

m m m m

m m mmmmmmm

2.a) Grau de envolvimento nos planejamentos
2.b) Participagio nos Planejamentos
2.c) Mud Conh Prof sobre planejamentos

3.a) Grau de envolvimento com a confecgio de materiais didaticos
3.b) Propdsitos dos materiais didéticos

3.c) Participagdo na confecgdo de materiais didéticos

3.d) Mud Conh Prof sobre confecgio de materiais didéticos

3.e) Grau de envolvimento com atividades contextualizadas
3.f) Propdsitos das atividades contextualizadas

3.g) Participagdo em atividades contextualizadas

3.h) Mud Conh Prof sobre atividades contextualizadas

4.a) Grau de envolvimento na elaboragdo de avaliagbes

4.b) Fungbes e propdsitos das avaliagbes

4.c) Trabalhos na elaboracio das avaliagbes

4.d) Mud Conh Prof sobre elaboracio de avaliagSes

4.e) Visdo sintética sobre aplicagio das avaliagtes

4.e) Visdo sintética sobre corregio das avaliagfes

4.e) Visdo sintética sobre retificagdo da aprendizagem das avaliagtes
4.f) AtuacBo nas avaliagbes

4.g) Mud Conh Prof com as avaliagbes:

m

m m m m

m m m m

m m m m m m m m m

MEDIO
Nestes anos de AMAN, tive maior envolvin
Participando dessas atividades pude amad

ALTO

Os materiais didaticos empregados na disc
Desde que entrei na AMAN, fiz a revisio d
Apesar de sempre ter gostado de montar 3

ALTO

As atividades contextualizadas desta Acad
Viérias vezes tive a oportunidade de partici
Com as atividades contextualizadas pude ¢

BAIXO

Todas estas avaliagOes sdo de extrema imp
Ma Cadeira de espanhol existe uma equipg
Como j& dito anteriormente, devido ao fat
Necessarias e fundamentais a vida escolar
Atividade de altissima responsabilidade e

No caso das avaliagbes somativas, a retificg
As avaliagbes diagndsticas (realizadas em

O aprendizado mais significativo acontece

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Complementando-se as explicacdes anteriores, note-se que as abreviaturas na lateral

esquerda da figura acima se referem as categorias da base do conhecimento propostas por

Shulman (2014) a seguir expostas, conforme constam nas planilhas criadas para efetuar esta

analise de dados:

Quadro 3 - Abreviaturas das categorias da base do conhecimento

conhecimento do conteddo
conhecimento pedagdgico geral

conhecimento pedagdgico do conteddo

conhecimento do curriculo
conhecimento dos alunos (Cadetes)

conhecimento dos contextos educacionais

conhecimento dos fundamentos, propositos, finalidades e valores

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Explicando-se, de outra forma, este enquadramento de cada uma das respostas dos

docentes participantes da pesquisa, 0 que se efetuou pode ser apresentado por um

“cruzamento” entre dois eixos, formados por:
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- Eixo vertical: disposicdo e temética das perguntas do questionério, extraidos dos
elementos elaborados por Shulman e Shulman (2016) sobre a compreensdo dos docentes

acerca das maneiras como ocorre seu aprendizado (planejamentos das disciplinas, confecgao

de materiais didaticos, atividades contextualizadas, elaboracdo de avaliacoes,
desenvolvimento de habilidades linguisticas, formulacdo e aplicagdo das praticas de ensino,
organizagdo e gestdo das aulas, desenvolvimento integral dos cadetes, insercdo/atuacdo em
sala de aula, na Cadeira de Espanhol, na AMAN e na profissao docente) e;

- Eixo horizontal: formado pelas categorias da base do conhecimento propostas por

Shulman (2014): conhecimento do conteddo; conhecimento pedagdgico; conhecimento
pedagogico do conteudo; conhecimento do curriculo; conhecimento dos alunos; conhecimento
dos contextos; e conhecimento dos valores.

O quadro a seguir tem por objetivo ilustrar este “cruzamento” entre os dois €ixos
acima mencionados. Na area hachurada, é possivel visualizar-se que o conhecimento
profissional dos professores de Espanhol da AMAN é analisado, no ambito desta pesquisa, a
partir do encontro entre os elementos da compreensdo docente (SHULMAN; SHULMAN,
2016) e as categorias da base do conhecimento (SHULMAN, 2014).

Figura 1 - Cruzamento entre os eixos dos elementos da

compreensdo docente e das categorias da base do conhecimento

Elementos da Compreensao
Insercdo Dav Al Trab Gp Prat Ens Avl Atv Ctxt Mat Didat Plang

cpc Cur cA Ctx =,

Categorias da Base do Conhecimento

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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3.5.2 Exploragdo do material

Apbs a disposicdo das respostas dos professores nas bases do conhecimento
(SHULMAN, 2014), o préximo passo foi criar outras sete planilhas (dedicadas a cada uma
destas bases). Em seguida, classificaram-se nestas planilhas adicionais todas as respostas dos
docentes que foram a elas previamente vinculadas, conforme ilustra o quadro a seguir,
referente uma destas planilhas - Conhecimento do Contetdo.

Neste quadro, observem-se diversas respostas de docentes que foram respectivamente
enquadradas em cada uma das perguntas que haviam sido efetuadas, configurando o ja citado

“cruzamento” entre os elementos da compreensdo docente sobre sua aprendizagem e a base

do conhecimento dos professores.

Quadro 4 — Extrato de respostas classificadas com base no conhecimento do contetdo

conhecimento do contetudo

2.a) Grau de envolvimento nos planejamentos

2.b) Participacdo nos Plangjamentos A Apoiel apenas nos gjustes de hordrios & nas adequacdes de co
H Minha participagdo no planejamento foi auxiliando a coorde

2.c) Mud Conh Prof scbre planejamentos

F Estou muito mais segure no que diz respeito a gramatica do
3.a) Grau de envolvimento com a confeccdo de materiais didaticos
3.b) Propositos dos materiais didaticos G Os materiais didaticos sdo utilizados na sala de aula como f
3.c) Participagao na confeccdo de materiais didaticos G Participo desenvolvenda a apostila para o terceiro ano da AN
3.d) Mud Conh Prof sobre confeccdo de materiais didaticos F Como disse, a pratica da docéncia nos impde a busca pelo aJ

A confeccdo de material didatico ndo mudou a minha percep
2] Grau de envolvimento com atividades contextualizadas
f) Propdsitos das atividades contextualizadas
3.g) Participag3o em atividades contextualizadas
3.h) Mud Conh Prof sobre atividades contextualizadas G Com relagde 8s mudangas nos meus conhecimentos profissig

2
2

4.a) Grau de envolvimento na elaboracdce de avaliacdes
4.b) Fungdes e propositos das avaliacbes
4.c) Trabalhos na elaboracdo das avaliagdes H MNa cadeira de Espanhcl temos uma equipe para fazer um tes

4.d) Mud Conh Prof sobre elaboracdo de avaliagbes B 0 Onico contraste que censige lembrar € a pratica do idioma
Como participante deste processo, minha percepgao auditiva

H Percebo um aumento nos meus conhecimentos proefissionais

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Durante a fase da exploracdo do material coletado, refinaram-se as categorizacdes
efetuadas na pré-andlise e algumas das respostas, as quais haviam sido interpretadas como
mais analisaveis sobre o ponto de vista de uma das bases do conhecimento, terminaram por

ser remanejadas para outra base, configurando diversas reelabora¢des do sistema categorico,
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os quais foram evoluindo com as idas e vindas entre teoria e 0 material de anéalise (FRANCO,
2005).

Além dos engquadramentos das respostas subjetivas acima mencionadas, reuniram-se
também as respostas objetivas dos professores quanto as suas compreensdes sobre o grau de
envolvimento que possuem com as atividades enfocadas no questionario. Buscou-se
diferencia-las, conforme pode ser observado no quadro a seguir, em respostas mais comuns,
respostas dispersas e respostas contrastantes, no intuito de embasar as inferéncias a serem

realizadas na proxima fase da analise.

Quadro 5 — Respostas objetivas dos professores de Lingua Espanhola

Professores: A B C D E F G H

2.a) Grau de envolvimento nos planejamentos

3.a) Grau de envolvimento com a confecgdo de materiais didaticos
3.e) Grau de envolvimento com atividades contextualizadas

4.a) Grau de envolvimento na elaboragdo de avaliagtes Alto m
5.a) Capacidade de distingdo de praticas de ensino significativas

6.a) Grau de envolvimento na organizagdo e gestdo de Trab Gp
7.a) Grau de envolvimento com o desenvolvimento integral dos cadetes
8.a) Grau de insergdo / atuagdo em trabalhos desenvolvidos na AMAN  [Médio| Baixo| Alto Meédio [Media| Baixo

Resposta mais comum

Resposta contrastante

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Complementando este embasamento as inferéncias a serem realizadas, também se
destacaram as respostas predominantes e as que, de acordo com a pergunta, contrastavam com

a tendéncia geral de respostas, conforme se observa na figura a seguir:

Quadro 6 — Predominancias e contrastes nas respostas objetivas dos professores

Contrastes: A B C D E F G H |Predomindncia
2.a) Grau de envolvimento nos planejamentaos Baixo Alto Médio
3.a) Grau de envolvimento com a confecgdo de materiais didaticos - - - - - - - - Alto
3.e) Grau de envolvimento com atividades contextualizadas - - - - - - - - Médio
4.a) Grau de envolvimento na elaboragdo de avaliagdes Baixo Alto
5.a) Capacidade de distingdo de préticas de ensino significativas Baixa Alto
6.a) Grau de envolvimento na organizagio e gestdo de Trab Gp - - - - - - - - Médio
7.a) Grau de envolvimento com o desenvolvimento integral dos cadetes Baixo |Médio Alto
8.a) Grau de inserco / atuagdo em trabalhos desenvolvidos na AMAN Alto Baixo

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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3.5.3 Tratamento dos resultados

Nesta fase, buscou-se inferir e interpretar os dados coletados, transformando-os em
informacdes validas sobre as compreensdes dos docentes de Espanhol da AMAN acerca do
seu conhecimento profissional. As respostas dos professores compuseram, de forma
provisoria, uma base da anlise desdobrada em sete textos provisorios, referentes as bases do
conhecimento pré-estabelecidas (conhecimento do conteudo, pedagdgico, pedagdgico do
conteudo, do curriculo, dos alunos, do contexto e dos valores). Cada um destes sete textos
provisorios apresentou e analisou as respostas em que os professores enfatizaram aspectos
concernentes a respectiva base para expor as influéncias que a docéncia na AMAN exerce
sobre seu conhecimento profissional. Durante esta andlise, foram recuperados diversos
conceitos da revisdo da literatura efetuada no decorrer da pesquisa.

Posteriormente, estes textos foram revistos e renomeados, de forma a comunicar melhor
0 extrato do que seus respectivos conteudos reuniam em termos de direcionamento das
respostas dos docentes. Ao final de cada texto provisério, buscou-se efetuar uma conclusao
parcial que pudesse, posteriormente, sintetizar a analise e embasar as consideracdes finais da
pesquisa. Com base nestes conteldos prévios e conclusbes parciais, emergiram as
nomenclaturas finais das subcategorias, as quais foram denominadas como:

- Onde, com qual estrutura, com quais propdsitos e a quem o0s docentes ensinam
Espanhol na AMAN, baseadas — de forma geral — nas seguintes bases do conhecimento
(SHULMAN, 2014): Conhecimento dos Contextos Educacionais, do Curriculo, dos Valores e
dos Alunos, sendo estas subcategorias percebidas, ao longo das analises efetuadas, como
origens do conhecimento profissional destes professores;

- O que os docentes participantes da pesquisa ensinam, com que estratégias e como
estes professores raciocinam e transformam os conteidos de Lingua Espanhola que ensinam
na AMAN, baseados — de maneira ampla — nas categorias da base do conhecimento
(SHULMAN, 2014) a seguir elencadas: Conhecimento do Conteddo, Conhecimento
Pedagogico e Conhecimento Pedagdgico do Conteldo, o que conduziu a analise a agrupa-los
como processos ligados ao conhecimento profissional destes docentes;

- Narrativas de casos de ensino elaboradas pelos oito professores participantes da
pesquisa, as quais foram expostas de forma resumida em textos provisorios, e, posteriormente,
analisadas. Nesta analise, aplicaram-se diversos conceitos da revisdo da literatura efetuada e,

concomitantemente, examinaram-se as situagdes pedagogicas descritas. Utilizaram-se,
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principalmente, os preceitos de Nono e Mizukami (2002) e as categorias da base do
conhecimento (SHULMAN, 2014) como base para analise de varios dos aspectos salientados
pelos docentes em suas experiéncias.

Desta forma, no tratamento dos resultados desta pesquisa — apds uma nova revisao das
pré-analises efetuadas e da exploracdo do material — chegaram-se, finalmente, as trés
categorias (ou eixos de andlise) que constam na versdo final desta dissertacdo: Origens;

Processos; e Experiéncias, conforme ilustra a figura a seguir:

Figura 2 — Tratamento dos resultados da pesquisa

Textos
brovisérios Tratamento dos
i Subcategorias reSUItadOS
Cur g )
Onde, com qual Estrutura, com quais
oV Propositos e A quem se ensina Origens ’
Espanhol na AMAN
L Eixos de
Analise
CC _ _
O que os docentes ensinam, com que
CP Estratégias e Como rac1’001nam e Processos ’
transformam os conteudos de
CPC | Espanhol que ensinam na AMAN
Casos | narrativas de casos de ensino } Experiéncias ’

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Finalizando este topico dedicado a explicitar a metodologia utilizada para a consecugao
desta pesquisa, destaque-se que as informagdes geradas por esta dissertacdo em 2017 sobre o
conhecimento profissional dos docentes de Espanhol da AMAN foram armazenadas no
formato digital e serdo mantidas sob a guarda do pesquisador por um periodo de cinco anos

(2022), quando entéo seréo inutilizadas e descartadas.
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4 APRESENTACAO DO AMBIENTE DA PESQUISA (A AMAN)

Este capitulo tem por finalidade apresentar os dados colhidos por intermédio do trabalho
de campo e analise documental realizados junto a Academia Militar das Agulhas Negras. Sdo
aqui examinados alguns aspectos do Sistema de Ensino do Exército Brasileiro (EB), do

curriculo da AMAN e da Cadeira de Espanhol concernentes a esta investigacéo.

4.1 Aspectos Gerais do Sistema de Ensino do EB

Ao longo deste item, apresentam-se alguns aspectos gerais do Sistema de Ensino do
Exército que embasam a pesquisa realizada no ambito desta dissertacao, destacando o que for
pertinente para a compreensdo acerca de como se enquadra, em uma Vvisdo macro, o trabalho
realizado pelos professores de Espanhol da AMAN juntos aos cadetes.

O Exército Brasileiro possui um Sistema de Ensino que proporciona aos Seus
integrantes uma profissionalizacdo continuada e progressiva, realizando rigorosas selegdes
meritocraticas, por intermédio de avaliacGes integrais, continuas e cumulativas. Este Sistema
busca motivar um aperfeicoamento constante dos padrdes éticos, morais, culturais e de
eficiéncia dos componentes da Forcga Terrestre.

A integracdo a educacdo nacional também é constantemente visada, com o pluralismo
pedagogico e a atribuicdo de titulagdes e graus universitarios proprios ou equivalentes aos de
outros sistemas de ensino, conforme se pode observar no extrato a seguir, retirado da Lei de
Ensino do Exército (BRASIL, 1999, p. 1).

O ensino no Exército deve assegurar a seu pessoal, por meio dos seus
diferentes cursos, base humanistica, filosofica, cientifica e tecnoldgica,
politica e estratégica, para permitir o acompanhamento da evolugdo das
diversas areas do conhecimento, o inter-relacionamento com a sociedade [...].

O publico-alvo do Sistema de Ensino do Exército é formado por seus militares (oficiais,
sargentos, cabos e soldados) e pelos alunos dos Colégios Militares. Este publico esta
localizado em todas as Regides do Brasil, tanto em cidades de grande ou médio porte quanto
em pequenas localidades. Os concludentes dos mais diversos cursos proporcionados por este
Sistema, a exemplo dos cadetes que tém como professores os docentes de Lingua Espanhola
da AMAN, devem adquirir um condicionamento diferenciado (além) dos reflexos e atitudes
funcionais esperdveis em situacfes normais de trabalho (responsabilidade, respeito,

assiduidade etc), ja que estdo sendo preparados, em ultima instancia, para empregar suas
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competéncias sob as condi¢des adversas do emprego em combate real, termo aqui utilizado
no sentido de atuacdo em cenérios de guerra. Com este fim sempre em vista, é constantemente
buscada a sua atualizacdo cientifica e tecnoldgica e o desenvolvimento do pensamento
estruturado, de competéncias técnicas e de atitudes e valores comuns.

Em consonancia com os aspectos acima abordados, o Sistema de Ensino do Exeército
tem a finalidade principal de qualificar os seus recursos humanos, dentre os quais 0s cadetes
das Agulhas Negras, para a futura ocupacgéo de cargos e para um desempenho eficiente na paz
ou na guerra. Esta qualificacdo pode ser realizada por intermédio de capacitaches
(conhecimentos e préaticas) e de habilitagdes (certificacbes e diplomacbes especificas).

Para atingir esta finalidade, o Sistema de Ensino do Exeército estrutura-se em graus,
linhas e ciclos de ensino militar, dos quais se apresentam aqui 0s concernentes a formacéo dos
cadetes. Inicialmente, observe-se que estes militares sdo enquadrados no grau superior, o qual,
no EB, qualifica o pessoal para a ocupacdo de cargos militares e o desempenho de funcdes
proprias de oficiais e de oficiais-generais. Leve-se em conta, no entanto, que ha no Exército
outros graus de ensino militar, como o fundamental e o médio / técnico.

Com relacdo as Linhas de Ensino Militar, os professores de Espanhol da AMAN
ensinam seus cadetes dentro da denominada Linha Belica, a qual qualifica de forma
continuada o pessoal necessario a direcdo, ao preparo e ao emprego da Forga Terrestre.
Tenha-se em mente, que, além da Linha Bélica, existem também as linhas cientifico-
tecnoldgica, de saide e complementar. Finalmente, quanto ao Ciclo de Ensino Militar, os
cadetes se situam no 1° Ciclo, correspondente aos Cursos de Formacdo e Graduagdo. No
prosseguimento de suas carreiras, eles poderdo frequentar Cursos de Aperfeicoamento (2°
Ciclo), Altos Estudos Militares (3° Ciclo) e Cursos de Politica, Estratégia e Alta
Administracdo do Exército (4° Ciclo).

Os cadetes da AMAN sdo jovens brasileiros com idade média de 21 anos que, oriundos
de todas as regides do pais, ingressam no Exército Brasileiro mediante um concurso publico
bastante disputado. Em 2017, por exemplo, houve mais de 30.000 candidatos para 440 vagas.
Os aprovados realizam, em cinco anos de intensos estudos (um ano na ESPCEX, como alunos;
e quatro na AMAN, como cadetes), o curso de formacdo de oficiais combatentes da Linha
Bélica, ao final do qual sdo diplomados como bacharéis em Ciéncias Militares.

Desta forma, pode-se caracterizar, de forma mais ampla, que o trabalho realizado pelos

professores de Espanhol da AMAN enguadra-se, segundo a Lei do Sistema de Ensino do



75

Exército (BRASIL, 1999) no grau universitario ou superior, na Linha Militar Bélica e no
primeiro dos Ciclos de Ensino Militar, correspondente aos Cursos de Formacdo e Graduacao.

4.2 O Curriculo da AMAN

A AMAN é o Unico estabelecimento encarregado de conduzir o Curso de Formacao de
Oficiais de Carreira da Linha do Ensino Militar Bélico do &mbito do Exército. Sua
documentacao de ensino esta organizada, dentre outros, em diversos documentos internos, tais
como o Projeto Pedagogico Institucional, parte integrante do Plano Geral de Ensino (AMAN,
2018a) e os Planos de Disciplinas (AMAN, 2018b), nos quais se procederam exames para
extrair o que se pode denominar o curriculo desta escola.

Para os fins desta pesquisa, optou-se por privilegiar — no exame destes documentos de
ensino — os aspectos elencados por Cortella (2011), quando embasam de maneira licida os
principios, metodologias e matrizes curriculares das escolas, ao afirmar a necessidade de se
buscar um sentido social concreto ao trabalho pedagdgico, aumentando-se as chances do
sucesso escolar dos estudantes e da propria escola. Com este embasamento, pode-se afirmar
que o curriculo da AMAN possui uma concepcao propria de homem, mundo e sociedade, uma
matriz curricular peculiar e diversos principios metodolégicos que lhe caracterizam, 0s quais

sdo abaixo descritos.

4.2.1 Concepcdo de homem, mundo e sociedade

A concepc¢do de homem que fundamenta os trabalhos pedagdgicos da AMAN e, por
extensdo, da Cadeira de Espanhol, é a de formar um cidaddo ético, dotado de criticidade e que
cultue os valores da verdade, lealdade, probidade, responsabilidade, patriotismo, civismo e
amor a pétria. Tal concepcdo visa preparar os seus discentes para o desempenho do futuro
oficial, o qual pode, dentre outras defini¢des, ser caracterizado como um comandante que
lidera os seus subordinados, bem como um comandado que sabe obedecer, exercendo a
iniciativa na auséncia de ordens especificas e orientando-se em meio as incertezas e aos
sobressaltos do combate — e uma fonte de iniciativas — capaz de adaptar suas ordens a
realidade da situacdo mutdvel em que se encontra, conforme consta no seu Projeto
Pedagogico Institucional (AMAN, 2018a, p. 3). Por sua vez, as visdes de mundo e sociedade
sdo a de que os militares devem cumprir com os preceitos contidos na Carta Magna (BRASIL,

1988), com vistas a defender o Estado Democrético, com as seguintes destinacdes:
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Assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solucéo pacifica das controvérsias [...].

4.2.2 Matriz curricular

A matriz curricular da AMAN situa-se no espectro da area de conhecimento das
Ciéncias Militares, em uma extensa carga horaria (em torno de 7400h), efetivada ao longo de
quatro anos em regime de internato e de aulas, instru¢fes e préaticas diuturnas. Esta carga
horaria, como ja foi mencionado, é possibilitada pelo regime de internato e de aulas,
instrucdes e praticas diuturnas. Estas disciplinas possuem uma média de 120 horas-aula,
sendo que hé, aproximadamente, uma prova a cada 30 horas-aula.

Anualmente, cerca de 400 oficiais graduam-se como bacharéis em Ciéncias Militares e
seguem como tenentes para 0s quartéis de todas as regides brasileiras. Dois setores sdo 0s
responsaveis diretos pela aprendizagem destes discentes na AMAN. Um deles é o Corpo de
Cadetes, voltado para a conducéo das disciplinas de cunho eminentemente militar. Outro setor
é a Divisdo de Ensino, com enfoque em disciplinas humanas e naturais, dentre outras.

O curso na AMAN divide-se em duas fases. A primeira, correspondente ao 1° ano,
inicia a formacdo do cadete, com a aquisicdo de conhecimentos comuns. A segunda fase, por
sua vez, corresponde aos 2°, 3° e 4° anos e desdobra-se em sete distintas especializacdes,
denominadas “cursos” (Infantaria, Cavalaria, Artilharia, Engenharia, Comunicagdes,
Intendéncia e Material Bélico). A conclusdo desta ultima fase marca a declaracdo destes
jovens como oficiais combatentes de carreira do Exército Brasileiro, com uma destas
especializacOes (oficial de Infantaria, por exemplo).

Durante o curso de formacdo de oficiais, h4 disciplinas de cunho mais técnico-
profissional, como Técnicas Militares, Emprego Tatico, Organizacao, Preparo e Emprego da
Forca Terrestre, Lideranca Militar, Tiro e Treinamento Fisico Militar, assim como contetdos
relacionados a outras areas do conhecimento, inseridos nas disciplinas de Economia,
Estatistica, Matematica, Fisica, Filosofia, Psicologia, Historia, Rela¢des Internacionais,
Geopolitica, Portugués, Inglés, Espanhol, Didatica e Direito dentre outras.

Um dos fundamentos pedagogicos das estratégias de ensino aplicadas na AMAN pode

ser reconhecido na teoria pedagdgica da aprendizagem significativa (AUSUBEL; NOVAK;
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HANESIAN, 1980), para a qual o significado l6gico do objeto de aprendizagem se converte
de modo substantivo e intencional em significado psicolégico para cada discente. Na AMAN,
este fundamento é levado em conta, por exemplo, na forma como as praticas e avalia¢cdes sao
sempre individualizadas ao maximo possivel, pois 0 que se deseja é que todos e cada um dos
cadetes tornem-se profissionais competentes na area de defesa.

Outro fundamento pedagOgico destas estratégias de ensino relaciona-se ao
sociointeracionismo de Vygotsky, para quem “a interacdo social e a colaboracdo sao
componentes criticos para a aprendizagem” (VYGOTSKY apud PALLOFF; PRATT, 2002).
Efetivamente, tanto nas atividades tedricas quanto, e principalmente, nas préaticas, a
colaboragdo entre os alunos ¢ um dos elementos chaves para que se “cumpra a missao”,
fazendo-se uso aqui de um jargdo comum no meio militar. Além disso, o valor da interacdo
social é amplamente reconhecido, até mesmo pela organizagédo basica do curso de formacao
de oficiais prever, conforme ja exposto, um regime de internato e longas jornadas de
atividades predominantemente coletivas.

Esta matriz curricular pode encontrar apoio, dentre outras fontes, em um "modelo de
educacdo idealizado para a escola do sujeito™, de acordo com Lopes (2009, p. 183). Este autor
defende que o sujeito, se concebido a partir de um prisma individual, € historicamente
construido. Sob o prisma coletivo, por sua vez, o sujeito também se constitui a partir do que
denominou movimento cidad&o®®, incluindo, dentre outras, as nocdes de direitos humanos, as
quais, inclusive constam tanto de maneira formal no curriculo quanto sdo vivenciadas

cotidianamente nas mais diversas atividades desenvolvidas na AMAN.

4.2.3 Principios metodoldgicos

Os principios metodologicos que norteiam a AMAN sdo, dentre outros, a
contextualizagéo, o desenvolvimento de valores e capacidades (eixo transversal), o aprender a
aprender e a aprendizagem significativa, na qual se busca oportunizar aos cadetes uma
aprendizagem ancorada nos seus conhecimentos prévios e, a0 mesmo tempo, relevante no seu

contexto profissional, de acordo com seu Projeto Pedagdgico Institucional (AMAN, 2018a).

3 Ao empregar o termo Movimento Cidado, Lopes (2009) retoma a ideia de que “no movimento cidaddo as
referéncias simbélicas e de acdo social dizem respeito aos valores da cidadania e da democracia, compreendendo
varios desdobramentos. A cidadania inclui as nogdes de direitos humanos e civis, sociais e de terceira geragéo. A
democracia inclui os idearios de justica, participacdo, reconhecimento das diferengas e outros que vdo sendo
construidos no proprio processo de democratizagdo.” (ROSSIAUD; SCHERER-WARREN, 2000, p. 35, apud
LOPES, 2009, p. 183).
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O curriculo da AMAN possui a finalidade de orientar a formagao de recursos humanos
capazes de atender as demandas da denominada Era do Conhecimento, mobilizando, para
tanto, conhecimentos, habilidades e atitudes norteados pelos valores e tradi¢des castrenses. O
planejamento do ensino é participativo, com a colaboracdo de todos os setores, inclusive das
equipes de professores da Divisdo de Ensino, a exemplo da Cadeira de Espanhol. Este
planejamento guarda o nivel adequado de flexibilidade, a fim de minimizar os reflexos
negativos que as inser¢des ou supressdes intempestivas possam causar na aprendizagem, bem
como zela pelo fiel cumprimento das metas estabelecidas nesta gestdo participativa da
educacdo (AMAN, 2018a).

O acompanhamento pedagdgico das atividades planejadas busca proporcionar o suporte
necessario para a efetiva consecucdo da aprendizagem por parte dos cadetes. Por sua vez, o
uso de modernos recursos tecnologicos voltados para o aprimoramento do ensino é bastante
incentivado, tanto em estagios de formacdo continuada para os docentes, denominados
Estagios de Atualizacdo Pedagdgica (ESTAP), quanto nas a¢Bes pedagogicas cotidianas,
periddicas ou pontuais, em que os melhores exemplos séo evidenciados e compartilhados pelo
corpo docente e discente da AMAN.

Diversos documentos pedagdgicos da Academia Militar (AMAN, 2017, 2018a; 2018b)
também abordam os processos de acolhimento e afetividade como proposta de interacdo em
diversas situagfes, como, por exemplo, no contexto da recep¢do e acompanhamento dos
novos cadetes (egressos da Escola Preparatoria de Cadetes — ESPCEX), nas diretrizes e
praticas atitudinais e nos sistemas de avaliacdo atitudinal desenvolvidos com bases

psicopedagdgicas, com vista a melhor formar o oficial do Exército do Século XXI.

4.3 A Cadeira de Espanhol da AMAN

Aprofundando-se diversos dos conceitos ja esbogados anteriormente, este item da
dissertacdo tem por objetivo enfocar diversos dos aspectos da Cadeira de Espanhol atinentes a
pesquisa ora realizada. Conforme ja mencionado, esta Cadeira tem por finalidade contribuir
com o perfil profissiografico dos concludentes do curso de formagdo de oficiais do Exército,
ao possibilitar-lhes a oportunidade de adquirir e aprimorar suas habilidades linguisticas neste
idioma.

Apbs cursarem 60h de aprendizagem em Lingua Espanhola na ESPCEXx, 100% dos

cadetes estudam este idioma em 45h anuais, do 1° ao 4° ano da AMAN, totalizando uma carga
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horaria de 240h. Desta forma, das cinco disciplinas de Espanhol cursadas no Curso de
Formacdo de Oficiais, quatro sdo efetivadas a cargo da AMAN, em um total de 180h.

Um aspecto fulcral para a efetivacdo das disciplinas de Espanhol refere-se a prépria
decisdo de se ensinar este idioma na Academia Militar aos futuros oficiais combatentes de
carreira do Exército. Como o tempo é obviamente finito e as demandas por uma maior carga
horéaria sdo uma constante em praticamente todas as disciplinas, dedicarem-se 180h (45h em
quatro anos) ao ensino deste idioma, ainda mais que cumulativamente ao ensino de inglés
(260h) é uma decisdo gque impacta o curriculo académico de forma significativa. Esta deciséo
se ampara, dentre outros motivos, no fato de a circunvizinhanca sul-americana de nosso pais
ser praticamente toda hispanica, bem como na crescente tendéncia de intensificarem-se as
operacdes internacionais e o intercambio de experiéncias militares com nossos paises-irmaos.

A opcao feita pelo EB em prover 0os meios para que o0s cadetes sejam contemplados com
dois idiomas no seu curriculo obrigatério ilustra bem a complexidade que envolve as escolhas
sobre qual curriculo adotar. Neste sentido, as reflexdes de Sacristan (2000) caminham no
sentido de que decisbes como esta se justificam pelo fato de o curriculo poder ser
compreendido como um mapa representativo da multiplicidade cultural da
contemporaneidade. Este autor considera que a intencionalidade do curriculo se baseia em
oito parametros, os quais selecionam culturalmente sua constituicdo (além do parametro
conhecimento, que seria o0 primeiro deles): estrutura e sistema social, sistema econdmico,
sistemas de comunicacdo, racionalidade, sistema moral, estético e tecnologia.

Consequentemente, um curriculo que privilegiasse o ensino de ciéncias exatas em
detrimento do ensino de idiomas, por exemplo, refletiria uma selecdo cultural, uma
priorizacao societaria dos parametros acima elencados, por intermédio de ideologias explicitas
e implicitas no campo da formacdo militar, fazendo-se uso aqui dos termos utilizados por
Sacristan (2000). Selecéo esta que se refletiria, ndo somente no &mbito educacional formal da
AMAN, como também nos mais diversos contextos extramuros escolares, representados, por
exemplo, no grau de habilidade linguistica esperavel nos oficiais que servem em unidades
militares, muitos deles em intenso contato com nossas fronteiras hispanicas.

Esta é uma das razdes pelas quais a Diretriz para a Implantagdo da Nova Sistematica de
Formacdo do Oficial de Carreira do Exército Brasileiro da Linha de Ensino Militar Bélico
(EME™, 2010) estabelece, como premissa bésica, que o curriculo da AMAN deve ser

14 Estado-Maior do Exército (EME) - 6rgéo de direcdo central, localizado em Brasilia — DF, que formula a
politica de ensino do Exército Brasileiro e suas respectivas diretrizes estratégicas e planeja, organiza, coordena e
controla o funcionamento do seu Sistema de Ensino.
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orientado, de forma gradativa e coordenada, a capacitar o jovem oficial a ser proficiente em,
no minimo, dois idiomas (Inglés e Espanhol), de forma que este militar possa, dentre outras
competéncias, trabalhar de forma integrada com outras organizacGes, utilizar armas e
equipamento com alto grau de complexidade e tecnologia, negociar e gerenciar crises e operar
em ambientes incertos e no contexto de maltiplos cenarios.

A seqguir, serd realizada uma descri¢do das principais atividades e dos projetos didaticos
desenvolvidos pela Cadeira de Espanhol, bem como seréo expostos 0s principais aspectos dos

Planos de Disciplinas atinentes.

4.3.1 Principais atividades realizadas

As principais atividades realizadas pela Cadeira de Espanhol da AMAN, dentre outras,
sdo: planejar o desencadeamento dos periodos letivos; preparar e efetivar os materiais
didaticos a serem utilizados; ministrar aulas; preparar, aplicar e corrigir avaliacdes; promover
a formacdo continuada dos seus docentes e atuar, de forma contextualizada, junto a outros
atores educacionais da AMAN, conforme descrito a seguir.

O planejamento do ano letivo das quatro disciplinas de Espanhol é realizado sempre no
ano anterior ao seu desencadeamento, para que estas disciplinas possam ser distribuidas ao
longo do calendario escolar da AMAN, de forma a possibilitar que a mesma equipe ministre
aulas a todos os cadetes, em turmas com um efetivo médio de 35 alunos.

As quatro disciplinas de Espanhol utilizam dois tipos de materiais didaticos. Um destes

1™ comum a todos estes anos. O outro material é o denominado

é uma gramatica de Espanho
iAvante!, composto por apostilas criadas pela prépria equipe de professores de Espanhol da
AMAN; ja foram confeccionadas e efetivadas trés destas apostilas (1° Ano, em 2016; 2° Ano,
em 2017; e 3° Ano, em 2018). Também ja existe, ha alguns anos, um material similar,
especifico para o 4° Ano da AMAN.

Dos quatro niveis que possui a colecdo de materiais didaticos iAvante! (abarcando os
niveis de proficéncia A2.1; A2.2; B1.1; e B1.2 do Marco Comum Europeu de Referéncia), o
referente ao 2° Ano, por exemplo, busca proporcionar aos cadetes padrbes de desempenho de
nivel A2.2 que contemplem a aprendizagem de Espanhol nos ambitos cultural, social, politico

e geografico, seguindo como principais tematicas viagens e satide®.

!5 Trata-se da Gramatica Y Practica de Espafiol - para Brasilefios - 3% Edicién, de autoria de Adrian Fanjul e
publicada pela Editora Santillana (2014).
16 A capa do material AVANTE 2° Afio! encontra-se ilustrada no Apéndice VI.
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A confeccdo das apostilas iAvante! pela propria equipe de professores de Espanhol pode
ser considerada uma atividade de transformacdo da compreensao que estes docentes possuem
sobre 0 ensino e sua efetivacdo. Shulman (2014) embasa esta afirmacdo, ao propor um
modelo, a partir de fontes empiricas e filosoficas elaboradas sob o prisma de um docente, em
que o raciocinio pedagdgico dos professores pode ser caracterizado como um ciclo de
atividades de compreenséo, transformacéo, instrucdo, avaliacdo e reflexdo, fechando o ciclo
em uma nova compreensao, representando um ato completo de pedagogia.

Além da utilizacdo dos materiais didaticos ja mencionados, ha também uma intensa
pesquisa de materiais diversos para o enriquecimento e a diversificagdo de objetos
educacionais a disposicdo do professor de Espanhol durante as aulas. Por exemplo, cada uma
das aulas efetivadas pelo 2° Ano utiliza, em média, um ou dois videos didaticos ou musicais.
Em diversas destas aulas, também, sdo disponibilizados telas, audios e videos produzidos pela
propria Cadeira, a maioria constituindo-se fontes para exercicios ou explicacdes gramaticais.'’

Diversas atividades enfocam o desenvolvimento da expressdo oral e da expressao
escrita dos cadetes. Estas atividades sdo desenvolvidas na forma de projetos pedagdgicos em
que ha participacdo ativa destes alunos, baseando-se, principalmente na teoria da
aprendizagem significativa, segundo PELIZZARI et al. (2002) e no modelo de aprendizagem
integrada (ROEGIERS; DE KETELE, 2004). Destes projetos, destaquem-se dois que sao
efetivados do 1° ao 3° Ano da AMAN, variando em contetdo e objetivos, mas mantendo a
mesma estrutura pedagogica: o Proyecto Habla (com enfogque na expressao oral) e o Proyecto
Fronteras (abarcando as quatro habilidades: ouvir, falar, ler e escrever).

O primeiro deles, o Proyecto Habla, pode ser resumido da seguinte forma: trata-se de
um projeto pedagdgico de expressdo oral no qual os cadetes que cursam uma das disciplinas
de Espanhol da AMAN gravam uma mensagem em video tratando de um dos temas
aprendidos durante as aulas e empregando o léxico e as no¢Bes gramaticais pertinentes. Este
video é produzido em resposta a perguntas propostas por personagens de um video didatico,
no qual ocorrem situacdes também contextualizadas com o conteudo da disciplina. Desta
forma, espera-se que o cadete, ao assumir o papel de protagonista do aprimoramento da sua
expressao oral em Lingua Espanhola (VENEGAS, 2010), e na iminéncia de produzir um
registro eletrénico da sua fala, mobilize todos os seus recursos linguisticos para atingir 0s

padrdes de desempenho necessarios para que a comunicacao efetivamente ocorra.

7 Uma das telas referentes & primeira aula do 2° Ano em 2018 encontra-se ilustrada no Apéndice VI.
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Por sua vez, o Proyecto Fronteras, em suma, € um projeto pedagogico no qual os
cadetes que cursam as disciplinas de Espanhol gravam videos e escrevem cartas, tratando
sobre temas aprendidos durante as aulas e empregando o Iéxico e as nogcbes gramaticais
pertinentes. Estes videos e cartas sdo produzidos em resposta a solicitagdes contextualizadas
com o conteudo da disciplina. Desta forma, espera-se que os cadetes trabalhem tanto em
grupo (producdo do video) como individualmente (confec¢do da carta), protagonizando o
aprimoramento das suas habilidades de ouvir, falar, ler e escrever em Espanhol e mobilizando
todos o0s seus recursos linguisticos para atingir os padrbes de desempenho necessarios para
que se efetive a comunicagéo.

A Cadeira de Espanhol realiza, com frequéncia variavel, reunides administrativo-
pedagdgicas ao longo de todo o ano letivo, constituindo oportunidades de aprendizagem que
sdo viabilizadas, em grande parte, pelo cumprimento de expediente integral pelos seus
docentes. Além destas atividades regulares, no intuito de continuamente aprimorar seu corpo
docente, esta Cadeira promove, juntamente a Cadeira de Inglés da AMAN, encontros
pedagdgicos voltados para este fim. Em 2017 (ano em que os dados foram coletados), por
exemplo, ocorreu o 3° Encontro Pedagogico de Linguas Estrangeiras da Academia Militar das
Agulhas Negras (111 EPLEAMAN)®.

Durante este Encontro™, uma das professoras de Inglés expds um relato de suas
experiéncias como docente na Escola de Idiomas em Quebec — Canada. Em seguida, um dos

professores de Espanhol®

compartilhou o conhecimento linguistico e cultural que adquiriu
como aluno em uma escola localizada em La Paz, na Bolivia. Outro professor de Inglés
tratou, de maneira ludica, formas préticas de escrever artigos cientificos e, por fim, uma

professora de Espanhol®*

conduziu uma pratica da utilizacdo de musicas para o aprendizado
de linguas estrangeiras em sala de aula, tema de seu mestrado em linguistica.

Com efeito, o desenvolvimento dos conhecimentos profissionais dos docentes da
AMAN como, no caso acima citado, o dos professores de Inglés e Espanhol, € certamente um
dos aspectos aos que se mais se da prioridade nesta Instituicdo. Concorde-se com Day (2001),
quando este justifica a importancia desta tematica com, dentre outras, as seguintes afirmacdes:
os professores sdo o maior trunfo da escola, pois se constituem na “interface entre a

99, <

transmissao do conhecimento, das destrezas e dos valores”; “o éxito do desenvolvimento da

'8 0 logo do 111 EPLEAMAN encontra-se ilustrado no Apéndice VI.

19 Uma das apresentagdes de trabalho do 11l EPLEAMAN encontra-se ilustrada no Apéndice VI.
20 Denominado Professor A no ambito desta pesquisa.

2! Denominada Professora C no &mbito desta pesquisa.
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escola depende do éxito do desenvolvimento do professor”; e “os professores devem
acompanhar as mudangas, rever e renovar seus proprios conhecimentos, destrezas e
perspectivas sobre o bom ensino” (DAY, 2001, p. 16-17). Contextualizando estas assertivas,
ha boas razdes para se afirmar que o grau de sucesso do ensino na AMAN (em idiomas, por
exemplo) em muito depende da capacidade de seus docentes em rever e renovar seus

conhecimentos, em busca de um bom ensino.

4.3.2 Qutras atividades da Cadeira de Espanhol

Durante o ano letivo, os professores de Espanhol também apoiam diversos setores da
AMAN com traducbes e acompanhamento de visitantes, além de participar de atividades
contextualizadas, como a Operacdo Fibra-Iniciativa-Tenacidade (FIT)?*, a Manobra Escolar®®
e outras atividades em campo, a pedido dos docentes encarregados destas atividades.

A atuacdo dos cadetes, quando executam uma acdo militar utilizando-se do idioma
Espanhol como veiculo de comunicacgéo para atingir os objetivos a que se dedicam, se imbrica
aos desafios do pensamento complexo proposto por Morin (2003), pois a visdo fractal da
educacéo praticada na AMAN se contrapde a uma especializacdo que fosse compartimentada,
tecnicamente centrada, exclusivista e excludente que, em grande parte, ainda caracteriza
sobremaneira os ramos do saber e a concepcao disciplinar na contemporaneidade.

Desta forma, a Cadeira de Espanhol direciona seus esforcos em privilegiar uma visao
autbnoma e voltada para um contexto de aplicacdo profissional militar, contribuindo, em
grande medida, para superar uma visdo disciplinar e fragmentéria criticada por Morin (2003).
Ressalte-se, contextualizando o pensamento deste autor, que aplicar conhecimentos
linguisticos em prol do treinamento para a defesa de nossa nacdo € consonante a uma ética
que contempla o género humano, ensina a compreensao, a identidade terrena e a condicdo

humana e que busca contemplar os principios do conhecimento pertinente.

22 A Operagdo FIT é realizada, anualmente, no 1° Ano da AMAN. Os cadetes, durante dois ou trés dias
ininterruptos, realizam uma série de atividades militares em pequenos grupos, denominados patrulhas. Dentre
estas atividades, uma delas é efetuada em Lingua Espanhola.

2% A Manobra Escolar é exercicio militar de grande porte e que transcorre na AMAN ao final de cada ano letivo.
Em 2016, por exemplo, 4500 militares de oito escolas do Exército simularam uma situacdo de conflito
internacional, com acles ofensivas, defensivas e de pacificagdo, dentre outras. Neste contexto, hd diversas
atividades que integram, dentre outros, conhecimentos de Lingua Espanhola e de direito internacional dos
conflitos armados.
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4.3.3 Os Planos de Disciplina de Lingua Espanhola (PLADIS)

A equipe de professores de Espanhol da AMAN se encarrega de ministrar as aulas de
suas quatro disciplinas, bem como de preparar, aplicar e corrigir as avaliagdes diagndsticas,
formativas e somativas destas disciplinas, de acordo com o previsto nos Planos de Disciplina
de Lingua Espanhola (AMAN, 2018b). Os PLADIS sdo documentos que normatizam e
embasam as atividades a serem realizadas a cada grupo anual de cadetes. Desta forma, ha
quatro PLADIS de Espanhol na AMAN, referentes ao 1°, 2°, 3° e 4° Anos de formagcéo.

Os PLADIS de Espanhol levam em conta as reflexdes de Michael Young (2014, p.196-
197), mais especificamente quando este autor afirma que "a teoria de curriculo corre o risco
de desconsiderar duas questdes relacionadas e cruciais. A primeira é que a educacdo € uma
atividade pratica [...]. A segunda questdo é que a educacdo é uma atividade especializada”.
Tais afirmacfes tém por base a desconfiangca de Young (2014) de uma teoria do curriculo
puramente normativa (0 que remeteria a uma forma de tecnicismo) e também de sua forma
oposta, absolutamente critica (descompromissada de propor solucdes).

Inicialmente, o0 autor considera a educacdo como uma atividade eminentemente pratica,
no sentido de que ela € um campo de investigacdo que lida com e para o outro, em uma
assimetria de dominio de conhecimentos que é inerente a sua constituicdo. Esta consideracao
do autor esta em plena sintonia com as aulas conduzidas pelos professores de Espanhol da
AMAN predominantemente neste idioma (com intercorréncias pontuais em portugués), pois o
aprimoramento constante dos niveis de aprendizagem por parte dos cadetes tem esta
assimetria inerente como uma de suas premissas.

Complementarmente, Young (2014) vé a educagdo como uma atividade especializada,
pois compreende que a complexificacdo da sociedade transcendeu a educacdo de algo
repassado assistematicamente no seio das familias e das comunidades para um construto que
requer instituicdes especificamente desenhadas para o ensino e a aprendizagem (YOUNG,
2014). Tal sistematizacao e perceptivel, de maneira geral, na prépria constituicdo da AMAN
e, mais especificamente, no cuidado que se tem em explicitar, por intermédio dos PLADIS, o
méaximo de detalhamento das atividades pedagdgicas de Espanhol desta escola.

Os PLADIS das quatro disciplinas de Espanhol possuem uma estrutura comum,
englobando dois Conteddos (Unidades Didaticas) por ano, cada qual com o seu respectivo
padrdo de desempenho. Da mesma forma, cada um dos PLADIS prevé uma avaliacdo

diagndstica, quatro avaliagfes formativas e duas avaliagdes somativas, em 45 horas-aula.
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Os conteudos dos PLADIS sempre fazem referéncia aos temas (e seus respectivos
campos de significados), bem como aos padrdes de desempenho devem ser alcangcados. Por
exemplo, o PLADIS de Espanhol do 1° Ano prevé como Contetido 1 o tema Interagéo, sendo
constituido pela compreensdo auditiva, expressdo oral, compreensao leitora, expressdo escrita
e nogOes gramaticais relacionadas a situacBes relacionadas a informacBes pessoais e
profissionais; habitos, gostos e sensacdes; e atributos militares diversos.

Este mesmo Conteudo 1 apresenta como padrdo de desempenho a ser alcancado pelos
cadetes: ouvir, falar, ler e escrever em situacdes que envolvam o campo de significados de
informacgdes pessoais e profissionais, habitos, gostos e sensacfes, bem como atributos
militares diversos, de acordo com a norma culta da Lingua Espanhola, para interagir com
fontes auténticas e com falantes nativos e ndo-nativos.

Por sua vez, 0 aspecto mais interessante das especificidades de cada um dos Planos de
Disciplina € a correlacdo sequencial e progressiva entre os niveis de Espanhol abarcados por
estas disciplinas, de acordo com o que é preconizado pelo Instituto Cervantes, com base no
Marco Comum Europeu de Referéncia para Linguas (MCER, 2001), o que pode ser mais bem

observado na figura a seguir:

Figura 3 — Niveis de capacidade comunicativa em Lingua Espanhola
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Fonte: Cadeira de Espanhol
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Na figura 2, percebe-se que o cadete, ao final do 4° Ano da AMAN, cumpriu uma carga
horéaria de 240h, o que corresponde a boa parte da carga horéria prevista para o nivel B2 de
Espanhol (CONSELHO DA EUROPA, 2001) e a categoria de usuario independente, bem
como aos descritores dos indices de proficiéncia linguistica (IPL) 2-1-2-1 ou 2-2-2-2
(BRASIL, 2015), referentes, respectivamente, a compreensdo auditiva, expressdo oral,
compreensdo leitora e expresséo escrita.

Ao longo deste item, apresentaram-se 0s principais aspectos da Cadeira de Espanhol da
AMAN, descrevendo-se 0 seu corpo docente, as principais atividades e os projetos didaticos
realizados por esta equipe de professores e finalizando-se com a exposi¢do dos principais
aspectos dos Planos de Disciplinas de Espanhol. No topico a seguir desta dissertacdo,

analisar-se-a4 o conhecimento profissional dos professores de Espanhol da Academia Militar.
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5 ANALISE DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOS DOCENTES

Este capitulo tem por finalidade expor o extrato dos resultados obtidos a partir da
analise das compreensfes que os professores de Espanhol da AMAN tém sobre seu
conhecimento profissional. Inicialmente, caracterizam-se estes professores e, em seguida,
examinam-se suas percepcOes sobre a evolugdo das suas proficiéncias. Na sequéncia,
analisam-se os dados obtidos por intermédio dos instrumentos de pesquisa, enfocando-o0s em
trés categorias, denominadas no ambito deste trabalho como eixos de analise: Origens;
Processos; e Experiéncias.

Para a interpretacdo dos dados aqui analisados, procedeu-se um extenso exame dos
elementos trazidos pelos autores examinados na fundamentacdo tedrica desta dissertagdo, com
destaque, dentre outros, para os elaborados por Shulman e Shulman (2016) sobre a
compreensdo dos docentes acerca das maneiras como ocorre seu aprendizado. Outra das bases
tedricas desta analise € correlata a que propde Prado (2013), para quem, mesmo pela analise
de “marcas indicidarias e ndo em palavras explicitas”, ¢ possivel compreender os
conhecimentos profissionais por intermédio de narrativas pedagogicas como as que serdo a
seguir examinadas, as quais refletem as compreensdes descritas pelos professores de Espanhol

da AMAN sobre seus conhecimentos profissionais neste Estabelecimento de Ensino.

5.1 Os Docentes de Espanhol da AMAN

Por intermédio do questionario aplicado no ambito desta pesquisa, foi apurado que a
Cadeira de Espanhol constituiu-se, em 2017 (ano em que os dados foram coletados) por oito
professores, dos quais seis possuem graduacao especifica em Letras-Espanhol e dois séo
graduados em ciéncias militares pela AMAN, sendo certificados em exames especificos em
Lingua Espanhola. Quatro destes professores sdo mestres em linguistica, educacao ou ciéncias
militares e outros quatro possuem pos-graduacdes lato sensu em areas afins.

Conforme ja mencionado no capitulo referente & metodologia desta dissertacdo, os oito
professores da Cadeira de Espanhol foram, para os fins a que se destina esta pesquisa,
renomeados em ordem alfabética, de A a H. A seguir, serdo sintetizadas as respostas destes
docentes quanto as suas experiéncias académicas, experiéncias prévias em atividades
imersivas em Lingua Espanhola no Brasil ou em outros paises e quanto ao tempo (em anos,

ainda que incompletos) de docéncia em Espanhol anterior a Academia Militar.



88

Também constam em cada uma das descrigdes a seguir: o tempo de docéncia destes
professores em Espanhol na AMAN, uma autoestimativa dos niveis de proficiéncia em
Lingua Espanhola que possuiam antes de nela lecionarem e 0s niveis que agora estimam
possuir, acrescidos do por que, na sua percepc¢ao, da alteracdo e/ou manutencao destes niveis.
Antes de serem apresentadas as descrigdes centradas em cada um dos professores de Lingua
Espanhola, observe-se o quadro a seguir, o qual sintetiza as principais caracteristicas destes

docentes, segundo o que foi apurado na coleta de dados realizada no &mbito desta pesquisa:

Quadro 7 — Caracterizacao dos professores de Lingua Espanhola

" Pais Anos de Percepcao de

0 x . o Anos de -

£ | Graduagdo | Especializagdao | hispanico . Experiéncia | aumento das

] i i Experiéncia .

8 na area na area em que . na habilidades

8 prévia . o

estudou Cadeira linguisticas

Ciéncias . .

A - Nao Equador 0 2 Sim
Militares

B Letras Educacao México 5 1 Parcialmente

C Letras Linguistica Argentina 6 5 Sim

D Letras Nao Uruguai 2 3 Nao

E Letras Espanhol Argentina 7 2 Parcialmente
Ciéncias . . )

F o Nao Bolivia 0 1 Parcialmente
Militares

G Letras Linguistica Chile 10 1 Nao

H Letras Espanhol Nenhum 10 1 Parcialmente

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

O primeiro dos docentes que participaram desta pesquisa, o professor A, é militar de
carreira, Bacharel em Ciéncias Militares e Mestre em Operacdes Militares. Suas experiéncias
prévias em atividades imersivas em Lingua Espanhola foram em Quito, capital da Republica
do Equador, quando foi, por um ano, técnico da equipe desportiva de tiro das Forcas Armadas
daquele pais. O professor A nunca havia lecionado Espanhol antes de seu trabalho na Cadeira
e, em 2017, possuia dois anos de experiéncia nesta atividade docente.

A segunda docente, por sua vez, a professora B, ¢ oficial técnico temporéaria. Graduou-
se em Letras (Portugués e Espanhol), especializou-se em Educagédo Infantil e & Mestre em

Educacdo. A professora B ja havia lecionado Lingua Espanhola em diversos cursos de
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idiomas, com cinco anos de experiéncia nesta area. Na AMAN, permaneceu apenas um ano
(2017), tendo sido transferida para a cidade do Rio de Janeiro. Assim descreve esta professora

parte da sua trajetoria:

Iniciei 0o Mestrado em Literatura Latino-americana, pela Universidade
Iberamericana, na Cidade do México. Participei de um processo seletivo
para obtencdo de uma bolsa de estudos do Governo Mexicano em parceria
com o Ministério das Relagdes Exteriores — Itamaraty. L4, estudei por um
periodo de 01 ano. As disciplinas cursadas foram, no meu regresso,
incorporadas ao Mestrado em Educacdo, realizado na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (Professora B).

A terceira participante da pesquisa € a professora C, a qual, a exemplo de B, também é
oficial técnico-temporéaria e graduada em Letras (Portugués e Espanhol). A professora C é
especialista em gestdo educacional e mestranda em linguistica aplicada. Teve oportunidade de
aprimorar sua expressdo oral durante um més na Argentina e, antes da AMAN, lecionou por
seis anos. J& esta ha cinco anos na Academia Militar como professora.

O professor D, por sua vez, € militar de carreira e graduou-se em Lingua Espanhola e
Lingua Portuguesa e Literaturas, tendo vivido “boa parte da minha vida em regido de
Fronteira” (Brasil — Uruguai) e sido educado, por parte de mée, em Espanhol e estudado o
Ensino Fundamental no Uruguai. Este professor tinha dois anos de experiéncia como docente
antes de trabalhar na AMAN e estd ha trés anos na Cadeira de Espanhol desta Academia.
Também ao final de 2017, a exemplo dos professores A e B, este docente foi transferido, no
seu caso para a cidade de Cruz Alta (RS).

Da mesma forma que B e C, a quinta das docentes examinadas, a professora E, € oficial
técnico temporaria e graduada em Letras (Portugués e Espanhol). Esta docente possui uma
especializacdo em Espanhol no Brasil e um curso de atualizacdo em ensino em uma
instituicdo argentina. Viveu por um ano neste pais vizinho, 14 concluindo o Ensino Médio e
realizando curso de Espanhol para estrangeiros. A professora E tem sete anos de experiéncias
docentes anteriores a sua atuagdo na Academia Militar, na qual leciona ha dois anos.

O sexto dos docentes que participaram da pesquisa, o professor F, & militar de carreira
(como A e D) é graduado em Ciéncias Militares. Também é graduado em Educacgdo Fisica,
especializado em Inteligéncia Estratégica e possuidor de diversos cursos nesta Ultima area,
inclusive na Bolivia, onde viveu por um ano, realizando “todas as experiéncias normais de um

cidadao estrangeiro, tais como viagens, turismo, interagdo com outra cultura, pessoas, eventos
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e medidas administrativas e pessoais”. O professor F ndo tinha experiéncias prévias como
docente de Espanhol e estd na AMAN ha um ano.

A professora G, a penultima das docentes que colaboraram com esta pesquisa, € oficial
técnico-temporaria, bacharel e licenciada em Letras (Espanhol), com especializacdo em
Lingua Espanhola Instrumental para Leitura e Mestrado em Linguistica. G realizou um Curso
de capacitacdo para professores de Espanhol durante um més no Chile, com “aulas do idioma
durante toda a parte da manha e atividades culturais durante o periodo da tarde”. Ela tem dez
anos de experiéncia anterior a docéncia na AMAN, na qual atua hd um ano.

A Ultima das professoras examinadas, H, também ¢é oficial técnico temporéria e
graduada em Letras (Portugués e Espanhol), tendo se especializado no ensino Espanhol.
Possui dez anos prévios de experiéncia no ensino deste idioma e estd na AMAN ha um ano.
Ela é a Gnica da equipe que ainda ndo possui experiéncia de imersdo em pais hispanico.

Pode-se concluir, portanto, que os professores de Lingua Espanhola acima descritos, em
sua maioria, se graduaram e especializaram nesta area de atuacédo; praticamente todos tiveram
alguma experiéncia de imersdo em pais hispanico; possuem, em sua maior parte, experiéncias

prévias de ensino deste idioma e estdo, em média, ha dois anos na Cadeira de Espanhol.

5.2 A evolucéo da proficiéncia linguistica dos docentes

Neste item sdo examinadas, por intermédio das respostas obtidas por intermédio do
questionario aplicado, as influéncias do exercicio da docéncia na AMAN sobre a proficiéncia
linguistica dos professores participantes da pesquisa.

De acordo com a percepcao do primeiro dos docentes examinados, o professor A, seus
niveis de proficiéncia evoluiram sensivelmente no decorrer de seu trabalho docente na
AMAN, pois aumentou seu contato com o idioma, tanto pelo fato das aulas serem ministradas
em Espanhol como pela quantidade de textos que teve que estudar para sua atuacdo em sala.
Ainda segundo o professor A, “a expressdo escrita foi aprimorada porque me mantive
estudando para realizar o exame C2 do DELE?*".

Por sua vez, a professora B considera que seus niveis de proficiéncia ndo sofreram
alteracdes sensiveis, se levados em conta o antes e o depois de lecionar na AMAN, pois, no

seu entendimento, “o trabalho desenvolvido ainda ¢ incipiente dentro da Academia”. No

% 0s Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE) séo titulos oficiais de Espanhol com
reconhecimento internacional, outorgados pelo Instituto Cervantes em nome do Ministério de Educacéo, Cultura
e Esporte da Espanha. Mais informaces estao disponiveis em: http://diplomas.cervantes.es/.
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entanto, esta professora considera que sua compreensao leitora tenha sido bastante trabalhada,
haja vista o intenso trabalho realizado em sala de aula. Da mesma forma, quando se refere a
sua habilidade de expressao escrita, esta docente se manifesta no sentido de que “mantenho a
interpretacdo de que houve modificacdo, sim, mas o nivel manteve-se 0 mesmo, ou seja,
houve modifica¢dao dentro de um mesmo carater interpretativo”.

A professora C, por seu turno, avalia que suas habilidades linguisticas, de uma forma
geral, melhoraram, pois “ao produzir avalia¢des ¢ materiais didaticos diversos pude aprimorar
a habilidade auditiva” e, de forma semelhante, “a expressao oral foi aprimorada, ja que com a
prética de cinco anos em sala de aula e com as diversas missdes nas comissdes de recep¢do
consegui melhorar nessa area”. Também com relagdo a compreensdo leitora, “acredito que
melhorei também pelo fato de produzir materiais didaticos e confeccionar provas”, bem
como, “ao montar os materiais didaticos consegui aprimorar a parte escrita”.

O quarto dos docentes que participaram da pesquisa, o professor D, considera que seu
nivel de proficiéncia em Lingua Espanhola ja era méaximo antes de iniciar o periodo de
docéncia na AMAN e que, coerentemente, ndo percebeu alteracdes nestas habilidades.

Segundo este professor, sua proficiéncia linguistica se mantém estavel, ja que:

[...] procuro manter o contato com a lingua conversando em casa, falando
com minha mde em Espanhol por telefone ou digitando mensagens por
programas de envio instantdneo de mensagens, visitando meus parentes no
Uruguai e lendo textos em Espanhol N&o tenho habito de escutar musicas
em Espanhol, prefiro escutar em inglés (Professor D).

A professora E, por sua vez, considera ter mantido seus niveis atuais de proficiéncia em

Lingua Espanhola no mesmo patamar que ja havia atingido, embora ressalve que:

[..] o fato de estar em sala de aula nos leva a constante busca de
conhecimento, havendo assim, consequentemente a conservacdo e 0
aprimoramento da proficiéncia da lingua em todas as suas habilidades. Em
se tratando do meio militar, antes um ambito desconhecido, fez-se
necessario uma pesquisa constante para aprendizado de termos e situacdes
cotidianas (Professora E).

Sendo mais especifica, esta docente reconhece que “a oportunidade que a Academia nos
proporciona de contato com militares e civis dos mais diferentes paises hispanofalantes”
influencia na sua expressdo oral, bem como ““a elaboracdo de materiais de Espanhol para os

cadetes e também as tradugdes que nos for¢gam a pesquisar, praticar e aprimorar”, impactando
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na sua expressao escrita. Com relagdo a seus niveis de compreensao leitora, a professora E
considera que sdo influenciados pela “busca por textos ideais para serem levados para a sala
de aula e a necessidade da busca por conhecimento”. Estendendo-se um pouco mais quanto a

sua compreensao auditiva, esta docente relata que:

O contato constante com audios e videos devido & metodologia usada [...]
valoriza bastante esta habilidade da lingua. A vontade de ver e conhecer
sobre os mais diversos assuntos para levar o conhecimento ao aluno.
Filmes, musicas, radio na Lingua Espanhola fazem parte do dia a dia de um
professor de idiomas (Professora E).

O professor F, ao ser arguido sobre este tema, reconhece uma ligeira melhora em todas
suas habilidades em Espanhol, embora ainda perceba oportunidades de melhoria. Para ele,
“[...] ministrar aulas nos traz um conhecimento tedrico que, normalmente, nao teriamos. A
preocupacdo em proporcionar boas aulas gerou em mim uma busca do auto aperfeicoamento
no idioma Espanhol. A consequéncia natural € um maior conhecimento do idioma”.

Para a professora G, os niveis de proficiéncia em Lingua Espanhola que possuia quando
iniciou o periodo de docéncia na AMAN e os atuais ndo sofreram alteracdo. Com relacéo a
compreensdo auditiva e expressdo oral, G considera que ja “lecionava em instituicdes que
exigiam de mim esse nivel para essa habilidade. Quando cheguei a AMAN, me deparei com a
mesma exigéncia dessa habilidade no idioma”. Sua compreensdo leitora, além dos motivos
anteriores, foi mantida pelo “ritmo de leitura [...] acelerado devido ao mestrado que terminei
recentemente”. Quanto a expressdo escrita, G relata que teve um grande envolvimento “em
outras instituicdes e sigo me envolvendo na AMAN. Essa relacdo é intima devido a producao
de material didatico, pois em todas as instituigdes [...] tive experiéncia com essa atividade”.

Por fim, quanto aos niveis iniciais (na AMAN) e atuais de proficiéncia em Espanhol, a
professora H considera que se mantiveram estaveis. Quanto a compreensdo auditiva, declarou
que “lecionar nos faz ter conhecimento tedrico que, tipicamente ndo teriamos”; com relacao a
expressao oral, por sua vez, percebe algumas mudancas, mas ainda se considera iniciante no
trabalho atual. H também percebe alguma evolugdo em sua compreensdo leitora, “tendo em
Vista as propostas em sala para melhorar a compreensao dos cadetes”, mas considera que sua
“expressdo escrita manteve-se no mesmo nivel”.

Pode-se concluir parcialmente que a maioria dos oito docentes de Lingua Espanhola
acima descritos percebe algum aumento das suas habilidades linguisticas, fruto de seu

trabalho junto aos cadetes da AMAN, o0 que serve de cenario para as analises a seguir
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efetuadas, em sua maior parte calcadas nas categorias da base do conhecimento propostas por
Shulman (2014). Nos préximos topicos deste trabalho, serdo apresentadas e analisadas as
respostas dos professores de Lingua Espanhola coletadas nesta pesquisa, organizadas pelos

seguintes eixos de analise das suas percepcdes: Origens, Processos e Experiéncias.

5.3 Eixo de Analise — Origens

A finalidade deste primeiro eixo é analisar as compreensdes dos professores de
Espanhol da AMAN acerca das influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento
profissional, enfocando as subcategorias Onde, com qual Estrutura, com quais Propdésitos e A
guem estes docentes ensinam nesta Instituicdo de Ensino. Esta andlise baseia-se, embora ndo
exclusivamente, nas respostas dos professores que, na pré-analise, foram sendo relacionadas,
respectivamente, as seguintes categorias da base do conhecimento (SHULMAN, 2014):
Conhecimento dos Contextos Educacionais, Conhecimento do Curriculo, Conhecimento dos

Valores e Conhecimento dos Alunos, conforme pode ser visualizado na figura a seguir.

Figura 4 — Eixo de anélise - Origens

FORMAGAO DO EIXO DE ANALISE “ORIGENS”

Textos
Provisorios
Eixo de

. Subcategorias PR
Andalise

Citx

Onde, com qual Estrutura, | Cur
Origens com quais Propdsitos
e A guem se ensina
Espanhol na AMAN ) CcVv

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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5.3.1 Onde — (Contextos Educacionais)

Este topico tem por finalidade apresentar a andlise das respostas nas quais 0S
professores de Espanhol da AMAN enfocaram o contexto educacional deste Estabelecimento
de Ensino para expor as influéncias que, na sua compreensdo, sdo exercidas sobre seu
conhecimento profissional. Desta forma, a subcategoria “Onde”, a seguir descrita, abarca o
conhecimento do contexto educacional vivenciado por estes docentes.

Inicie-se esta analise com o entendimento da professora B quanto a sua participagcdo nos
planejamentos que ocorrem na Cadeira de Espanhol. Segundo esta professora, todos os
professores da equipe sdo “convidados aos debates sobre as questdes emergentes da Cadeira”,
0 que se deve, provavelmente, em grande parte a dedicacdo integral que estes docentes
exercem, permanecendo um minimo de oitos horas diarias em estreita convivéncia durante o
expediente. Quando convidada a expor as mudancas que percebe nos seus conhecimentos
profissionais, advindas das suas oportunidades de participacao nestas atividades, a professora
B cita em topicos quais seriam, no seu entendimento, 0s maiores contrastes perceptiveis:
“planejamentos de aula; execu¢do das atividades didatico-pedagdgicas; trabalho em equipe;
pensar, coletivamente, nas propostas a serem implementadas na Cadeira”.

Por sua vez, ao examinar as respostas dos docentes sobre 0s contrastes que percebem
nos seus conhecimentos profissionais antes e ap6s participar da aplicacdo e correcdo das
avaliacOes, destaque-se a percepcdo da professora H que, amparando-se no contexto dos
trabalhos da Cadeira de Espanhol, relata haver um grande contraste com suas experiéncias
anteriores:

Percebi que a participacdo na aplicacgéo e corre¢do das provas é sempre em
equipe. As questdes sdo separadas para cada um corrigir. Na hora da
aplicacdo todos os professores estdo em sala para fiscalizar, antes néo tive
uma equipe para participar na aplicacdo e na correcéo (Professora H).

Ressalte-se, nesta reflexdo produzida pela professora H sobre a préatica da aplicacéo e
correcdo de avaliagOes, 0 aprendizado que esta declara ter obtido junto a seus colegas (e,
depreende-se, a partilha de conhecimentos entre os docentes). Aplicando-se a esta assertiva as
discussbes de Vaillant e Marcelo (2012), pode-se entender que estes novos conhecimentos
acerca do monitoramento e do gerenciamento da aprendizagem (quando aliados ao

conhecimento de 0 que e como se ensina) sdo capacidades tipicas de profissionais que podem
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ser caracterizados como bons docentes de Lingua Espanhola, no @mbito de comunidades de
aprendizagem como a formada pela Cadeira de Espanhol.

Embora seja perceptivel a mobilizacdo dos conhecimentos profissionais da professora
acima mencionada, no tocante ao trabalho em equipe voltado para as avaliacGes da Cadeira de
Espanhol, pode-se também mencionar um caso em que outra das docentes percebeu que o
contexto educacional ndo Ihe ofereceu oportunidades para a construgdo e consequente
modificacdo dos conhecimentos profissionais com relacdo a elaboracdo das avaliacOes: de
acordo com a professora E, “devido ao fato de existir uma equipe responsavel pela elaboragao
de avaliacbes na Cadeira de Espanhol, ndo existe influéncia direta nos meus conhecimentos
profissionais, sendo assim, ndo ha contrastes relevantes para serem relatados”.

Com relacdo as praticas de ensino que os professores realizam e que considerem
capazes de promover uma aprendizagem significativa — influindo, dessa forma nos seus
conhecimentos profissionais — pode-se destacar a resposta da professora B, a qual privilegiou,
na sua elaboracdo, o contexto singular vivenciado na Academia Militar, de uma maneira
geral, e a organizac¢do interna da Cadeira, de uma maneira particular. Nas palavras de B, “ndo
h& uma prética individual de ensino feita exclusivamente por mim. Na Cadeira de Espanhol da
AMAN sdo desenvolvidas pelo coordenador de ano, disponibilizadas por ele e,
sucessivamente, devem ser aplicadas pelos professores”.

Dois professores, B e D, ao definirem o que para eles significa ser docente militar na
Academia Militar, teceram criticas relacionadas ao contexto educacional em que atuam.
Inicialmente, para a professora B, “ao meu entendimento, os militares temporarios participam
com pouca expressividade dentro da Forca. Nossas contemplacfes cientificas e académicas,
pelo fato de ndo sermos concursados ou de ndo sermos da area bélica, sdo pouco valorizadas”.
O professor D, por seu turno, considera que ser docente militar “é tentar ser um professor,
porém com uma carga administrativa e de outras atividades que comprometem um pouco a
criatividade didatica”. Em outras palavras, o acimulo de fungdes e 0S encargos extras ao
ensino de Espanhol se constituiriam, para estes docentes, em fatores adversos que se fazem
presentes no contexto educacional da AMAN, por certo se refletindo, ainda que
indiretamente, na influéncia do contexto educacional sobre seus conhecimentos profissionais.

Com uma viséo diversa a que estes dois ultimos docentes expuseram, a professora E (a
qual e oficial temporaria, da mesma forma que B, acima citada) assim se pronunciou,

destacando diversos aspectos favoraveis do contexto em que atua:
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Ser docente na Academia Militar das Agulhas Negras significa muito pra
mim. Estou tendo a oportunidade de trabalhar com alunos de alto nivel,
disciplinados e gque estdo abertos aos novos conhecimentos que temos para
apresentar-lhes. Atuo numa InstituicAo de Ensino Superior, com boas
condicdes de aprendizado e remuneracdo. Ademais, ndo sigo uma rotina e
posso, além de dar aula, realizar outras atividades que jamais imaginei que
um dia faria. Tenho contato constante com a lingua espanhola a partir de
estrangeiros que visitam a Academia, possibilitando assim, manter a
fluéncia, conhecer outras variedades do idioma e aprender sempre mais
(grifo nosso; Professora E).

Esta oportunidade a qual a professora E se refere quando reflete o que, para ela,
significa ser docente na AMAN parece entrelacar-se, resumidamente, com a proposta de
Montero (2001, p. 218), segundo a qual as “oportunidades de novos conhecimentos e de
crescimento profissional” podem surgir do confronto entre as “informacdes, aptiddes e
valores” que os professores ja possuem e as exigéncias que se lhes apresentam.

Ao serem solicitados a descrever em detalhes uma atividade em que utilizaram seus
conhecimentos como professores de idiomas no ambito da AMAN, quatro professores (B, E,
F e G) expuseram suas percepc¢des de forma analisavel sob o ponto de vista do eixo referente
ao conhecimento profissional sobre o contexto educacional desta Instituigdo de Ensino:

Sempre aplico meus conhecimentos, como professora de idiomas, dentro da
Academia. Em frase célebre do educador Paulo Freire, dentro da
Pedagogia da Autonomia, ele nos diz que nos movemos como educadores
porque, primeiro, nos movemos como gente. Ndo ha um momento em que me
transformo em educadora e um momento pelo qual me transformo em gente,
sou os dois, melhor, sou as duas. Ndo ha uma hora em que, na Academia,
me transforme na educadora e 0 momento pelo qual me transforme em
gente, sou gente e educadora de todos aqueles espacos e, igualmente, faco
uso de todos eles: quando converso com o jardineiro, com a senhora da
cantina, com os inimeros cadetes em sala de aula através dos espacos
formais de ensino, fora das salas de aula nos espagos informais, com o meu
chefe coronel da Divisdo de Ensino, com meus companheiros durante os
momentos em que espero o comecar da formatura (Professora B).

Sobre esta questdo da utilizacdo dos seus conhecimentos no contexto da AMAN, o
professor F relatou que “houve uma Comissao de Recepcdo e Acompanhamento de militares
vindos da Coldmbia. Participei de todas as etapas desta recepcéo e em diversas oportunidades
me dirigi a todos em Espanhol, muitas vezes como intérprete”, exemplo semelhante ao da
Comissao de Recepcdo e Acompanhamento (CRA) que a professora G utilizou, narrando que
“utilizei meus conhecimentos em uma CRA inopinada com alunos equatorianos e bolivianos

que apareceram em nossa se¢do de idiomas. Os alunos buscavam entender o material didatico
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que utilizdvamos e, também, como funcionava o ensino de idiomas na Academia”.
Adicionando a estes outros elementos tipicos do contexto educacional da AMAN, a

professora E assim descreveu suas atividades externas a sala de aula:

Pelo fato de ser professora fluente na lingua que ensino, utilizo meu
conhecimento em tradugfes que periodicamente sdo solicitadas a Cadeira,
na interpretacao em eventos internacionais e fazendo parte de algumas CRA
(Comissdo de Recepcdo e Acompanhamento) com militares e civis
estrangeiros (Professora E).

Dois dos professores acima mencionados, F e G, também tiveram suas respostas
analisadas quanto ao conhecimento profissional que desenvolveram sobre o contexto
educacional e que perceberam, portanto, como mudangas nos seus conhecimentos
profissionais docentes relacionados a esta tematica. A professora G complementa o relato
anteriormente apresentado sobre a missao de recepcdo a estrangeiros, destacando que, durante
sua experiéncia, buscou entender “[...] como funcionava o sistema na Academia deles, bem
como o material que eles utilizavam. Essa oportunidade me ajudou a trocar informacfes em
ambito educacional, cultural e linguistico”. Por sua vez, para F, a efetividade, os pontos fortes
e as oportunidades de melhoria nos seus conhecimentos advindos de sua atuacdo em atividade

similar foram os seguintes:

Efetividade: foi bastante intensa e rapida, propiciando uma necessidade de
estudos especificos em assuntos determinados. Pontos Fortes: a pratica da
expressdo oral com militares de um pais de origem hispanica.
Oportunidades de melhoria: deveria haver uma conducdo e estudo das
questdes historicas da AMAN por parte dos integrantes da Cadeira, a fim de
facilitar a explanac@o em espanhol em ocasides como esta (Professor F).

Ocorreu também um tipo de percepcdo singular por parte de uma docente de Espanhol,
a professora H, no qual ela ndo faz uma alusdo direta & modificacdo do seu conhecimento
sobre o contexto, mas refere-se ao que ja sabe como algo que a surpreende, o que fica patente
ao examinar-se sua narrativa a seguir, na qual aborda uma recepcao por ela efetuada durante a

visita da primeira turma de alunas® da Escola Preparatéria de Cadetes:

Tive que me preparar bastante para apresentar as alunas, pois embora feita
de maneira rapida, a visita estava sendo feita por alunas que ano que vem

% As alunas acima referidas sio componentes da primeira turma de mulheres que ingressou na linha militar
bélica do Exército Brasileiro, no ano de 2017, e ap6s cursar um ano na EsPCEX, matricularam-se, em 2018, no
primeiro dos quatro anos em que estudardo na AMAN.
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estardo conosco, ja como cadetes. Ndo notei nenhuma falta de conhecimento
minha para explicar tudo, apesar do pouco tempo aqui [...](Professora H).

Finalizando a analise realizada neste topico, mencione-se novamente a professora H, a
qual, ao responder sobre outras mudancas no seu conhecimento profissional, também destaca
que, em contraste com suas experiéncias anteriores, percebe que ha uma maior eficacia
quando os professores conseguem trabalhar em equipe, compartilhando responsabilidades e
conhecimentos, 0 que remete mais uma vez a questdo dos conhecimentos desta professora
sobre o contexto educacional em que agora atua. H conta, fazendo inclusive alusao a possiveis

aplicacdes das suas experiéncias atuais em outros contextos educacionais, que:

Uma grande diferenca que percebo é sobre trabalhar em equipe, pois o
trabalho sai bem mais perfeito. Varias pessoas pensando, o trabalho sai bem
diferente, como no caso dos jogos e dos projetos de oralidade que fizemos.
Agora sei que é possivel fazer, que da resultado trabalhar desta forma.
Inclusive para alunos de Ensino Médio o Projeto Fronteras poderia ser
adaptado, com viagens a Argentina, por exemplo. Eu faria inclusive uma feira
cultural para que os grupos apresentassem suas viagens (Professora H).

Concluindo parcialmente a andlise das respostas catalogadas no ambito do eixo de
analise Origens, mais precisamente na subcategoria Onde, pode-se afirmar que, dentre outras
ideias que emergem transversalmente dos depoimentos dos professores, encontra-se a
percepcdo de que, de maneira geral, atuam como membros de uma comunidade docente
(SHULMAN; SHULMAN, 2016), qual seja, a Cadeira de Espanhol. Este contexto de trabalho
é por eles reconhecido como de grande influéncia no seu conhecimento profissional, com
destaque, dentre outras, para suas atuagdes nos planejamentos, nas avaliagcdes e nas ocasides

em que utilizaram seus conhecimentos como professores de idiomas no ambito da AMAN.

5.3.2 Estrutura — (Conhecimento do Curriculo)

A analise a seguir tem por escopo as respostas nas quais os professores enfatizaram seu
conhecimento acerca do curriculo da AMAN para expor as influéncias que, na sua percepgéo,
a docéncia em Espanhol exerce sobre seu conhecimento profissional. Por conseguinte, a
subcategoria “Estrutura” engloba o conhecimento curricular que estes docentes possuem.

Destaque-se, inicialmente, que diversos professores descreveram sua participagdo nas
avaliagdes da Cadeira de Espanhol de maneira relacionavel, no dmbito desta analise, ao

conhecimento do curriculo. Com relacdo a estas respostas, faz-se pertinente, no campo desta
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andlise, notar que os aspectos curriculares e 0s conhecimentos que a partir deles séo
construidos podem influenciar na adaptagdo dos professores recém-chegados, conforme se
pode depreender da declaracdo da professora G (a qual ingressou na AMAN em 2017) quanto
aos contrastes que percebe nos seus conhecimentos profissionais antes e apds participar da

aplicacéo e correcéo das avaliagOes. Para esta docente:

Antes de aplicar e corrigir as avalia¢cbes ndo entendia muito bem a
mecanica do processo e o motivo dos niveis de progressdo das questdes.
Apos aplicar e corrigir as avaliaces, bem como ler o PLADIS, comecei a
entender melhor esse aspecto e 0 motivo dessa mecénica (Professora G).

Trés professores enfatizaram, de forma indireta, seu conhecimento do curriculo quando
expuseram suas compreensdes acerca das mudancas nos seus conhecimentos profissionais
docentes, considerando o antes e o0 depois de suas participacbes em atividades
contextualizadas realizadas pela Cadeira de Espanhol. Tome-se, primeiramente, a
compreensdo da professora C, a qual percebeu que, neste tipo de atividade, “é possivel haver
a interagdo entre diversas disciplinas e sem perder o foco do aprendizado”. A professora H
complementa esta percepcao, relatando que percebeu ser importante “estudar previamente as
atividades e que os conhecimentos prévios dos cadetes devem ser considerados”.

Por fim, evidenciando uma preocupacao possivelmente comum a todos estes docentes
(em realizar atividades contextualizadas e ajustar a didatica em sala de aula a medida que

autoavaliam seu processo de ensino), destaque-se também a fala do professor D, para quem:

[...] todas as atividades que s&o desenvolvidas em sala de aula ou fora dela,
como as atividades contextualizadas, servem para reavaliar 0 meu processo
de ensino. A partir das observagdes que faco na desenvoltura dos cadetes
em atividades desse tipo, verifico as dificuldades que eles apresentam para
aprender a lingua, especialmente na parte expressdo oral, e tento ajustar a
minha didatica em aula (Professor D).

Destaque-se, também, a resposta dada pela professora H ao descrever uma atividade no
decorrer da qual tomou consciéncia dos seus préprios conhecimentos profissionais, ao
explicitad-los no ambiente educacional da AMAN. Esta docente trabalhou “bastante apoiando
a visita da ESPCEx a AMAN, trouxe algumas alunas dessa escola para conhecer a Cadeira e
as salas de idiomas. Expliquei sobre as aulas, provas e elas notaram algumas diferencas, como
a gramatica e 0s jogos que usamos aqui”’. Repare-se que 0s conhecimentos profissionais

curriculares desta docente foram testados e — pode-se induzir — valorizados, ao ter que
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explanar sobre os programas e materiais para suas futuras cadetes?®. Por conseguinte, pode-se
verificar, com base em Montero (2001), que se inter-relacionaram, dentre outros, oS
componentes do conhecimento pratico acerca das alunas e do curriculo em si por parte desta
professora.

Concluindo, ainda que de forma parcial, a analise das respostas catalogadas por esta
pesquisa no @mbito da subcategoria Estrutura do eixo Origens, pode-se afirmar, com base em
Shulman e Shulman (2016), que ha docentes que percebem a relevancia de compreenderem o0s
principios pedagogicos e curriculares de Espanhol da AMAN, de maneira profunda, flexivel e
geradora, deixando transparecer que, de alguma forma, seus conhecimentos vdo sendo
modificados a medida que atuam de maneira mais profunda nas avaliacdes da Cadeira de
Espanhol, nas participacdes em atividades contextualizadas e nas atuacdes no ambito da
Academia Militar, passando a estar possivelmente em melhores condic@es de atuar e influir na

estruturacdo curricular do ensino deste idioma.

5.3.3 Propositos — (Conhecimento dos Valores)

Este texto tem por objetivo analisar as respostas dos docentes participantes da pesquisa
em que foram ressaltados os fins e propositos da educacdo relacionaveis ao ensino de
Espanhol, buscando-se expor, de acordo com suas compreensdes, as influéncias que seu
trabalno na Academia Militar das Agulhas Negras exerce sobre seu conhecimento
profissional. Desta maneira, a subcategoria “Propodsitos” envolve o conhecimento que
possuem estes docentes acerca dos valores desta Instituicdo de Ensino.

Inicialmente, quando solicitados a descrever como foram suas participacbes em
atividades contextualizadas que envolvem a Lingua Espanhola na AMAN, destacou-se a
resposta da professora E, por intermédio da qual se pode afirmar que o ensino de lingua na
AMAN esta intimamente conectado a valores como iniciativa e flexibilidade, bem como pela

insercdo destes docentes em simulaces tipicas de operacdes militares:

Véarias vezes tive a oportunidade de participar de atividades
contextualizadas de Espanhol na AMAN, mas a mais recente foi a ida a
cidade de Nossa Senhora do Amparo durante a Manobra Escolar com o
proposito de avaliar o espanhol dos envolvidos durante uma simulagdo de
manifestacdo violenta. Tive que assisti-los e avalid-los em seu
desenvolvimento com a lingua (grifo nosso; Professora E).

% A professora H encontra-se ministrando aulas no 1° Ano da AMAN em 2018, ano seguinte & coleta de dados
desta pesquisa (2017), podendo ter entre seus cadetes as referidas alunas.
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Praticamente todos os professores descreveram acfes que, no seu entendimento,
influenciaram no desenvolvimento dos cadetes, nos seus aspectos intelectual, sociocultural,
profissional e pessoal, de maneira que se possam destacar, em suas respostas, fins, propdsitos
e valores inerentes a seus afazeres docentes. Nas percepgdes a seguir examinadas, destacam-
se diversos constructos orais, éticos e ideoldgicos em grande medida alinhados com os que
Imberndn (2011) considera inerentes a funcdo docente, as razdes para que se efetue um bom
ensino e, acrescente-se, que s&o comuns ao ensino profissional militar e & nossa sociedade.

Inicialmente, o professor A, ao direcionar sua resposta para o desenvolvimento
intelectual de seus alunos, considera que desafia “os cadetes a solucionar situagdes
problematicas e exercicios em sala de aula, sempre tentando imaginar um possivel problema
que ele enfrentard no futuro e que terd que aprender o idioma para resolver tal situacéo, tal
como dar uma entrevista em espanhol”. Para G, por sua vez, o desenvolvimento intelectual
requer dos alunos que “[...] em sala de aula utilizem, além do conhecimento sist€émico, o
conhecimento de género e de mundo para solucionar certas questdes”. A professora H, por
seu turno, declarou que tenta “estimular o desenvolvimento intelectual deles, ensinando o que
¢ previsto e também um pouco mais”.

Com relacdo ao desenvolvimento sociocultural, embora a professora C tenha declarado,
muito sucintamente, que “ndo acredito que haja”, sua opinido é contraposta pela visdo de dois
colegas. Uma delas, a professora E, considera que atua sim para que haja deste
desenvolvimento, “pesquisando, preparando e levando para eles contetidos e assuntos que
desenvolvem o seu lado sociocultural. Textos, audios, videos, conversas que acrescentam no
seu conhecimento militar, na sua vivéncia em sociedade e na grande variedade que existe na
lingua” (grifo nosso). O segundo colega, o professor A, acrescentou mais detalhes quanto a
este tipo de atuacdo, conduzindo-a mais para o compartilhamento de suas experiéncias e
valores militares:

Eu compartilho com eles minhas experiéncias socioculturais, como viagens
a outro pais e algumas situagdes de cunho sociocultural vividas no Equador,
ressaltando algumas diferencas culturais entre brasileiros e equatorianos.
Os cadetes acharam muito interessante quando eu contei de minha visita aos

“Guerreiros Iwia”, uma espécie de unidade militar de selva, composta por
indios que ainda mantém seus traje tradicionais seminus (Professor A).

Ao tratar sobre o desenvolvimento profissional dos cadetes, a questdo dos valores
também foi bastante contemplada pelos docentes participantes da pesquisa. A professora H,

de certa forma, resumiu as demais declara¢des, manifestando-se sobre este tema no sentido de
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que trabalha “sempre para que eles se desenvolvam mais profissionalmente”. O professor D
complementou que “exploramos por meio de textos e videos caracteristicas da carreira militar
de outros paises sul-americanos”, o que novamente remete a questdo dos valores militares,
sempre presentes quando se aborda esta profissdo, seja no Brasil ou nos paises do seu entorno.
E o que também parece considerar a professora E, ao defender que sua contribuicdo ocorre
“ensinando o idioma que sera extremamente importante no decorrer de sua carreira militar”.
Outros dos professores, F, enfatiza uma vez mais a importancia de ter-se em mente 0s
fins da educacao militar na AMAN, haja vista que “sempre passo minhas experiéncias
profissionais para os cadetes, com enfoque nas consequéncias de cada decisdo ou
acontecimento profissional. Os cadetes normalmente fazem muitas perguntas nestas horas.
Creio que isto agrega bastante a questdo profissional deles”. Por fim, o professor A também

se expressou de forma correlata aos demais, conforme se observa a seguir:

Eu compartilho experiéncias profissionais adequando ao conteudo da aula,
explorando minha experiéncia vivida no Exército Brasileiro, tais como
competigdes internacionais e minha missao no exterior, momentos em que o
espanhol foi extremamente necessario. Os cadetes se interessam muito
guando eu conto alguns casos vividos no exterior (Professor A).

Este mesmo professor cuja resposta foi acima destacada, A, também acrescentou, agora
com referéncia ao desenvolvimento pessoal dos seus alunos, que “trato de temas de ordem
pessoal sempre que ha oportunidade (intervalos e/ou depois da aula). Os cadetes gostam
quando falo de minha experiéncia pessoal vivida no Equador, como 0os momentos de medo
que passei por ocasido dos tremores de terra em Quito em 2015”. E de forma semelhante que
F acrescenta que “como disse, procuro passar minhas experiéncias pessoais aos cadetes,
buscando mostrar as consequéncias reais e praticas em nossa vida”, embora ndo tenha
percebido muitos contrastes no seu conhecimento profissional advindo destas experiéncias,
pois considera que “muitas vezes sdo questdoes que sdo passadas a margem da disciplina do
idioma e que a transcendem”.

Para a professora E, por sua vez, o desenvolvimento pessoal dos cadetes se da “no clima
de aprendizado, liderancga, confianca, responsabilidade, disciplina que procuro despertar na
sala, caracteristicas estas que considero muito importantes na sua formacdo. Através da
afetividade e respeito mutuo”, dando destaque, desta forma a uma série de valores comuns a
nossa sociedade. Acrescentando um ponto de vista singular, a professora G considera que o
desenvolvimento pessoal também possa ocorrer “em atividades que demandam avaliacdes

entre os proprios alunos como, por exemplo, o Proyecto Fronteras”. E, por fim, a professora
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H resume a esséncia do que, na sua percepcao, realmente importa para o desenvolvimento
pessoal. De acordo com esta docente, “os cadetes sempre podem contar comigo como
professora”.

Os docentes de Espanhol que participaram da coleta de dados deste trabalho de
pesquisa, quando perguntados sobre o significado de ser docente na AMAN, convergiram
diversas de suas respostas para a questdo dos valores, como a de que ¢ uma “missao nobre de
contribuir para formar futuros colegas de trabalho”, respondida pelo professor A. Para a
professora C, por sua vez, “significa exigir responsabilidade, disciplina e bons resultados dos
cadetes”. No que lhe concerne, a professora G considera que, “ser professor ¢ construir
significado junto ao aluno, independente da instituicdo em que se lecione. No ambito militar,
nosso trabalho docente se estende a outras funcdes. Entdo, ser professor na AMAN ¢ dialogar
as funcoes da docéncia com a nao docéncia”.

Por seu turno, o professor F aquilata este significado como sendo “um privilégio ¢ uma
oportunidade de passar aos cadetes minhas experiéncias profissionais e pessoais e contribuir,
além do idioma, para que o cadete tenha uma formacao intelectual e moral cada vez melhor”.
Este mesmo docente ainda acrescenta: “ouvir de um cadete que ele aprendeu muito comigo ¢é
algo impagavel”. As respostas destes docentes, e em especial a do professor F, remetem ao
que Day (2001) exige para que haja um bom ensino. Pode-se, inclusive, contextualizar tal
exigéncia como a necessidade de que os professores de Espanhol da AMAN revejam
constantemente ndo s6 o0 que ensinam (em termos de conteudos e de desenvolvimento de
habilidades), mas também no por que ensinar Espanhol especifico para militares, com um
elevado propdsito moral alicercado em valores basicos como patriotismo, preparo profissional
e senso de cumprimento do dever.

Complementando, de forma espontanea, as respostas que ja havia preenchido em seu
questionario, o professor F achou por bem compartilhar mais algumas de suas reflexdes, as
quais ilustram a acuracia da compreenséo deste docente sobre os fins, propdsitos e valores que
sdo praticados na Cadeira de Espanhol e, por extensdo, na Academia Militar, valores estes

muito semelhantes aos que toda a nossa sociedade valoriza:

Entendo que a conducdo das atividades de estudo e aulas de lingua
espanhola na AMAN esteja cada dia melhor. H& uma grande preocupacdo
com o aprendizado e uma incessante busca pela exceléncia das aulas e
praticas didaticas. Os docentes, de uma maneira geral, sdo experientes e
competentes no uso do idioma. O processo ensino-aprendizagem é uma
constante busca pela interagdo produtiva aluno-professor. A cadeira de
espanhol busca sempre dar as melhores condi¢bes para a préatica da
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docéncia. O ganho € mais que matuo. Ganham os docentes, os discentes, a
instituicdo e a sociedade (grifo nosso; Professor F).

As reflexdes de F acima expostas convergem, em certa medida, com a caracterizagdo
que Shulman e Shulman (2016) efetuam sobre um professor competente, para 0s quais
algumas destas caracteristicas se referem a visdo, motivacao, pratica, capacidade de reflexdo e
de insercao deste professor em uma comunidade de aprendizagem. Efetivamente, F descreve
seus companheiros como “preocupados com seu aprendizado” (dotados de visdo), buscando
“pela exceléncia das aulas” (motivados) “experientes € competentes” (possuem grande
pratica), e voltados para uma “interagdo produtiva aluno-professor” (reflexivos), dentre outras
qualificacdes efetuadas, as quais, segundo este docente, sdo inerentes a uma comunidade de
aprendizagem que “sempre busca dar as melhores condi¢des para a pratica da docéncia”.

Concluindo-se, parcialmente, a analise das respostas catalogadas por este trabalho no
eixo Origens e em sua subcategoria Propositos, pode-se atestar que o conhecimento
profissional dos participantes da pesquisa é influenciado sobremaneira pela sua percepcdo
acerca dos fundamentos, propdsitos, finalidades e valores educativos que abarcam o ensino de
Espanhol na AMAN. Destaguem-se das respostas analisadas com base em Shulman e
Shulman (2016), seu entendimento acerca do que seja desenvolvido nos cadetes sob uma
perspectiva integral (intelectual, social, cultural, pessoal e profissional), na qual reconhecem

uma serie de valores inerentes tanto a profissao militar quanto a sociedade brasileira.

5.3.4 A quem — (Conhecimento dos Alunos)

Este altimo tdpico do eixo de analise Origens pde em relevancia as declara¢bes que 0s
professores prestaram as perguntas a eles direcionadas, nas quais expuseram Seu
conhecimento acerca dos jovens aos quais ensinam Espanhol, expondo as influéncias que, na
sua compreensao, a docéncia neste Estabelecimento de Ensino exerce sobre seu conhecimento
profissional. Desta forma, a subcategoria “4 quem ™ diz respeito ao conhecimento que estes
docentes possuem acerca de seus alunos, no caso os cadetes da AMAN.

Inicialmente, a professora E, ao expor sua percep¢do acerca das mudangas nos seus
conhecimentos profissionais docentes, considerando as atividades contextualizadas em que
houve sua participacao, preferiu enfocar o conhecimento dos cadetes em atividades fora da

sala de aula de Espanhol:
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Com as atividades contextualizadas pude conhecer outros lados da
formacdo do cadete, realidade até entdo desconhecida por mim. Interagi em
instruc@es e atividades do seu dia-a-dia fora da sala de aula, podendo assim
compreender melhor a realidade deles, o contexto em que vivem.
Conclusdo: houve uma aproximacdo que muito favoreceu no
relacionamento em sala e consequentemente no ambiente de ensino-
aprendizagem. E preciso conhecer nossos alunos para oferecer-lnes mais
qualidade (Professora E).

Por sua vez, a professora B teve uma de suas respostas analisada nesta subcategoria, ao
enfocar o conhecimento profissional que possui sobre os cadetes aos quais ensina Espanhol.
Esta docente cré que as corregdes das avaliagdes devem “considerar seus conhecimentos de
mundo e as gamas de possibilidades que trazem no universo e praticas de vida” e que se deve
“ser mais flexivel quanto as reinvindica¢cfes e pleitos dos alunos, considerando-os agentes de
saberes sociais”. Esta mesma professora assim descreve suas atitudes durante seu trabalho

relacionado a correcdo das avalia¢fes de Espanhol:

Quando posso corrigir as dos meus alunos, corrijo de acordo com as
possibilidades de cada um e de acordo com os seus limites. Tento identificar
no cotidiano de minhas aulas, as capacidades que cada traz consigo.
Quando corrijo as dos alunos que ndo conheco, tento manusear as formas
articuladas em que fazem determinados usos, ndo pelos conhecimentos
pragmaticos em que buscamos que tragam, mas pela aplicabilidade diante
do contexto situacional de seu uso, porque isso me fara entender se, de fato,
o aluno internalizou o conhecimento ou se, meramente, decorou ou nao; se
faz sentido o que se foi trabalhado em sala, ou se estda usando o contetdo
nas provas para, puramente, passar na disciplina (Professora B).

Dando continuidade a reflexdo acima apresentada, esta mesma professora também
relata alguns dos contrastes que percebe nos seus conhecimentos profissionais antes e apds
participar da aplicacdo e correcdo das avaliacdes. Segundo esta docente, ela agora é capaz de

perceber:

A importancia de se considerar a multiplicidade de saberes e de
conhecimentos, assim como também de se considerar as gamas de
possibilidade de internalizaco do conhecimento: através de jogos, de rodas
de conversas, de revisdes de prova. Entendi que a fundamentagdo tedrica
deve considerar ndo tdo somente o ensino pragmatico de contetdos
especificos, mas, ao ensina-lo, trazé-lo de forma significativa para o aluno
(Professora B).

Mudando-se agora o foco desta analise para a questdo das préaticas de ensino realmente

capazes de promover a aprendizagem significativa, o professor A as define como aquelas que
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exigem que o cadete “reflita sobre o tema e consiga recrutar suas habilidades para resolver um
problema (tema)”. Repare-se como este docente centra no aluno a propria definicdo do que
sejam estas praticas de ensino. Contextualizando sua resposta, este mesmo professor continua
a centralizar seu raciocinio no seu conhecimento sobre a geracdo atual de estudantes do
terceiro milénio que cursa a AMAN, ao descrever sua percepgdo acerca das mudancas nos
seus conhecimentos profissionais relacionados as préaticas de ensino que efetua na Cadeira de

Espanhol. Nas palavras de A:

Percebi que estamos sempre aprendendo novas praticas de ensino e que este
tema jamais se esgotara, pois 0 mundo esté sofrendo grandes transformacoes.
Cabe ao professor o papel de se adaptar (e adaptar sua aula) para que sua
mensagem atinja o aluno. Uma grande mudanca percebida foi que o projeto
HABLA é capaz de colocar o cadete numa situacao tal que ele se vé obrigado
a se expor diante da cdmera, aumentando seu interesse pelo contetdo, seja
para ndo passar vergonha diante de seus pares, seja por consciéncia da
importancia do idioma. Isso foi uma grande constatacéo: a filmadora tem a
capacidade de incentivar o aluno a se esforcar para aprender, ja que uma
exposicdo indesejada é um dos maiores temores dessa geracao conectada nas
redes sociais (Professor A).

Diversos professores de Espanhol direcionaram suas respostas ao conhecimento que
possuem sobre seus alunos, ao descrever as mudancas perceptiveis nos seus conhecimentos
profissionais, acerca da forma como sdo organizados e geridos trabalhos em grupo nas suas
aulas na AMAN. O professor A, por exemplo, percebe que “nem sempre o melhor aluno da
sala é o que realiza o melhor trabalho em grupo. A habilidade de trabalhar com outras pessoas
deve ser valorizada tanto quanto o conhecimento cognitivo”. Em concordéancia, a professora
C, por sua vez, reflete que “hd discentes que sdo mais responsaveis que outros € com isso
obtive experiéncia para saber diferenciar os diversos tipos de discentes”. Ambas estas
percepcOes, inclusive, também se conectam a uma visdo critica quanto a forma como a
dimensdo cognitiva é predominante na valorizagdo dos conhecimentos dos cadetes.

Embasando mais ainda as falas dos docentes acima mencionados (A e C), o professor D,
de acordo com sua resposta, também aprendeu que “os trabalhos em grupo servem para
atestar as dificuldades que os aprendizes possuem na hora de usar o idioma”. Em contraste, o
professor F dirige sua reflexdo para a necessidade do conhecimento do professor abarcar
diferentes abordagens e estilos. Por baixo desta constatacdo, percebe-se nas palavras de F uma
atencdo muito grande para com seus cadetes e suas reagdes quando trabalham em grupo:
“passei a perceber e entender as diversas maneiras que o grupo recebe diferentes estimulos.

Hoje consigo conduzir melhor tais atividades [...]".
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Finalizando este eixo de analise, dedicado aos conhecimentos sobre os alunos, da-se
destaque a resposta da professora H, a qual, ao relatar as mudancas nos seus conhecimentos
profissionais docentes relacionados as atividades na AMAN, compartilha que percebe “muitas
diferencas, pois os cadetes sdo bastante centrados, comparados aos alunos civis que eu tinha.
Me sinto privilegiada, pois aqui os cadetes “correm atrds” do conhecimento”. Perceba-se que
esta docente, ao ser perguntada sobre os contrastes no seu conhecimento — maneira geral —
houve por bem direcionar seu pensamento sobre o que pdde conhecer e que Ihe pareceu mais
inédito no seu trabalho cotidiano, neste caso, os cadetes das Agulhas Negras.

Concluindo-se, ainda que parcialmente, a analise das respostas concernentes ao €ixo
de andlise Origens, em sua subcategoria A quem, pode-se afirmar que o direcionamento de
diversas declaracGes ao conhecimento que possuem sobre seus discentes comprova que seus
raciocinios pedagogicos também sdo influenciados por tal conhecimento, conforme aponta o
modelo elaborado por Shulman (2014). Com efeito, a compreensdo dos conhecimentos
profissionais dos docentes participantes da pesquisa é, perceptivelmente, um momento nunca
plenamente realizado, sempre em constru¢do, o que pode se atestado, dentre outras conclusdes
possiveis, pelas correlacbes que fazem entre sua compreensdo sobre os cadetes e a efetividade

do ensino de Espanhol na AMAN.

5.3.5 Consideragdes parciais do eixo “Origens”

Como consideracBes parciais do eixo de analise Origens, destaquem-se algumas das
diversas percepcbes em comum que constam nas respostas produzidas pelos docentes da
AMAN - e dispostas nas subcategorias Onde, com qual Estrutura, com quais Propdsitos e A
guem estes professores ensinam Espanhol. Tais percepcdes, dentre outras, sdo as de que o
contexto educacional exerce grande influéncia sobre seu conhecimento profissional, que o
curriculo académico € um fator que pesa sobremaneira nas atividades da equipe de docentes,
que os valores militares orientam as praticas de Espanhol e que, conhecer-se os cadetes a

guem se ensina permite aprimorar seu proprio conhecimento como docentes na AMAN.

5.4 Eixo de Analise — Processos

O segundo dos eixos de analise que compdem este trabalho tem por finalidade analisar

as compreensdes dos docentes de Espanhol da AMAN sobre as influéncias exercidas sobre
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seu conhecimento profissional, com enfoque em O que os participantes da pesquisa ensinam,
com que Estratégias e Como estes professores raciocinam e transformam os contedos que
ensinam neste lécus educacional. Este eixo baseia-se majoritariamente nas respostas dos
docentes que, na pré-analise, foram sendo relacionadas as seguintes bases do conhecimento
(SHULMAN, 2014): Conhecimento do Conteddo, Conhecimento Pedagdgico e
Conhecimento Pedagogico do Conteido (enfatizando o raciocinio pedagdgico, em especial na

transformacéo dos contetidos aos cadetes), conforme se observa na figura a seguir.

Figura 5 — Eixo de anélise - Processos

FORMAGAO DO EIXO DE ANALISE “PROCESSOS”

Textos
provisorios

Eixo de Subcategorias
Andlise
S
CcC
O que os docentes ensinam, com que \ /
Processos Estratégias e Como raciocinam e
transformam os conteddos de Espanhol CP
que ensinam na AMAN ‘;:,\*‘J
CPC
~—/

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

5.4.1 O que — (Conhecimento do Conteudo)

Este topico tem por propoésito apresentar a analise das respostas nas quais os professores
de Espanhol da AMAN enfocaram o que ensinam neste Estabelecimento de Ensino para expor
as influéncias que, na sua percepcdo, sdo exercidas sobre seu conhecimento profissional.
Desta forma, a subcategoria “O que”, a seguir descrita, abarca o conhecimento do contetdo

que possuem os docentes na Academia Militar das Agulhas Negras.
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Inicialmente, quanto & compreensdo dos docentes acerca das mudangas nos seus
conhecimentos profissionais, considerando o antes e o depois de participar da confeccdo de
materiais didaticos (apostilas, contetdos, exercicios, jogos etc.) da Cadeira de Espanhol,
destaque-se a resposta do professor D, para quem esta atividade “[...] ndo mudou a minha
percepcdo do ensino de idiomas. O que ajudou e me aperfeicoou foi o estudo do Marco
Comum Europeu de Ensino de Idiomas e como os livros didaticos trabalham cada nivel”.
Percebe-se nesta declaracdo que, muito embora a confeccdo destes materiais em si ndo Ihe
tenha trazido frutos imediatos, o estudo de outras fontes de conhecimento Ihe foi bastante util
para o conhecimento do contetido de Lingua Espanhola.

A maior parte dos professores participantes desta pesquisa considerou como médio seu
grau de envolvimento com as atividades contextualizadas (trabalhos da Cadeira de Espanhol
junto a outras disciplinas da Divisdo de Ensino e/ou do Corpo de Cadetes, em aulas,
avaliacdes ou atividades no campo de instrucédo). llustrando esta conexao entre a participacao
nestas atividades e seu conhecimento do contelido, a professora G expds sua percep¢do acerca
das mudancas nos seus conhecimentos profissionais docentes, considerando o antes e 0 depois

das atividades contextualizadas em que houve sua participacao, nos seguintes termos:

Com relag@o as mudangas nos meus conhecimentos profissionais, entendo
que houve mudancas lexicais, pois ap6s a atividade consegui ampliar meu
Iéxico do ambito militar. Utilizei meus conhecimentos do idioma dialogando
com os meus conhecimentos de mundo sobre a pratica de “orientagdo”
(Professora G).

Duas docentes compuseram suas respostas — quanto aos contrastes que percebem nos
seus conhecimentos profissionais antes e apds participar da elaboracdo de avaliagBes na
Cadeira de Espanhol — de forma muito semelhante e perceptivelmente conectada ao
conhecimento do conteudo. A professora B declarou que o Unico contraste que consegue
lembrar “¢ a pratica do idioma como lingua estrangeira estar vinculada as nomenclaturas e
usos militares”. H, por sua vez, percebe “um aumento nos meus conhecimentos profissionais

sobre termos militares”. Um terceiro docente, F, por sua vez, declarou que:

Como participante deste processo, minha percepcdo auditiva fica mais
sensivel aos detalhes, pois ndo se pode cobrar algo que nédo esteja no audio.
A questdo da gramética também teve um incremento significativo em meus
conhecimentos do idioma (Professor F).

Uma possivel explicacdo para o contraste entre as respostas de B e H e as do professor F

pode estar nas diferentes trajetérias formativas e nas fontes consideradas como mais
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relevantes para seu conhecimento do conteido. Enquanto ambas se graduaram em Letras e
vieram recentemente do meio civil (0 que explica a maior atencdo para com o aprendizado de
termos militares por elas desconhecidos), F, por sua vez, graduou-se em ciéncias militares e
desenvolveu boa parte dos seus conhecimentos linguisticos no periodo em que realizou curso
em um pais hispanofalante, ou seja, ainda estava se familiarizando com os aspectos formais
do ensino do idioma. Nas trés respostas, percebe-se que uma maior ou menor sensacao de
familiaridade com o objeto de estudo é sempre uma rica fonte de conhecimento para que a
aprendizagem da docéncia (MONTERO, 2001).

Complementando suas visfes sobre a aplicacdo, correcdo das avaliagdes e retificagOes
da aprendizagem de Lingua Espanhola na AMAN, estes trés professores também enfatizaram

em suas o conhecimento do contedo. O professor F, por exemplo, refletiu que:

A pratica da docéncia nos impde a busca pelo auto aperfeicoamento. Erros
na parte escrita e oral que antes cometia, hoje ja sdo bastante menores. A
correcdo de itens nos obriga a fazer reflexdes acerca de questdes
gramaticais, que, antes, passavam despercebidas (Professor F).

Quanto a compreensdo que os professores tém acerca das mudancas nos seus
conhecimentos profissionais relacionados as praticas de ensino que efetuam na Cadeira de
Espanhol, novamente a professora H faz referéncia ao conteddo vocabular mais especifico
com que estd tendo que lidar: “a mudanga que pude perceber nos meus conhecimentos ¢
quanto a aproximag¢ao do ensino as nomenclaturas militares, no contexto das nossas aulas”.

Com relacdo as nomenclaturas militares mencionadas acima pela professora H, pode-se
inferir que seus conhecimentos profissionais estdo sendo modificados pela tarefa de
desenvolver, dentre outras, a compreensdo leitora de seus cadetes, neste contexto especifico.
Desta forma, este maior dominio da dimensdo sintatica a possibilita discutir com mais
efetividade as varias interpretacdes possiveis para um texto relacionado a profissédo militar, ao
mesmo tempo em que permite a seus alunos desenvolver diversas interpretacdes sobre ele.
Em suma, dominar a dimensdo sintatica abre as portas a que esta docente perceba sua
disciplina tanto como processo como produto (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005).

Outro professor, A, por seu turno, aprofundou bastante a temética do conhecimento
profissional, descrevendo 0s contrastes que percebe nos seus conhecimentos a partir do
conhecimento do contetudo, bem como advindos da sua atuacdo em prol do desenvolvimento

integral dos cadetes, no decorrer das disciplinas da Cadeira de Espanhol:
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Percebi que o aprendizado também se d& na direcdo aluno-professor.
Aprendi bastante com os alunos, sobretudo como atingi-los integralmente
nesse mundo repleto de informacBes. O maior aprendizado meu foi que para
atuar em prol do desenvolvimento integral, o professor deve se aproximar
do aluno, deve se apresentar como amigo, guardando as devidas
peculiaridades do meio militar. Nao adianta conhecer muito bem as nocdes
gramaticais de Espanhol, se o professor ndo tem a capacidade motivar o
aluno a estudar. O professor deve ser capaz de liderar o cadete, dando bons
exemplos de conduta e se apresentando da forma mais honesta e verdadeira
possivel, sem mascaras. As vezes, é melhor confessar que no sabe, ou que
tem davidas sobre aquela pergunta, do que tentar forgar uma resposta sem
fundamento (Professor A).

Ao relatar as mudancas nos seus conhecimentos profissionais docentes relacionados a
sua atuacdo em trabalhos desenvolvidos no ambito da AMAN, nos quais utilizaram seus
conhecimentos como professores de idiomas, em termos de efetividade, pontos fortes e
oportunidades de melhoria, o professor D também destaca que “o que mais me impactou foi
gue meus conhecimentos foram reforcados, ao colocar em pratica os aspectos culturais e
literarios em conversagdes”. A professora B, por sua vez, ao discorrer sobre as oportunidades
que percebe durante suas atuagcdes como docente no ambito da Academia Militar das Agulhas
Negras, traz sua reflexdo para a questdo dos contetdos de Lingua Espanhola, inclusive

exemplificando-a:

Busco trazer a reflexdo para o uso do idioma, como lingua estrangeira,
como parte atuante da lingua materna. Usamos com frequéncia a palavra
“delgado” para diferenciar o intestino delgado do intestino grosso, quando,
na verdade, ela quer dizer que delgado é fino, justamente o oposto do
grosso. Busco brincar com as palavras, busco trazer as combinagdes
brincantes das palavras para as significacfes delas. Para o uso da Lingua
Espanhola e Portuguesa também (Professora B).

Nesta reflexdo compartilhada pela professora B, percebe-se claramente a influéncia que
0 conhecimento prévio que esta docente revela ter das estruturas da Lingua Espanhola (assim
como as referentes a Lingua Portuguesa) influencia, conforme aponta Marcelo (2009b), no
que e no modo como ocorre 0 ensino para os alunos, neste caso os cadetes da AMAN.,

Concluindo, ainda que de forma parcial, a analise das respostas catalogadas no ambito
da subcategoria O que do eixo Processos, pode-se afirmar, baseado em Grossman, Wilson e
Shulman (2005), que o conhecimento profissional dos professores participantes da pesquisa é
deveras impactado, dentre outros aspectos, pelas concepgdes que vao desenvolvendo sobre 0s

conteudos especificos de Espanhol, sobre a organizagdo de principios e sobre os conceitos
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centrais das suas disciplinas de Lingua Espanhola na AMAN, notadamente quanto a

planejamentos, materiais didaticos, atividades contextualizadas e avaliagoes.

5.4.2 Estratégias — (Conhecimento Pedagdgico)

A andlise a seguir tem por escopo as respostas nas quais 0s professores enfatizaram seu
conhecimento acerca das estratégias que utilizam para ensinar Espanhol na Academia Militar,
expondo as influéncias que, na sua compreensdo, a docéncia na AMAN exerce sobre seu
conhecimento profissional. Por conseguinte, a subcategoria “Estratégias” engloba o
conhecimento pedagodgico que possuem os docentes deste estabelecimento de ensino.

Inicialmente, destaque-se que cinco dos professores da Cadeira de Espanhol expuseram
as mudancas que percebem nos seus conhecimentos profissionais, advindas das suas
oportunidades de participacdo nos planejamentos desta Cadeira, de forma visivelmente
conectada a questdes pedagdgicas. Um deles, o professor A, relata que “[...] hd uma ordem a
ser seguida no contetido (determinados conteddos devem ser ministrados antes de outros). Eu
nunca me atentei para a sequéncia pedagdgica [...]”. A professora C, por sua vez, estabelece
um contraste entre sua experiéncia atual e as anteriores, declarando que “antes de vir para a
AMAN ndo tinha sido coordenadora em nenhum colégio ou curso [...]”. O professor D, por
seu turno, aumentou o alcance da resposta para além dos trabalhos de planejamento da
Cadeira, contando que hé, “mudancas pedagdgicas, aprendidas com outros professores da
Cadeira e observando como outros profissionais de idiomas ensinam na cidade de Resende”.

Duas declaragcdes em que se percebem intensos contrastes do conhecimento pedagdgico
foram as das professoras E e G. Apresente-se, a seguir, a narrativa de E:

Participando dessas atividades pude amadurecer profissionalmente e ver
outro lado que ndo se limita unicamente a sala de aula. Aprendi, em
determinados momentos, a ficar por tras dos bastidores, a estruturar um
curso e guiar outros professores — algo que nunca antes havia feito (grifo
nosso; Professora E).

Este amadurecimento relatado por E, centrado na mudanca de papéis que a experiéncia
de planejar proporciona (e, de certa forma, impde) aos docentes, é complementado pela
narrativa de G, mais direcionada a adaptacdo que vivenciou ao chegar a Cadeira de Espanhol
quanto as perspectivas tedricas do ensino de Lingua Espanhola:
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Precisei me adaptar com relacdo a abordagem tedrica que a Cadeira de
Espanhol adota em consonancia com os documentos norteadores da Lingua
Espanhola no Exército Brasileiro. Nas instituicdes que trabalhei
anteriormente, utilizdvamos outra perspectiva teorica, diferente da que
encontrei na Academia. Esse fato foi ao mesmo tempo um obstaculo e uma
oportunidade de crescimento, pois tive que estudar e (re)aprender essa
perspectiva (Professora G).

Perceba-se, nas percepgdes acima expostas pelas professoras E e G, que o
desenvolvimento cognitivo e emocional de ambas se entrelaca, conforme postula Day (2001)
ao contexto organizacional e cultural constituido por seu trabalho em uma equipe de docentes
militares e voltado para o ensino de Espanhol para fins especificos. Por exemplo, a declaracdo
da professora E, conforme grifado acima, remete aos estimulos sUbitos mencionados por
Huberman (1995, apud DAY, 2001), ao declarar que se sente mais amadurecida apds ter
assumido outros encargos que ndo os inerentes ao ensino em sala de aula.

Quatro dos professores de Lingua Espanhola também contribuiram para com esta
pesquisa, relatando sua percepcdo sobre as mudancgas nos seus conhecimentos profissionais,
considerando o antes e o depois de participar desta confec¢cdo de materiais didaticos. Com a
excegdo de C, que declarou que “ja tinha participado de confeccdo de apostila no Curso Pré-
vestibular de Nova Iguacu”, trés destes relataram ter havido um grande contraste em seus
conhecimentos pedagogicos. A, por exemplo, relatou que, antes de participar nos
planejamentos da Cadeira de Espanhol, “[...] ndo tinha no¢do da complexidade que ¢ montar
uma apostila e/ou aula de acordo com essa qualidade pedagdgica. E isso me acrescentou
muito profissionalmente”.

A terceira destes docentes, a professora E, declarou que:

Apesar de sempre ter gostado de montar atividades para sala de aula, nunca
havia tido a oportunidade de confeccionar um material de aprendizado e
posso afirmar que foi uma grande oportunidade na minha carreira. Pude
passar e adquirir conhecimentos sobre assuntos diversos, sair da minha
zona de conforto, aprender a ser mais segura, decidida, determinada e
também, a receber criticas. Foi um trabalho de dedicacdo, muita pesquisa e
aquisicao de saberes (grifo nosso; Professora E).

Matizando esta fala anteriormente exposta, em que a professora E se mostra
francamente entusiasta destas mudancas, a professora G expfe em tom mais neutro o0s
contrastes que percebe nos seus conhecimentos profissionais quanto ao conhecimento

pedagogico advindo da confeccdo de materiais didaticos na Cadeira de Espanhol:
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[...] a principal mudanca foi na (re)estruturacdo em minhas concepgoes
tedrico-metodolégicas com relagdo a abordagem tedrica que teria que
desenvolver na apostila, uma vez que tive dificuldades em me adaptar com a
linha tedrica desenvolvida pela Cadeira nas aulas de Lingua Espanhola
(grifo nosso; Professora G).

Em ambas as percepcBes expostas pelas professoras acima examinadas, E e G, podem
ser notadas algumas das concepgdes de Day (2001) com relagdo a ideia que ambas partilham
quanto a revisdo e renovacao seus conhecimentos pedagdgicos, buscando assim implementar
um bom ensino, conforme fica explicito, dentre outros, nos grifos acima efetuados.

Finalmente, quanto as mudancas que percebe nos seus conhecimentos profissionais,
advindas da forma como sdo organizados e geridos trabalhos em grupo nas suas aulas, a
professora G reflete que “esta questdo também dialoga com as mudangas nos meus
conhecimentos profissionais nas outras questBes. Tive que repensar meu direcionamento
tedrico, bem como minha pratica contextualizada ao ambito militar”.

Concluindo-se, ainda que parcialmente, a analise das respostas concernentes ao eixo
de anélise Processos, em sua subcategoria Estratégias, pode-se afirmar que é patente o
amadurecimento profissional que diversos dos docentes percebem em seus conhecimentos
pedagdgicos, advindos de sua docéncia de Espanhol na AMAN, principalmente guanto a
planejamentos e confeccdo de materiais didaticos. Com efeito, utilizando-se de Shulman
(2014), € perceptivel que estes professores, de forma geral, (re)elaboram diversos principios e
estratégias gerais que transcendem as disciplinas de Lingua Espanhola que ministram, ao
mesmo tempo em que compartilham o crescimento profissional que percebem como sendo

por eles vivenciado, no contexto de sua docéncia nesta Instituicdo de Ensino.

5.4.3 Como — (Conhecimento Pedagdgico do Conteldo)

Este dltimo topico do eixo de analise Processos enfoca as respostas nas quais 0s
professores expuseram seu conhecimento acerca de como ensinam Espanhol, expondo as
influéncias que, na sua compreensdo, a docéncia neste Estabelecimento de Ensino exerce
sobre seu conhecimento profissional. Desta forma, a subcategoria “Como” diz respeito ao
conhecimento pedagdgico do contetdo que estes docentes possuem, enfatizando o raciocinio
pedagdgico, em especial quanto a transformacdo (preparacdo, representacdo, selecdo e
adaptacédo) dos conteudos de Lingua Espanhola aos cadetes da AMAN.



115

No bloco de questdes relativas a participacdo dos docentes nos planejamentos (periodo
das aulas de cada disciplina, planos de disciplina, planos de aula etc.), no &mbito das
disciplinas da Cadeira de Espanhol, houve uma tendéncia de considerar-se como médio este
grau de participacdo. Uma das professoras que classificou exatamente desta maneira seu grau
de participacdo, H, destacou-se ao expor as mudangas que percebeu nos seus conhecimentos
profissionais, provenientes das suas oportunidades de participagdo nos planejamentos da

Cadeira de Espanhol. H percebe que seu conhecimento:

“/...] causou mudancas nos planejamentos. Meus conhecimentos mudaram,
também, ao planejar técnicas de ensino, com o objetivo de fazer os cadetes
lidarem com novas tecnologias na sala de aula em fungdo do contetdo e
adequar a teoria da sala de aula a uma situagdo pratica na profissdo de
militar” (Professora H).

O depoimento da professora H, ao vincular a mudanca de seus conhecimentos ao
planejamento de técnicas de ensino especificas para o Espanhol e ao preparo tecnologico dos
cadetes, pode ser fundamentado em Marcon et al. (2011), quando estes autores apontam que 0
conhecimento pedagdgico do contetdo desencadeia tarefas voltadas tanto para a prética
pedagogica quanto para a aprendizagem dos alunos.

Ao relatarem suas percepcBes acerca das mudancas nos seus conhecimentos
profissionais, considerando o antes e o depois de participar da confeccdo de materiais
didaticos, diversos professores evidenciaram uma preocupacdo com seu conhecimento
pedagogico do contetido, ainda que nao tenham se utilizado desta terminologia. A professora
B, por exemplo, destacou que seus conhecimentos se modificaram quanto a “valorizagdo de
algumas préaticas altamente importantes para 0s contextos do processo de ensino-
aprendizagem, como a inclusdo das abordagens ludicas dentro de um espago militar”.

Por sua vez, o professor A estabeleceu diversas conexdes sobre os contrastes no seu
conhecimento pedagogico do conteddo oriundo da sua participacdo na confeccao de apostilas,
enfatizando a flexibilidade que um material autbnomo pode dar ao professor em sala e a

importancia da insercéo de atividades ludicas para o aprendizado dos cadetes:

Antes eu pensava que seguir um livro didatico era o recomendado, pois se
aproveitava melhor o conhecimento pedagdgico do autor. No entanto,
percebi que produzir apostilas proprias da flexibilidade e ajuda alunos com
caracteristicas tdo peculiares como os cadetes da AMAN. Percebi também
que devemos inserir alguma atividade ludica, sempre que houver tempo
para tal. O jogo atrai a atencdo do aluno, aumentando o contato com o
idioma. Quanto maior for o tempo de contato com o idioma, maior sera o
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aprendizado. Antes de apoiar na confeccdo de materiais didaticos, eu
acreditava que jogo era pra ser usado, em tempo livre. Na sala de aula, o
tempo era para passar conhecimento, como foi quando eu era aluno. Depois
dessa experiéncia, aceitei melhor a ideia de trazer o jogo para o tempo da
aula, mesmo que isso tome o tempo que antes era destinado a outro
conteudo. Afinal, de que adianta passar muito contetido se 0 aluno nédo tem
interesse em absorver? E melhor reduzir o conteido e melhorar a absorcao,
com atividades de maior interesse dos cadetes (Professor A).

Também tratando sobre a confeccéo de apostilas, a professora C considera que deveria
haver maior autonomia para os conteudistas dos materiais didaticos de Espanhol, embora
reconhega que suas apostilas estdo cada vez ficando melhores, inclusive na opinido dos

cadetes que regularmente sdo consultados sobre este tema. Para esta docente:

Montar apostilas é um grande desafio e d& um grande trabalho levando
muitas semanas de preparacdo e inspiracdo. Infelizmente, essa confec¢io
fica prejudicada com a falta de autonomia de quem esta preparando. Por
isso, a apostila fica restrita a alguns tipos de atividades impostas e
prejudicam o dinamismo das aulas. Certamente depois de fazer trés
apostilas obtive crescimento através de pesquisas feitas (Professora C).

Dois professores relacionaram suas respostas ao conhecimento pedagogico do contetdo,
ao relatar os contrastes que percebem nos seus conhecimentos antes e apds participar dos
processos das avaliagdes na Cadeira. O professor D conseguiu perceber que “mudancgas na
minha maneira de ver o ensino acontecem quando realizo as corregdes das redac¢des”. Indo
nesta mesma direcdo, e considerando que os conteldos das avaliacbes também sdo

constituintes do que se deseja ensinar, o professor A compartilhou as seguintes reflexdes:

Na aplicacéo, ndo houve contrastes. Na correcao, percebi que esse momento
exige uma preparacao mental: é necessario estar aberto a novas respostas.
O contraste da retificagcdo da aprendizagem foi que consegui encontrar uma
melhor forma de atingir e motivar o cadete, sem contudo, ser muito rigido.
Uma boa aula nem sempre é aquela em que seus alunos fazem exatamente
tudo que vocé manda. O grande contraste que percebi foi que ha muitas
formas de responder uma questdo. Se esperamos uma resposta, a pergunta
deve ser muito bem feita e testada por mais de uma pessoa. Também
aprendi mais sobre nogbes gramaticais, ja que minha experiéncia com o
Espanhol foi predominantemente adquirida pelo uso, por ter vivido 17 meses
no Equador e pouco pelo contato com livros didaticos. Pelo fato de
participar da elaboracdo de avaliacGes da Cadeira de Espanhol, tive que
estudar mais sobre nocGes gramaticais. Além disso, aumentou minha
tolerdncia a respostas ‘‘inesperadas”. Espanhol ndo ¢ matematica e,
portanto, se 0 aluno respondeu algo diferente do gabarito, mas que tenha
coeréncia com o que foi perguntado, merece seu ponto. Portanto, aprendi a
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elaborar melhor as perguntas, melhorando minha comunicagéo com o aluno
(Professor A).

E possivel perceber-se, na resposta acima, que o professor A discorreu sobre seu
engajamento na correcdo das avaliacdes (a qual também pode ser compreendida como parte
de uma das etapas do processo de raciocinio e acdo pedagogica), realizando a reflexéo e a
nova compreensao as quais Marcon et al. (2011) se referem quando abordam esta tematica.

A professora E estabelece uma ligacdo bastante clara entre os contrastes nos seus
conhecimentos profissionais que tém como fonte o trabalho de correcdo das avaliacGes e a
melhoria do seu conhecimento pedagdgico do contetdo de Espanhol, o qual seré reaplicado

posteriormente em sala de aula:

O aprendizado mais significativo acontece durante a corre¢éo das questes
das provas porque nesse periodo, cada vez mais, podemos aprender sobre as
dificuldades de nossos alunos que variam muito e de acordo com 0s mais
variados fatores. Percebe-se 0 que se pode melhorar nas aulas e 0 que deve
ser ensinado com mais cuidado. A diferenca do antes e depois, é justamente
o0 acumulo de conhecimento relativo ao que foi visto (Professora E).

Por sua vez, o professor D redireciona e alarga bastante o sentido de sua resposta quanto
aos contrastes que percebe nos seus conhecimentos profissionais antes e apds participar da
aplicagdo e corregdo das avaliagdes: “uma grande mudanca que percebi foi quando adotamos
a gramatica atual e mudamos a maneira de ensinar, pois anteriormente eu seguia as ordens de
assuntos do antigo livro didatico. Agora eu percebo que o aprendizado de Espanhol se da por
niveis”. Repare-se que este docente conduziu sua reflexdo para o ensino e, principalmente
para a questdo da proficiéncia desenvolver-se por niveis, o que pode influir ndo s6 na maneira
como ensina, mas também em como avalia seus cadetes.

Trés docentes expuseram de forma bastante descritiva suas percepc¢des acerca das
mudancas nos seus conhecimentos profissionais relacionados as praticas de ensino na Cadeira
de Espanhol, contrastando com o professor D, para quem ndo houve mudancas significativas
Estas trés professoras (C, E e G) relacionaram, perceptivelmente, suas respostas aos seus
conhecimentos pedagdgicos do contetdo, dando énfase, respectivamente, a validacdo das
atividades ladicas e & interacdo entre docente e discentes, bem como a finalidade linguistica

desejada ao utilizarem-se musicas:

(Professora C) - com a pesquisa realizada para a dissertacéo, as atividades
ludicas fizeram com que eu obtivesse mudancgas significativas no meu
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crescimento. Consegui me certificar, segundo a opinido dos cadetes, que 0s
discentes necessitam de aulas que saiam da rotina de sala de aula.

(Professora E) - O aprendizado é inerente a prética de dar aula, a meu ver
nado existe a possibilidade de ndo haver troca de conhecimentos quando ha
interacdo entre seres humanos, sendo assim, obviamente houve ganhos.
Conheci uma nova forma de utilizar metodologias que j& havia usado antes
em outras institui¢ces, porém de maneira diferente e aprendi também sobre
outras praticas que ainda ndo havia experimentado e que nos sao
determinadas para serem exploradas em sala de aula.

(Professora G) - [...] houve uma mudan¢a quanto ao meu direcionamento
tedrico socio-cognitivo e sdcio-discursivo nas aulas que ministrava em
outras instituigdes. Na Cadeira, tive que me reestruturar e re(aprender) a
praticas que ndo utilizava. Por exemplo, quando utilizava uma simples
musica, exploravamos o viés discursivo que a musica poderia proporcionar.

Embasem-se as percepcbes acima elencadas no que Day (2001) defende quanto ao
aprimoramento da qualidade da educacdo nas salas de aula (neste caso, as de Espanhol na
AMAN), poder ser atingido — tanto por experiéncias de aprendizagem natural (conforme
relatam as professoras E e G), como por experiéncias planejadas (o que parece acontecer no
caso da professora C) — todas estas, segundo este autor passiveis de serem incluidas no
desenvolvimento do conhecimento profissional de docentes como os aqui examinados.

Ao sintetizarem sua visao sobre os principios que devem fundamentar os trabalhos em
grupo durante o ensino de Lingua Espanhola na AMAN, para os quais os professores
dividiram suas respostas entre médio e alto quanto ao grau de participacgdo, trés docentes se
pronunciaram de maneira a enfatizar o conhecimento pedagogico do contetido das disciplinas
deste idioma. Inicialmente, de acordo com a professora C, “o trabalho em grupo necessita ter
atrativos para que a grande parte dos cadetes tenha interesse em participar”’. Em concordancia,
o professor F acrescenta que devem haver “questdes pertinentes e de acordo com a realidade
do cadete, ludicidade, liberdade para perguntar e questionar de acordo com a matéria e
condu¢do do docente de modo a ndo perder o controle sobre as atividades”. A professora E
aumenta o alcance da resposta, estendendo seu raciocinio para, por exemplo, as disciplinas de

Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, também ministradas na AMAN:

A meu ver, os trabalhos em grupo, ndo s6 no ensino de Lingua Espanhola
como também em todos os outros idiomas, tém como fim o aprendizado do
aluno, toda atividade desse tipo é bem-vinda na AMAN se o foco é a
aquisicdo de conhecimento pelo cadete. Nestes tipos de trabalho é possivel
sair da rotina, interagir com os colegas e aprender de forma ludica e/ou
diferente (Professora E).
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Encerrando as respostas atinentes a questdo dos trabalhos em grupo de forma
correlaciondvel a seus conhecimentos pedagdgicos do conteudo de Espanhol, trés docentes
expuseram as mudancgas que percebem nos seus conhecimentos profissionais, advindas da
forma como sdo organizados e geridos trabalhos em grupo nas suas aulas. A professora C
percebe agora, fruto de sua experiéncia, que “ha discentes que sdo mais responsaveis que
outros € com isso obtive experiéncia para saber diferenciar os diversos tipos de discentes”. De
modo mais geral, a professora H acrescenta que “[...] a percepgao sobre o modo de organizar
grupos contribui muito com meu aprendizado na profissao”. Por ultimo, a professora E reflete

sobre “as mudancas na forma de lidar com o aluno” nos seguintes termos:

Os conhecimentos profissionais sdo constantemente modificados,
independentemente da atividade, do lugar ou da turma, sempre aprendemos
algo. A partir da apresentacao, das davidas e dos erros dos alunos surgem
novas ideias e oportunidades de melhorias. S&do também bons exemplos as
mudangcas na forma de lidar com o aluno, o conhecimento de determinados
assuntos e contetdos, melhores formas de realizacdo e aplicacdo de
determinados trabalhos (grifo nosso; Professora E).

Na reflexdo da professora E acima exposta, percebe-se que esta descreve, ainda que
subliminarmente, a nova compreensdo a que esta docente chega ao final de uma sequéncia
I6gica que encontra muitos paralelos com a proposta de modelo para o raciocinio e a acéo
pedagogicos elaborada por Shulman (2014), mais exatamente sobre 0s processos de ensinar
Lingua Espanhola na Academia Militar.

Com relagdo a sua atuacdo em prol do desenvolvimento integral dos cadetes, no
decorrer das disciplinas da Cadeira de Espanhol, os docentes a seguir citados descreveram 0s
contrastes que percebem nos seus conhecimentos profissionais. Para a professora E, “0
aprendizado sempre acontece. Houve enriquecimento cultural e ainda mais vontade de me
aperfeicoar para atendé-los”. Enfatizando mais a intima relagdo entre o conhecimento
pedagdgico do contetdo que vai sendo construido pelos docentes a medida que levam em

conta “as dificuldades que os cadetes apresentam na hora de usar o idioma”, o professor D

também acrescenta que:

[...] o aprendizado que obtenho com estas atividades partem das
observagdes que fago nas dificuldades que os cadetes apresentam na hora
de usar o idioma em sala de aula ou em atividades em Espanhol com outras
disciplinas. Entretanto, pelas peculiaridades da formac&o deles na AMAN e
pela nossa rotina, que é muito pesada administrativamente, ndo tem como
ser melhor (Professor D).
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A professora G, por seu turno, considera que seus conhecimentos pedagdgicos
imbricados aos contetdos de Lingua Espanhola contrastam, principalmente, na aplicacdo de
conceitos teoricos em sala de aula, o que pode ser analisado sob o ponto de vista de Montero
(2001), para quem a etapa da reflexdo do modelo de raciocinio pedagdgico comporta per se a

ideia de uma reflex@o sobre a experiéncia. Nas palavras desta docente:

Um dos contrastes [...] é a mudanca de perspectiva tedrica. Em minha
atuacdo em sala de aula, preciso colocar em prdtica a metodologia dos “3
P”: Presentacion, practica y produccion. Tal fato para mim foi desafiador,
uma vez que ndo segue o embasamento tedrico que eu colocava em pratica
em minhas aulas antes de ingressar na AMAN (Professora G).

Por fim, apresentem-se as reflexdes da professora H, para quem “sempre ha um
conhecimento novo para mim, mas nao consigo explicar nenhum contraste especifico, a ndo
ser na rapidez com que tenho que tomar decisfes em sala. Ndo deixo mais para a préxima
aula as decis@es, vou resolvendo os casos que aparecem na hora”. Nesta fala da professora H,
percebem-se ecos do que Shulman (2005) postula sobre um profissional ndo ser alguém para
quem entender seja suficiente, embora necessario. “Vocé tem 32 alunos a sua frente e precisa
agir. Vocé ndo pode dizer ‘veja bem, me dé uma hora para descobrir qual conhecimento me
ajudard a decidir o que fazer em seguida’. Vocé terd que agir, em plena aula, com a
informacdo insuficiente da qual dispde”?’ (SHULMAN, 2005, p. 03, traducdo nossa). Pode-se
ainda extrair deste mesmo trecho que, para este pensador, “a acdo ¢ igualmente importante,
talvez, mais importante que o entendimento”.

Quando instados a reportar mudancas nos seus conhecimentos profissionais docentes
em que foram extrapolados os limites da Cadeira de Espanhol, em termos de efetividade,
pontos fortes e oportunidades de melhoria, o professor A produziu uma longa reflex&o, na
qual se destaca sua percepcao atual de que € necessario “adaptar didaticamente o contetido”
para que o aprendizado efetivamente aconteca, ndo se limitando simplesmente a reproduzir os

conteddos a serem ensinados:

Para os cadetes, a efetividade é evidenciada no desafio ao qual o cadete é
submetido, exigindo o desenvolvimento de muitas habilidades para
solucionar problemas complexos. O ponto forte é a aplicabilidade ser bem
proxima do combate real e com a devida complexidade. A oportunidade de
melhoria esta na impossibilidade de submeter todos os cadetes aos mesmos
estimulos. Para tanto, seria necessario contratar mais professores ou pedir

? No original, “You’ve got 32 kids in front of you and you need to act. You can’t say, “You know, give me an
hour to figure out what I know that will help me decide what to do next.” You’ve got to act on the fly with
insufficient information”.
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apoio aos militares da AMAN com conhecimento em Espanhol, para apoiar
nos incidentes. Com relacdo aos meus conhecimentos, quanto a efetividade,
eu aprendi com os incidentes de guerra em exercicios de acampamento que
0s problemas estdo cada vez mais complexos, sendo necessario adaptar a
formacdo na AMAN a essa nova realidade. Ndo posso mais ensinar,
reproduzindo o conteddo da forma que aprendi. Eu devo adaptar
didaticamente o conteddo & nova realidade, de forma a atingir de forma
mais contundente, efetiva, o cadete. Os pontos fortes nos meus
conhecimentos profissionais relacionados a insercdo do Espanhol nas
atividades no ambito da AMAN foram a melhoria de minha expresséo oral e
0 aumento de meu conhecimento sobre outras &reas (como Direito
Internacional dos Conflitos Armados e crise humanitaria). Devido a atuacao
nos acampamentos, eu aprendi um pouco sobre a atuacdo diante de
prisioneiros de guerra, como atuar em calamidades publicas e como
proceder em situacOes para garantir a lei e a ordem. Em relagdo as
oportunidades de melhoria nos meus conhecimentos profissionais
relacionados a minha insercdo em atividades no &mbito da AMAN, foram o
aumento da minha atuacdo nessas atividades e 0 estudo antecipado desses
temas para melhor atuar. Ou seja, eu gostaria de atuar mais vezes nessas
atividades e ter tempo para estudar melhor os temas dos acampamentos,
para melhorar meu conhecimento nessas areas. Afinal, sdo assuntos que ndo
foram explorados em minha formagdo, mas que sdo de grande necessidade
no cenario geopolitico atual (grifo nosso; Professor A).

A professora E, por sua vez, percebe que houve muitos ganhos em termos de
conhecimentos, inclusive com reflexos excepcionais em seu comportamento e sua maneira de

lidar com novos desafios:

Aperfeigoei a minha habilidade de traducdo e minha fluéncia no idioma.
Ganhei enriguecimento cultural, aprendi novas palavras, expressoes, regras
gramaticais e variedades da lingua Espanhola. Perdi a inseguranca de falar
em publico e melhorei muito a minha capacidade de lidar com o inesperado
(Professora E).

Percebe-se, nas reflexdes individuais acima exaradas pelos professores A e E, que estes
evidenciam vaérias caracteristicas do que seja um professor competente (SHULMAN;
SHULMAN, 2014), pois unem, a visao acerca de seu papel como docente (com destaque para
a fala de A), uma compreensao de como ensinar e uma disposi¢cdo para aprimorar-se cada vez
mais (na qual se destaca a declaracao de E) no ensino de Lingua Espanhola na AMAN.

Finalizando a andlise realizada no ambito deste trabalho quanto ao conhecimento
pedagdgico do contetdo, destaque-se a resposta a seguir exposta do professor A, o qual, ao
ser convidado a complementar suas respostas anteriores, decidiu, de forma espontanea,
aprofundar seus relatos sobre as mudancas que percebe nos seus conhecimentos profissionais.
O professor A reforga que o que mais Ihe impactou foi o aprendizado adquirido ao gerir um

projeto pedagogico da Cadeira de Espanhol:
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O aprendizado mais relevante pra mim foi o projeto Habla. Aprendi que a
expressdo oral pode ser desenvolvida em sala de aula introduzindo
producdo de videos com os proprios alunos. O nivel de motivacéo € grande
e 0 professor ndo precisa dedicar seu tempo para cada aluno. Pode
coordenar a producéo de videos e depois vé-los com mais tempo fora da
sala. Para mim, é uma pratica de sucesso! (Professor A)

Concluindo, ainda que de forma parcial, a analise das respostas dispostas por esta
pesquisa no ambito da subcategoria Como do eixo de anélise Processos, é possivel afirmar-se,
com base em Shulman (2014), que o ciclo de atividades que compdem o raciocinio
pedagdgico dos professores de Espanhol se manifestou, dentre outras, em diversas das suas
declaracGes, tanto com relagdo aos planejamentos, materiais didaticos e avaliagdes quanto
com relacdo ao desenvolvimento dos cadetes de suas turmas. Destaque-se, ainda, a
transformacédo dos contetdos de Espanhol em oportunidades de aprendizagem por parte dos
cadetes, trabalho arduo que perpassa as respostas dos participantes da pesquisa e que, nas suas

proprias percepcdes, exerce uma grande influéncia no seu conhecimento profissional docente.

5.4.4 Consideragdes parciais do eixo “Processos”

Como consideracbes parciais do eixo de analise Processos, podem ser destacadas
diversas das percepgdes constantes das respostas dos docentes de Espanhol — e dispostas nas
subcategorias O que, com quais Estratégias e Como estes professores ensinam na AMAN.
Indubitavelmente, os conteudos de Espanhol para fins especificos, sua coadunacdo com as
estratégias pedagdgicas mais apropriadas e sua efetivacdo junto aos cadetes se
consubstanciam no conhecimento pedagdgico do contetdo deste idioma que cada professor
possui e exercem consideravel influéncia sobre seu conhecimento profissional.

Sobressaem-se, destas percepgdes, as légicas conceitualmente incorporadoras que
caracterizam a natureza compésita do conhecimento definida por Roldao (2007), embasando
a ideia de que os professores de Espanhol se apropriam de seu proprio conhecimento
profissional, ao dedicarem-se ndo somente com relacdo ao dominio dos conteddos deste
idioma, mas também quanto a maneira com que estes contelldos sdo ministrados, articulando
com cada vez maior maestria as teorias, os contetdos e as forma de ensinar, nas diversas

situacOes concretas de ensino as suas turmas de cadetes.
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5.5 Eixo de Andlise — Experiéncias

A finalidade do terceiro e ultimo dos eixos de analise deste trabalho (os dois
anteriormente expostos foram Origens e Processos) € analisar as narrativas compostas pelos
professores participantes, em formato de casos de ensino. Tal eixo foi composto a partir da
subcategoria narrativas de casos de ensino, a qual, por sua vez, reuniu e explorou os dados

contidos nos casos de ensino produzidos pelos docentes de Espanhol.

Figura 6 — Eixo de anlise - Experiéncias

FORMACAO DO EIXO DE ANALISE “EXPERIENCIAS”

Eixo de _ |
. Subcategoria Iextos
Andiise Provisorios

Experiencias ‘ | narrativas de casos de ensino ] Casos ll

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Baseando-se, dentre outras fontes, nas conceitua¢es de Shulman (2000), bem como nos
preceitos de Nono e Mizukami (2002), foi solicitado a estes docentes que narrassem, em
primeira ou terceira pessoa, uma situacdo por eles considerada importante para seu
conhecimento profissional como docentes, a qual houvesse acontecido em uma sala de aula de
Espanhol da AMAN. Solicitou-se também que compusessem um relato dramatico, detalhado
e que permitisse, neste ou em outros contextos, a compreensdo, a interpretacdo e a discussao
pedagogica por parte de outros professores sobre o dilema retratado, a solu¢do porventura
encontrada e as licGes aprendidas.

Desta forma, os casos de ensino a seguir examinados foram compostos pelos oito
professores participantes da pesquisa, com os titulos Flexibilidade em Sala de Aula (Professor
A); Experiéncia docente: um convite aos contratempos (Professora B); Aula do 4° Ano

(Professora C); Competéncias Gerais (Professor D); O Bendito Encanamento (Professora E);
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Escolhendo o Camarada (Professor F); Experiéncia com Alunos Estrangeiros no 3° Ano
(Professora F); e Experiéncia Profissional (Professora H).

Um dos possiveis embasamentos tedricos para a validade das elaboracBes destas
narrativas pode ser encontrado em Prado (2013), para quem as reflexdes que advém do risco
que assumiram ao compor estes relatos também proporcionam possiveis compreensdes sobre
0s proprios conhecimentos. Indubitavelmente, os professores que colaboraram com esta
dissertacdo, de alguma forma sdo (e podem considerar-se, a partir da publicacdo desta
pesquisa), produtores e difusores do seu préprio conhecimento.

Nos itens a seguir, optou-se por, inicialmente, transcrever de forma resumida o caso de
ensino composto por cada professor, de maneira a ndo quebrar a fluidez da narrativa. Na
sequéncia de cada um dos casos narrados, analisam-se os elementos nele expostos, no intuito
de compreender a percepcdo destes docentes sobre seu conhecimento profissional — no
contexto por eles vivenciado — e de examinar os elementos da sua compreensdo, por

intermédio das categorias da base do conhecimento.

5.5.1 Flexibilidade em Sala de Aula - Professor A

O caso narrado pelo professor A, cujo titulo é Flexibilidade em Sala de Aula, ocorreu
com sua primeira turma de Lingua Espanhola na Academia Militar, logo ao iniciar seu
trabalho docente na Cadeira de Espanhol: este docente, cuja conduta era — a época — bastante
rigida, ao verificar que um cadete se mostrava ostensivamente desinteressado nas suas aulas,
registrou o fato no sistema disciplinar da AMAN, o0 que poderia gerar uma puni¢cdo a este
aluno — a perda da autorizacdo para viajar em um fim de semana, por exemplo. No entanto, o
cadete continuou sem melhorar seu comportamento até o fim das aulas.

O professor, ao final da retificacdo da aprendizagem da ultima prova, percebendo que
poderia aproveitar a opinido dos cadetes para aprimorar seu ensino, reuniu-os para obter um
feedback de sua atuacdo. Dentre as diversas observacdes recebidas por parte dos seus alunos,
0 cadete em questdo fez-lhe, em publico, uma critica respeitosa e depois Ihe contou, em
particular, que estava passando por momentos dificeis, como doenca e morte na familia.

Fruto deste episodio e das observagdes que colheu junto a outros cadetes desta turma, o
professor relata ter instituido esta pratica de colher as impressdes de seus alunos ao final de

um determinado periodo de aulas. Aprendeu também a flexibilizar suas condutas e a tentar
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outras formas de atrair a atencdo dos seus alunos, tornando suas aulas mais descontraidas. E o

que defendem Kirsch e Mizukami (2014, p. 190), quando afirmam que:

[...] ser professor requer conhecimentos especificos, pedagdgicos e
desenvolvimento de habilidades como organizacdo da classe e da aula, além
de tomada de decis@o diante das incertezas da pratica diaria. Além disso, ter
experiéncia profissional e praticar a docéncia com flexibilidade e reflexdo
sobre saberes e fazeres faz muita diferenca para os processos de ensinar e de
aprender com os alunos.

O professor A reconhece agora que o desinteresse de seus alunos também podia ser
ocasionado pelo fato de a aula estar pouco atrativa, embora ressalte que os cadetes também

possuem a obrigacao de se esforcar para obter o aprendizado. Nas palavras deste docente:

Aprendi que ndo devemos atuar somente como instrutores e sim como
educadores, como irmdos mais velhos, como pais, como amigos, como
lideres, e afinal, como seres humanos. O professor deve olhar para seus
alunos como seres humanos que também tém problemas e dificuldades e ndo
como simples reprodutores de contetdo (Professor A).

O conhecimento dos alunos — no caso, os cadetes da AMAN — parece ter sido uma das
categorias para a base do conhecimento docente (SHULMAN, 2014) em que houve maior
aprimoramento por parte do professor A. Reforcando o acima exposto, a escolha de narrar

este episodio, de acordo com este professor, se deu pela seguinte razéo:

Porque foi uma experiéncia de profundo aprendizado profissional e pessoal
gue me marcou bastante. Minha postura diante de meus alunos mudou
significativamente. Passei a conduzir a aula com mais bom humor e senti
gue o interesse de meus alunos pela aula aumentou. Teve cadete que se
sentiu tdo a vontade que me procurava para dar conselhos sobre escolha de
Curso e escolha de Unidade (primeiro local de trabalho ap6s a formacéo).
Além disso, escolhi narrar essa situagdo, para que ela sirva de inspiracédo
para outros professores (Professor A).

Finalizando suas respostas relativas ao caso por ele narrado, o professor A descreveu as

seguintes mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:

A principal mudanca foi na melhoria de minha percepcéo para os detalhes
na relagdo professor-aluno. Além dessa, procurei melhorar minha didatica,
minha oratdria e minha postura em sala. Nao basta ser o melhor professor e
ministrar a melhor aula do mundo para que meu aluno aprenda. As vezes, é
melhor dedicar-me um pouco mais em motivar o discente do que em
ministrar uma aula perfeita. Afinal, vocé pode ensinar tudo de forma
perfeita. Se seu aluno ndo estiver querendo aprender, seu trabalho foi
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perdido. Portanto, devemos ter muita sensibilidade e flexibilidade se
gueremos verdadeiramente ensinar (grifo nosso; Professor A).

Estas reflexdes efetuadas pelo professor A acerca das mudancas em seus conhecimentos
parecem ecoar 0 que Marcelo (2009a) afirma quanto as crencas e conhecimentos de um
docente sofrerem influéncias, dentre outras causas, das suas experiéncias pessoais e das
vivenciadas na propria sala de aula. Efetivamente, este professor revela estar agora muito
mais atento ao relacionamento interpessoal com seus alunos e, ainda que ndo descuide da sua
didatica, parece estar bastante mais disposto a “motivar o discente do que em ministrar uma
aula perfeita”.

Concluindo-se, parcialmente, a analise do caso narrado pelo professor A, repare-se que
este docente parece ter adquirido um entendimento acerca de seus cadetes sob uma
perspectiva de desenvolvimento integral (SHULMAN; SHULMAN, 2016), passando a
compreendé-los ndo somente na dimensdo intelectual, mas também pelos enfoques social,
cultural e pessoal. Pode-se, adicionalmente, afirmar que estas situacdes pedagogicas que 0
professor teve a oportunidade de vivenciar provocaram uma ampliacdo do seu conhecimento
profissional. Desta ampliacdo, destaca-se, dentre outras, a nova compreensdo que estes
profissional declara possuir sobre a importancia da flexibilidade e da empatia como fatores
que tornam a aprendizagem dos seus cadetes mais efetiva,

Complementarmente, perceba-se também que esta pratica efetivada pelo professor A de
solicitar um retorno dos seus alunos ao final das aulas, contendo pontos positivos, negativos e
oportunidades de melhoria, pode, inclusive, no decorrer das reunides e encontros promovidos
regularmente pela Cadeira de Espanhol da AMAN ou mesmo a partir da publicacdo desta
pesquisa, vir a configurar-se no mais distintivo dos geradores de especificidade, segundo
Roldao (2007), o da comunicabilidade e circulacéo, articulando sistematicamente a meta-

analise dos saberes docentes em Lingua Espanhola nesta Academia Militar.

5.5.2 Experiéncia docente: um convite aos contratempos - Professora B

A professora B narrou o seguinte caso, por ela intitulado Experiéncia docente: um
convite aos contratempos, 0 qual transcorreu em uma sala de aula de Espanhol da AMAN:
com sua experiéncia prévia de aulas ao 3° e 2° Anos, ela iniciou suas aulas com o 1° Ano
esperando encontrar alunos também “exemplares”, compenetrados e atentos. Em vez disso,

diversos cadetes desta nova turma compareciam as aulas sem material didatico e faziam uso
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do aparelho celular, o que Ihe foi particularmente desgastante num dia em que, estando fisica
e mentalmente cansada, teve que retirar o celular e o material de outra disciplina que estavam
sendo usados em plena aula por um determinado cadete, inclusive trocando-o de lugar para
que sentasse junto a um companheiro que tinha o material didatico apropriado.

Embora o chefe imediato da professora, quando colocado a par da situagéo, tenha
inclusive se oferecido a intervir diretamente, esta docente, motivada por suas leituras
pedagdgicas, resolveu conversar em aula posterior com os cadetes — de maneira franca — sobre
“as negocia¢des que a vida nos convida a fazer”. Ressaltou-lhes que poderia seguir pelo
caminho da puni¢do disciplinar, mas que “antes disso, gostaria de ver neles homens de
direitos e deveres sociais conscientes de seus papéis como cidaddos e que, para tanto, é
preciso respeitar o outro para se ter respeito”.

De acordo com a docente, a partir deste dia houve uma sensivel melhora do
comportamento da turma e daquele cadete em particular, sendo que a professora percebeu
uma predisposicdo muito melhor deste grupo para a aprendizagem em Espanhol. Com esta
experiéncia, esta professora refor¢ou sua crenga de que “na vida, como um todo, é preciso
sempre abertura a vida e aos seus contratempos”.

Este movimento realizado pela professora B, ao extrair, a partir da predisposi¢cdo de
seus alunos para a aprendizagem em Espanhol, li¢des que vai acumulando em sua propria
experiéncia como educadora, remete as definicbes de Imbernén (2011), quando este afirma
que a especificidade do conhecimento profissional dos docentes ocorre no conhecimento
pedagdgico que evolui ao longo da relacdo entre a teoria e a préatica. Reforcando esta

referéncia, esta professora também acrescenta que aprendeu:

[...] a me colocar e a estar no lugar do outro; a ter mais cautela e a ter mais
cuidado. A estar com e no lugar do outro. N&o que eu ndo estivesse sempre
sensivel as causas alheias, mas me despertou, ainda mais, o entendimento de
que € preciso estar, cada vez mais, disponivel as adversidades do meu
cotidiano profissional (Professora B).

A professora B julgou por bem narrar esta situacdo, em detrimento de outras, “porque
me tocou enquanto docente diante dos desafios que a profissdo, em seu cotidiano de troca, me
apresenta”. Tal extrapolacdo — com origem em uma situagdo particular e fim nos desafios
gerais da profiss@o — evidencia como ela compreende sua insercdo em diversos niveis de uma
comunidade competente, partindo do nivel micro — na sala de aula onde ocorreram os fatos

narrados, passando pelo contexto educacional da AMAN e chegando ao nivel macro — na
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propria profissdo como docente de Espanhol (SHULMAN; SHULMAN, 2016).

Concluindo-se, ainda que ndo definitivamente, a analise do caso acima narrado, pode-se
afirmar que valores tais como responsabilidade, espirito de grupo, solidariedade, lealdade,
dentre tantos outros fundamentais para nossa sociedade, em geral, e nossas instituicdes, em
particular parecem aflorar da fala da professora B, quando, por exemplo, relata haver
percebido mudancgas nos seus conhecimentos profissionais, pois teve que “pensar o ensino
através da contemporaneidade dos alunos. Uma tarefa muito dificil, porém oportuna a nossa
época. E preciso trazé-los para nos, digo os alunos, e ndo nos distanciarmos deles”.

Note-se que as reflexdes desta professora, embora ndo tenham sido verificadas na
prética de sala de aula no decorrer da pesquisa, possivelmente se traduziram em uma sensivel
ampliacdo, ainda que indireta, dos seus conhecimentos pedagogicos do contetido, aumentando
a efetividade do seu trabalho junto aos cadetes e unindo, segundo Shulman e Shulman (2016),
duas das caracteristicas da aprendizagem docente que emergem no processo de
desenvolvimento pessoal e profissional de um professor competente: pratica e reflexao.

Adicionalmente, afirme-se que o conhecimento dos alunos e o conhecimento dos
fundamentos, propositos, finalidades e valores educativos (SHULMAN, 2014) sdo, dentre
outras passiveis de mencdao, duas das categorias para a base do conhecimento em que houve
maior reflexdo por parte desta docente. Correlacionando-se o fato de a experiéncia desta
professora ter ocorrido no seu Gnico ano de docéncia na AMAN (em 2017), é perceptivel que
estas bases do conhecimento, se devidamente ilustradas por narrativas afins, podem converter-
se em casos de ensino a serem debatidos entre os professores de Espanhol, contribuindo, desta

forma, para o aprimoramento da capacidade analitica desta equipe de docentes.

5.5.3 Aula do 4° Ano - Professora C

A professora C narrou 0 caso a seguir resumido, por ela nomeado Aula do 4° Ano,
transcorrido em auditorio durante suas aulas de Espanhol da AMAN: esta docente havia se
encarregado de ministrar aos 460 cadetes do 4° Ano da Academia Militar aulas preparatorias
para um Exame de Proficiéncia Linguistica que é realizado no ambito do Exército. Tais aulas
eram tematicas e realizadas predominantemente em formato de palestra, com poucas
oportunidades de interacdo. Durante uma aula que tinha por tema viagens, esta professora
resolveu, entdo, pedir que em cada um dos sete cursos presentes se apresentasse a0 menos um

cadete, de forma voluntéria. A ideia era que estes cadetes escolhessem um dos destinos por
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ela selecionados e se expressassem oralmente sobre itens diversos, tais como alojamentos e
meios de transporte.

A atividade transcorria relativamente bem, com os cadetes tentando comunicar-se em
Espanhol e sendo por ela corrigidos quando necessario, quando um dos ultimos cadetes — 0
qual havia recebido uma observacdo negativa por parte da professora em ano anterior “por
conduta inapropriada na sala de aula” — se expressou puramente em portugués e “sobre uma
viagem que ndo tinha relagdo ao pedido em sala”. Diante da algazarra que se produziu na
plateia, a professora resolveu ndo o repreender, manter um tom neutro e continuar a aula
normalmente.

Ao buscar ajuda, posteriormente, para solucionar este tipo de “situagdo embaragosa”, foi
decidido, com a ajuda de seu chefe que, quando houvesse novamente este tipo de atividade, o
cadete seria escolhido previamente. A professora, com este episodio, aprendeu que € preciso
“estar prontos para situagcdes embaragosas” e “ter mais cautela quando forem realizadas
atividades com grande publico”.

A professora C relata ter aprendido também que “a afetividade ¢ importante para o
aprendizado. Quando o discente ndo sente empatia com o docente ele blogqueia o aprendizado
e se recusa a participar, apresentando mau comportamento”. Esta falta de empatia pode ser
explicavel, ainda que parcialmente, pela observacdo negativa acima aludida, muito embora
outros fatores possam também ter concorrido para a inadequacao da resposta do cadete, haja
vista que, segundo Kirsch e Mizukami (2014, p. 184):

No meio militar, as punicbes e 0s elogios sdo bastante caracteristicos e
marcantes na sala de aula, tanto individualmente quanto na turma. Desse
modo, o comportamento é reforcado, positiva ou negativamente, de maneira
gue o aluno se mantenha disciplinado e comprometido com seus estudos.

Os conhecimentos profissionais desta docente se modificaram, segundo suas palavras,
ao compreender que ‘“‘situagdes embaragosas podem ocorrer com frequéncia e que ha a
necessidade de lidar bem com isso. Além de que ndo se deve demonstrar insatisfacdo na
frente de todos e lidar naturalmente”. Pode-se depreender, na reflexdo da professora C, que
seu conhecimento pedagdgico do contetido de Lingua Espanhola — baseando-se esta analise
nas categorias da base do conhecimento propostas por Shulman (2014) — foi refinado, pois a
ela ndo bastou possuir o conhecimento nem saber transmiti-lo em situagdes de sala de aula
com cerca de trinta alunos, mas houve necessidade de desenvolver maneiras de adaptar sua

didatica as caracteristicas do ensino em um auditério com centenas de cadetes.
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Concluindo-se, parcialmente, a anélise do caso narrado pela professora C, sublinhe-se
que esta ampliou seu conhecimento profissional, ao perceber algo que é especifico e distintivo
do conhecimento profissional de um docente, qual seja a sua natureza mobilizadora e
interrogativa (ROLDAO, 2007). Com efeito, esta docente pdde compreender que ensinar
Espanhol na AMAN é, tanto quanto promover intencionalmente a aprendizagem desta
disciplina para os cadetes (articulando elementos diversos num todo complexo), também é
permanente questionar-se sobre seu preparo e sua pratica.

Pode-se também destacar que o planejamento, uma das atividades menos perceptiveis
do ensino, a qual ocorre ainda com as salas de aulas vazias (MONTERO, 2001), foi minima,
mas significativamente alterado a partir desta experiéncia da professora C, trazendo
decorréncias para toda a Cadeira: desde este episodio, as participacdes dos cadetes nas sessdes
do 4° Ano de Espanhol da AMAN, especialmente quando sdo convidados a se expressar em
microfone, passaram a ser, sempre que possivel, previamente elaboradas, no intuito de
prevenir embaragos perante o grande publico e, principalmente, com a intencdo pedagogica de

amplificar as chances de que resultem em um efetivo aprendizado aos demais cadetes.

5.5.4 Competéncias Gerais - Professor D

O caso narrado pelo professor D, intitulado Competéncias Gerais refletiu, sob seu ponto
de vista, a dificuldade que alegou ter encontrado em redigir uma experiéncia em particular,
preferindo, desta forma, tratar do tema de forma mais genérica. Para este professor, em um
ambiente disciplinado como o que encontra nas salas de aula de Espanhol da AMAN, as
eventuais atitudes de desleixo (leitura de outros materiais ou sonoléncia) séo reflexos da
rotina pesada que vivenciam os cadetes ou do seu relativamente pouco interesse em aprender
este idioma.

Quando ocorre de ser questionado em sala sobre assuntos que ndo domina, este docente
costuma solicitar que o cadete pesquise e tente sanar a divida “na sua internet”. Conforme

relatado pelo professor D, este sempre esclarece a seus alunos que:

[...] o dominio de um idioma n&o significa deter todo o seu conhecimento
semantico, e sim ser capaz de compreender uma pessoa falando, ou ler um
texto, e ser capaz de expressar oralmente ou por meio escrito, e sempre que
houver alguma ddvida de vocabulario, utilizar competéncias estratégicas,
como perguntar o nome de algum objeto por meio de algum gesto ou fazer
uso de um dispositivo eletrénico; e de competéncias socioculturais, pois 0s
vocabularios podem adquirir significados diferentes de acordo com o
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dialeto local e nas circunstancias que esta sendo usado (grifo nosso;
Professor D).

Esta énfase que o professor D imprime a importancia de utilizarem-se competéncias
estratégicas (“gestos”) e socioculturais (“significados diferentes de acordo com o dialeto
local”), aliada a naturalidade com que considera ser uma obrigacdo quase que exclusiva dos
cadetes tentarem sanar suas duvidas lexicais € explicavel, dentre outras possibilidades, por ter
sido este professor criado na regido fronteirica da cidade de Jaguardo (Rio Grande do Sul),
préximo a fronteira com o Uruguai. Em estudo realizado por Freitas e Aradjo (2016),
conforme ja apontado na revisdo da literatura desta dissertagdo, verificou-se que o ensino de
Espanhol nesta regido é fortemente relacionado a perspectiva de uma Segunda Lingua, por
estarem ambas as culturas (brasileira e uruguaia) em forte contato.

O professor D escolheu fazer referéncia geral a este tipo de experiéncia em sala de aula,
por julgar que é o que ocorre mais comumente nas suas atividades docentes da AMAN. Ele
também relata que ndo tirou muitas licdes destas vivéncias, pois ja considerava que “o
professor de idiomas ou quem vai ensinar idiomas ndo é detentor de todo conhecimento, ele
deve ser um facilitador e despertar o gosto do aprendiz em aprender um idioma”.

Coerentemente com este posicionamento, o professor D acrescenta que:

[...]Jeste caso de ensino ndo me fez mudar. O que me fez mudar é minha
experiéncia em ver como os cadetes apresentam dificuldades em dominar o
idioma. Outras observacdes que contribuiram para o meu aperfeicoamento
como professor partiram de leituras proprias e observagdes de como o
idioma é ensinado em outros locais (Professor D).

Nestas falas acima, pode-se perceber que o professor D aborda, ainda que
tangencialmente, a questdo das fontes para a base do conhecimento (SHULMAN, 2014), ao
declarar que seu conhecimento profissional ndo tem sofrido alteragbes com experiéncias
especificas como a narrada, mas sim com as advindas da sabedoria adquirida com a pratica
geral nas aulas de Espanhol na AMAN.

Pode-se também, a guisa de conclusdo parcial referente a analise deste caso de ensino,
inferir que o conhecimento do conteudo é aparentemente considerado como de menor
relevancia pelo professor D justamente pelo fato de este o deter ja desde crianga, como uma
segunda lingua, levando-o a crer que a sabedoria da pratica ¢ a principal fonte do seu
conhecimento pedagdgico do conteudo. Se considerada esta premissa como valida, uma das

possiveis conclusdes € que o arsenal de formas alternativas de representacdo do professor D —
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utilizando-se a terminologia de Shulman (1986) — se origina, de acordo com sua compreenséo,
prioritariamente da sabedoria da pratica vivenciada nas salas de aula das disciplinas da
Cadeira de Lingua Espanhola.

Uma das decorréncias da analise deste caso de ensino que pode ser codificavel quanto a
ampliacdo do conhecimento profissional dos docentes de Espanhol da AMAN é que suas
crencas agem, a exemplo desta exarada acima pelo professor D, como um poderoso filtro para
0 que e como estes docentes ensinam (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005),

inclusive na maneira como concebem a construcao do conhecimento de seus alunos.

5.5.5 O Bendito Encanamento - Professora E

A professora E narrou o caso a seguir, O Bendito Encanamento, ocorrido ha alguns anos
em uma de suas aulas de Lingua Espanhola no 1° Ano da AMAN. Apds receber a turma, esta
docente entabulou uma conversa com seus alunos sobre por que haviam optado pela carreira
militar. Em seguida, averiguou as profisses dos pais, dando-lhes a oportunidade de
expressar-se em Espanhol. Uma das profissdes citadas foi a de vidraceiro e nem o aluno nem
a professora sabiam como verté-la ao Espanhol. “Imediatamente olhei no dicionario ¢ o
primeiro problema foi resolvido. Ufa! Dei continuidade a aula”, relatou a professora E, ao
encontrar o termo vidriero.

Logo no exercicio seguinte, porém, outra dificuldade surgiu, com a definicdo que um
cadete tentou dar a profissdo de plomero (encanador). Desta vez, faltou a professora lembrar-
se do termo. Segundo a docente, o cadete “’travou’, pois queria usar <encanamento> e nao
sabia como. Eu também nao!”. Ela prontamente ensinou-lhes outra forma de fazer esta
definicdo, utilizando um termo correlato, seguindo com a conducdo da aula. Mas nédo ficou
satisfeita e, j& que também ndo encontrava a solucdo no dicionario, desceu as escadas e foi até
a sala dos professores para acessar a internet (a época ndo havia a facilidade de buscarem-se
informacdes na sala de aula com o celular). Ao final da aula, apresentou aos alunos a solugéo
encontrada (tuberia), e do cadete que havia apresentado a duvida ouviu “Nossa, professora, ja
tinha até me esquecido da pergunta! Que bom que a senhora nos disse, é bom saber que se
empenha para tirar as nossas duvidas”.

A professora E sentiu-se bastante gratificada com o reconhecimento dos cadetes ao seu
esforgo, tendo declarado que “voltei pra casa realizada, ndo ha nada melhor em nossa carreira

do que isso”. Observa-se, nesta sua reacdo, bem como na de seus alunos que, “apesar dos



133

elementos arbitrérios serem marcantes na escola militar, a interagdo, em especial professor-
aluno, esta presente em qualquer sala de aula e envolve lagos de confianca e cumplicidade”
(KIRSCH; MIZUKAMI, 2014, p. 184), o que é perceptivel pela empatia gerada a partir do
caso narrado.

A professora E escolheu narrar esta situagao “por ter sido o primeiro caso que me veio a
cabeca quando li a proposicdo, sendo assim, algo confortavel e espontaneo de falar sobre.
Trata-se de um fato simples, mas que nagquele momento me incomodou e até os dias de hoje
marcou minha memoria”. De acordo com esta professora, as licdes que pOde tirar e as
mudancgas que percebeu nos seus conhecimentos profissionais ao vivenciar esta situagéo

foram as seguintes:

Aprendi que existe uma cobranga muito grande de minha parte quando na
verdade, na maioria das vezes, o aluno compreende que ndo somos um
dicionario e que nao temos que saber tudo na ponta da lingua. No entanto, a
partir desse dia tive ainda mais certeza que o estudo prévio da aula tem que
existir, desenvolvi inclusive, uma “técnica’ para quando vou ensinar algum
vocabulario especifico: fago sempre uma tempestade de ideias para
relembrar o méaximo de palavras possiveis. Pude ver também e
principalmente 0 qudo importante é para o discente ver o esforgo do
professor para sanar uma duvida. Ressalto aqui que sou totalmente a favor
da ideia de que ha determinados contetdos que o professor ndo pode nao
saber, digo, o docente deve estudar sempre o que serd dado para que isso
ndo aconteca (Professora E).

Esta situacdo me fez estudar e buscar cada vez mais conhecimentos, me
envolver mais com a preparagdo anterior a aula e também me cobrar menos
em fatos como este. Consequentemente minhas aulas se tornaram mais
naturais, sem tenséo (Professora E).

Concluindo-se, ainda que ndo definitivamente, a analise do caso narrado pela professora
E, pode-se afirmar que seu conhecimento pedagdgico do contetdo (SHULMAN, 2014) foi
bastante aprimorado, pois alterou a forma com que prepara suas aulas (“tempestade de ideias
para relembrar 0 maximo de palavras possiveis”), de maneira indiscernivel a crenca de que
“hé& determinados contetidos que o professor ndo pode ndo saber”.

Por outro lado, outra possivel concluséo parcial é que a professora E passou também a
encarar diferentemente suas eventuais falhas, valorizando seu proprio esforgo por intermédio
do reconhecimento que seus cadetes Ihe prestam, quando percebem seu esfor¢co em dedicar-
lhes o méaximo de atencdo. E perceptivel que houve uma decorréncia benéfica deste
aprimoramento do conhecimento profissional da professora, pois, enfatizando-se as palavras

desta docente acima transcritas, “[...] minhas aulas se tornaram mais naturais, sem tensio”.
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Uma decorréncia codificadvel desta situacdo pedagdgica, a qual provocou uma
ampliacdo do conhecimento profissional da professora acima mencionada, € que se
evidenciou na pratica sua natureza composita (ROLDAO, 2007), haja vista que o
conhecimento pedagogico do conteudo em Lingua Espanhola incluiu, bem como modificou e
se transformou a partir do conhecimento do contetdo deste idioma. Desta forma, € possivel e
desejavel preparar-se cada vez melhor para as aulas da Cadeira de Espanhol, ao mesmo tempo
em que se naturaliza a possibilidade de cometerem-se eventuais equivocos durante a

conducéo do ensino.

5.5.6 Escolhendo o Camarada - Professor F

O professor F relatou o caso por ele intitulado Escolhendo o Camarada, o qual ocorreu
quando comecgou a ministrar suas aulas de Lingua Espanhola na AMAN. Logo no inicio deste
periodo, este docente percebeu como uma vantagem o fato de que a aula ja contivesse “textos
e matérias estabelecidas, o que facilitou muito o trabalho”. Por outro lado, também notou que,
uma vez que os planos de aula ja previam o material a ser ministrado, “ndo havia nem ha
margem para grandes improvisos”.

Durante uma aula em que os cadetes estavam sonolentos, por terem retornado de
madrugada de um exercicio militar, o professor se viu diante do seguinte dilema: se
administrasse as leituras que estavam previstas em dois textos “com razoavel tamanho e
complexidade”, estaria tecnicamente correto, mas a seu ver, didaticamente inadequado.
Resolveu, entdo, alterar a forma de desenvolver a compreensao leitora. Ao invés de dar um
tempo para que os cadetes fizessem suas leituras individualmente e em siléncio, houve por
bem dividir a turma em dois grupos com as carteiras voltadas para o centro da sala e,
consequentemente, para o outro grupo.

A partir deste novo dispositivo, solicitou a um voluntario que iniciasse a leitura e, em
determinado ponto, pediu-lhe que indicasse um cadete de outro grupo para que continuasse a

leitura daquele ponto em diante. Nas suas palavras:

Atencdo geral da turma neste momento! O cadete escolhia um amigo, ou
colega, por algum motivo alheio a mim. E o escolhido também escolhia
outro. E assim sucessivamente. E sempre que alguém era escolhido, a turma
se mobilizava, ficava atenta, comentava. Eram risos de canto de boca. As
vezes risos estridentes. Mas todos ficaram atentos. Todos queriam escolher!
Mas para isso, precisavam ser escolhidos também! (Professor F).
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O professor F ressaltou que a aula fluiu muito melhor e que, em pesquisa, 0s cadetes
apontaram esta conduta como “interativa e positiva”. O docente passou a adotar este
procedimento em ocasifes semelhantes, ressaltando que sua improvisacdo poderia ter dado
errado, mas que “surtiu efeito para este grupo: os cadetes”. Percebe-se, nesta reflexdo do
professor F, ecos do que Kirsch e Mizukami (2014, p. 185) afirmam sobre os elementos
subjetivos da pratica docente:

[...] a docéncia como um trabalho carrega, além de toda estruturacdo e os
componentes de uma profissdo, muitos elementos subjetivos, tais como a
habilidade de interagir e a aptiddo de organizagdo e decisdo propria de cada
professor. Carrega também uma gama de significagcGes que é atribuida pelo
docente nos diferentes contextos educacionais em gue atua.

Também em consonancia com as autoras acima citadas, este docente relatou que decidiu
narrar esta situacdo “porque foi uma conduta que foi benéfica para o aprendizado, sob minha
Otica e percepcdo de docente e baseado nas pesquisas que fiz posteriormente”. O professor F
acrescenta que aprendeu, com este episodio, “que temos que estar atentos ao que ¢ previsto,
mas sempre adaptar as necessidades dos discentes e da turma como um todo”.

Ao descrever, sinteticamente, as mudancas que percebeu nos seus conhecimentos

profissionais advindas deste caso de ensino, este professor assim se pronunciou:

N&o creio que tenham ocorrido grandes mudangas. Apenas entendi tal
experiéncia como uma percepgdo de momento do docente, que conhece um
pouco a realidade vivida no dia-a-dia por seus alunos. Percebi também que
muitas vezes o que fazer no momento é uma questao de feeling. Se eu tivesse
planejado antecipadamente, poderia também ter dado certo, mas para
aquela realidade, o que acabou dando muito certo foi esta atividade
(Professor F).

Como conclusdo parcial da analise do caso acima narrado, pode-se afirmar que, de
alguma forma, o conhecimento pedagogico do contetdo (SHULMAN, 2014) do professor F
foi ampliado, ao adaptar sua aula de modo a aumentar as chances de que o tempo fosse bem
aproveitado para o aprendizado de Lingua Espanhol. Além do acima mencionado, podem-se
também destacar pelo menos outras duas categorias da base do conhecimento elencadas por
Shulman (2014) que se fizeram presentes no caso narrado: conhecimento dos contextos
educacionais e conhecimento dos alunos.

A primeira destas, referente ao contexto académico, foi evidenciada pela percepcao que

o professor F teve quanto a possivel baixa disposicdo prévia dos cadetes para esta aula em
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particular, haja vista estarem retornando de um exercicio militar na madrugada anterior. Por
sua vez, a segunda destas categorias — referente ao conhecimento que possuia sobre 0s
cadetes, proporcionou ao professor F o insight de flexibilizar a didatica empregada, sem abrir
méo do conteddo previsto, tornando o tempo de aula mais prazeroso, driblando o cansacgo
geral que pesava sobre sua turma e dando efetividade as alternativas possiveis para que o
conhecimento fluisse.

Pode-se, finalmente, destacar como um dos fatores decorrentes deste caso de ensino
algo que permeia a narrativa deste professor e que certamente pode converter-se em meta para
toda a equipe de Espanhol da AMAN: a disposicdo para aprender com suas experiéncias
préticas, o que, de acordo com Shulman e Shulman (2016) pode ser conceituado como uma

das caracteristicas desejaveis de um professor competente.

5.5.7 Experiéncia com Alunos Estrangeiros no 3° Ano - Professora G

A professora G narrou o caso Experiéncia com Alunos Estrangeiros no 3° Ano,
buscando retratar o que chamou de um dilema de caracteristica sociocultural em uma de suas
primeiras aulas de Lingua Espanhola na AMAN. Nesta ocasido, ainda ndo dominava a
dindmica das turmas de aula e lembra-se de ter estranhado, mas ir se acostumando com o fato
de ter entre seus cadetes dois estrangeiros, um jovem militar do Vietna e outro da Namibia, 0s
quais também cursavam a Academia Militar. Nesta aula em particular, o tema que constava

no livro didatico era Festa de Casamento. Na descri¢do desta professora:

[...] a primeira parte consistia em ouvir um &udio, seguido de alguns
exercicios gramaticais e depois, se nao me falha a memodria, o plano de
sessdo guiava o professor a uma parte de pré-leitura do tema supracitado.
No primeiro momento achei estranho, pois a etapa de pré-leitura é
aconselhavel que se faca no inicio, seguido da leitura e pés-leitura. Porém,
como era nova, ndo queria destoar dos outros professores e, além disso,
estava ansiosa por ser aquela primeira semana de aula. Nessa etapa de pré-
leitura que o plano de sessé@o nos direcionava, se apresentavam as seguintes
perguntas: O que ha em festas de casamento? O que costuma acontecer? E
eu acrescentei: Como costuma ser a festa de casamento em nosso pais?
(Professora G).

Os cadetes foram, pouco a pouco, vencendo a vergonha de se exporem em um tema tdo
sensivel para jovens em sua ampla maioria solteiros, e 0s termos relativos a este campo de

significados foram surgindo, todos derivados do senso comum. Foi entdo que o estudante da
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Nanibia pronunciou-se: “No maestra. No es asi en mi pais”. A professora G teve, entdo, que

refletir rapidamente sobre como responderia e conduziria sua aula. Nas suas palavras:

[...] diante da minha falta de familiaridade com o contexto da Academia e,
em “saia justa”, percebi que ndo podia deixa-lo e/ou ignora-lo passando
por cima das suas concepcdes e experiéncias sobre o tema. Busquei entéo
fazer com que essa indagacdo dele me desse subsidio para fomentar a
necessidade de estabelecer um dialogo entre ele e a turma atraves da
Lingua Espanhola mediado por mim e, consequentemente, utilizar a nogéo
gramatical que deveriamos desenvolver na aula daquele dia (Professora G).

Ao conduzir-se desta forma, a professora e suaa turma findaram por descobrir, sempre
em Espanhol, que na Nanibia um homem poderia ter vérias esposas e, adicionamente, quais
eram 0s costumes praticados entre os vietnamitas nestas ocasides, tornando a aula muito mais
interesante, com os novos conhecimentos oriundos destes paises “de cultura, histéria e
contextos socioculturais bem distintos ao nosso”. Percebe-se, na fala da professora G, muito

do que aludem Kirsch e Mizukami (2014, p. 186), quando comentam que:

O professor precisa estar preparado para situagfes inesperadas, para a
incerteza, para o aprendizado do dia a dia na sala de aula com os alunos. Néo
ha norma, ou receita que deva ser aplicada em situacGes problematicas.
Precisa existir sim o profissional capacitado para agir nas diferentes
situacdes escolares, sendo flexivel e reflexivo na/sobre a pratica pedagogica.

A professora G escolheu contar este caso, pois ele Ihe fez refletir sobre seu “papel como
docente de alunos tdo préoximos de corpos, mas tao diferentes de culturas e contextos sociais”.
Ela relatou ainda, em termo de li¢des aprendidas, que “ao findar aquela aula, entendi que nédo
podemos tratd-los todos os alunos/cadetes de igual maneira. Eles ndo sdo folhas em branco.
Possuem experiéncias linguisticas, culturais e sociais bem diferentes”, declaragdo que revela a
nova compreensdo que desenvolveu, uma das atividades do raciocinio pedagdgico
(SHULMAN, 2014). Ao mesmo tempo, G faz referéncia explicita a importancia de uma das
bases do conhecimento propostas por esse autor, 0 conhecimento dos alunos, neste caso o dos
cadetes de nagdes amigas que cursam, ao lado dos jovens brasileiros, a Academia Militar.

Por fim, ao descrever as mudangas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste
caso de ensino, a professora G pontuou que “tal experiéncia aumentou muito mais minhas
concepcdes teoricas sobre lingua e cultura. Nao ha aprendizado de Lingua Espanhola fora dos

contextos socioculturais e, alem disso, o aluno enxerga, compreende e respeita a cultura do

28 conyx o , ~
“Nao, professora, ndo é assim no meu pais” (tradug¢@o nossa).
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outro quando ¢ confrontado com ela”. Percebe-se, tanto no conteddo quanto na forma com
que a professora G narra seu caso que esta docente esta disposta a pensar no ensino “como um
processo diferente de “dar aula” e na aprendizagem como um processo diferente de repetir ou
reafirmar o dito pelo professor” (SHULMAN; SHULMAN, 2016, p. 125).

Pode-se concluir provisoriamente esta analise ressaltando que a professora G,
provavelmente por possuir uma sélida qualificacdo e 10 anos de docéncia prévia a AMAN, ja
possuia visdo e preparo gque a propiciaram compreender e ser capaz de praticar alternativas
validas as maneiras previstas no plano de aula em questdo. Ao mesmo tempo, esta professora
revelou-se disposta e ainda mais motivada a aprimorar seus conhecimentos, expondo, ao
compartilhar sua reflexdo individual, véarias destas carateristicas proprias do conhecimento
profissional de um professor competente, de acordo com Shulman e Shulman (2016).

Complementando-se, é possivel que o caso narrado por esta docente venha a iluminar a
necessidade de que os professores que chegam a Cadeira de Espanhol, independentemente de
suas experiéncias prévias, possam, antes mesmo de entrar em sala, aprender por intermédio
das experiéncias de seus colegas (inclusive pelo estudo de narrativas como esta), facilitando
sua integracdo nesta comunidade de aprendizagem (VAILLANT; MARCELDO, 2012).

5.5.8 Experiéncia Profissional - Professora H

A professora H narrou o caso Experiéncia Profissional, enfocando uma solucdo que
encontrou para o problema de ter que lidar com uma turma em que havia cadetes
constantemente sonolentos, durante suas aulas de Lingua Espanhola na AMAN. Esta
professora, logo de inicio, ressalta a disciplina que percebe nos seus alunos, atitude esta que
ndo lhe evitava o incbmodo ao ter que lidar com estas situacdes de pouca atencdo. Ao final de
determinada aula, ja cansada de adverti-los direta ou indiretamente sobre este comportamento
inadequado, resolveu perguntar o que estava acontecendo e algumas das respostas a
surpreenderam, pois 0 motivo foi que ficou-se “até tarde de conversa no celular”. Logo na
aula seguinte, a professora H, aproveitando que o tema era rotina e que ja havia cumprido

com o conteudo previsto, resolveu ter uma conversa aberta com eles, pois:

[...] era uma abertura que eu tinha para conversar sobre a rotina deles e
também sobre as responsabilidades que eles teriam daqui para frente.
Comecei a falar com eles sobre minha histdria. Eu disse que gostava de ver
minha madrinha e minhas primas planejando aulas e um dia minha
madrinha levou-me para conhecer a escola onde trabalhava e fiquei
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impressionada como ela se dedicava, e isso foi me despertando o interesse
pela profissdo. Claro que tem uma rotina puxada como todas outras, mas ao
mesmo tempo é prazerosa. Era o que eles deveriam fazer, seguir a rotina,
foram eles que escolheram estar aqui na AMAN (Professora H).

Concomitantemente, trouxe o exemplo da sonoléncia durante as aulas, encaixando-a no
que ja estava conversando. A professora considera que este didlogo surtiu os efeitos
desejados, pois “no final do tempo de aula, um cadete veio conversar comigo sobre ocorrido
na aula pedindo desculpa por ele ter dormido, disse também que gostou da conversa que tive
com a turma mostrando que foi escolha deles em estar na Academia e para conseguir o que
queremos temos que correr atras dos nossos objetivos”. A partir de entdo, relatou a professora
H, este problema diminuiu e suas aulas melhoraram bastante.

Repare-se que, na solucdo encontrada por H, foram estabelecidas relacbes que podem
ser embasadas em Montero (2001) quanto a exigéncia de mobilizar-se uma complexa rede,
ndo sé de conhecimentos, mas também de emocges. Foi 0 que ocorreu quando esta docente
entrelacou sua atuacdo profissional com seu compromisso pessoal, originado em uma vocacao
para a docéncia, pela qual seguia o exemplo de dedicacdo colhido com seus familiares.

Esta docente explicou, ao final do caso de ensino, que decidiu narrar esta situagdo “por
ter chamado muito a minha atencdo como os cadetes chegavam em sala de aula cansados e
também com a falta de respeito ao dormir. Trata-se de um fato simples, mas que naquele

momento me incomodou”. Ela relatou, adicionalmente, que aprendeu com esta situacdo:

Aprendi que existe uma cobranga grande da minha parte quando na
verdade, o aluno compreende que temos que ser assim de cobrar deles
agora a responsabilidade porque foi uma escolha que fizeram e as escolhas
tem consequéncias e nada é facil para ninguém e no Exército ndo é
diferente. Pude ver também o qudo importante é para o docente ministrar
uma aula que os cadetes prestem atencéo (Professora H).

Com relacdo as mudangas que percebeu nos seus conhecimentos advindas deste caso de
ensino, a professora H declarou que “esta situagdo me fez estudar e buscar uma forma rapida
de trazer os cadetes para as aulas e também para que eles tivessem o interesse e o prazer pelo
idioma. E com isso vi a diferenga nas aulas e que através do didlogo podemos resolver 0s
problemas”. Percebe-se, nesta fala da professora H, o que Montero (2001) define sobre a
compreensdo dos docentes como uma etapa inicial e final da acdo pedagogica, caracterizando

a atividade de ensinar como mais ampla do que a ministrar aulas, haja vista que a dificuldade
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encontrada por esta docente a fez buscar alternativas, como o didlogo que entabulou, no
intuito de melhorar o comprometimento de seus cadetes com a aprendizagem em Espanhol.

E possivel concluir-se, ainda que provisoriamente, que a analise do caso narrado pela
professora H traz a luz a coeréncia entre suas concepcdes prévias acerca do Compromisso com
a profissdo e sua visualizacdo do didlogo como um meio para que o0s cadetes adquiram esta
maturidade fundamental tanto a carreira militar (no caso destes cadetes) quanto a carreira
docente (no caso da propria docente), coeréncia esta ja prevista por Montero (2001).

Pode-se também concluir que o entrelacamento das dimensdes profissional e pessoal,
presentes no didlogo da professora H com seus alunos, se deu tanto em um sentido mais
estrito, buscando aumentar a efetividade de sua aula, quanto em um sentido mais geral, ao
chamar a atencdo de seus cadetes para a responsabilidade que tinham com o préprio
aprendizado. Desta forma, percebe-se a presenca, dentre outros, de um profundo
entendimento acerca destes jovens sob uma perspectiva de desenvolvimento integral
(intelectual, social, cultural, pessoal e profissional), compondo um dos elementos da
compreensdo estipulados por Shulman (2014) que, se adequadamente compartilhado no

ambito da Cadeira, pode vir a acarretar uma maior efetividade na aprendizagem dos cadetes.

5.5.9 Consideragoes parciais do eixo “Experiéncias”

Como consideracdes parciais referentes ao eixo de analise Experiéncias, observe-se que
sua analise baseou-se, em grande medida, nas categorias da base do conhecimento elencadas
por Shulman (2014). Ressalte-se também que um dos fios condutores dos oito casos de ensino
aqui expostos, avancando-se além dos objetivos propostos para esta dissertacdo, € a
possibilidade de codificarem-se os conhecimentos profissionais adquiridos com as préaticas
destes docentes (SHULMAN, 2014), no caso as referentes ao ensino de Lingua Espanhola na
AMAN. Dentre estas possiveis codifica¢Oes, frutos das analises aqui realizadas das situagdes
pedagdgicas que provocaram uma ampliacdo do conhecimento profissional dos docentes de
Espanhol, citem-se a de serem articulados os saberes docentes desta equipe quanto a validade
de buscar-se um retorno dos cadetes quanto a efetividade do ensino do ministrado; a
importancia de planejar-se até mesmo a participacao dos discentes quando ha grandes efetivos
em auditério; e a de que as crengas previas que os professores possuem sejam percebidas

como filtros a sua atuacdo em sala de aula.
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Podem também ser citadas as seguintes possibilidades de ampliacdo do conhecimento
profissional destes docentes: a natureza compdsita que incorpora a importancia do preparo
prévio e a naturalizacdo de eventuais equivocos no decorrer das aulas; a disposicdo de
aprender-se com a propria experiéncia; a validade de se buscar desenvolver os cadetes sob
uma perspectiva integral; e, por ultimo, mas ndo menos importante, o compartilhamento e
estudo por parte dos atuais e futuros membros da Cadeira de Espanhol da AMAN de casos de
ensino como o0s aqui analisados, no intuito de agregar experiéncias de companheiros ao seu
préprio conhecimento profissional e, desta forma, potencializar as oportunidades de

aprendizagem dos cadetes desta Academia Militar neste idioma.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciem-se as Ultimas consideracfes desta pesquisa por uma breve reflexdo, na qual
tento sintetizar as influéncias do Mestrado em Educacdo da Universidade de Taubaté para a
minha prdpria profissionalizagdo docente, nos seguintes termos: encanto; descoberta; e
aprofundamento. Encanto, pela possibilidade de travar contato com um corpo docente
experiente e com colegas entusiasmados, todos devotados a missdo de educar. Descoberta,
pela aproximacdo a um mundo de autores e teorias para mim ainda inéditos, nos quais o
conhecimento profissional dos docentes € tratado com a relevancia que merece. Finalmente,
aprofundamento, pois, ao ter a oportunidade de pesquisar no proprio meio em que trabalho, os
conhecimentos que penso ter desenvolvido e que tentei compartilhar nesta pesquisa se
estenderam muito além do que imaginara, ao inicio desta jornada. Enfim, um novo mundo se
abriu!

A partir destes principios de encanto, descoberta e aprofundamento, a presente
dissertacdo buscou desenvolver a tematica do conhecimento profissional dos docentes,
orientada pelo objetivo geral de analisar as compreensdes dos professores de Espanhol da
Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN) acerca do processo de construgdo de seu
conhecimento profissional. Esta Instituicdo de Ensino Superior (na qual, dentre as diversas
disciplinas que comp8em seu curriculo, encontram-se as que sdo conduzidas pela equipe de
docentes da Cadeira de Lingua Espanhola) localiza-se no Vale do Paraiba (em Resende — RJ)
e é a unica escola responsavel pela formacao dos oficiais combatentes de carreira da Linha de
Ensino Militar Bélico do Exército Brasileiro. Buscou-se justificar a pertinéncia desta pesquisa
pela possibilidade de se aprofundarem os conhecimentos sobre a profisséo docente a partir das
compreensdes exaradas por estes professores, bem como pelo seu potencial de extrairem-se
dados inéditos e que possam aportar contribuicbes tanto para este quanto para outros
estabelecimentos de ensino.

Ao longo desta dissertagéo, revisou-se a literatura sobre o conhecimento profissional
docente, enfocando, dentre outros aportes, os referentes as categorias para a base do
conhecimento docente; as fontes para a base do conhecimento; ao modelo de raciocinio
pedagdgico; as maneiras como o0s professores aprendem; ao conhecimento da matéria para o
ensino; aos geradores de especificidade da funcdo docente e; ao conhecimento profissional
docente como objeto de estudo. Em seguida, apresentaram-se o caminho metodol6gico

percorrido, destacando-se o0 estudo de campo realizado no ano de 2017, a abordagem
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qualitativa por intermédio da qual a pesquisa foi efetivada, os oito docentes de Espanhol da
AMAN que compuseram a populagdo examinada e os instrumentos utilizados para a coleta de
dados, compostos por questionarios e pedidos de elaboracéo de casos de ensino.

Na sequéncia, foram expostos os dados colhidos no trabalho de campo, discorrendo-se
sobre 0s aspectos mais relevantes do Sistema de Ensino do Exército Brasileiro, do curriculo
da AMAN e da Cadeira de Espanhol, na qual procedeu-se uma caracterizacdo de seus
professores, bem como descreveram-se suas principais atividades e projetos didaticos.
Finalmente, apresentaram-se 0s principais resultados obtidos a partir da analise das
compreensdes que estes professores tém acerca das influéncias do exercicio da docéncia na
Academia Militar sobre seu conhecimento profissional, organizadas pelos seguintes eixos de
analise: Origens, Processos e Experiéncias.

Uma conclusdo inicial, fruto da autoavaliacdo que os docentes participantes da pesquisa
realizaram quanto as suas habilidades linguisticas em Lingua Espanhola, é que a maioria deles
percebe algum tipo de aumento nestas habilidades, fruto do contato intenso com o idioma,
dentro e também fora de sala de aula, configurando, desta forma, uma influéncia por eles
percebida do exercicio da docéncia na AMAN sobre seu conhecimento profissional.

Por sua vez, as principais conclusdes que podem ser extraidas do eixo de analise
Origens se referem a influéncia percebida sobre seus conhecimentos profissionais,
notadamente quanto a onde, com qual estrutura, com quais propdsitos e a quem os docentes
ensinam Espanhol. Podem-se destacar, dentre outras, as mudancgas nos seus conhecimentos
profissionais relacionadas a importancia do trabalho em equipe (e do consequente
compartilhamento de saberes), principalmente, na confeccéo e correcdo de avaliagOes, algo a
que boa parte deles nédo estava acostumada antes de iniciar sua docéncia na AMAN.

Também merece destaque, no contexto do eixo de analise Origens, a correlacdo que
estabelece a maior parte destes docentes entre o aprofundamento de seus conhecimentos
curriculares sobre o ensino de Espanhol na AMAN e o aumento de sua influéncia neste
mesmo curriculo. Da mesma forma, estes professores percebem o quanto seu grau de
conhecimento sobre os cadetes e o propdsito de desenvolver estes jovens exerce influéncia
sobre seus conhecimentos profissionais, uma vez que reconhecem que atuar junto a seus
alunos de forma integral (nos planos intelectual, social, cultural, pessoal e profissional)
implica estarem atentos e alinhados a uma série de valores inerentes tanto a profissdo militar

guanto a nossa sociedade em geral.



144

Com relagdo as principais conclusfes que podem ser extraidas do eixo de analise
Processos, estas se referem a influéncia do que se ensina em termos de Lingua Espanhola,
com quais estratégias e como estes professores ensinam este idioma. Pode-se concluir, com
base na analise efetuada neste eixo, que o conhecimento do conteddo de parte significativa
destes docentes é modificado pela concepcdo que possuem sobre os assuntos especificos de
Espanhol, a0 mesmo tempo em que continuamente reelaboram seus conhecimentos
pedagdgicos, por intermeédio das respostas em que abordaram diversos principios e estratégias
intrinsecos ou mesmo transcendentes as disciplinas em gque exercem sua docéncia.

Também se pode concluir, pela anélise realizada, que o raciocinio pedagdgico dos
docentes participantes da pesquisa foi influenciado deveras pela sua docéncia na AMAN, com
destaque para as percepcbes que compartilharam sobre os modos como transformam os
conteddos de Espanhol (tanto no trabalho em sala de aula, como também na confeccéo das
apostilas da Cadeira de Espanhol) em elementos de aprendizagem para seus cadetes,
reconfigurando seu conhecimento pedagdgico do contetido a partir de suas proprias vivéncias.

Acrescente-se, ainda, que ha uma compreensao geral de que os conhecimentos destes
professores estejam sendo influenciados pelo exercicio da docéncia nesta instituicdo de
ensino, pelo fato de serem amparados por planejamentos estaveis, material didatico autbnomo
e, talvez mais relevante ainda, exercerem eles proprios as fungdes de coordenadores de Ano e
de AvaliacOes deste idioma perante seus companheiros de equipe, 0 que, na sua Viséo,
aprofunda ainda mais os aprimoramentos de seus conhecimentos profissionais, em que pese
haver algumas visdes criticas a falta de flexibilidade advinda dos planejamentos
predominantemente preestabelecidos.

Com relacdo as situagdes pedagogicas relatadas no Gltimo dos eixos de analise desta
pesquisa — Experiéncias — sobressaem-se as seguintes influéncias do exercicio da docéncia na
AMAN percebidas pelos professores como ampliagdes no seu conhecimento profissional: a
modificagdo do seu entendimento quanto a importancia do desenvolvimento integral dos
cadetes, no lugar de um desenvolvimento predominantemente cognitivo; e a relevancia da
empatia, da solidariedade e da aproximagdo com os discentes, para que o conhecimento
linguistico seja realmente desenvolvido.

Também podem ser citadas, dentre outras possiveis influéncias do exercicio da docéncia
na AMAN percebidas pelos professores de Espanhol com relagdo a ampliacdo do seu
conhecimento profissional, tanto a partir da analise dos casos de ensino que compuseram

guanto nas respostas que foram fornecendo ao longo da pesquisa: seus conhecimentos
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profissionais docentes podem ser caracterizados como dotados de uma crescente atitude de
questionamento permanente sobre seu preparo e pratica, visto sempre como postura
necessaria ao exercicio da sua docéncia. Nesta mesma dire¢do, ficaram evidenciados diversos
aprimoramentos nas suas formas de ensinar a partir do olhar dos discentes, bem como ficou
patente que o ambiente educacional que os circunda ampara uma busca incessante de formas
alternativas para melhor ensinar. Complementarmente, alguns destes docentes reforcaram sua
crenca de que o didlogo entre docentes e discentes possa ser empregado como um meio de
promocdo da maturidade, tanto profissional quanto pessoal dos cadetes.

Transcendendo-se 0s objetivos aqui tracados e em consonancia com as finalidades de
uma pesquisa stricto sensu profissional em educagédo, podem-se, sinteticamente, esbogar cinco
oportunidades de codificacdo das representacdes do conhecimento profissional dos docentes
de Espanhol, percebidas como fios condutores ao longo desse trabalho: (1) Seu conhecimento
profissional é deveras filtrado pelas crencas que possuem; (2) As oportunidades de
aprimoramento da expressao oral sdo por eles bastante valorizadas; (3) Das categorias da
base do conhecimento, a mais conectada a compreensdo e a reflexo destes professores é a
do conhecimento pedagdgico do conteudo; (4) Trabalhar em equipe, coordenar-se
mutuamente e efetivar em conjunto avaliagdes e materiais didaticos constituem elementos
favoraveis a ampliacdo do seu conhecimento profissional; e finalmente, (5) a elaboracéo e
compartilnamento de casos de ensino permitem a estes professores se reconhecerem como
autores de seu proprio conhecimento e aprender com a sua pratica e a dos companheiros.

Muito embora a literatura pertinente a tematica deste trabalho aponte que os docentes
sabem mais do que conseguem articular e que é possivel encontrar-se coeréncia entre suas
concepcOes e as atividades que desenvolvem em sala, ndo foi possivel, no recorte efetuado
por esta pesquisa, afirmar-se categoricamente que as novas compreensdes exaradas pelos
professores de Espanhol se traduzem, efetivamente, em melhores planejamentos, atuagdes em
sala de aula e avaliagbes do ensino efetuado junto aos cadetes. Tampouco se conseguiu
concluir, com suficiente nitidez, se ha uma coeréncia entre o grau de elaboracéo das respostas
dadas e a real atuacdo profissional destes docentes, o que pode configurar-se em caminhos
inéditos para futuras pesquisas desta natureza.

Também néo foram investigados, no recorte efetuado, diversos outros aspectos afins aos
aqui tratados, referentes, dentre outros possiveis exemplos, as compreensdes mais especificas
gue os professores possuem sobre projetos pedagdgicos e atividades lidicas desenvolvidos

pela Cadeira de Espanhol (como o Proyecto Habla e o Proyecto Fronteras, dentre outros) e
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sua influéncia sobre seus conhecimentos profissionais. Adicionalmente, mais pesquisas
também poderiam ser realizadas no sentido de que os casos de ensino aqui produzidos fossem
trabalhados junto a equipe de professores de Espanhol ou até mesmo estendidos a outras
equipes de docentes, na propria Academia Militar ou em outros ambientes educacionais.

E desejavel, em suma, que novos trabalhos possam contribuir com o aprimoramento dos
conhecimentos profissionais dos docentes de Lingua Espanhola e outros idiomas; e que estas
pesquisas possam iluminar os pontos obscuros, aprofundar e avancar além dos limites das
questdes aqui discorridas, no intuito de contribuir ndo somente com o0 aumento de
conhecimentos académicos, mas também com o reconhecimento mutuo e a aproximagéo entre
instituicbes de ensino e, principalmente, com a formagdo dos futuros oficiais oriundos da
Academia Militar das Agulhas Negras, berco profissional dos garantidores da soberania de

nossa nacao, no alvorecer deste terceiro milénio.
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APENDICE I - OFICIO

Taubaté, 30 de junho de 2017.

Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. Exa. para solicitar permisséo de realizacdo de pesquisa pelo aluno André
Frangulis Costa Duarte, do Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade de Taubaté, trabalho
a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2017, intitulado “PERCEPCOES DE PROFESSORES
DE ESPANHOL SOBRE SEU CONHECIMENTO PROFISSIONAL”. O estudo sera realizado
com oito professores de lingua espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras, na(s) cidade(s) de
Resende, sob a orientagdo da Prof. Dr. Ana Maria Gimenes Corréa Calil.

Para tal, sera realizada a aplica¢do de questionarios, por meio de um instrumento elaborado para
este fim, junto a populacéo a ser pesquisada. Serd mantido o anonimato dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por anélise e aprovacio do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAUR® __ /  (ANEXO ).

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone
(12) 3625-4100, ou com André Frangulis Costa Duarte, telefone (24) 988-372740, e solicitamos a
gentileza da devolucdo do Termo de Autorizacdo da Instituicdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de

estima e consideragao.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Coordenadora do Curso de P6s-graduacao

Exmo. Sr. General-de-Brigada RICARDO AUGUSTO FERREIRA COSTA NEVES
ACADEMIA MILITAR DAS AGULHAS NEGRAS
Rodovia Presidente Dutra Km 306, S/N - Centro, Resende - RJ, 27534-970
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

RESENDE - RJ, 30 de junho de 2017.

De acordo com as informagdes do oficio sobre a natureza da pesquisa intitulada
“PERCEPCOES DE PROFESSORES DE ESPANHOL SOBRE SEU
CONHECIMENTO PROFISSIONAL?”, com propdsito de trabalho a ser executado pelo(a)
aluno(a) André Frangulis Costa Duarte, do Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté, e, apds a analise do contetdo do projeto da pesquisa, a Institui¢éo
que represento, autoriza a APLICACAO DE QUESTIONARIOS junto aos oito professores de
Lingua Espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras que atuam neste local, sendo

mantido o anonimato da Instituigdo e dos profissionais.

Atenciosamente,

General-de-Brigada RICARDO AUGUSTO FERREIRA COSTA NEVES
ACADEMIA MILITAR DAS AGULHAS NEGRAS

CNPJ/MF n° 09.561.190/0002-71

Rodovia Presidente Dutra Km 306, S/N - Centro, Resende - RJ, 27534-970
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APENDICE 11l - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE ESPANHOL DA AMAN

Prezado(a) docente!

Muito obrigado por sua colaboracdo! Este questionario tem por finalidade obter dados
para a pesquisa PERCEPCOES DE PROFESSORES DE ESPANHOL SOBRE SEU
CONHECIMENTO PROFISSIONAL, proposta na linha de pesquisa Formacdo Docente e
Desenvolvimento Profissional, do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté, de autoria de André Frangulis Costa Duarte, sob a orientagdo da
Prof®. Dr®. Ana Maria Gimenes Corréa Calil.

O principal objetivo desta pesquisa é analisar as percepcfes dos professores de Lingua
Espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN) acerca das influéncias do
exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional, de maneira a responder a seguinte
formulacdo: haja vista a possibilidade de que um maior conhecimento acerca da visdo que
estes docentes possuem sobre seus saberes profissionais seja relevante neste e em outros
contextos educativos, questiona-se: como os professores de Espanhol da AMAN percebem as
influéncias do trabalho nesta Instituicdo de Ensino sobre seu conhecimento profissional

docente?

1.a) Registre suas experiéncias académicas (finalizadas ou em andamento):

Nivel Curso, instituicdo, anos de inicio e conclusao

12 Graduacao

22 Graduacao

12 Especializagdo Lato
Sensu

22 Especializagdo Lato
Sensu

Mestrado

Doutorado

Qutros cursos
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1.b) Cite suas experiéncias prévias em atividades imersivas em Lingua Espanhola no Brasil
ou em outros paises:

Tipo de experiéncia:

Local:

Periodo:

Descrigdo das
principais atividades
desenvolvidas:

Tipo de experiéncia:

Periodo:

Local:

Descricdo das
principais atividades
desenvolvidas:

Tipo de experiéncia:

Periodo:

Local:

Descricdo das
principais atividades
desenvolvidas:

1.c) Tempo (em anos, ainda que incompletos) de docéncia em espanhol anterior a AMAN:

Resposta: ano(s).

1.d) Tempo (em anos, ainda que incompletos) de docéncia em espanhol na AMAN:

Resposta: ano(s).
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1.e) Estime (com base nos niveis Al, A2, B1, B2, C1 ou C2) os niveis de proficiéncia em

Lingua Espanhola que possuia quando iniciou o periodo de docéncia na AMAN:

Compreensao
Auditiva (CA)

Expressao
Oral (EO)

Compreensao
Leitora (CL)

Expressao
Escrita (EE)

1.f) Estime (com base nos niveis Al, A2, B1, B2, C1 ou C2) seus niveis atuais de proficiéncia

em Lingua Espanhola:

Compreensao
Auditiva (CA)

Expressao
Oral (EO)

Compreensao
Leitora (CL)

Expressao
Escrita (EE)

1.9) Explique, na sua visdo, o porqué da alteracdo e/ou manutencdo dos seus niveis de

proficiéncia em Lingua Espanhola, conforme acima estimado:

CA:

EO:

CL:

EE:
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2.a) Considerando os trabalhos ja finalizados e/ou os ainda em andamento, qual o seu grau de
envolvimento com os planejamentos (periodo das aulas de cada disciplina, planos de

disciplina, planos de aula etc.), no @mbito das disciplinas da Cadeira de Espanhol?

‘ Total | Alto ‘ Médio ‘ Baixo | Nenhum |Sem respostal

2.b) Descreva sua participacdo nos planejamentos que ocorrem na Cadeira de Espanhol

(considere os acima mencionados ou outros que considere relevantes):

2.c) Exponha as mudangas que vocé percebe nos seus conhecimentos profissionais, advindas

das suas oportunidades de participacdo nos planejamentos da Cadeira de Espanhol:
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3.a) Considerando os trabalhos ja finalizados e/ou os ainda em andamento, qual é o seu grau
de envolvimento com a confeccdo de materiais didaticos (apostilas, conteudos, exercicios,

jogos etc.) da Cadeira de Espanhol?

‘ Total | Alto ‘ Médio ‘ Baixo | Nenhum |Sem respostal

3.b) Caracterize quais 0s propositos que vocé atribui aos materiais didaticos empregados nas

disciplinas de Espanhol:

3.c) Descreva sua participacdo na confeccdo de materiais didaticos na Cadeira de Espanhol:

3.d) Relate sua percepcdo acerca das mudancas nos seus conhecimentos profissionais,
considerando o antes e o depois de participar da confec¢cdo destes materiais didaticos:
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3.e) Considerando os trabalhos ja finalizados e/ou os ainda em andamento, qual € o seu grau
de envolvimento com as atividades contextualizadas (trabalhos da Cadeira de Espanhol junto
a outras disciplinas da Divisdo de Ensino e/ou do Corpo de Cadetes, em aulas, avaliaces ou

atividades no campo de instrucdo)?

Total | Alto \ Médio \ Baixo | Nenhum |Sem resposta|

3.f) Caracterize quais os propdsitos que vocé atribui as atividades contextualizadas que

envolvem a Lingua Espanhola na AMAN:

3.9) Descreva uma participacao sua em atividade contextualizada de Espanhol na AMAN:

3.h) Exponha sua percepcdo acerca das mudancas nos seus conhecimentos profissionais
docentes, considerando o antes e o depois de atividade(s) contextualizada(s) em que houve
sua participacdo (por exemplo, que conhecimentos foram/séo mobilizados para estas a¢des?

Como seus conhecimentos profissionais foram/sao influenciados por estas atividades?):
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4.a) Considerando a elaboragdo de avaliagbes (somativas, formativas e diagndsticas) ja
finalizadas e/ou os ainda em andamento, qual € o seu grau de envolvimento nesta atividade da

Cadeira de Espanhol?

‘ Total | Alto ‘ Médio ‘ Baixo | Nenhum |Sem respostal

4.b) Resuma sua visdo acerca das funcGes e o0s propdsitos das avaliagbes (somativas,

formativas e diagnosticas) de Lingua Espanhola na AMAN:

4.c) Descreva os trabalhos que vocé estd realizando e/ou ja realizou na elaboracdo das

avaliagOes da Cadeira de Espanhol:

4.d) Relate os contrastes que vocé percebe nos seus conhecimentos profissionais antes e apds

participar da elaboracéo de avaliacdes na Cadeira de Espanhol:
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4.e) Sintetize sua viséo acerca...

...0a aplicacdo das avalia¢Ges de Lingua Espanhola na AMAN:

...da correcdo destas avalia¢des de Lingua Espanhola:

...0a retificagdo da aprendizagem verificada nestas avaliagdes:

4.f) Descreva, em linhas gerais, como vocé aplica e corrige as avaliagcbes, bem como conduz

as retificacbes da aprendizagem:

4.9) Relate os contrastes que vocé percebe nos seus conhecimentos profissionais antes e apds
participar da aplicagdo e correcdo das avaliacbes, bem como nas retificagdes da

aprendizagem:
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5.a) Como vocé avalia sua capacidade de distinguir entre préaticas de ensino realmente
capazes de promover a aprendizagem significativa e outras, incompletas, insuficientes ou
relativamente ineficazes (aulas ‘“tradicionais”, por exemplo), no ambito da Cadeira de

Espanhol?

Total | Alta \ Média \ Baixa | Nenhuma |Sem resposta|

5.b) Exponha, na sua visdo, o que significa uma pratica de ensino capaz de promover a

aprendizagem significativa de Lingua Espanhola na AMAN:

5.c) Descreva uma pratica de ensino que vocé esté realizando e/ou ja realizou, no &mbito da

Cadeira de Espanhol, a qual considere capaz de promover uma aprendizagem significativa:

5.d) Relate sua percepcdo acerca das mudangas nos seus conhecimentos profissionais

relacionados as préaticas de ensino que vocé efetua na Cadeira de Espanhol:
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6.a) Qual é o seu grau de envolvimento na organizacéo e gestdo de trabalhos em grupo (como
0 Proyecto Fronteras, por exemplo), trabalhos em duplas, jogos e outras atividades desta

natureza, no ambito das aulas da Cadeira de Espanhol?

‘ Total | Alto ‘ Médio ‘ Baixo | Nenhum |Sem respostal

6.b) Sintetize sua visdo sobre os principios que devem fundamentar os trabalhos em grupo

durante o ensino de Lingua Espanhola na AMAN:

6.c) Exponha alguma(s) das medidas que vocé empreende para organizar e gerir trabalhos em

grupo nas suas aulas:

6.d) Explique se (e em que) varia sua forma de organizar e gerir trabalhos em grupo nas suas
aulas, de acordo com as turmas de aula do mesmo ano (1°, 2°, 3° ou 4°) ou de diferentes anos:

6.e) Descreva as mudancas que vocé percebe nos seus conhecimentos profissionais, advindas

da forma como sdo organizados e geridos trabalhos em grupo nas suas aulas:
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7.a) Como vocé avalia seu grau de envolvimento com o desenvolvimento integral (intelectual,

social, cultural, pessoal e profissional) dos cadetes das suas turmas de aula?

Total ‘ Alto ‘ Médio ‘ Baixo ‘ Nenhum ‘Sem resposta‘

7.b) Descreva uma acao sua que influencie no...

...desenvolvimento intelectual dos cadetes:

...desenvolvimento sociocultural dos cadetes:

...desenvolvimento profissional dos cadetes:

...desenvolvimento pessoal dos cadetes:

7.c) Descreva os contrastes que vocé percebe nos seus conhecimentos profissionais, advindos
da sua atuacdo em prol do desenvolvimento integral dos cadetes, no decorrer das disciplinas

da Cadeira de Espanhol:
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8.a) Apos exploradas as percepgfes sobre seus trabalhos em sala de aula e na Cadeira de
Espanhol, como vocé avalia seu grau de insercdo / atuacdo em trabalhos desenvolvidos no

ambito da AMAN, nos quais utilizou seus conhecimentos como professor de idiomas?

Total | Alto ‘ Médio ‘ Baixo | Nenhum |Sem respostal

8.b) Defina o que significa para vocé ser docente militar na Academia Militar das Agulhas

Negras:

8.c) Descreva em detalhes uma atividade (alguma ainda ndo abordada neste questionario) em

que voceé utilizou seus conhecimentos como professor de idiomas, no ambito da AMAN:

8.d) Relate as mudangas nos seus conhecimentos profissionais docentes relacionados a esta
atividade acima descrita, em termos de efetividade, pontos fortes e oportunidades de

melhoria:
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9) Utilize, por favor, o espaco a seguir para complementar as respostas anteriores ou
adicionar informac6es ou impressdes que julgue relevantes sobre as tematicas aqui abordadas

ou outras afins:
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APENDICE IV — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - CASO DE ENSINO

CASOS DE ENSINO ELABORADOS PELOS
PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado(a) docente!

Agradeco novamente por sua colaboracao!

As solicitacdes a seguir também tém por objetivo obter dados para a consecucdo da
pesquisa PERCEPQOES DE PROFESSORES DE ESPANHOL SOBRE SEU
CONHECIMENTO PROFISSIONAL, proposta no ambito da linha de pesquisa Formacao
Docente e Desenvolvimento Profissional do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo
da Universidade de Taubaté, de autoria de André Frangulis Costa Duarte, sob a orientacdo da
Prof. Dr. Ana Maria Gimenes Corréa Calil.

As questdes tém por base os estudos realizados por Judith Shulman (2000) e Maévi
Nono e Maria Mizukami (2002) sobre a elaboracdo de casos de ensino.

Solicito-lhe a gentileza de narrar, em primeira ou terceira pessoa, uma situacdo que
tenha sido importante para seu conhecimento profissional como docente, transcorrida em uma
sala de aula de espanhol da AMAN. Tente compor um relato dramatico e detalhado (com
inicio, meio e fim) que permita a compreensdo, a interpretacdo e a discussdo pedagdgica por
parte de outros docentes, em futuros contextos.

Por conseguinte, peco-lhe que esta narrativa descreva uma situagdo vivida, na qual
houve um dilema relacionado ao ensino de espanhol e como foi sua solucéo (ou se nao houve
solugéo imediata), como obteve ajuda (livros ou outras fontes) e/ou quem lhe ajudou (outro
professor, por exemplo). N&o ha necessidade de tecer julgamentos, basta ater-se & narracéo
do caso.

A pégina a seguir esta reservada para seu texto. Ao final da sua composicao, responda
também, por gentileza, as trés perguntas finais, que buscam obter sua reflexdo acerca do caso

de ensino narrado.
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Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?

2) O que aprendeu (que licbes pdde tirar) ao vivenciar a situacdo narrada?

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:

Mais uma vez agradeco sua colaboragéo! Saber mais para melhor ensinar
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APENDICE V - CASOS DE ENSINO REDIGIDOS

CASO DE ENSINO - PROFESSOR A

Flexibilidade em sala de aula

Minha primeira turma sofreu um pouco com minha inflexibilidade. Em 2016, primeiro
ano em que ministrei aula de espanhol na AMAN, recebi duas turmas do 3° Ano. Em uma
delas, havia um cadete que se encontrava em um momento pessoal dificil, o que o prejudicava
dar a atencdo esperada as aulas. Este cadete esqueceu-se de levar o livro para as aulas,
cochilou em sala e, interpelado por mim para resolver um exercicio, disse que ndo sabia e que
nem queria tentar. Eu, no auge de minha inexperiéncia, ao invés de tentar contornar a
situacdo com bom humor e atividades dindmicas, resolvi lancar fatos observados negativos
(FO-) no sistema da AMAN. Afinal, nem passava pela minha cabeca que o cadete poderia
estar em um momento pessoal dificil (inexperiéncia). Para mim, todo cadete deve estar
motivado e totalmente focado na sua formacdo. Ressalta-se que este sistema de FO é muito
temido pelos cadetes, pois pode gerar punicdes, de acordo com a gravidade do fato observado.

Passadas algumas semanas, este cadete ndo melhorava e assim foi até a ultima aula.
No final da ultima aula, pedi um “feedback” de minha atuacdo diante de minha primeira
turma. Para tanto, os cadetes pegaram um pedaco de papel e escreveram pontos +, pontos - e
oportunidades de melhoria. Ninguém precisou se identificar. Muitas observacGes positivas,
diversas negativas e algumas oportunidades de melhoria. Aprendi muito com cada uma
daquelas observagdes! Mas o que me chamou a atencdo foi um papel que continha muitas
observacBes negativas e de caracter pessoal. Imediatamente, fiz uma reflexdo sobre quem
poderia ser e imagino que seja do referido cadete que mais sofreu com minha inflexibilidade.

Depois disso, aplicamos a prova em todos os cadetes do 3° Ano, corrigimos as provas
e, apos a entrega das mesmas corrigidas, reuni todos os cadetes de minha turma em sala e
perguntei se alguém gostaria de falar algo sobre as aulas e, para minha surpresa, o cadete de
quem eu desconfiava que fosse o autor daquelas observagdes negativas, fez uma critica
respeitosa sobre minha atuacdo em sala. Ouvi com muita humildade, reconheci algumas
oportunidades de melhoria, expliquei outros pontos que mereciam uma justificativa e pedi que
0 mesmo ficasse em sala para conversarmos um pouco mais, depois que todos saissem. Foi ai

que nos sentamos frente a frente e descobri que o mesmo passava por um momento dificil
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(caso de doenga e morte na familia). Agradeci muito pelas observagdes e desejei a ele um
excelente término de curso na AMAN.

Por fim, aprendi que devo tentar outras formas de atrair a atencdo antes de usar o
sistema de FO. Afinal, se meu aluno ndo presta atencdo na minha aula, pode ser que minha
aula ndo esteja atrativa. Por isso, mudar a forma de atuacdo do professor é o primeiro passo a
ser dado para mudar aquele cenario de desatencdo de algum aluno. Com isso, minhas aulas
posteriores ficaram mais divertidas, arranquei varias risadas de meus alunos e eu mesmo me
senti melhor como pessoa. E importante salientar que o aluno também tem obrigacdes e deve
se motivar para as aulas. Além disso, esse sistema de FO é uma importante ferramenta para
ajustar comportamentos inadequados em sala. E o professor que consegue tocar
verdadeiramente seu aluno, dificilmente tera problemas com desinteresse em aula.

O “feedback” continuou sendo feito e ndo houve mais nenhuma observagao negativa
de caracter pessoal como aquela, em que pese ainda existir algumas pequenas oportunidades
de melhoria. Essa pratica sempre fard parte de meu auto aperfeicoamento, orientando minha
atuacdo em sala, tendo sempre em mente alguns atributos que ndo podem ser esquecidos,
dentre eles, a hierarquia, a disciplina, a responsabilidade, a verdade, a probidade, a lealdade e
a lideranca. Caso eu permanecesse como professor, em 2018 eu inseriria uma pequena
pesquisa de opinido para meus alunos na primeira aula, perguntando qual era a expectativa

deles para as aulas que viriam e como eles esperariam que 0 professor atuasse.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?

Porque foi uma experiéncia de profundo aprendizado profissional e pessoal que me marcou
bastante. Minha postura diante de meus alunos mudou significativamente. Passei a conduzir a
aula com mais bom humor e senti que o interesse de meus alunos pela aula aumentou. Teve
cadete que se sentiu tdo a vontade que me procurava para dar conselhos sobre escolha de arma
e escolha de Unidade (primeiro local de trabalho ap6s a formacéo). Além disso, escolhi narrar

essa situacédo, para que ela sirva de inspiragdo para outros professores.

2) O que aprendeu (que ligdes pdde tirar) ao vivenciar a situa¢do narrada?
Aprendi que ndo devemos atuar somente como instrutores e sim como educadores, como

irm&os mais velhos, como pais, como amigos, como lideres, e afinal, como seres humanos. O
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professor deve olhar para seus alunos como seres humanos que também tém problemas e

dificuldades e ndo como simples reprodutores de conteudo.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:

A principal mudanca foi na melhoria de minha percepcdo para os detalhes na relagéo
professor-aluno. Além dessa, procurei melhorar minha didatica, minha oratéria e minha
postura em sala. Ndo basta ser o melhor professor e ministrar a melhor aula do mundo para
que meu aluno aprenda. As vezes, é melhor dedicar-me um pouco mais em motivar o discente
do que em ministrar uma aula perfeita. Afinal, vocé pode ensinar tudo de forma perfeita. Se
seu aluno ndo estiver querendo aprender, seu trabalho foi perdido. Portanto, devemos ter

muita sensibilidade e flexibilidade se queremos verdadeiramente ensinar.

Mais uma vez agradeco sua colaboracgdo! Saber mais para melhor ensinar!

CASO DE ENSINO - PROFESSORA B

Experiéncia docente: um convite aos contratempos

Ingressei na Academia Militar das Agulhas Negras ha pouco menos de um ano. Até
entdo, minhas experiéncias profissionais delimitavam-se nas inimeras escolas em que lecionei
no meio civil e nas muitas das praticas ndo formais de ensino que, sempre e cada vez mais,
estive envolvida. Desde que comecei a dar aulas de Lingua Espanhola na Academia, nao
obtive, de imediato, qualquer dificuldade — outros professores devem, inclusive, fazer uso da
mesma narrativa. Diferente do que estava acostumada a encontrar nas escolas civis, os alunos
sdo bastante compenetrados, envolvidos e atentos, talvez pelo regime militar, que os pode
punir e os classificar simultaneamente de acordo com sua postura dentro e fora de sala de
aula. Ou seja, um comportamento que todo educador gostaria de encontrar em seus espacos
geograficos de troca de conhecimento — ou como sempre ouvi nos muitos dos Conselhos de
Classes, os famosos “Cocs”, assim como nas muitas das reunides de classe dos colégios que
trabalhei.

Contudo, e com as adversidades que nos rodeiam a vida, o inesperado estava a minha
espera a me desafiar como educadora. Frente as instancias do aprendizado da disciplina estava

a vida pungente do novo e a manutencdo dela na juventude dos cadetes. Nés, ndo sé dentro
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desse espaco de formacdo continuada, sofremos com o uso insistente dos aparelhos de
telefonia celular. Chamar os cadetes para a conscientizacdo dos momentos devidos dos
manuseios desse tipo de dispositivo, ¢ de muitos outros, ¢ uma “batalha” ardua, diaria e
ininterrupta. Dentro do regime militarizado, por exemplo, temos diversas alternativas para
impedirmos o seu uso, um deles, inclusive, € o nosso tdo conhecido e odiado pelos cadetes
Fato Observado, o vulgo “FO”, ou um eufemismo a linda palavrinha “punicdo”. Eu sou uma
professora muito reflexiva sobre minha pratica docente desde que iniciei minhas primeiras
experiéncias magistrais e, portanto, sempre busquei acreditar que o dialogo seria, €, e podera
ser a forma de melhor alcance aos meus alunos — até aqui as minhas vivéncias ndo me
deixaram enganar — por isso apresento essa situacdo como experiéncia ndo s profissional e
trabalhista, mas de vida e de mundo que levarei para minhas futuras praticas e incursdes
docentes.

Nas minhas aulas com o 1° ano, alunos recém-ingressos na Academia, tive algumas
dificuldades de imersdo. Tenho pouco tempo lecionando aqui, tinha participado de uma
experiéncia com o 2° e com o 3° ano que foram o que podemos chamar de “exemplares”, sem
danos emocionais: alunos compenetrados, envolvidos, que se doavam, e assim vai. Pensei que
com o0 1° ano, eu encontraria uma extensao de tudo isso, haja vista o fato de os alunos terem
acabado de adentrar a esse espaco totalmente particularizado. Enganada estive e me enganava
ainda mais a cada aula que me deparava com o0 oposto disso, melhor, me enganava e me
assustava. No comeco, conversei com alguns amigos professores que compartilharam da
mesma ideia. Meu chefe imediato sugeriu intervencdo, que viria a meu favor caso fosse
necessario, mas continuei achando que a pratica de minha oratoria, no entrelacar de minha
movimentacdo para com eles, alguma diferenca faria no nosso processo de ensino-
aprendizagem, pois bem...

Em uma aula, estava eu saindo de servigo, cansada — como séo todas as aulas apos
quase vinte e quatro horas de trabalho ininterrupto em um batalhdo. Fatigada e muito faminta,
porgque ndo tive tempo habil de tomar café apos a recepcdao do Comandante da Unidade e
chegar a tempo para o inicio das aulas, chego em sala de aula pronta para mais um dia com
meus alunos e me deparo com um cadete sem o material didatico. Até ai, tudo bem, mesmo
ndo sendo aceitavel. Ao ser questionado sobre o porqué de néo té-lo, ele me responde que
esqueceu em seus aposentos, mas nao ficou por ai, comecou a utilizar o celular e, mesmo eu
pedindo para que guardasse, ele abriu o livro de historia e comecgou a folhed-lo na minha

frente. Diante do meu cansaco fisico e mental, tive vontade de chorar e foi diante do choro
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contido que pensei, astutamente, nas muitas das horas que me predispus aos estudos sobre o
carater evolutivo da educagdo e, consequentemente, entendi que ndo entraria no jogo dele.
Retirei os materiais que o impediam de prestar atencdo na aula, pedi que se sentasse ao lado
de quem portava o material que, igual, ele deveria ter, informei que na préxima aula, isso ndo
deveria acontecer e “segui o baile”.

Porém, esse ocorrido seguiu comigo no tracejar do meu dia e da semana me
convidando a reflexdo sobre minha préatica docente contemporanea e 0 quanto eu estava, ou
ndo, disponivel a ela. Nas muitas leituras que faco em meu cotidiano, encontrei uma do Paulo
Freire, na Pedagogia da Indignacdo, no final de semana seguinte, que, imediatamente, me
remeteu ao que vivenciei na semana anterior. Obvio que quis compartilhar. Como as aulas s3o
ja planejadas, pensei na melhor forma de trazé-la para um didlogo com esses cadetes,
principalmente com aguele me desafiou diante dos demais, da vida e de minha pratica do
discente. Na nossa aula seguinte, nos reunimos em circulos, e comecei a conversar com eles
sobre minha trajetdria profissional e sobre o poder de toque da educacéo — e por que eu havia
escolhido esta profissdo como minha. Eu os disse que havia feito uma leitura que me remeteu
a eles porque dizia que ndo deveriamos ter medo de arriscar, mas que, como todo o risco,
deveriamos assumir 0s nossos riscos. Trouxe o exemplo da apostila, do livro e do celular.
Conversamos sobre as negociagdes que a vida nos convida a fazer e que ndo seria diferente na
Academia, que eu poderia puni-los, mas que eu, antes disso, gostaria de ver neles homens de
direitos e deveres sociais conscientes de seus papéis como cidaddos e que, para tanto, é
preciso respeitar o outro para se ter respeito.

A conversa foi bem amistosa. Muitos falaram seus pontos. Abrimo-nos aos
contratempos, foi bom, mas ndo foi sé bom, foi importante e crucial para a manuten¢do do
nosso transito dali por diante. No mesmo dia, o cadete que me despertou o olhar para os fatos
relatados, deu-me um presente que, como fez com a reflexdo de sua conjuntura anterior, fez
com essa naquele dia e tem feito até hoje — tanto que senti necessidade de transcrevé-la,
agora, nessa carta — deixou seu celular, voluntariamente, em cima da minha mesa. Quando me
dei conta de que havia um aparelho, sem pensar, perguntei de quem seria, e ele me respondeu
com a seguinte frase: “professora, deixei ai, porque acho que reajo melhor deixando-o longe”.
Nossa, fiquei muito feliz, mas tdo feliz que ndo consigo nem mencionar. De imediato, eu 0
respondi dizendo: “vocé € o protagonista de sua histdria e s6 vocé vai saber o que pode ser
melhor para si, se entender que ¢ deixar aqui, seu celular vai ficar aqui...”. E ficou em cima da

minha sala pelo restante das nossas horas. Desde entdo, minhas aulas melhoraram muito, a
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abertura deles a permissdo do idioma, a dificuldade do idioma também. E essa experiéncia me
fez crer, mais uma vez e tanto e mais, na vida, como um todo, é preciso sempre abertura a

vida e aos seus contratempos — como menciona Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?
Porque me tocou enquanto docente diante dos desafios que a profissdo, em seu cotidiano de

troca, me apresenta.

2) O que aprendeu (que licbes pdde tirar) ao vivenciar a situacdo narrada?

A me colocar e a estar no lugar do outro; a ter mais cautela e a ter mais cuidado. A estar com
e no lugar do outro. Ndo que eu ndo estivesse sempre sensivel as causas alheias, mas me
despertou, ainda mais, o entendimento de que é preciso estar, cada vez mais, disponivel as

adversidades do meu cotidiano profissional.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:
Pensar o ensino através da contemporaneidade dos alunos. Uma tarefa muito dificil, porém
oportuna & nossa época. E preciso trazé-los para nos, digo os alunos, e nio nos distanciarmos
dele.

Mais uma vez agradeco sua colaboracdo! Saber mais para melhor ensinar!

CASO DE ENSINO - PROFESSORA C

Aula do 4° ano

As aulas do 4° ano da AMAN séo realizadas desde o ano passado, 2016, no teatro
académico para todo o efetivo (por volta de 460 cadetes). O ensino deste ano é voltado para a
preparacdo do EPL (Exame de Proficiéncia Linguistica). As aulas sdo tematicas, ou seja, ha
um tema que é trabalhado a compreenséo leitora, auditiva, producéo escrita e oral. Apos este
momento presencial, ha tempos a disposi¢cdo para estudo e duvidas, com professores de
plant&o.

No ano passado, na aula de tema viagem, na pratica da producdo oral, desafiei os
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cadetes a relatar uma viagem em espanhol no microfone, o que deveria ser realizado por
somente um cadete de cada uma das sete armas. A ideia era que eu chamaria a arma
(Infantaria, por exemplo) e voluntariamente um cadete relataria alguns itens solicitados sobre
a viagem, tais como alojamento e transporte utilizados.

Lembro que, por exemplo, o cadete de infantaria escolheu a Argentina para relatar e se
expressou muito bem, havendo a minha ajuda e intervengdo para melhora do relato. Assim
ocorreu sucessivamente, até chegar a arma de Engenharia. O cadete que se levantou foi um
que eu havia lancado um FO negativo no ano anterior por conduta inapropriada na sala de
aula. No momento que ele falou no microfone sé falou em portugués e sobre uma viagem que
ndo tinha relagdo ao pedido em sala. Diante dos gritos da maioria eu ndo o repreendi e
mantive a seriedade da aula no instante seguinte.

Sendo assim, esta foi a solucdo adotada diante de uma situacdo embaragosa, pois
diante de uma aula de 480 cadetes, a aula precisa manter a discricdo apesar de uma
participagdo inconveniente. Além disso, a solugdo encontrada pelo meu chefe foi de quando
houver este tipo de atividade, o cadete deve ser escolhido previamente e ndo apresentar o

carater voluntario como realizado.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?
Narrei porque acredito que com essa experiéncia aprendi a ter mais cautela quando forem

realizadas atividades com grande publico.

2) O que aprendeu (que licbes pdde tirar) ao vivenciar a situac¢do narrada?
A afetividade é importante para o aprendizado. Quando o discente ndo sente empatia com o
docente ele bloqueia o aprendizado e se recusa a participar apresentando mau comportamento.

Além disso, devemos estar prontos para situagdes embaragosas.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:
Aprendi que situacGes embaracosas podem ocorrer com frequéncia e que ha a necessidade de
lidar bem com isso. Além de que ndo se deve demonstrar insatisfacdo na frente de todos e
lidar naturalmente.

Mais uma vez agradeco sua colaboragdo! Saber mais para melhor ensinar!
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CASSO DE ENSINO - PROFESSOR D

Competéncias Gerais

Bom, ndo sei como relatar uma experiéncia negativa aqui na AMAN. O cadete ele é
muito disciplinado e, como tal, ao observar dificuldades no professor, ele ndo se manifesta,
como ocorre em colégios de ensino médio. As atitudes de desleixo encontradas em sala de
aula, como leitura de outros materiais ou o ato de dormir, eu as encaro como uma
consequéncia da rotina que eles possuem na AMAN ou falta de interesse particular. As aulas
sdo planejadas de forma que o aprendiz possa participar em aula, fazendo exercicios de
compreensdo auditiva, leitora e expressdo escrita e oral. Em alguns casos, quando fui
questionado sobre um assunto e ndo soube responder, eu solicitei que o cadete pesquisasse na
sua internet.

Eu sempre esclareco que o dominio de um idioma ndo significa deter todo o seu
conhecimento semantico, e sim ser capaz de compreender uma pessoa falando, ou ler um
texto, e ser capaz de expressar oralmente ou por meio escrito, e sempre que houver alguma
duvida de vocabulério, utilizar competéncias estratégicas, como perguntar o nome de algum
objeto por meio de algum gesto ou fazer uso de um dispositivo eletrénico; e de competéncias
socioculturais, pois os vocabularios podem adquirir significados diferentes de acordo com o

dialeto local e nas circunstancias que esta sendo usado.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?

Por que é a mais comum de acontecer na AMAN. Em colégios militares é comum ver o aluno
desinteressado pela aula que se resume somente ao uso do livro didatico e ao seus exercicios,
0 que ndo ocorre na AMAN, pois o cadete encara a aula como um momento para ler o seu
livro e fazer os exercicios, pois sua rotina é muito intensa. O aluno do SCMB ja estudou o
seu livro didatico e vai a sala de aula para ser desafiado, ver o novo. A didatica adotada na
AMAN é muito boa, porem o problema é o nimero de alunos em sala.
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2) O que aprendeu (que licGes pdde tirar) ao vivenciar a situacdo narrada?
Na verdade ndo aprendi, € uma ideia minha que eu ja tinha. O professor de idiomas ou quem
vai ensinar idiomas ndo é detentor de todo conhecimento, ele deve ser um facilitador e

despertar o gosto do aprendiz em aprender um idioma.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:

Este caso de ensino ndo me fez mudar. O que me fez mudar é minha experiéncia em ver como
0s cadetes apresentam dificuldades em dominar o idioma. Outras observagdes que
contribuiram para o meu aperfeicoamento como professor partiram de leituras préprias e

observac@es de como o idioma é ensinado em outros locais.

Mais uma vez agradeco sua colaboracgdo! Saber mais para melhor ensinar!

CASO DE ENSINO - PROFESSORA E

O bendito encanamento

Lembro-me, ainda como se fosse hoje, desta aula de espanhol, que aconteceu quando
ainda trabalhava como professora civil na AMAN, antes que retornasse como militar.

Em forma, a minha turma de cadetes do primeiro ano de formacdo da Academia chegou
a sala de aula, realizou os procedimentos formais que Ihes sdo cobrados sempre e se sentaram.
Apds todos se acalmarem, comecei uma conversa com eles questionando acerca da escolha da
profissdo, queria saber por que haviam optado pela carreira militar. Em seguida, averiguei se
havia alunos com pais militares e por fim, perguntei aos outros a profissdo de seu pai e/ou
mde. Todos tiveram a oportunidade de participar.

Havia as mais variadas profissdes, mas a palavra vidraceiro se sobressaiu ja que eu nao
tinha a menor ideia de como traduzi-la ao espanhol. Imediatamente olhei no dicionario e o
primeiro problema foi resolvido. Ufa! Dei continuidade a aula. O proximo passo foi escolher
um cadete para definir uma destas profissfes para que a turma pudesse adivinha-la e ai surgiu

outro empecilho.
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O Cad Constant — curioso que lembro até o seu nome — elegeu o oficio de encanador
(em esp. plomero ou fontanero) e na hora de defini-lo “travou”, pois queria usar
<encanamento> e ndo sabia como. Eu também ndo! Neste momento paralisei, mas pra minha
sorte consegui rapidamente outra forma de dizer o mesmo: ao invés de dizer encanamento
pedi que utilizasse <os canos>. Pro momento serviu, consegui resolver, contudo ndo me
satisfiz com a resposta, além disso, fiquei curiosa para saber, disse a ele que iria pesquisar e
Ihe daria a traducao exata desta palavra ainda nesta aula.

A aula continuou e assim que tive a oportunidade, enquanto eles resolviam uns
exercicios, comecei a correr atras. Até olhei no dicionario, mas ndo me lembro bem o que
aconteceu, s sei que ndo encontrei. Naquela época nao havia a facilidade que existe hoje de
buscar informacdes usando a internet do préprio celular, entdo desci até a secdo (as aulas
eram no andar de cima). Peguei meu computador, voltei pra sala, fiz a conexdo com a internet
e comecei a procurar, s6 pra dificultar ainda mais, a internet estava com o sinal horrivel.
Depois de um tempo tentando, entre uma atividade e outra, eu consegui. Descobri que
<encanamento> em espanhol poderia ser cafieria ou tuberia. Fiquei super animada para
contar ao meu aluno a minha descoberta.

Ao final da aula, pedi a atencdo de todos e comentei com eles a duvida que o Constant
havia tido, logo, falei os possiveis nomes. Escuto entdo esse mesmo cadete me dizendo:
“Nossa, professora, ja tinha até me esquecido da pergunta! Que bom que a senhora nos disse,
é bom saber que se empenha para tirar as nossas duavidas.” Na mesma hora agradeci e
obviamente fiquei muito feliz pelo reconhecimento, ganhei 0 meu dia, principalmente porque
se tratava de um excelente aluno. Voltei pra casa realizada, ndo ha nada melhor em nossa

carreira do que isso.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situagéo?

Escolhi narrar esta situagdo por ter sido o primeiro caso que me veio & cabeca quando
li a proposicéo, sendo assim, algo confortavel e espontaneo de falar sobre. Trata-se de um fato
simples, mas que naquele momento me incomodou e até os dias de hoje marcou minha

memoria.

2) O que aprendeu (que licGes pode tirar) ao vivenciar a situacdo narrada?
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Aprendi que existe uma cobranca muito grande de minha parte quando na verdade, na
maioria das vezes, o aluno compreende que ndo somos um dicionario e que ndo temos que
saber tudo na ponta da lingua. No entanto, a partir desse dia tive ainda mais certeza que o
estudo prévio da aula tem que existir, desenvolvi inclusive, uma “técnica” para quando vou
ensinar algum vocabul&rio especifico: fagco sempre uma tempestade de ideias para relembrar o
maximo de palavras possiveis. Pude ver também e principalmente o qudo importante é para o
discente ver o esforco do professor para sanar uma duvida.

Ressalto aqui que sou totalmente a favor da ideia de que ha determinados conteidos
que o professor ndo pode ndo saber, digo, o docente deve estudar sempre o que serd dado para

que isso ndo aconteca.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:
Esta situacdo me fez estudar e buscar cada vez mais conhecimentos, me envolver mais
com a preparagdo anterior a aula e também me cobrar menos em fatos como este.

Consequentemente minhas aulas se tornaram mais naturais, sem tenséo.

Mais uma vez agradeco sua colaboragdo! Saber mais para melhor ensinar!

CASO DE ENSINO - PROFESSOR F

Escolhendo o camarada

Quando comecei a ministrar aulas de espanhol na AMAN, em fevereiro deste ano,
percebi que a aula ja continha textos e matérias estabelecidas, o que facilitou muito o trabalho.
Por outro lado, os planos de aula ja tinham o material a ser ministrado. Ndo havia nem ha
margem para grandes improvisos. Adaptei-me a esta realidade e segui o0 previsto.

Em determinada aula, entretanto, com cadetes do Curso de Infantaria, percebi que os
alunos estavam, em sua grande parte, sonolentos, pouco perceptivos. Haviam retornado na
madrugada de um exercicio militar. E havia dois textos com razodvel tamanho e
complexidade a serem ministrados, considerando o nivel do conhecimento da turma no
idioma. O que fazer para lerem os textos com razoavel atencéo?

Se eu seguisse 0 previsto e realizasse a leitura dos textos estaria tecnicamente certo.
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Mas didaticamente errado! Resolvi, entdo, fazer o seguinte: as carteiras estavam voltadas para
0 quadro, para o professor. Eu, ao centro da turma, pedi que os cadetes a minha esquerda
voltassem as suas carteiras para o centro da sala; os da minha direita fizeram o mesmo. Logo,
a turma ficou dividida em dois grupos. Um de frente para o outro. E agora? Eu resolvera
fazer um teste.

Solicitei entdo um cadete voluntério para iniciar a leitura do primeiro texto. Iniciou-se
a leitura. Em determinado ponto, determinei que ele parasse de ler. Determinei também que o
cadete que leu, entdo, escolhesse um companheiro do outro grupo para continuar... Atencao
geral da turma neste momento! O cadete escolhia um amigo, ou colega, por algum motivo
alheio a mim. E o escolhido também escolhia outro. E assim sucessivamente. E sempre que
alguém era escolhido, a turma se mobilizava, ficava atenta, comentava. Eram risos de canto
de boca. As vezes risos estridentes. Mas todos ficaram atentos. Todos queriam escolher! Mas
para isso, precisavam ser escolhidos também!

E assim foi. Os textos fluiram e os cadetes, em pesquisas, apontaram estas atividades
como interativas e positivas. Todos acompanhavam os textos e, com o passar do tempo, adotei
esta pratica com outras turmas. Nada foi planejado, tampouco pesquisado com antecedéncia.

Foi uma conduta que poderia ter dado errado. Mas surtiu efeito para este grupo: os cadetes.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?
Porque foi uma conduta que foi benéfica para o aprendizado, sob minha ética e percepcdo de
docente e baseado nas pesquisas que fiz posteriormente.

2) O que aprendeu (que licbes pdde tirar) ao vivenciar a situa¢do narrada?
Que temos que estar atentos ao que € previsto, mas sempre adaptar [as necessidades dos

discentes e da turma como um todo

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:

Né&o creio que tenham ocorrido grandes mudancas. Apenas entendi tal experiéncia como uma
percepcao de momento do docente, que conhece um pouco a realidade vivida no dia-a-dia por
seus alunos. Percebi também que muitas vezes o que fazer no momento € uma questdo de

feeling. Se eu tivesse planejado antecipadamente, poderia também ter dado certo, mas para
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aquela realidade, o que acabou dando muito certo foi esta atividade.

Mais uma vez agradeco sua colaboracdo! Saber mais para melhor ensinar!

CASO DE ENSINO - PROFESSORA G

Experiéncia com alunos estrangeiros no 3° ano

Conforme detalhei anteriormente, sou nova na AMAN e ndo tenho nenhum dilema
gramatical relacionado ao ensino de espanhol como LE. No entanto, acredito ter vivido um
dilema de caracteristica sociocultural.

Lembro-me que quando era recém-chegada na Academia, iniciei as aulas substituindo
um Major da cadeira de espanhol. Nesse periodo, comecei a dar aulas para o terceiro ano de
Infantaria e Cavalaria, que ja haviam tido aulas com outros professores. Como era nova, nao
entendia muito a mecénica das aulas, da divisdo dos cadetes por armas e, muito menos, que
havia um fluxo de cadetes estrangeiros nas salas de aula. Recordo-me que utilizadvamos uma
gramatica concomitante a um livro didatico nas aulas e, 0 que regia a harmonia entre esses
dois materiais eram 0s planos de sessoes.

Em uma das aulas que dava para a arma de Infantaria havia dois alunos estrangeiros, um
era do Vietnd e outro da Namibia. Achei estranho no inicio, uma vez que sdo paises de
cultura, historia e contextos socioculturais bem distintos ao nosso, porém, depois, fui
acostumando-me com a rotina vivida em sala de aula. Certo dia, relendo o plano de sessdo e
preparando a aula do dia seguinte, me deparei com o seguinte tema: Festa de casamento.
Ent&o pensei: como darei essa aula? Como farei? E, entdo respondi a mim mesma: vou seguir
0 plano de sessdo e tudo dara certo.

Chegando a sala, preparei 0 meu quadro, recebi a apresentacdo da turma e, entdo,
comecei a seguir o plano de sessdo. A primeira parte consistia em ouvir um audio, seguido de
alguns exercicios gramaticais e depois, se ndo me falha a memoria, o plano de sessao guiava o
professor a uma parte de pré-leitura do tema supracitado. No primeiro momento achei
estranho, pois a etapa de pré-leitura é aconselhdvel que se faca no inicio, seguido da leitura e
pos-leitura. Porém, como era nova, ndo queria destoar dos outros professores e, além disso,
estava ansiosa por ser aquela primeira semana de aula. Nessa etapa de pré-leitura que o plano

de sess@o nos direcionava, se apresentavam as seguintes perguntas: O que ha em festas de



183

casamento? O que costuma acontecer? E eu acrescentei: Como costuma ser a festa de
casamento em nosso pais?

Todos os alunos interagiram e responderam a pergunta, mesmo Que um pouco
envergonhados e cautelosos em responder, uma vez que podiam ser “zombados” pelos outros
companheiros da sala. Responderam que em festas de casamento ha o noivo, a noiva, 0s
padrinhos, bebidas e bolo. Além disso, o lider religioso do casal costuma celebrar a
cerimdnia, com entrada de aliancas e muita cantoria. E, finalizaram dizendo que a festa em
nosso pais costuma ser muita cara e celebrada em um dia, pois, no dia seguinte, 0s noivos
partem para a lua de mel.

Bom... Tudo estava indo bem, até que um aluno estrangeiro, oriundo da Namibia, me
indagou e disse em alta voz e em espanhol: No maestra. No es asi en mi pais. Entao percebi a
pergunta gue tinha feito. Em milésimos de segundo, refleti: como fago uma pergunta dessas se
tenho aluno estrangeiro na sala? Claro que havera diferencas, pois sdo diversos contextos.
Que burra que sou, pensei.

Mesmo diante da minha falta de familiaridade com o contexto da Academia e, em “saia
justa”, percebi que ndo podia deixa-lo e/ou ignora-lo passando por cima das suas concepcdes
e experiéncias sobre o tema. Busquei entdo fazer com que essa indagacdo dele me desse
subsidio para fomentar a necessidade de estabelecer um dialogo entre ele e a turma através da
LE mediado por mim e, consequentemente, utilizar a nocdo gramatical que deveriamos
desenvolver na aula daquele dia.

Procurei entdo, saber mais sobre como eram realizadas as festas de casamento no pais
dele, pois agora todos estavam curiosos, inclusive eu. As respostas dele foram incriveis e,
acrescentou ainda que em seu pais um homem poderia ter varias mulheres. E claro que toda a
turma riu. Na sequencia, para minha surpresa, o outro aluno estrangeiro, levantou a méo e,
tentando falar em espanhol, comentou também como era as festas de casamento em seu pais,
0 Vietnd. Todos comecaram a perguntar e querer saber mais sobre o tema, e o mais
interessante foi que toda essa interacdo foi na LE mediada por mim, a professora deles

naguele momento.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situagéo?
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Escolhi esse episodio, pois me fez refletir o meu papel como docente de alunos tdo préximos

de corpos, mas tdo diferentes de culturas e contextos sociais.

2) O que aprendeu (que licBes pdde tirar) ao vivenciar a situacdo narrada?

Ao findar aquela aula, entendi que ndo podemos trata-los todos os alunos/cadetes de igual
maneira. Eles ndo séo folhas em branco. Possuem experiéncias linguisticas, culturais e sociais
bem diferentes.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:
Tal experiéncia aumentou muito mais minhas concepces tedricas sobre lingua e cultura. Nao
ha aprendizado da LE fora dos contextos socioculturais e, além disso, o aluno enxerga,

compreende e respeita a cultura do outro quando é confrontado com ela.

Mais uma vez agradeco sua colaboracgdo! Saber mais para melhor ensinar!

CASO DE ENSINO - PROFESSORA H

Experiéncia Profissional

Comecei a dar aulas na AMAN neste ano, so trabalhei em escolas civis, e 0s alunos
aqui, cadetes, sdo realmente muito disciplinados, o que chama a aten¢do de quem chega.

Mas o que vou contar foi algo que me incomodava bastante durante as aulas, que era
quando um ou outro cadete ficava dormindo. Quando me deparava com essa cena chegava
perto os acordava pedindo para ir ao banheiro lavar o rosto. As vezes, parava a aula chamando
atencdo ndo diretamente, mas de uma forma que o cadete percebesse que era com ele, no final
da aula, chamei um cadete especifico e perguntei o que tinha acontecido para ele estar tdo
sonolento durante a aula. Sem surpresa, veio a resposta: 0 motivo do sono foi que ficou até
tarde de conversa no celular. Assim, informei que, na proxima aula, isso ndo deveria
acontecer.

Logo pensei em uma solucéo para ndo repetir a cena dos cadetes sonolentos durante as
aulas e aproveitei que a aula no dia era sobre rotina. Como ja tinha passado para eles o video
sobre rotina de um “Cadete Venezuelano” era o momento de conversar com eles sobre a

rotina, era uma abertura que eu tinha para conversar sobre a rotina deles e também sobre as
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responsabilidades que eles teriam daqui para frente. Comecei a falar com eles sobre minha
historia. Eu disse que gostava de ver minha madrinha e minhas primas planejando aulas e um
dia minha madrinha levou-me para conhecer a escola onde trabalhava e fiquei impressionada
como ela se dedicava, e isso foi me despertando o interesse pela profissao. Claro que tem uma
rotina puxada como todas outras, mas ao mesmo tempo € prazerosa. Era o que eles deveriam
fazer, seguir a rotina, foram eles que escolheram estar aqui na AMAN.

Trouxe o exemplo do sono durante aula. No final do tempo de aula, um cadete veio
conversar comigo sobre ocorrido na aula pedindo desculpa por ele ter dormido, disse também
que gostou da conversa que tive com a turma mostrando que foi escolha deles em estar na
Academia e para conseguir 0 que queremos temos que correr atrds dos nossos objetivos.

Desde entdo, minhas aulas vem melhorando muito.

Finda sua narrativa, responda, por favor:

1) Por qual(is) razdo(Ges) escolheu narrar esta situacdo?

Escolhi narrar esta situacdo por ter chamado muito a minha atencdo como os cadetes
chegavam em sala de aula cansados e também com a falta de respeito ao dormir. Trata-se de

um fato simples, mas que naquele momento me incomodou.

2) O que aprendeu (que licBes pdde tirar) ao vivenciar a situacdo narrada?

Aprendi que existe uma cobranga grande da minha parte quando na verdade, o aluno
compreende que temos que ser assim de cobrar deles agora a responsabilidade porque foi uma
escolha que fizeram e as escolhas tem consequéncias e nada é facil para ninguém e no
Exército ndo € diferente. Pude ver também o quédo importante é para o docente ministrar uma

aula que os cadetes prestem atencao.

3) Descreva mudancas nos seus conhecimentos profissionais advindas deste caso de ensino:
Esta situacdo me fez estudar e buscar uma forma rapida de trazer os cadetes para as aulas e
também para que eles tivessem o interesse e o prazer pelo idioma. E com isso vi a diferenca

nas aulas e que através do dialogo podemos resolver os problemas.

Mais uma vez agradeco sua colaboragdo! Saber mais para melhor ensinar!
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APENDICE VI — IMAGENS COMPLEMENTARES

Figura 7 — Vista lateral da AMAN

v
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Fonte: Coronel Ramires

Figura 8 — Apostila de Espanhol iAvante! (2° Ano)
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y demas maestros de la Catedra
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ACADEMIA MILITAR DAS AGULHAS NEGRAS - AMAN
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2017

Fonte: Cadeira de Espanhol
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Figura 9 — Tela referente a aula 01 do 2° Ano — 2018

=  CORRECCION DE LA CANCION:

(A) MIRADA (1) HORAS
(B) DOLOR  (J) MUNDO
(C) VIENTO  (K) LOBO
(D) BRUJULA (L) PISTOLA
(E) CUERPO (M) AMOR
(F)DOLOR  (N) DOLOR
(G)HORAS  (N) MUNDO
(H) MUNDO  (0) AGUA

Fonte: Cadeira de Espanhol

Figura 10 — Logo do Il EFLEAMAN

AMAN — Div Ens — SECAO DE ENSINO “C”
CADEIRAS DE INGLES E DE ESPANHOL

Il EPLEAMAN
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Fonte: Cadeira de Espanhol

Figura 11 — Apresentacdo de trabalho no 111 EFLEAMAN
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “PERCEPCOES DE PROFESSORES DE ESPANHOL SOBRE SEU CONHECIMENTO
PROFISSIONAL”

Orientadora: Prof. Dr. Ana Maria Gimenes Corréa Calil.

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apés ser esclarecido(a) sobre
as informac@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.

InformacGes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “PERCEPCOES DE PROFESSORES DE ESPANHOL SOBRE SEU
CONHECIMENTO PROFISSIONAL”

Objetivo da pesquisa: analisar as percepgdes dos professores de lingua espanhola da Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN) acerca das influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados questionarios que serdo aplicados junto
a oito professores de lingua espanhola da Academia Militar das Agulhas Negras na cidade de Resende-RJ.

Destino dos dados coletados: o(a) pesquisador(a) serd o responsével pelos dados originais coletados por meio
questionérios, permanecendo de posse dos mesmos por um periodo ndo inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo
0s mesmos serdo destruidos. Os dados originais serdo guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para
garantir o anonimato dos participantes. As informagdes coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os
conhecimentos gerados a partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde
0 pesquisa seré realizada. Os dados coletados por meio de questionarios serdo utilizados para a dissertagdo a ser
apresentada ao Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar
os dados por meio de publicagdes em periddicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencdo e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa poderé causar
aos voluntarios é que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma
informacdo pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio da aplicacdo de questionarios. Com vistas a prevenir 0s
possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato;
de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim
proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O
beneficio esperado com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a comunidade
académica maiores informacges e conhecimentos acerca dos aspectos que comp8em o conhecimento profissional
dos docentes. Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente
estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais,
instituicBes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras &reas do conhecimento no que diz respeito ao
presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente
ao final do mesmo, quando das conclus6es do mesmo.

Garantias e indenizagdes: fica garantido o direito as indenizacGes legalmente estabelecidas aos individuos que,
por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de
dados. Os participantes tém o direito de serem informados a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa,
para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de suas dlvidas.

Esclarecimento de dividas: o(a) investigador(a) é mestrando(a) da Turma 2017 do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté (SP), André Frangulis Costa Duarte, residente no seguinte endereco:
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avenida Rita Maria F. da Rocha, 443, 1302 — Jardim Jalisco — Resende - RJ, podendo também ser contatado pelo
telefone (24) 988372740, inclusive por intermédio de chamadas a cobrar. A pesquisa sera desenvolvida sob a
orientacdo da Prof. Dr. Ana Maria Gimenes Corréa Calil, a qual pode ser contatada pelo telefone (12) 99113-
4398. A supervisido da presente pesquisa sera feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-
4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de onus e/ou despesas aos participantes, sendo os dados
coletados nas dependéncias da Instituigdo, onde os participantes que compordo a amostra atuam, em horéario
condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a participa¢do no
presente estudo é em carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo no
mesmo, ficando excluidas as indenizacGes legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de indenizacdes por
danos causados pelo pesquisador.

As informacbes serdo analisadas e transcritas pelo(a) pesquisador(a), ndo sendo divulgada a identificagdo de
nenhum participante. O anonimato serd assegurado em todo processo da pesquisa, bem como no momento das
divulgacBes dos dados por meio de publicacdo em periddicos e/ou apresentagdo em eventos cientificos. O
depoente terd o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dara a possibilidade de
ampliar a compreenséo sobre o conhecimento profissional dos docentes.

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagdes contidas neste documento, sanei todas as minhas ddvidas,
junto ao pesquisador, quanto a minha participacao no presente estudo, ficando-me claros, quais s&o 0s propositos
da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos e riscos, as garantias de
ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas no decorrer e na conclusdo do trabalho e da
possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo sera
paga, bem como nao terei despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem necessidade
de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que possa ter adquirido.

LOCAL, de de 2017.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

André Frangulis Costa Duarte
Pesquisador(a) Responsavel

Declaramos que assistimos a explicacdo do(a) pesquisador(a) ao participante, que as suas explicagcdes deixaram
claros os objetivos do estudo, bem como todos procedimentos e a metodologia que serdo adotados no decorrer da
pesquisa.

Testemunha Testemunha
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ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA

passsr UNITAU - UNIVERSIDADE DE Plobaforma
V| CED == TAUBATE %ﬂﬂ

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PEHCEF"QE)ES DE PROFESSORES DE ESPAMNHOL SOBRE SEU COMHECIMENTO
PROFISSIONAL

Pesquizador: ANDRE FRAMGULIS COSTA DUARTE

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 7T2744317.2.0000.5501

Instituigdo Proponente: Universidade de Taubate

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hiamero do Parecer: 2.2858.000

Apresentagio do Projeto:

Este projeto de pesquisa tem por tema o conhecimento profissional dos docentes, no contexto do ensino de
espanhol na Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), instituigdo de ensino encamegada de formar os
oficiaiz combatentes de carreira do Exército Brasileiro. O principal objetivo deste trabalho & analizar as
percepgdes dos professores de lingua espanhola da AMAN acerca das influéncias do exercicio da docéncia
sobre seu conhecimento profissional.

Objetive da Pesquisa:

Analisar as percepgdes dos professores de lingua espanhola da Academia Militar das Agulhas Megras

(AMAMN) acerca das influéncias do exercicio da docéncia sobre seu conhecimento profissional.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Toda pesquisa traz risco minimo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pendéncias atendidas.

Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12030040
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telefone: (12j3635-1233 Fax: (12)3835-1223 E-mail: cepunitau@unitau. br

Pagines 0 de 03
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UNITAU - UNIVERSIDADE DE
TAUBATE

VW |CEPE=

Confnuagdo do Parecer 2 286.000

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Apresentados adequadamente.

Recomendagies:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté recomenda a entrega do relatdrio final ao
término da pesquiza.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunido realizada no dia 15/09/2017, & no
uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesguisa:
APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 972002 pdf 224715
Outros Autorizacao_Institucional_coleta_dados | 29/08/2017 | ANDRE FRANGULIS| Aceito

Andre_Duarte pdf 22-41:22 | COSTA DUARTE
TCLE ! Termos de | TCLE_Projeto_Andre_Duarte pdf 20/08/2017 | AMDRE FRAMGULIS| Aceito
Assentimento / 22:35:27 | COSTA DUARTE
Justificativa de
Auszéncia
Projeto Detalhado /| Projeto_Andre_Duarte pdf 29/08/2017 | ANDRE FRANGULIS| Aceito
Brochura 2221146 | COSTA DUARTE
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Andre_Duarte pdf 03082017 | AMDRE FRANGULIS| Aceito

20:18:24 | COSTA DUARTE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagiao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040

UF: 5P Municipio: TAUBATE

Telefone: (12)2535-1223 Fax: (12)3835-1233 E-mail: cepunitau@unitau br
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pusscar UNITAU - UNIVERSIDADE DE Plataforma
V| CEP = TAUBATE %ﬁﬂ

Connuagdo do Parecer. 2.266.000

TAUBATE, 20 de Setembro de 2017

Assinado por:
José Roberto Cortelli
{Coordenador)
Enderego: Fua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3635-1233 Fa: (12)3835-1233 E-mail: cepunitau@unitau.br
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