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RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar o que pensam os professores sobre a participacdo no
curso de extensdo: Inclusdo e o Ensino de Matematica, e do curso de Libras oferecidos pelo
Instituto Federal de S&o Paulo — IFSP de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba, Estado de S&o Paulo e a implicacdo do mesmo na sua pratica docente, tendo em vista
a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Em tempos de incluséo escolar, como
os professores da educacdo bésica estdo adequando suas préaticas para a inclusdo dos alunos
com deficiéncia? Nesse contexto inclusivo, os professores estdo buscando adequar suas praticas
para a inclusdo dos alunos com deficiéncia? A inclusdo escolar tem sido tema de discussdes no
ambito educacional, nesse contexto, a educacdo dos alunos com deficiéncia é entendida como
um direito e seu processo de inclusdo reforca a necessidade da construcdo de escolas que
contemplem as diversas formas de deficiéncia, aléem de oferecer estruturas fisicas, atitudinais,
materiais e instrumentos préprios que atendam as necessidades desses estudantes. A
metodologia aplicada nessa pesquisa foi de cunho qualitativo, com analise de documentos,
questionario e entrevistas semiestruturadas, com 4 (quatro) professores que participaram do
curso extensdo Inclusdo e o Ensino da Matematica e mais 4 (quatro) professores que
participaram do curso extensdo de Libras do IFSP. Os resultados apontaram que 0S Cursos
apresentaram acdes positivas para formacao dos professores, demonstraram possibilidades de
acdao para préatica docente bem como evidenciaram a necessidade da sequéncia a esse processo.
Isso, para que esses professores se tornem multiplicadores dos conhecimentos adquiridos,
disseminando, assim, boas praticas docentes, além de demonstrarem que é possivel ‘ler com os
dedos e falar com as médos’. Para que esses docentes possam também buscar e propor solugdes,
construidas coletivamente e com responsabilidade através da escola, érgdos publicos, sociedade
e comunidades com praticas em prol da diversidade, que respeitem as particularidades e
especificidades de cada ser humano.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Formagao continuada. Préaticas docentes.



ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate teachers' opinions about the participation of the
extension course: Inclusion and Mathematics Teaching, and the Pounds course offered by the
Federal Institute of S&o Paulo - IFSP of a municipality in the Metropolitan Region of the Paraiba
Valley, State of S&o Paulo and the implication of this in their teaching practice, in view of the
inclusion of students with disabilities in regular education. In times of school inclusion, how
are basic education teachers adapting their practices to the inclusion of students with
disabilities? In this inclusive context, are teachers seeking to tailor their practices to the
inclusion of students with disabilities? School inclusion has been the subject of discussions in
the educational field, in this context, the education of students with disabilities is understood as
aright and its inclusion process reinforces the need to build schools that contemplate the various
forms of disability, as well as providing structures physical, attitudinal, material and
instruments that meet the needs of these students. The methodology applied in this research was
qualitative, with analysis of documents, questionnaire and semi-structured interviews, with 4
(four) teachers who participated in the extension course Inclusion and Mathematics Teaching
and another 4 (four) teachers who participated in the extension course Pounds of the IFSP. The
results showed that the courses presented positive actions for teacher training, demonstrated
possibilities for action for teaching practice, and evidenced the need to follow up on this process
in order for these teachers to become multipliers of acquired knowledge, disseminating good
teaching practices, demonstrating that it is possible to 'read with your fingers and speak with
your hands' in the search for solutions, building collectively and with responsibility through the
school, public agencies, society and communities with practices in favor of diversity respecting
the particularities and specificities of each being human.

Keywords: Inclusive Education. Continuing education. Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

A concepcdo de uma sociedade inclusiva se alicerca em uma filosofia que valoriza a
diversidade como uma caracteristica inerente a uma sociedade democratica. Partindo desse
pressuposto, para que essa ideia de inclusdo como um direito de todo ser humano néo seja
apenas uma utopia, é necessario compreender a complexidade dessa tematica e ir além, mudar
os paradigmas da segregacdo enraizada nas escolas. E necessario avaliar os sistemas
educacionais levando em conta toda a diversidade, as potencialidades de cada individuo na sua
particularidade, e, ndo apenas focar em resultados quantitativos.

A garantia do direito a educacdo para todos, sem exclusao, esta prevista no artigo 205
da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que rege: "A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho™.

Assim, acreditando que é possivel incluir os alunos com deficiéncia a realidade escolar,
buscando a inclusdo escolar de forma efetiva e trabalhando em uma instituicdo escolar desde
2014, na area administrativa, dispus-me a participar do Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) desta Instituicdo. Mesmo ndo atuando como
docente, as acdes realizadas pelo Nucleo em prol dos alunos com deficiéncia motivaram a
minha participacdo no NAPNE e a realiza¢do da presente pesquisa.

O NAPNE do IFSP é destinado a prestar apoio educacional aos alunos com deficiéncia,
com transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdotagdo do campus, além de
também incentivar o oferecimento de cursos de extensdo para professores da rede publica, da
rede privada e comunidade em geral, com o objetivo de contribuir para a inclusdo de alunos
com deficiéncia no ensino regular (PPP 2015-2019, p. 39).

O foco desta pesquisa foram os cursos de extensdo de Libras e o curso Incluséo e o
Ensino da Matematica, ofertados aos professores da educacdo basica da rede publica, da rede
privada e comunidade em geral. Participaram da pesquisa 8 (oito) professores. Buscou-se
analisar os resultados desses cursos em suas praticas cotidianas, em prol da incluséo dos alunos
com deficiéncia no ensino regular. Também se realizou anélise de documentos, questionarios e
entrevistas, no intuito de melhor identificar o perfil dos participantes e investigar as implicacdes

dos cursos na sua pratica docente.
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Entre 2016 e 2017, foram ofertados os cursos de extensdo de Libras; o curso Incluséo e
0 Ensino da Matematica; Cine Mosaico: educacao para diversidade e o curso Linguagens e
identidades: literatura na fronteira da pele, entre outros.

O presente estudo ao analisar o curso de extensao de Libras e o curso Incluséo e o Ensino
da Matematica buscou contribuir para a formacdo de docentes e propor alternativas para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia para a realidade escolar. Além disso, também buscou
contribuir com IFSP no sentido de adequar e incentivar a oferta de mais cursos aos professores
da educacéo basica para a educacdo inclusiva.

Dessa forma, acredita-se que a pesquisa podera contribuir na formacéo dos professores,
contribuir com sua pratica docente para a educacao inclusiva, e consequentemente melhorar as
condicgdes desses alunos na sua trajetdria escolar.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) determina no art. 208: “O dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: no item Il - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. Ja a Conferéncia Mundial de Educacao Especial em Salamanca, Espanha, em 1994
(UNESCO, 1994), reconhece a necessidade da educacéo para as criangas, jovem e adulta com
deficiéncia dentro do sistema regular de ensino. O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011 (BRASIL, 2011), dispbe sobre a educacdo especial, o atendimento educacional
especializado. Considerando o numero crescente de alunos com deficiéncia no ensino regular,
conforme o censo escolar de 2016 (BRASIL, 2016), tornou-se relevante investigar como 0s
professores da educacao basica tém tratado essa tematica em questdo.

Dentro desse contexto, sempre focando na garantia do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino, e contribuir na
formacéo dos professores e sua pratica docente para a educacgdo inclusiva, o questionamento
que instigou a realizagédo desta pesquisa foi: que implicacGes 0s cursos de extensdo ofertados
pelo IFSP trouxeram para as praticas dos professores da educagdo bésica que

participaram desses cursos?

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral
Investigar o resultado (ou feedback) da participacao dos professores da Educacéo Basica

dos cursos de extensdo: Inclusdo e o Ensino de Matematica, e de Libras oferecidos pelo IFSP.
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1.1.2 Objetivos Especificos

e Conhecer e analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFSP, com foco na
inclusdo e nos projetos desses cursos de extensdo do IFSP, oferecidos aos
professores do municipio.

e Identificar o perfil sécio demogréafico dos professores que participaram desses
cursos do IFSP.

e Investigar as implicacdes na préatica docente dos professores que participaram
desses cursos do IFSP, as transformagdes e possibilidades de atuagao.

¢ Identificar os desafios e dificuldades enfrentados pelos professores em relagdo a

incluséo dos alunos com deficiéncia no ensino regular.

1.2 Delimitacdo do Estudo

A pesquisa teve como objetivo investigar o resultado da participacdo dos professores
nos cursos de extensdo: a) Inclusdo e o Ensino de Matematica; b) Curso de Libras, ambos
oferecidos pelo IFSP. Também teve como objetivo verificar a implicacdo desses cursos na
pratica docente dos professores participantes, tendo em vista a inclusdo de alunos com
deficiéncia, nas unidades escolares de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba, Estado de Sdo Paulo. Os cursos foram oferecidos pelo IFSP, em unidade localizada em
municipio desta mesma Regido Metropolitana do Vale do Paraiba, Estado de Sdo Paulo, e
contou com a colaboracdo de oito (oito) professores da educacdo basica que participaram dos
referidos cursos de extenséo.

O IFSP, conta com 36 (trinta e seis) campi no estado de S&o Paulo, e 0 campus foco
desta pesquisa oferece atualmente curso Técnico em Automacdo Industrial, Técnico em
Eletrotécnica e Técnico em Mecénica. Além de cursos superiores em Engenharia Mecénica,
Engenharia de Controle e Automacéo, Licenciaturaem Matematica e Licenciatura em Quimica;
e ainda de diversos cursos de extensdo (PPP — 2015-2019).

A estrutura conta com uma area de cerca de 35.000 m2, composto por um conjunto de
cinco predios divididos em ambientes administrativo e educacional, com salas de aula,
biblioteca, laboratérios de informética, area de convivio, cantina e laboratérios especificos.

A Infraestrutura académica conta com laboratorio de informatica, laboratério de
mecanica, laboratorio de automacdo, laboratdrio de eletrotécnica, laboratorio de fisica (em
construcdo), laboratorio de quimica e biblioteca com acervo por area do conhecimento. Os

recursos humanos contam com 62 docentes e 41 técnicos administrativo (PPP — 2015-2019).
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O IFSP tem como objetivo central agregar a formagao académica a preparacdo para o
mundo do trabalho, discutindo os principios das tecnologias a ele relativas, segundo dados do
PPP — 2015-20109.

O IFSP busca construir uma praxis educativa que contribua para a insercao social, bem
como favorecer a inclusdo social respeitando a diversidade, contemplando as condig¢des fisicas,
intelectuais, culturais e socioecondmicas dos individuos. Desse modo, o IFSP se posiciona na
sociedade com objetivo de promover a inclusdo social das pessoas, contribuindo para sua
formacéo favorecendo sua inser¢do no mundo do trabalho (PPP — 2015-2019).

Para atingir esse objetivo conta com o NAPNE — Nucleo de apoio & pessoa com
necessidade especial, que atua na promocao de uma cultura da educacdo para a convivéncia,
para o respeito a diversidade, para a promocao da acessibilidade arquitetdnica, bem como para
a eliminacdo das barreiras educacionais e atitudinais, incluindo socialmente a todos por meio
da educacdo. Além de prestar apoio educacional aos estudantes com deficiéncia, com transtorno

do espectro autista e com altas habilidades/superdotacdo do Campus (PPP — 2015-2019).

1.3 Relevancia e Justificativa

O aumento significativo do nimero de criancas com deficiéncias nas escolas de ensino
regular, conforme o censo escolar de 2016 (BRASIL, 2016), requer a realizacdo de estudos que
fornegam dados para verificar como os professores da educacdo bésica estdo atualizando suas
praticas, criando, adaptando sua praxis e utilizando 0s recursos materiais, necessarios para o
aprendizado dos alunos com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Incluséo 13.146, de 06 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), no art.27,
paragrafo tnico estabelece que “¢ dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia”. Portanto, refletir sobre
0 que pensam o0s professores a respeito dos cursos de extensdo do IFSP e sobre a implicagéo
destes cursos para a sua formagdo pode ser uma alternativa para assegurar uma educagéo de
qualidade aos alunos com deficiéncia no ensino regular.

Na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, faz referéncia a inclusdo e a formacéo de
professores: “A Educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos

sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos professores das diferentes etapas da
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Educacao Basica inclua conhecimentos relativos a educagao desses alunos” (BRASIL, 2001, p.
25-26).

Nessa mesma direcdo, segundo Tavares, Santos, Freitas (2016, p. 527): “a inclusdo de
criancas com deficiéncia no contexto das escolas regulares, ainda tem muito a avangar,
principalmente no que diz respeito a formagao dos professores”. Assim, este estudo se tornou
relevante, na medida em que se verificou lacunas na formacao de professores para inclusao dos
alunos com deficiéncia.

Para Santos, Mendonga, Oliveira (2015, p.902), ¢ necessario “mudar o comportamento,
atitudes e praticas em relacdo ao aluno com deficiéncia na sala de aula, ha necessidade de ouvir
varias vozes”. Ou seja, a troca de informagdes, experiéncias ajudam na construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos, criando alternativas e praticas para atender o aluno com
deficiéncia na escola.

Nesse sentido, é por meio da sua acao educativa que os profissionais de ensino regular,
nos diversos niveis, devem buscar atender de maneira adequada as necessidades individuais e
especificas dos alunos com deficiéncia. Essa acdo, igualmente, deve ser pautada no respeito e
no convivio com as diferencas, preparando os educandos para uma sociedade mais justa,
igualitaria e solidaria, contraria a todos os tipos de discriminagdo, assim “oS professores
precisam tratar das relagdes entre os alunos. Formar criangas para o convivio com as diferencas”
(ZOIA, 2006, p. 23 apud MARTINS, 2012).

Partindo desses pressupostos, essa pesquisa tornou-se relevante, pois podera contribuir
para reflexdo e adequacdo dos cursos de extensdo do IFSP e para formagéo de professores da

Educacdo Bésica em prol da incluséo escolar.

1.4 Organizacao do Estudo

A primeira secdo deste trabalho se iniciou com a introdugdo, com um panorama geral
da pesquisa, apresentando: problema, objetivo geral, objetivos especificos, delimitacdo do
estudo, justificativa e relevancia do trabalho.

A segunda secdo foi composta pela revisdo de literatura, onde foram tratados os
seguintes temas: pesquisas realizadas na area, politicas publicas e inclusdo, formacdo do
professor para educacdo inclusiva e contribui¢des de Vigotski para a Educacao.

A terceira sec¢do foi a descricdo da metodologia utilizada, a forma como foi desenvolvida
a coleta e analise de dados, por meio de questionéario, analise documental dos projetos dos

cursos e do projeto politico pedagogico e entrevistas, tragcou-se o perfil dos professores
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participantes do curso de extensdo - Inclusdo e o Ensino de Matematica, do curso de extensao
Libras do IFSP.

Finalmente, as andlises dos resultados e consideracdes finais, descrevendo o pensar dos
professores participantes dos cursos a respeito das suas experiéncias vivenciadas durante 0s
cursos e a implicacdo do mesmo na sua préatica docente, tendo em vista a inclusdo de alunos

com deficiéncia no ensino regular.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Pesquisas Realizadas na Area

Para conhecer as pesquisas que estdo sendo realizadas sobre a educacédo inclusiva, a
formacdo de professores para inclusdo escolar, pratica docente para inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular, buscou-se realizar uma revisao de literatura, a partir desses temas
com objetivo de aprofundar o conhecimento através de estudos realizados, a situacao atual, 0s
problemas pesquisados, que aspectos ja foram abordados, quais sdo as lacunas existentes e
opinides sobre o assunto.

Para elaboracéo da revisdo de literatura foi realizada uma pesquisa de artigos cientificos,
no banco de dados da Scientific Electronic Library Online (Scielo), e também no Banco de
Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
dissertagcOes de mestrado e teses de doutorado.

Assim os critérios para selecdo e andlise dos textos foram os descritos a seguir:

»Com 0 objetivo de aperfeicoar e delimitar a busca, foi selecionado um recorte
temporal, optou-se por publica¢fes dos ultimos cinco anos, buscando dados mais atualizados
considerando que as politicas publicas sobre o tema ficaram evidentes nos ultimos anos.

» Para selecdo, a pesquisa no banco de dados se valeu de textos com os descritores
“inclusdo e educagdo”, “formagdo professor”, “educacdo inclusiva”, “praticas docente”,
“libras” e “matematica”. E palavras como: a inclusdo escolar, formacdo do professor para
inclusdo escolar, praticas docentes, libras e matemaética por estar relacionado com 0s cursos
abordados, e ao tema desta pesquisa e ainda aos Institutos Federais, pois 0s cursos foram
oferecidos no IFSP.

» A organizagdo dos textos seguiu, primeiramente, com os artigos selecionados na
Scielo, seguidos dos textos selecionados no banco de dados da CAPES com o seguinte
descritor: “formagao professor” e “educagédo inclusiva”, finalizando com os textos selecionados
com o descritor “pratica docente” e “educagdo inclusiva”.

» Para essa pesquisa foram realizados os seguintes procedimentos:

Aplicando o descritor: "inclusdo e educacdo” na plataforma de Banco de Dados da
Scielo, apareceram 1.018 artigos relacionados com os termos. Em seguida, aplicou-se na
plataforma Scielo o filtro “Cole¢do Brasil, idioma portugués, ano 2012/2017”. Entéo,

apareceram 89 artigos relacionados com o termo. Apds as leituras dos resumos destes trabalhos
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e das palavras-chave, aplicando os critérios de selecdo, foram selecionados quatorze artigos por
estarem mais proximos do assunto abordado nesta pesquisa, e desse montante foram escolhidos
04 (quatro) artigos para compor essa revisao.

No Banco de Teses da CAPES, foi utilizado o0 mesmo descritor “inclusdo e educagéo” e
apareceram 83.845 trabalhos relacionados com o termo. Para refinar-se a pesquisa, delimitou-
se 0s Ultimos cinco anos na area da educacdo, a pesquisa gerou um total de 3.352 trabalhos;
verificou-se que esses termos sao muito amplos. Assim, foi necessario refazer a busca com o
descritor “formacgao professor” e “educacdo inclusiva”, e apareceram 3.768 trabalhos.

Depois de realizados os critérios de selecdo foram selecionados onze trabalhos com o
tema; destes onze foram escolhidos apenas (04) quatro trabalhos para compor esta revisao.

Ainda no Banco de Teses da CAPES, outra pesquisa foi realizada com o descritor:
“pratica docente” e “educagdo inclusiva”. O que gerou 3.188 trabalhos relacionados a pratica
docente para educacdo inclusiva e, ap6s analise conforme os critérios definidos, foram
selecionados nove trabalhos. Dentre esse montante e apos uma leitura criteriosa dos resumos
foram escolhidos (03) trés trabalhos para contribuir com esta pesquisa. Portanto onze textos
foram selecionados e organizados conforme o quadro-sintese!, para compor esta revisio de
literatura.

Para melhor visualizacdo segue um quadro-sintese das pesquisas realizadas nos dois
bancos de dados.

Figura 1: Resultados das pesquisas nas plataformas Scielo e Capes

SCIELO Descritor CAPES CAPES

"inclusdo e educagdo" Descritor "formagao professor Descritor "pratica docente
e educacdo inclusiva e educacdo inclusiva

1.018 artigos
3.768 trabalhos 3.188 trabalhos

89 artigos selecionados

11 trabalhos selecionados apds 9 trabalhos selecionados
critério de selecdo apos critério de selecéo

14 artigos selecionados
apos critério de selecdo

4 trabalhos selecionados para 3 trabalhos selecionados

4 artigos selecionados Compor a reviséo para compor a revisao

para compor a revisao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

1 Apéndice 1V, Apéndice V e Apéndice VI.
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Segue consideracdes referentes a anélise dos artigos selecionados pela plataforma da
Scielo.

O artigo selecionado, “Formacéo ¢ capacitagdo de docentes para atuar com alunos com
deficiéncia auditiva: um estudo no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES)” Gongalves, W.
Gongalves, V. e Firme. (2016) apresenta um diagnoéstico da formacéo e capacitacdo de docentes
para atuar com alunos com deficiéncia auditiva. E tem por objetivo identificar a atual situacao
de formacdo e capacitacdo dos docentes do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) em
relagdo a inclusdo dos discentes com deficiéncia auditiva em sala de aula regular.

A pesquisa supracitada apresenta um estudo de caso, no qual os dados principais foram
coletados junto aos docentes da instituicdo. Os resultados indicaram a necessidade da realizacdo
de um planejamento pedagogico voltado a formacéao docente que envolva o individuo, a familia,
0 docente e a instituigéo escolar.

O trabalho contribuira para a constru¢do do conhecimento no que tange a inclusdo de
pessoas com deficiéncia auditiva e os resultados poderdo ser adaptados a realidade de diferentes
situacOes, regides e localidades que identificarem a necessidade de capacitacdo docente, tendo
como visdo a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva, respeitando os principios dos pilares
éticos, sociais e normativos de cada realidade. Assim, segundo 0s autores sdo necessarias acoes
e alternativas praticas, construidas e dialogadas no coletivo para que a inclusdo se efetive,
contribuindo assim para essa pesquisa na questdo da capacitacdo docente para inclusdo escolar.

O artigo intitulado “A Educagdo Inclusiva: um Estudo sobre a Formagdo Docente”, de
Tavares, Santos e Freitas (2016) teve por objetivo investigar a formagao de professores com
foco na educacdo inclusiva da rede publica que atuam com criangas com deficiéncia em escolas
regulares do ensino fundamental. Constatou-se, conforme o artigo, uma formacao ineficiente
de professores. Foi apontado que as consequéncias disso constitui uma das dificuldades mais
significativas para a efetivagdo do processo de incluséo.

Como l6cus dessa pesquisa foram entrevistados 52 professores sendo: 25 professoras
regentes, 17 professoras apoio e 10 professores de educagdo fisica. As entrevistas foram
gravadas e transcritas. Como metodologia, utilizou-se a analise de contetido e, como referencial
tedrico, 0 Modelo Bioecoldgico de Desenvolvimento Humano.

No que concerne a formacdo dos docentes, as categorias de analises foram identificadas
por: a) reconhecimento da importdncia da formacgdo pelos docentes; b) a angustia pela
percepcdo de formacdo insuficiente; c) a busca pela formagdo continuada ou ainda por

especializacdes através de cursos e até mesmo pés-graduacdo como forma de preencher essa
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lacuna; d) critica ao conteddo das disciplinas cursadas; e) formagdo como facilidade de acesso
a informacdo; e) distancia entre teoria e pratica.

Segundo os autores, a inclusdo de criancas com deficiéncia no contexto das escolas
regulares ainda tem muito a avancar, principalmente no que diz respeito a formacdo dos
professores que se relacionam diariamente com essas criangas. Este artigo se torna relevante na
medida em que sinaliza e demonstra as lacunas existentes na formacéo dos professores para a
incluséo escolar.

O estudo “Professores de educagdo infantil e temas sobre inclusdo de criangas com
deficiéncia no ensino regular”, de Carvalho, Coelho e Tolockra (2016) teve como objetivo
analisar a percepcdo e o conhecimento de professores que atuam nesse nivel de ensino e 0s
temas relativos a inclusdo de criancas com deficiéncia em aulas regulares, e como os docentes
procedem nesses casos. Trata-se de um estudo de campo com amostra aleatdria e contou com
a participacao de professores regentes de classe e professores de educacao fisica.

A pesquisa mostrou um aumento do numero de criangas atendidas nas escolas regulares
e 0s autores incentivam a formacgdo continuada e acentuam que os conflitos gerados e a
qualidade do ensino estdo aquém da desejada.

A metodologia adotada na pesquisa se deu com a aplicacdo de questionario que versava
sobre autonomia; inclusdo social; especificidade de criancas com deficiéncia; avaliag&o;
adaptacOes e possibilidades de movimento corporal. Na maioria das questfes, mais da metade
do grupo de professores relatou ter conhecimento precario, grande parte deles optou por
apresentar justificativas, ao invés de exemplificar acdes que pudessem ser realizadas. Segundo
os dados coletados, os poucos exemplos apresentados demonstram superficialidade no
tratamento dos temas e ou desconhecimento do mesmo. Segundo 0s autores, € necessario
promover e enriquecer dialogos entre diferentes setores da sociedade. Este artigo contribui com
a presente pesquisa, pois considera a percep¢do e o conhecimento de professores em relagédo a
inclusdo escolar, que demonstra superficialidade e ou desconhecimento sobre o tema.

O trabalho “Libras na educagao de surdos: o que dizem os profissionais da escola?”, de
Silva, C. e Silva, D. (2016), discute que a inclusdo educacional de surdos tem sido um tema
frequentemente debatido, especialmente pela condi¢cdo bilingue e bicultural dos alunos, que
exige préaticas diferenciadas de ensino que partem da Lingua Brasileira de Sinais. O objetivo do
estudo foi entender o que os profissionais da escola dizem sobre o papel desta lingua.
Participaram da pesquisa a diretora, o supervisor pedagdgico, a coordenadora de linguagens e
codigos, a coordenadora de humanas, o coordenador de exatas, o professor de portugués como

segunda lingua, a professora da sala de recursos e a intérprete de Libras.
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A pesquisa de campo foi realizada em uma escola de ensino médio da rede publica, do
Distrito Federal, e se deu por meio de entrevistas semiestruturadas. Os resultados das analises
refletem necessidade de revisdo das praticas educacionais, relacionada a centralidade (ou néo)
da linguagem de Libras para o desenvolvimento bicultural dos surdos, levando em consideragéo
outros aspectos importantes da pratica pedagdgica, a saber: a pedagogia da imagem, alternativas
estratégicas para o desenvolvimento pedagdgico, a formacédo de educadores surdos. Este estudo
se relaciona com a presente pesquisa por considerar fatores como préticas diferenciadas de
ensino de libras e necessidade de revisao das praticas educacionais.

Na sequéncia, segue analise das dissertacdes e teses do banco de dados da CAPES com
o descritor “formacao professor e educagao inclusiva”.

A tese “Formagao continuada de professores do Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na perspectiva da
inclusdo escolar de aluno com deficiéncia visual”, de Fortes (2017), teve como objetivo analisar
as contribuicdes do projeto de intervencéo para a formacéo de professores atuantes na educacéo
especial em uma perspectiva inclusiva do aluno com deficiéncia visual, na construcao de novos
saberes docentes.

A metodologia aplicada na pesquisa foi bibliografica, pesquisa documental e pesquisa-
acdo, com entrevista semiestruturada, observacdo direta e diario de campo. Os resultados
ratificaram a pertinéncia da realizacdo de curso de atualizacdo para a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual, por meio do qual os saberes dos docentes foram (re)construidos,
proporcionando crescimento na pratica pedagdgica e melhora na utilizacéo de recursos. Curso
dessa natureza proporciona, ainda, refletir sobre a formacéo continuada com foco na incluséo
escolar, com espaco formativo sistematico, estimulando os professores na construcdo de uma
identidade profissional de educador-pesquisador. Este trabalho contribuira com informacgdes
para a formacéo de professores para a inclusdo escolar, como processo de formacéo sistematico.

Na tese “O professor de educagdo especial, sua formacao e a inclusdo escolar do aluno
cego: um estudo de caso”, Burgos (2017), versou sobre a compreensdo dos aspectos ligados a
formacdo docente continuada da professora da educagdo especial e a situacdo de incluséo
escolar do aluno cego, matriculado na escola. A metodologia aplicada caracteriza-se de um
estudo de caso, com entrevistas semiestruturadas, observacdo com registro de diario e
fotografias, além de um levantamento bibliografico e documental.

A pesquisa contou com a participacao da professora da educacao especial, o aluno cego,
a pedagoga e a diretora. O intuito da pesquisa foi a formacdo continuada da professora e suas

possiveis implicagOes para a escolarizacdo do aluno cego. O trabalho propiciou a constituicao
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de reflexdes sobre a importancia da formagédo docente para o processo instrucional de criancas
cegas, compreendendo a (in)dissociacdo dos perfis pessoal-profissional.

O trabalho com o titulo “A formagéo continuada do docente para atuar na perspectiva
da inclusdo: a busca de contribui¢des para a pratica pedagogica do professor da escola regular”,
Nunes (2014), teve como objetivo analisar as contribui¢des da formag&o continuada, no &mbito
de cursos Lato Sensu, com vistas a educacao inclusiva. Trata-se de um estudo de caso e contou
com a participacdo de 10 (dez) docentes com especializacdo em Educacéo Inclusiva.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas e 0 material analisado foi categorizado
em trés temadticas: educacdo inclusiva, pratica pedagogica e formacdo no curso de
especializacdo. Os resultados demonstraram que a concepcdo dos professores quanto a
educacdo inclusiva se restringe a integracdo e socializacdo dos alunos no ambiente escolar.
Quanto a pratica, todos os professores afirmaram desenvolver ac¢des inclusivas no cotidiano
escolar. E, quanto a formacéo no curso de especializacdo, os professores foram motivados por
se sentirem despreparados para lidar com alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, constataram-se também nessa pesquisa outros problemas como:
problemas na infraestrutura, alunos sem diagndsticos, desconhecimento do significado de
inclusdo. No entanto, a abordagem e participacao possibilitaram a esses professores adogéo de
postura reflexiva, para transformar o ensino. O estudo de Nunes (2014) se relaciona com a
presente pesquisa, pois se tem um objetivo em comum, ou seja, a busca de contribuicdes para
aperfeigoar a praxis pedagdgica na escola regular.

A tese “Experiéncias de formagao docente na educagdo especial: significacdes e
ressignificacbes de Simdo™ (2017) buscou a formagdo continuada docente para a educacédo
especial, com objetivo de conhecer como professores do atendimento educacional especializado
(AEE) traduzem suas experiéncias formativas em processos reflexivos de coproducdo do
conhecimento relacionados a sua pratica docente, com objetivo de compreender esse processo,
analisando a relacdo entre experiéncias de formacdo e as préaticas desenvolvidas no contexto
escolar.

A metodologia utilizou-se de grupo focal para coleta de dados e questionario com
participacdo de 17 professores da AEE. Os resultados comprovaram que as experiéncias de
formacdo para AEE pouco contribui para a pratica pedagdgica no contexto escolar, se ndo forem
discutidas, compartilhadas e ressignificadas com os sujeitos da formacéo.

Também ressaltou que a relagdo entre a educacéo regular e a educacdo especial precisa
de transformacdo que ndo se efetiva espontaneamente, pois exige analise continua, reflexdo,

discussdo compartilhada e ressignificacdo de forma articulada ao contexto da sala de aula. A
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pesquisa de Siméao (2017) contribui com este estudo, pois considera a relacdo entre experiéncias
de formacdo e as praticas desenvolvidas no contexto escolar, foco dessa pesquisa.

A sequir, serdo feitas consideracOes referentes a analise dos artigos selecionados pelo
banco de dados da CAPES com o seguinte descritor: “pratica docente” e “educagdo inclusiva”
foram encontrados trés textos que podem contribuir com este trabalho.

A dissertagdo intitulada: “O uso dos Recursos Didaticos no Ensino de Matematica para
alunos surdos: uma proposta de material voltado para o ensino de matrizes e das relagdes
métricas no tridngulo retangulo”, de Batista (2016), teve como objetivo identificar quais sdo 0s
recursos didaticos utilizados pelos professores de matematica no Ensino Médio e como esses
recursos podem potencializar o ensino aprendizagem dos alunos surdos.

A metodologia aplicada foi observacdes ndo estruturadas dos tipos participativas,
individuais e diretas, as quais aconteceram em salas de aulas dos primeiros, segundos e terceiros
anos com o propésito de identificar os recursos didaticos utilizados pelos professores regentes
de matematica.

Ao término da pesquisa, foram construidos e apresentados dois recursos didaticos: o
primeiro com foco no conteudo de matrizes. O componente do segundo ano foi aplicado na sala
de aula regular com todos os estudantes, dentre eles um aluno surdo. O segundo componente
abordou as relagfes métricas no triangulo retdngulo, contetido trabalhado no primeiro ano do
Ensino Médio e foi aplicado na sala de aula no contraturno com trés estudantes surdos.

A pesquisa constatou que uso dos recursos didaticos visuais como o quadro de gize o
livro didatico favorecem a aprendizagem da matematica dos alunos surdos. No entanto, com 0s
dois recursos didaticos construidos e aplicados, percebeu-se uma possivel potencializagdo do
ensino-aprendizagem de forma eficaz quando foram mediados pelo professor de matematica e
intérprete de Libras.

Conclui-se assim que as aulas de matematica podem explorar a0 maximo o aspecto
visual com os recursos didaticos, pois assim que o aluno com deficiéncia auditiva capta as
informac0es transmitidas pelo professor e intérprete, ele compreende e assimila.

Esses resultados ficaram evidentes ap0s as cinco aulas experimentais, e isso evidenciou
que os alunos com deficiéncia auditiva necessitam de mais tempo para processar as informacoes
oferecidas a eles, pois a aplicacdo de novos recursos didaticos requer mudancas de paradigma,
ou seja, uma nova forma de ensinar e aprender. A dissertacdo de Batista (2016) auxilia os
docentes em relagdo ao uso de recursos didaticos que podem ser utilizados para o aprendizado

do aluno com deficiéncia auditiva.
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A dissertagdo “Construcdo de praticas inclusivas no Ensino Fundamental I: a voz do
professor”, de Magalhdes (2016), investigou os desafios e possibilidades advindos da incluséo
de alunos com deficiéncia no ensino regular, pelos professores na construcdo de praticas em
prol da incluséo escolar e na relagdo professor-aluno.

Como metodologia, foi utilizado um grupo focal como instrumento de coleta de dados
e participaram deste trabalho vinte e trés professores. A pesquisa mostrou movimentos
interessantes, como, por exemplo, perceber o desafio, denunciar a realidade e a busca por uma
solugédo. Ainda mostrou a importancia do papel do professor nesse processo de transformacao,
com propostas de praticas inclusivas motivadas através das mediacdes, do didlogo e da
apropriacdo da realidade do aluno.

A tese de Araljo (2015), “Ensino de matematica em libras: reflexdes sobre minha
experiéncia em uma escola especializada”, é o resultado de uma experiéncia no ensino de
matematica em Libras. Utilizou, como metodologia, a investigacdo da propria pratica, na busca
de solucdo para ensino de matematica em libras. Os dados foram coletados através de videos
de todas as aulas, com o intuito de analisar o desenvolvimento profissional do pesquisador no
ensino de matematica em libras para alunos surdos e (re)construir suas praticas pedagogicas.

O resultado da pesquisa evidenciou transformacdes no processo de ensino,
consequentemente gerou um crescimento e um desenvolvimento profissional que aproximara,
ainda mais, a pratica desse contexto, revelando, segundo a autora, que a deficiéncia nao esta
nos surdos, e sim na sociedade que os acolhe.

Este trabalho contribuiu para esta pesquisa no sentido de que tais resultados podem ser
considerados como possiblidades de mudanca na praxis do ensino da matematica em libras.

Assim, finalizada a breve analise sobre a revisdo de literatura, com foco na educacédo
inclusiva, formacéao e pratica docente em prol dos alunos com deficiéncia, pode-se verificar que
as pesquisas contribuem para uma reflexdo sobre o assunto mostrando possibilidades de
formacdo para instaurar praticas efetivas para a inclusdo escolar, auxiliando esse trabalho de

pesquisa.

2.2 Politicas Publicas e Inclusao

2.2.1 Breve Linha do Tempo

A Educacéo Especial no Brasil se destaca por marcos fundamentais para o entendimento

desse tema tdo complexo. Data do periodo imperial, quando ha registro da criacdo de



30

instituicdes como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos de 1854, que acolhia esse publico
especifico, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro. Outra
instituicdo surgida nesse contexto foi o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos criado em 1857,
atual Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos (INES) (BRASIL, 2010).

Em 1909, foi fundado o Instituto de Cegos do Recife, em Pernambuco. Em 1926, foi
criado o Instituto Pestalozzi de Canoas no Rio Grande do Sul. Em 1933, foi criada a Fundacao
do “Instituto de Cegos da Bahia”, seguido pelo surgimento de instituigdes semelhantes no Rio
Grande do Sul, Paraiba, Parand, entre outros, marcando uma proliferacdo desse modelo pelas
principais capitais do pais, (BRASIL, 2010).

Em 1945, em Belo Horizonte (MG) foi fundada a Sociedade Pestalozzi do Brasil, dando
inicio a0 movimento pestalozziano brasileiro. Atualmente, sdo cerca de 100 instituicdes em
todo o pais. Em 1948, o instituto ampliou-se com a Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de
Janeiro. A partir da década de 1950, emergiu um novo modelo de organizacdo das pessoas com
deficiéncia visual: o associativismo?, caracterizado por associacdes que “nasceram” da vontade
e da acdo dos individuos cegos que buscavam mecanismos para a organizacao de suas lutas e
melhoria de sua posi¢éo social. Uma das principais causas de deficiéncia visual se deu devido
as epidemias de poliomielite no pais, especialmente no Rio de Janeiro, elas deixaram centenas
de criangas com sequelas, (BRASIL, 2010).

Assim, as mobilizacdes sociais, diante da doenca, criaram as condi¢cGes para o
surgimento de uma entidade filantrépica de luta contra a paralisia infantil - Associacdo de
Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD) de Sao Paulo, hoje Associacdo de Assisténcia a
Crianca Deficiente (BRASIL, 2010). Ainda na década de 1950, uma instituicdo de importancia
foi fundada: a Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo.

A Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) nasceu em 1954, no Rio de
Janeiro. Caracteriza-se por ser uma organizacao social, cujo objetivo principal é promover a
atencdo integral a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla.

Em 1962, foi fundada a Fenapaes (Federacdo Nacional das APAES). Até entdo, essas
instituicdes tinham como perfil serem assistencialistas, mas foram surgindo aos poucos a

preocupacdo em educar esses cidaddos integrando-os a sociedade. A mudanga nessa

2 A partir da década de 1950, observa-se um novo modelo de organizagdo das pessoas com deficiéncia visual, o
associativismo. As primeiras associagdes de cegos surgem no Rio de Janeiro, a partir de interesses econdémicos.
Os associados sdo vendedores ambulantes, artesdos especializados na fabricacdo de vassouras, empalhamento de
cadeiras, entre outras atividades. Ao contrario dos asilos, hospitais e escolas especializadas, fruto da caridade e da
filantropia ou de iniciativas governamentais, as novas associa¢des nascem da vontade e da a¢do dos individuos
cegos que buscam mecanismos para a organizacao de suas lutas e melhoria de sua posicdo social.

Fonte: http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
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mentalidade foi fomentada apo6s a implementacdo da LDB/4024/61 Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, com o compromisso do poder publico com educacdo especial.
(BRASIL, 2010).

Em 1964, o Brasil enfrentou um golpe de Estado imposto pelo regime militar,
consequentemente o exercicio da cidadania foi limitado, pois nesse modelo prevaleceu a
censura e a auséncia de liberdade, silenciando assim os movimentos sociais. Em 1968, foi
fundada, em Brasilia (DF), a Associacdo Brasileira de Educacdo de Deficientes Visuais
(ABDEV).

Em 1973, foi criada o Centro Nacional de Educagdo Especial (Cenesp), érgdo que
concentrou as discussdes sobre a pessoa com deficiéncia no Brasil e, em 1981, foi estipulado o
Ano Internacional das Pessoas Deficientes. (BRASIL, 2010).

A Constituicdo de 1988 estabelece:

Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo (art.3° inciso 1V). Define, ainda, no artigo
205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206, inciso
I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para 0 ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988).

A partir da década de 1990, novas leis e diretrizes trouxeram avangos na garantia de
uma educacéo inclusiva, como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, realizada em
Jomtien na Tailandia. Documentos internacionais passaram a influenciar a formulacdo de
politicas pUblicas da educacio inclusiva. Este é o caso da Declaracdo de Salamanca®, que dispde
sobre os principios, politicas e praticas em educacéo especial, marco que trata de uma resolugédo
elaborada pelas Nag6es Unidas, realizada na cidade de Salamanca na Espanha, em de junho de
1994 (UNESCO, 1994).

Essa declaragdo mostrou uma grande preocupagdo com a “preparag¢do apropriada de
todos os educadores constitui-se um fator chave na promog¢do de progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas” (UNESCO, 1994, p.10). Quanto a formagdo do
profissional da educacdo, “[...] o treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos o0s
estudantes de pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacdo positiva frente a
deficiéncia, desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcangado nas
escolas através dos servicos de apoio [...].” (UNESCO, 1994, p. 10).

3Declaragdo de Salamanca - resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada entre 07 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca, a trata de principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais.
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Para complementar a constituicdo de 1988, no que diz respeito a inclusdo e ao direito a

educacdo para todos a LDB lei 9394/96 no artigo 59, preconiza que:

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacgdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas
para a organizacdo da educagfo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “(...) oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37). Em seu trecho
mais controverso (art. 58 e seguintes), diz que “o atendimento educacional
especializado serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcédo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas
classes comuns do ensino regular” (BRASIL, 1996).

Em 200,1 foi implementado a lei 10.172/01 do Plano Nacional de Educagdo. Em 2002,
a lei 10.436/02 de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Em 2003, foi implementado pelo
MEC o Programa Educagdo Inclusiva. Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o
documento “O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”, ainda nesse ano o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n°
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocéo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia, (BRASIL, 2004).

Sassaki (2004) vé o sistema educacional adaptando-se as necessidades de seus
estudantes (escolas inclusivas), mais do que os estudantes se adaptando ao sistema educacional
(escolas integradas).

Em 2005, foi criado o Decreto n® 5.626/05, que regulamentou a Lei n® 10.436/2002,
visando o acesso dos estudantes surdos a escola, dispde sobre a inclusdo de Libras como
disciplina curricular, também prevé a formacao e a certificacdo de professor de Libras, instrutor
e tradutor/intérprete de Libras. Também registra o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para estudantes surdos e a organizacao da educacgédo bilingue no ensino regular. Ainda
em 2005, houve a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo
(NAAHY/S) em todos os Estados e no Distrito Federal, (BRASIL, 2005).

Meirieu (2005) complementa a ideia da educacdo inclusiva quando afirma:

Abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: é a prépria vocagdo dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com
seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A Escola,
propriamente, é uma institui¢do aberta a todas as criangas, uma instituicdo que tem a
preocupagao de nao descartar ninguém, de fazer com que se compartilnem os saberes
que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva. (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Segundo o autor, a escola inclusiva ainda necessita de mudancas em relacdo ao

curriculo, predios, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e
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atividades extracurriculares. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e
ndo vice-versa. A Declaracao de Salamanca sugere que a administracdo da escola, na figura do
Diretor, tem a responsabilidade especial de promover atitudes positivas inserindo a comunidade
escolar, pais e voluntarios, assumindo uma participacéo ativa no trabalho da escola (UNESCO,
1994).

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos principais a formacdo de professores para a educacao
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior
(BRASIL, 2007).

Para Bueno (2008, p.43), “a inclusdo escolar ¢, hoje, o tema mais candente das politicas
educacionais em todo mundo”, portanto esse tema tem sido de grande relevancia também no
Brasil.

Em 2008, o Decreto Legislativo n°186/2008 e o Decreto Executivo n°6949/2009,
estabeleceu que os Estados assegurassem um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis
de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participacdo e incluséo. O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto
n° 7611/2011, instituiu a politica publica de financiamento no &mbito do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), estabelecendo o duplo computo das matriculas dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. (BRASIL, 2011).

Esses decretos e leis visaram ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de
ensino e a garantia de direitos. Também definiram o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacdo e os demais servicos da educacédo especial. O
CNE publicou a Resolugdo CNE/CEB, 04/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo Bésica.

A Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica preconizava em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitérias,

confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.
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Para fundamentar a implementacdo da educagéo inclusiva, o governo langou o Decreto
n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado. Prevé que a educacdo especial deve garantir 0s servi¢os de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacéo
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, além de implantacédo de salas de recursos multifuncionais; formacéo continuada
de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos
ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudantes cegos ou com baixa Vvisao;
formacgdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagdo na
perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdo e na
criacdo de vinculos interpessoais; e adequacfes arquitetbnicas de prédios escolares para
acessibilidade (BRASIL, 2011).

Ainda por meio do Decreto n°7612/2011, instituiu-se o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite. A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do espectro Autista é criada pela Lei n® 12.764/2012. A Lei n°
13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Segundo Kassar (2011, p.71), a “Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em
1996 (LDB/96) foi promulgada propondo a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente a todas as criancas, respeitando as diferencas étnicas, sociais, culturais ou de
qualquer ordem e passam a ser foco do discurso de inclusdo escolar” e sob o impacto desses
documentos (Declara¢do Mundial Educacéo para todos, 1990; Declaracéo de Salamanca, 1994)
e dentro de um conjunto de politicas sociais, um discurso de “educacdo inclusiva” toma corpo
no pais, de modo que profissionais que atuavam na Educacdo Especial passaram, pouco a
pouco, a utilizar o termo “inclusao” ao invés da ‘bandeira da integragio’.

Ainda segundo Kassar (2011), a politica de “Educagdo Inclusiva” vai materializando-
se, também, com a constituicdo de um conjunto de programas e agdes: “Programa nacional de
Formagéo Continuada de Professores na Educacao Especial” e “Formagdo de Professores para
o Atendimento Educacional Especializado”, “Programa de Implantagao de Salas de Recursos
Multifuncionais”; “Escola Acessivel”, “Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade”;
“Programa Incluir”, formando um conjunto articulado para atingir “sistemas educacionais
inclusivos”, formando educadores num sistema de multiplicadores. (KASSAR, 2011, p.73).

Sd0 muitos os desafios da implantacdo de uma politica nacional de “educagdo

inclusiva”, o que fica evidente mesmo quando sdo cumpridas as exigéncias dos programas e
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projetos: salas reduzidas, acompanhamento em salas de recursos, adequacao do espago escolar,
formacéo de professores, acolhimento da escola etc. (KASSAR, 2011).

Em 2015, foi criada a lei 13.146/15, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, portanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia ndo é uma discusséo recente,
mas atualmente ha uma preocupacdo maior em incluir esses cidaddos a sociedade,
especialmente, por meio da educacéo de qualidade (BRASIL, 2015).

Bueno (2016) destaca que a questdo da integracao de criancas com deficiéncia no ensino
regular ndo é nova, pois em 1974 o Centro Nacional de Educacao Especial (Cenesp) ja orientava
para a integracdo do aluno com deficiéncia. Atualmente essa integracdo de alunos com
deficiéncia vem sendo transformada em inclusao, apesar das duas perspectivas apontam para a
incorporacdo do aluno com deficiéncia no ensino regular, existe diferencas por dois aspectos

fundamentais, segundo o autor.

A integracao tinha como pressuposto que o problema residia nas caracteristicas das
criancas excepcionais, na medida em que centrava toda sua argumentacdo na
perspectiva da deteccdo mais precisa dessas caracteristicas e no estabelecimento de
critérios baseados nessa detecgdo para a incorporagdo ou ndo pelo ensino regular,
expresso pela afirmagdo "sempre que suas condigdes pessoais permitirem.” aspas do
autor. (BUENO, 2016 p.120).

Ainda segundo Bueno (2016, p.120), “A incluséo coloca a questdo da incorporagao
dessas criancas pelo ensino regular sob outra ética, [...]” de que a escola deveria acomodar todas
as criangas, reconhecendo a existéncia das mais variadas diferencas, originarias de condi¢cfes
pessoais, sociais, culturais e politicas, como previsto na Declaragdo de Salamanca (1994) que
rege “[...] criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais e criangas de outros grupos marginalizados.” (UNESCO, 1994, p. 04).

Para o autor a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994 p. 2), constitui um avango
significativo, pois indica que todos os governos devem atribuir "[...] a mais prioridade politica
e financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos
a incluirem todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais
[...]" aprimorando o sistema de ensino, mas para isso € necessario a participacdo de toda a
sociedade, politicos, administradores, professores e pesquisadores da area da Educacao
Especial. (BUENO, 2016)

A Educacéo inclusiva “[...] ndo se efetuara por decreto, sem que se avaliem as reais
condi¢cbes que possibilitam a inclusdo, continua, sistematica e planejada de criancas com

necessidades educativas especiais nos sistemas de ensino.” (BUENO, 2016, p.126).
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Assim a Educacdo Especial Brasileira, desde a Constituicdo de 1988 mostra indicios
efetivos para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, e mais recentemente com
politicas publicas destinadas assegurar e promover acesso e permanéncia na escola, garantido
assim o direito de estudar.

Mesmo com tantos desafios e dificuldades, o IFSP busca através de seus cursos de
extensdo, Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE),
transformar essa realidade para uma educacéo inclusiva efetiva aos alunos com deficiéncia e
insergéo ao mundo do trabalho.

Para tanto, esta pesquisa buscou contribuir com a formacédo dos professores, na busca
de novas praticas pedagdgicas que sejam eficazes para o aprendizado dos alunos com

deficiéncia, incentivando e garantindo uma educacéo inclusiva no ensino regular.

2.3  Formacéao do Professor para Educacao Inclusiva

Um dos maiores desafios que emergem da proposta de uma escola inclusiva esta
justamente na formacédo do docente, pois € preciso repensar o significado de ser educador. Isto
porque 0 processo educativo parece enraizado na concepgdo da escola tradicional que tinha
como metodologia a transmissdo e a assimilacdo de conceitos e contetdos, além de
comportamentos estereotipados.

Nesse contexto, deve-se reconhecer que tem sido realizado um esforgo, nos ultimos
anos, por diversas instancias, com objetivo de preparar o docente e demais profissionais da
educacéo considerando, inclusive a exigéncia da legislacéo nacional. A este respeito, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/1996, no artigo 62, dita que:

A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996 art.62).

A auséncia de uma defini¢do na politica publica nacional de formacéo docente coloca o
aprimoramento desses professores na posi¢do de eterna provisoriedade, ao ndo atribuir na
qualificacdo do profissional da educacéo.

Assim “[...] a falta de condigdes sociais o impedimento para a elevac¢do da formagao do
professor das primeiras séries ao nivel superior tem contribuido, de forma significativa, para
uma progressiva descaracterizagdo e desprestigio dos professores das primeiras séries.”
(BUENO, 2016, p.129).
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E preciso ainda investir na formacao inicial dos profissionais de educacio para atuar
com a diversidade incluindo nesse contexto todos os alunos. Ha, também, que destacar que a
escola é um ambiente privilegiado de formacédo, deve ser um espaco aberto para discusséo,
tomada de decis0es relativas a aprendizagem vivenciada pelos alunos sob sua responsabilidade.
“A inclusdo deve ser pensada, também, de maneira a extrapolar a dimensdo da sala de aula,
envolvendo toda a comunidade escolar” * (MARTINS, 2012, p. 38).

A formacao do professor em geral se inicia nos bancos da escola, enguanto ainda
estudante, mesmo que ndo tivesse consciéncia disso, essas “experiéncias, pessoas, professores,
e brincadeiras” se tornariam fatores desencadeadores e incentivadores para a docéncia, pois, de

acordo com Tardif e Raymond (2000).

[...] as experiéncias formadoras vividas na familia e na escola ocorrem antes mesmo
que a pessoa tenha desenvolvido um aparelho cognitivo aprimorado para nomear e
qualificar o que ela retém dessas experiéncias. Além de marcadores afetivos globais
conservados sob a forma de preferéncias ou de repulsfes, a pessoa dispde, antes de
tudo, de referenciais de tempo e de lugares para indexar e fixar essas experiéncias na
meméria (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.216).

Segundo Marcelo (2009, p. 116), os “professores entram no programa de formagéo com
crencas pessoais acerca do ensino, com imagens de bom professor, imagem de si mesmos como
professores, € a memoria de si mesmos como alunos”. Para 0 autor, para compreender essa
influéncia na escolha da profissdo é preciso entender a identidade profissional desse docente,

que sera construida ao longo de sua carreira profissional, subjetivamente.

[...] “a identidade profissional ¢ a forma como os professores definem a si mesmos ¢
aos outros”. E uma construgdo do “si mesmo” profissional que evolui ao longo da
carreira docente e que pode achar-se influenciado pela escola, pelas reformas e pelos
contextos politicos, que “inclui 0 compromisso pessoal, a disposigdo para aprender a
ensinar, as crencas, os valores, 0 conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim
como sobre o ensino, as experiéncias passadas, assim como a vulnerabilidade
profissional”. Aspas do autor. (LASKY, 2005 apud MARCELO, 2009).

A identidade, segundo Morgado (2011, p. 798), ...lhe permite apropriar-se da cultura,
valores e praticas caracteristicos da profissdo” elementos que permitem o professor identificar-
se com determinado grupo profissional. Identidade essa que “ndo pode dissociar-se dos valores
de cada individuo, nem as experiéncias vividas ao longo de sua formagdao” (MORGADO, 2011).

Para Imbernon (2009, p. 75), a formag&o docente deveria estar baseada na reflexividade,
“o (re)conhecimento da identidade permite interpretar melhor o trabalho docente, interagir
melhor com os outros [...] ja que as experiéncias de vida do professorado se relacionam com as

tarefas profissionais, ja que o ensino requer um envolvimento pessoal”.

4 Reflexdes sobre a formag&o de professores com vistas a educagéo inclusiva. Licia de Araijo Ramos Martins.
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Ainda segundo Marcelo (2009), “a identidade ¢ mutante, amalgama de representagdes,
sentimentos ¢ experiéncias, influéncia ¢ valores que vao mudando” a subjetividade do docente
que induz a uma identidade coletiva tragando uma trajetoria, um desenvolvimento profissional,
ou ainda, formacao permanente, formacao continua, formacao em servico, desenvolvimento de
recursos humanos, aprendizagem ao longo da vida, cursos de capacitagdo (MARCELO, 2009),

com objetivo de manter e aprofundar o saber profissional.

Entende-se o desenvolvimento profissional docente como um processo, que pode ser
individual ou colectivo, mas que se deve contextualizar no local de trabalho do
docente- a escola - e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias
profissionais através de experiéncias de diferente indole, tanto formais como
informais (MARCELO, 2009. p.10).

Entretanto, esse conceito tem sofrido modificagcdes nas ultimas décadas, conforme o
autor (MARCELO, 2009. p.10), “motivado pela evolucdo da compreensdo de como se
produzem os processos de aprender a ensinar.” Baseado na filosofia construtivista, e ndo nos
modelos transmissivos, como sendo um processo em longo prazo, ou seja, um pProcesso que
tem lugar em contextos concretos relacionados as situacdes de formagdo com as préaticas em
sala de aula, interligados com as atividades diarias realizadas pelos professores.

Esse processo continuo tende a reconstruir a cultura escolar, o professor é visto como
um profissional reflexivo que vai adquirindo mais conhecimentos a partir de observagdes acerca
da sua experiéncia. Assim sendo, as atividades de desenvolvimento profissional consistem em
colaborar com os professores na construcdo de novas teorias e novas praticas pedagogicas;

como um processo colaborativo, continuo de reflexdo coletiva. (MARCELO, 2009)

A formagao permanente deveria apoiar-se, criar cendrios e potencializar uma reflexao
real dos sujeitos sobre suas praticas docentes nos centros e nos territérios, de modo
que lhe permita examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento e
suas atitudes, etc., potencializando um processo constante de autoavaliacdo do que se
faz e analisando o porqué se faz (IMBERNON, 2009 p.47).

E a “reflexdo mantida nas e sobre essas situacdes que faz com que o saber-fazer ndo se
torne limitativo em termos de crescimento profissional” (DAY, 2001.p 93). Uma formacéo
baseada na reflexd@o sobre a pratica, comunidades de praticas, formativas e comunicacao entre
0 professorado, maior autonomia na formacdo para os docentes, estabelecendo espacos de
reflexdo e analise de situacdes problemas no seu contexto escolar.

“Uma formacdo orientada para um sujeito que tem capacidade de processamento da
informacdo, analise e reflexdo critica, decisdo racional, avaliacdo de processos e reformulacédo
de projetos [...]” (IMBERNON, 2009, p. 48). Para o autor, a formacédo do professor ndo € s
participar de cursos e seminarios ministrados por um expert, é preciso levar em conta a

diversidade e tipologias de professorado, desempenho profissional diversificado e especifico,
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zona de trabalho, rural, semirrural, urbano, na periferia, na complexidade dessas situa¢oes
problematicas é necessario dar voz e responsabilidade por sua prépria formacao dentro de seu
contexto, sua realidade.

A escola como foco de sua “agdo-reflexdo-acdo” proporcionara maior autonomia para
os docentes. Para Novoa (2009, p. 13), “as questdes da diversidade, nas suas multiplas facetas,
que abrem caminho para uma redefinicdo das praticas de inclusdo social e de integracédo
escolar”, por isso a importancia da atualizacdo da formagao do professor, pois 0 mundo esta
mudando e trazendo novas mudancas e novos desafios € preciso buscar respostas, alternativas
para educacéo inclusiva com o mundo da diversidade.

Ainda conforme Nodvoa (2009, p. 13), “os professores reaparecem, neste inicio do século
XXI, como elementos insubstituiveis ndo sé na promocéo das aprendizagens, mas também na
construcdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade”. Para tanto,
os professores tém novos desafios em tempos de globalizacdo, inovagdes tecnoldgicas, inclusdo
e integracdo de alunos com deficiéncia.

A formacao do professor ndo se baseia somente em cursos ou tecnicas, segundo Névoa
(1995, p. 25) é uma construcdo individual e coletiva na reflexdo e discusséo das praticas em
sala de aula, buscando soluges, possibilidades e alternativas também para a incluséo escolar.

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p.25).

Frente a essa demanda, e com a implementacdo das politicas publicas de educa¢édo
inclusiva, além da preocupagdo com a formacao de professores, ainda € preciso propor mais
discussdes acerca do processo de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia a escola, €
necessario também repensar com urgéncia a educacao democratica, que garanta sem exclusao
uma escolarizagéo de qualidade.

A politica de formacdo de professores para inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia é preconizada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/96), que declara que os sistemas escolares devem assegurar docentes capacitados para
oferecer uma educacdo de qualidade que atendam as necessidades destes alunos. (BRASIL,
1996). No entanto, mais de vinte anos apds a promulgacédo desta Lei ainda é possivel constatar,
em pesquisas realizadas no Brasil, que os “docentes da escola basica se consideram
despreparados para atender os alunos com deficiéncia” (PIMENTEL, PAZ; PINHEIRO, 2009.
p. 140).
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Para Bueno (1999):

Os professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar com
criancas que apresentem deficiéncias evidentes e, por outro, grande parte dos
professores do ensino especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho
pedagdgico desenvolvido no ensino regular. (BUENO, 1999, p. 13).

Ainda, segundo Bueno (2016):

[...] professor do ensino regular adquira algum tipo de especializacio para atender
uma populacdo que possui caracteristicas peculiares, por outro lado, exige que o
professor de educacdo especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente centradas
nessas caracteristicas. (BUENO, 2016, p. 143)

A Educacdo Especial nas Universidades Brasileiras, no que concerne a insercdo da
tematica da inclusdo nos cursos de licenciatura no ano de 1998, evidenciou que poucos cursos
voltados ao ensino béasico ofereciam a disciplina de educacdo especial. Demonstrando que
disciplinas voltadas & educagao especial nos cursos de formacao de professores ainda sdo muito
precarias.

A formacdo do professor € um processo dindmico e continuo, que se desenvolve no
cotidiano. E em tempos de globalizacdo, em uma sociedade do conhecimento, com
transformacGes tecnoldgicas a troca de experiéncia ainda é importante nesse processo, pois “nao
se faz milagres com a formagado humana mesmo com toda a tecnologia disponivel. Nao da para
implantar um chip de sabedoria no homem. Esta tem que ser desenvolvida em longo processo
de maturagdo”. (GATTI, 2009, p. 95).

Ainda segundo a autora, o desenvolvimento curricular das licenciaturas, entre nos, ai
incluidos os cursos de pedagogia, ndo tem mostrado inovacGes e avangcos que permitam ao
licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base consistente de
conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam o0s de contextos socio educacionais, sejam os das
praticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas, ainda faltaria a pratica do “saber-fazer”,
(GATTI, 2009).

Conforme Castro (1999), a formacdo inicial ou continuada ideal estaria longe de ser
efetivada, pois o conhecimento, a matéria prima dos professores, ¢ vivo ¢ necessita “ser
constantemente atualizado e avaliado, inclusive quanto a sua pertinéncia em relagdo as
demandas sociais e as possibilidades de todos, do ponto de vista profissional e pessoal”. (1999,
apud SILVA, 2016 p. 39)

Assim, diante desse contexto, urge a necessidade da formacéo docente, tendo em vista
que a educacéo inclusiva ndo significa simplesmente a insercdo do aluno com deficiéncia em
sala de aula, mas garantir a ele uma educacao onde séo respeitadas suas diferencgas, diversidades
e peculiaridades sempre buscando assegurar o direito de aprender.
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2.4 Contribuicdes de Vigotski para a Educacéo

As ideias do russo Lev Semenovich Vigotski e a divulgacao dos seus estudos impactou
0 ambito da educacéo e da psicologia e repercutiu como uma nova forma de pensar a respeito
dos aspectos do ensino e do desenvolvimento das criangas, produzindo efeitos nas praticas
educativas.

Nesse sentido, uma contribuicdo importante para este trabalho inicia-se com o conceito
de mediacéo, instrumento e signo. Segundo Vigotski “Mediagao ¢ o processo de intervengdo
de um elemento intermediério numa relacdo; a relacdo deixa de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento.” (OLIVEIRA, 2010. p.28). Na educacdo o professor € o elemento
intermediario na relacédo entre o aluno e o conhecimento.

Para Vigotski (2011), h& dois tipos de elementos mediadores: os instrumentos e 0s
signos. Baseado no pensamento dos tedricos do marxismo, de que o trabalho e sua diviso social
acabam por gerar novas formas de comportamento, novas necessidades, novos motivos, pela
acao transformadora do homem sobre a natureza, criam cultura e a histéria humana, atividades
coletivas e relagdes sociais e a criacéo e utilizacao de instrumentos.

Vigotski (2011) introduziu na psicologia o fator histdrico-cultural, que compreendia
como 0 movimento provoca no ser humano modificacdo de suas atividades psiquicas, e como
tais instrumentos que interposto entre 0s homens e a natureza, como mediador do trabalho,
possibilita que ele transforme a natureza, e a si mesmo, mediador da relacdo do individuo e o
mundo. Instrumentos sdo externos ao individuo com fungdo de modificar a natureza e utiliza
suas modificagbes como um instrumento de seu comportamento. (OLIVEIRA, 2010)

Os signos podem ser definidos como elementos que representam ou expressam outros
objetos, eventos e situacdes. A palavra casa, por exemplo, € um signo que representa o objeto
casa; 0 simbolo 5 é o signo para a quantidade cinco. (OLIVEIRA, 2010)

Para 0 autor, os signos sdo “instrumentos psicologicos” que auxiliam o homem nas suas
atividades psiquicas, internas do individuo. Amplia a sua capacidade em sua acdo no mundo,

que o auxilia em tarefas que exigem memdaria e atencéo.

Dentre os signos, inclui a linguagem, vérios sistemas de contagem técnicas
mnemdnicas, sistemas simbolicos algébricos, os esquemas, diagramas, mapas,
desenhos, e todo tipo de signos convencionais. Sua ideia basica é a de que, ao usa-los,
0 homem modifica as suas proprias fungdes psiquicas superiores. (VIGOTSKI, 1981a,
p.137).

Vigotski (2016) concluiu que as origens das formas superiores de comportamento

consciente resultam da interacdo do homem e o seu meio sociocultural, a partir dessas relagoes
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0 ser humano ird se desenvolver, pois quando transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, se transforma também, na vida social, no seu trabalho e vai influenciar
seu comportamento futuro, verifica-se a integracdo dos aspectos bioldgicos e sociais do
individuo.

Pode-se compreender a relevancia do papel social e da cultura no processo de
desenvolvimento do individuo, pois se pressupde que todo ser humano se desenvolve a partir
da interagdo com o meio social. Sendo a linguagem importante signo para o desenvolvimento

das funcdes psicoldgicas superiores.

[...] as funcdes psicoldgicas superiores do ser humano surgiam através da intrincada
interacdo dos fatores bioldgicos, que sdo partes de nossa constituicdo fisica do Homo
sapiens, com os fatores culturais, que evoluiram através das dezenas de milhares de
anos de historia humana. (LURIA, 1992, p.36).

Nesse sentido, esta afirmacdo é uma contribuicdo importante para este trabalho, pois
corrobora com as praticas educativas, na interacdo dos alunos com deficiéncia com o meio
social imprescindivel para seu desenvolvimento. Para Vigotski (2016), o aluno com deficiéncia
desenvolve suas habilidades baseado nas informac@es obtidas pelas experiéncias que possui de
suas interacGes com o ambiente social, desenvolvendo suas “fungdes psiquicas superiores”, na
interacéo social.

Nesse processo, 0s adultos sdo agentes externos para as criangas, servindo de
mediadores do contato da criangca com 0 mundo. Com o passar do tempo, a crianca internaliza
as informacdes, ndo sendo mais necessaria a mediacdo, a crianga apropria-se do conjunto de
informac0es e dados e passa a realiza-los de forma independente.

Na educacéo, os professores sdo esses mediadores dos alunos, sendo a linguagem o meio
principal dessa mediacdo. Na visao de Saviani (2015), a escola converteu-se na principal forma
de educacdo, através de processos formais e sistematicos de aquisicao, para o autor “a educacao
¢ entendida como uma atividade mediadora no interior da pratica social global” (SAVIANI,
2015, p.35).

O professor e o aluno caminhando lado a lado para compreensdo e solucdo dos
problemas apresentados pelas praticas sociais, seja o professor pela analise, pela mediacao do
abstrato, compreendendo a realidade oculta nas aparéncias, detectando questdes que precisam
ser resolvidas na préatica social e de como a educagdo poderd solucionar essas questdes,
apontando possibilidades de transformacéo pelas acdes efetivas, intencional e coletiva que s6
podem ser viabilizadas pela educacdo, por meio de instrumentos tedricos e praticos para
equacionar os problemas na préatica social, alcangando assim a solucdo dos problemas

apresentados pelas praticas sociais.
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Para Saviani (2015, p.38) [...], “pela mediagdo do trabalho pedagdgico, a compreensio
e a vivéncia da pratica social passam por uma alteracao qualitativa,” [...] a pratica social do
inicio ndo é a mesma da prética social, apds a mediacao, transformacdes efetivas e intencionais
viabilizadas pela educagéo.

Segundo Vigotski (2016), a internalizacdo é um processo que se da por meio da

interacdo social.

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianca: primeiro, nas atividades coletivas, nas atividades socialis,
ou seja, com fungdes interpsiquica, e a segunda nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, com fungdes intrapsiquicas.
(VIGOTSKI, 2016, p.114)

A linguagem é sistema simbdlico bésico de todos os grupos humanos, e Vigotski
trabalha com duas fungcBes bésicas da linguagem: inter-relagdo social e pensamento
generalizante. A inter-relacdo social serve para comunicar com seus semelhantes, o individuo
cria e utiliza sistema de linguagem, utilizando signos compreensiveis por outra pessoa que
traduzam ideias, sentimentos, vontades, pensamentos de forma precisa. (VIGOTSKI, 2016).

Ja no pensamento generalizante, por exemplo, a palavra gato tem significado preciso,
compartilhados pelos usuarios da lingua portuguesa, independente das experiéncias vivenciadas
com o gato, o conceito de gato serd compreendido, essa compreensdo é 0 que chama de
pensamento generalizante, que classifica em categoria. Tornando a linguagem instrumento do
pensamento, “a compreensdo das relagdes entre o pensamento e linguagem ¢, pois, essencial
para a compreensao do funcionamento psicoldgico do ser humano” (OLIVEIRA, 2010, p. 45).

A linguagem surge como meio de comunica¢do da criangca com seu grupo social,
tornando em linguagem interna, em funcdo mental interna que sdo meios fundamentais ao
pensamento da crianga, que geram as inter-relagbes entre a crianca e seu grupo social,
favorecendo seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2016).

Para o autor, 0 meio social, 0 grupo social, a cultura séo possibilidades para os alunos
com deficiéncias se desenvolverem, pois, devido suas deficiéncias, o caminho direto esta
impedido sendo necessario o seu desenvolvimento pelos caminhos indiretos, “o
desenvolvimento cultural seria entdo a principal esfera em que é possivel compensar a
deficiéncia.” (VIGOTSKI, 2011, p.863).

Importante também é o significado, essencial para a palavra, é no significado da palavra
gue o pensamento e a fala se unem em pensamento verbal, ou seja, no significado que se unem

as duas funcdes basicas da linguagem: inter-relacdo social e 0 pensamento generalizante, que
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proporciona mediacdo simbolica entre o individuo e 0 mundo, possibilitando capacidade de
compreender o mundo e agir sobre ele (VIGOTSKI, 2016).

Para Vigotski (2016), os significados séo construidos ao longo da historia dos grupos
humanos e estdo em constantes transformacdes, sofrendo modificacOes, refinamentos e
acréscimos, e dependendo do contexto, dependendo da individualidade e compartilhamento por
diferentes pessoas, niveis de profundidade e amplitude, essas transformacdes ocorrem nédo por
experiéncias vividas, mas a partir de definicdes, referéncias e ordenacdes de diferentes sistemas
conceituais, mediados pelo conhecimento cultural.

Vigotski distingue dois componentes do significado da palavra: significado e sentido. O
significado é o nucleo relativamente estavel de generalizacdo de compreensdo da palavra
compartilhado pelo grupo que a utiliza. Por exemplo, a palavra “roupa” significa pecas de
vestuario, mas pode ser utilizada em diferentes sentidos. Uma jovem rica que diz “ndo tenho
roupa para ir a festa” tem sentido bem diferente do pobre que diz “ndo tenho roupa para vestir”
0 significado da palavra roupa continua inalterado, mas dependendo do contexto e da
individualidade acaba tendo sentido diferente.

O desenvolvimento da especie, grupos culturais e dos individuos foi preocupacao
constante para Vigotski, tanto quanto a importancia dos processos de aprendizagem. O processo
de maturacdo do individuo define em parte o percurso do desenvolvimento humano, mas o
aprendizado que possibilita abertura de processos internos de desenvolvimento, que sem o

contato do individuo com o ambiente cultural ndo aconteceria.

Tal como um filho de surdos-mudos®, que ndo ouve falar & sua volta, continua mudo
apesar de todos 0s requisitos inatos necessarios ao desenvolvimento da linguagem e
ndo desenvolvem as fungBes mentais superiores ligadas a linguagem, assim todo o
processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que ativa indmeros
processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem
(VIGOTSKI, 20186, p. 115).

Aprendizado é o processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades,
atitudes, valores em contato com seu meio ambiente, sua realidade, no convivio cotidiano. Uma
crianca normal que cresce exclusivamente num ambiente para surdos-mudos ndo desenvolveria
a linguagem oral, apesar de todos os requisitos inatos necessarios para isso, o desenvolvimento
fica impedido para o aprendizado. A interacdo com outras pessoas é essencial para seu
desenvolvimento e aprendizado, para tanto a importancia do outro no desenvolvimento do
individuo. Assim, para explicar como se da esse desenvolvimento, Vigotski formula um novo

conceito: a zona do desenvolvimento proximal. (VIGOTSKI, 2016).

50 termo surdo-mudo utilizado foi mantido por corresponder & terminologia utilizada no inicio do século XX,
quando Vigotski produziu seus textos.
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Quando uma crianca é capaz de realizar uma atividade sozinha, de forma consolidada,
independente e com dominio sem a ajuda de outra pessoa, Vigotski denomina esse nivel de
desenvolvimento real ou efetivo, sdo processos de desenvolvimento completos e consolidados.
Mas ele também considera o nivel de desenvolvimento potencial, que trata da capacidade da
crianca realizar uma atividade com ajuda de um adulto ou colegas mais capazes, para a
realizacdo de tal atividade, mas esse processo depende do momento do desenvolvimento, do
nivel de desenvolvimento, pois para uma crianga com cinco anos, é possivel que realize alguma
atividade com auxilio de um adulto, mas uma crianga de um ano, ndo conseguiria realizar essa
mesma atividade mesmo com auxilio de um adulto.

Da existéncia desses dois niveis de desenvolvimento “real e potencial” Vigotski define
a zona de desenvolvimento proximal, “[...] a diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com
auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade
independente define a area de desenvolvimento potencial da crianca.” (VIGOTSKI 2016,
p.112).

Portanto, zonal desenvolvimento proximal € o caminho para aquelas fungdes que ainda
ndo amadureceram, ainda estdo em processo de maturacdo, que se tornardo em funcoes
consolidadas e nivel de desenvolvimento real. Para Vigotski “aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal hoje sera nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo
que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha”
(VIGOTSKI, 1984, p. 98).

O aprendizado cria a zona de desenvolvimento proximal, na medida em que a interacao
com outras pessoas coloca em movimento varios processos de desenvolvimento que sozinha
ndo conseguiria realizar. Depois de internalizados passam a ser aquisicfes de seu
desenvolvimento individual, nesse processo € possivel verificar o ciclo completado. O

aprendizado orienta e estimula o processo de desenvolvimento da crianca.

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processo de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-
se sem a aprendizagem. Por isso a aprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas
humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKI, 1988, p. 115)

Na zona de desenvolvimento proximal a inferéncia de terceiros é mais transformadora
se 0 aprendizado levar ao desenvolvimento. Assim, a escola tem papel importante nesse
processo, pois, tendo conhecimento do nivel de desenvolvimento real de seus alunos, poderia
ajudar a crianca avangar em sua compreensao do mundo a partir do seu desenvolvimento ja

consolidado, progredindo para etapas ainda ndo alcangadas.
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As funcgbes psicoldgicas estdo presentes no individuo, mas necessitam da intervencao,
da colaboracdo de outrem, mais experiente para se consolidar, funcdes psicoldgicas que estao
quase completadas. (VIGOTSKI, 2016.)

Para tanto, na perspectiva de Vigotski, “[...] construir conhecimento implica numa agéo
partilhada, j& que é através dos outros que as relacGes entre o sujeito e objeto de conhecimento
sdo estabelecidas.” (REGO, 2014, p. 110). Verifica-se a importancia do papel do outro social
no desenvolvimento da crianga, pois o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento “[...]
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianga” (VIGOTSKI, 2003, p. 110 apud FREITAS, PEREIRA, 2007).

Caberia ao professor, proporcionar a interacdo entres os alunos, o convivio entre
professor e aluno, administrando os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, valores,
contextos familiares, trajetorias de vida, diferentes niveis de conhecimento, possibilitando troca
de repertorio, de visdo de mundo, ajuda matua, ampliando as capacidades individuais (REGO,
2014).

Compete ao docente também adequar posturas e méetodos com praticas educativas
atualizadas, onde a mediacdo adquire carater de construgdo do conhecimento, aluno como
sujeito que aprende; o professor como mediador; a cultura e os signos como instrumentos. “O
principio que regula a dindmica implicita nessa trama cultural conceitual ¢ a interag&o social.
Trata-se de um modelo pertinente em tempos de educacdo inclusiva, onde a interacdo é o
principio essencial” (VIGOTSKI, 1984, p. 145 apud FREITAS, PEREIRA, 2007), provocando
avancos no aluno.

A imitacéo oferece oportunidade de reconstrugéo interna, daquilo que a crianga observa
do mundo externo, uma forma de internalizar o conhecimento externo. (VIGOTSKI, 2016.).

Vigotski (2011) discordava das abordagens que privilegiavam um viés naturalista do
desenvolvimento humano e por conceberem a compensacdo como uma correcdo bioldgica
automatica do defeito, o que prescreve um carater medico e terapéutico & pedagogia. O autor
também defendia que a funcéo da educacdo € criar novas formas de desenvolvimento. Também
discordava da compensacdo como suprimento social, para ele, a educacdo ndo € vista como
auxilio, complemento e/ou suprimento de uma caréncia, mas como produc¢édo de uma acao que
torna possiveis novas formas de participacdo da pessoa na sociedade. Outro ponto importante
dos estudos do autor se refere & abordagem do problema da educagéo da crianga com deficiéncia
como responsabilidade do meio social. (DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Vigotski (2014) criticava “as concepgdes acerca da compensa¢do de uma educagdo

filantropica, insipida, assistencialista e piedosa das pessoas com deficiéncia, que fragmentava
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0 conhecimento e ndo ampliava a visao de mundo”. Para Vigotski (2014) “o ensino especial
deve perder o seu carater especial e entdo passara a fazer parte do trabalho educativo comum”
(VIGOTSKI, 1997, p. 93, apud DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1.097). Vigotski (2014) ainda
defendeu o principio da insercdo da pessoa com deficiéncia na vida laboral, nos diferentes
espacos de atividade do cotidiano, defendia uma instrugdo orientada para o potencial de
desenvolvimento das fun¢des humanas complexas.

Para Vigotski (2014), “a compensagdo condiz com a producdo de uma luta social que
esta relacionada com o modo, como 0 meio social se organiza para receber a criangca com
deficiéncia e a forma de orientacdo das praticas educacionais.” (DAINEZ; SMOLKA, 2014,
p.1102).

Vigotski ainda concentrou sua atencdo nas habilidades das criangas com deficiéncia,
aptiddes que poderiam formar a base para o desenvolvimento de suas capacidades integrais.
Seu interesse se concentrava mais nas for¢as do que nas suas deficiéncias. Sempre rejeitava as
descricdes simplesmente quantitativas dessas criancas, em termos de tracos psicoldgicos
unidimensionais refletidos nos resultados dos testes. Preferia confiar nas descri¢des qualitativas
da organizacao especial de seus comportamentos (LURIA, 1992). Essa questao de como o autor
entendia a crianga com deficiéncia pode refletir de forma significativa na forma como deveria
ser trabalhado com elas.

Para Vigotski, “o desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera em que €
possivel compensar a deficiéncia,” (VIGOTSKI, 2011 p. 867) em seu sentido mais amplo, a
palavra social, indica que tudo o que é cultural é social. A cultura também é produto da vida
em sociedade e da atividade social do homem, e como as fungdes psiquicas superiores, se da o
desenvolvimento por intermédio do uso de signos e pela interacdo social, a crianca ao entrar na
cultura toma algo dela e adquire algo de fora e também a cultura reelabora 0 comportamento
natural da crianca e refaz um novo curso do desenvolvimento, essa distin¢do dos dois planos de
desenvolvimento do comportamento natural e cultural, torna um novo caminho para a nova
teoria da educagéo.

Em se tratando da crianca com deficiéncia, “a educacdo surge como auxilio, criando
técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos, ou simbolos culturais adaptados as
peculiaridades da organizac&o psicofisioldgica da crianca anormal®’ (VIGOTSKI, 2011 p. 867)
assim, por exemplo, para o cego é possivel substituir a escrita visual pelo sistema Braille que

permite a leitura através do tato, para os surdos é possivel a comunicacédo através da lingua de

6 O termo anormal utilizado foi mantido por corresponder a terminologia utilizada no texto de Vigotski.
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sinais, através da educacao é possivel ensinar o surdo a falar, pois muitas vezes o aparelho
fonador ndo esta prejudicado, ou ainda a leitura labial.

Caminhos indiretos surgem como alternativa quando os caminhos diretos estdo
impedidos pela deficiéncia. Consistem em caminhos indiretos de desenvolvimento cultural, e
“as forma culturais de desenvolvimento, sdo o Unico caminho para a educagdo da crianca
anormal” (VIGOTSKI, 2011 p. 868) Acostumados a ler com os olhos e falar com a boca, o
experimento cultural mostrou que é possivel, ler com os dedos e falar com as méaos
(VIGOTSKI, 2011).

Se por um lado a deficiéncia cria obstaculos e dificuldades para a crianga com
deficiéncia, esse mesmo obstaculo e dificuldade estimula o desenvolvimento de alternativas,
adaptacOes, caminhos indiretos, a fim de compensar a deficiéncia conduzindo todo o sistema
de equilibrio para uma nova ordem. Compensacdo era a proposta de Vigotski, concentrando
atencdo nas habilidades das criangas anormais e ndo nas suas deficiéncias. As pesquisas
mostram que a crianca com deficiéncia, em geral, tem atrasos nas funcdes psiquicas, como
elaboracdo da atencdo voluntaria, da memoria ldgica, do pensamento abstrato, da formacéo de
conceitos, do livre-arbitrio. Tal desenvolvimento ndo depende da deficiéncia organica,
portanto:

Desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a
deficiéncia. “Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um
caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” [...] um sistema de caminhos
indiretos de desenvolvimento cultural, quando os caminhos diretos estdo impedidos
devido ao defeito. Aspas do autor (VIGOTSKI, 2011 p.869).

Portanto, dentre as contribuicbes de Vigotski destaca-se a mediacdo, fungdes
psicologicas superiores, pensamento e linguagem, significado e sentido, aprendizado e
desenvolvimento e ainda relagdes sociais e culturais, além de muitas contribui¢bes para
educacéo inclusiva.

Lentamente as contribuicdes de Vigotski foram sendo desveladas nas questdes das
deficiéncias, no entanto, verifica alguns movimentos neste sentido, seja nas traducdes e estudos

dos textos desse autor que muito contribuiu para a educagéo e para a psicologia.
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3 METODOLOGIA

A metodologia empregada nesta pesquisa se baseia em autores da area e no rigor
cientifico, obrigat6rios num trabalho académico. Aqui se discorre mais especificamente sobre
o l6cus da pesquisa, os participantes e a coleta de dados. E por meio da metodologia que se
explicita o percurso realizado para se fazer pesquisa cientifica, pois “¢ o emprego do conjunto
dos métodos, procedimentos e técnicas que cada ciéncia em particular pde em acdo para
alcangar seus objetivos” (PEREIRA, 2012, p. 31).

Neste sentido, a pesquisa cientifica busca por respostas para os problemas que emergem
da humanidade, sejam eles de ordem natural, social que agugam a curiosidade e a necessidade
de compreensdo por parte do pesquisador, que se utiliza dos mecanismos, conhecimentos,
conceitos para gerar um processo de reflexdo apoiado nos resultados obtidos ao desvelar o
problema.

“O método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros —

tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista”.

(MARCONI; LAKATOS, 2003, p.65),

3.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa buscou investigar o que pensam os professores da Educacéo Basica sobre
participar do curso de extensdo do IFSP e as implicacfes do mesmo na sua préatica docente,
portanto optou-se pela pesquisa descritiva de abordagem qualitativa, avaliando as
possibilidades que poderdo ser aplicadas nas suas praticas em sala de aula.

Assim, ndo busca uma solucdo definitiva, pois este pode ser um resultado provisorio

capaz de dar origem a novas perguntas, conforme Minayo (2001).

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiragdo, a pesquisa € um
labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por
uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢fes, métodos e técnicas, linguagem
esta que se constréi com um ritmo préprio e particular. A esse ritmo denominamos
ciclo da pesquisa, ou seja, um processo de trabalho em espiral que comegca com um
problema ou uma pergunta e termina com um produto provisorio capaz de dar origem
a novas interrogacdes (MINAYO, 2001, p. 26).

Seu foco fundamental é a construcdo do projeto de investigacdo, segundo a autora
Minayo (2001). Portanto busca levantar informagdes sobre os cursos de extensdo Incluséo e o
ensino da Matematica e do curso de Libras oferecidos pelo IFSP, descrever as experiéncias dos
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professores no seu cotidiano e 0 que pensam sobre 0s cursos para inclusao dos alunos com
deficiéncia.

De acordo com Minayo (2001, p.24), “pesquisa qualitativa aborda significado das agdes
e relagcdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas™.
Portanto, a pesquisa busca significado nas agdes e possibilidades nas relagbes humanas de

docente e aluno com deficiéncia, que ndo podem ser medidos com numeros.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 1992 p.22).

Para Duarte (2002), métodos qualitativos fornecem dados muito significativos e densos,
mas, também, muito dificeis de serem analisados. De modo que sé se tem ideia de sua real

dimensdo quando se esta diante de nosso proprio material.

3.2 Populacéo

Nos cursos de extensao oferecidos pelo IFSP - Incluséo e o Ensino da Matemaética e o
curso de Libras, participaram 25 (vinte e cinco) pessoas entre professores, agentes de alunos e
estudantes de licenciatura. Desse grupo, 10 (dez) participantes sdo professores. Como nossa
pesquisa buscou possibilidades de acdo e atuacdo para professores da educacdo, nosso foco
foram esses professores. Do grupo de 10 (dez) professores, 08 (oito) participaram desta
pesquisa, para fundamentar o estudo sobre o que pensam a respeito dos cursos, possiveis
implicacbes, mudancas e contribuicdes nas praticas em sala de aula o curso favoreceu na

formacéo desses professores.

3.3 Instrumentos

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram 03 (trés): analise documental para
conhecer os cursos de extensdo e PPP do IFSP, no qual se obteve todas as informacdes sobre
0s cursos, nome do curso, duragdo, justificativa, periodicidade, abrangéncia, publico-alvo,
descri¢do da proposta e objetivos, outro instrumento utilizado foi o questionario para tragar o
perfil sociodemogréafico dos participantes, e entrevista semiestruturada, para obter informacoes

dos docentes sobre o que pensam sobre 0s cursos oferecidos pelo IFSP para incluséo escolar.
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3.3.1 Anaélise Documental

A pesquisa documental é realizada em fontes como tabelas estatisticas, cartas, pareceres,
fotografias, atas, relatorios, obras originais de qualquer natureza — pintura, escultura, desenho,
notas, diarios, projetos de lei, oficios, discursos, mapas, testamentos, inventarios, informativos,
depoimentos orais e escritos, certiddes, correspondéncia pessoal ou comercial, documentos
informativos arquivados em reparticdes publicas, associacOes, igrejas, hospitais, sindicatos
(SANTQOS, 2000).

A analise documental, segundo Severino (2007, p.122), “tem-se como fonte documentos
no sentido amplo, ou seja, ndo é s6 de documentos impressos, mas, sobretudo de outros tipos
de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais”.

Para Marconi e Lakatos (2003, p.174), “a pesquisa documental ¢ a que a fonte de coleta
de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo”. A pesquisa documental, para Gil (2010,
p.46), “apresenta uma série de vantagens, pois os documentos constituem fonte rica e estavel
de dados com baixo custo e facil acesso resiste ao longo do tempo sendo importante fonte de
dados para uma pesquisa”.

Atraveés dos documentos do IFSP, como o Projeto Politico Pedag6gico (PPP), buscou-
se conhecer as acOes previstas ali em favor da inclusdo do aluno com deficiéncia. E por tratar-
se de cursos de extensao do IFSP, foram analisadas as propostas dos cursos conforme ementa

no Anexo IV.

3.3.2 Questionario

Marconi e Lakatos (2003, p.201) definem o questiondrio como “um instrumento de
obtencdo de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito”.

Para as autoras, 0 questionario é um instrumento associado ao estudo de representacoes
e de crengas conscientes do sujeito, diante do qual esse sujeito constroi respostas mediadas por
sua intencionalidade. As respostas de uma pessoa a um questionario estdo mediadas pelas
crencas dominantes no cenario social em que se aplica o questionario. Sao diversas as vantagens
do questionario, como “economia de tempo, viagem e obtencdo de grande nimero de dados,
atingem maior nimero de pessoas simultaneamente, abrangendo uma area geografica mais
ampla e economiza pessoal para trabalho de campo” (MARCONI; LAKATOQOS, 2003, p.201).
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Severino (2007) explica que os questionarios servem para levantar informagdes escritas
por parte do colaborador, com objetivo de conhecer a opinido dele sobre o tema que se pesquisa,
sdo perguntas sistematicamente articuladas e pertinentes ao tema e ao objetivo. Para o autor,
as questdes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando
provocar davidas e ambiguidades.

O objetivo do questionario foi identificar o perfil sociodemogréafico dos professores que
participaram dos cursos de extensdo do IFSP, saber a formacéo e atuacdo profissional, tempo
de atividade como docente, se atua na rede publica ou privada, em que série atua, a disciplina
que leciona, se tem aluno com deficiéncia em sala de aula e qual foi 0 motivo que 0s trouxeram
a esses cursos.

O questionario utilizado para a coleta de dados foi composto de 13 (treze) perguntas,
buscou-se com as respostas dos questionarios (Apéndice I) tracar o perfil sociodemogréafico dos
professores que procuram melhorar sua formagdo para atuar na inclusdo dos alunos com

deficiéncia no ensino regular.

3.3.3 Entrevista

O roteiro de entrevistas, que, segundo Marconi e Lakatos (2003, p.196), “tem como
objetivo principal a obtencdo de informacBes do entrevistado, sobre determinado assunto ou
problema”, buscou pelas respostas dos docentes entrevistados, investigar 0 que pensam esses
professores sobre participar dos cursos de extensdo oferecidos pelo IFSP e a implicacdo do
mesmo ha sua pratica docente, e qual a influéncia dos cursos no seu cotidiano escolar, para a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Ainda segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 198), a entrevista apresenta diversas
vantagens, pois “pode ser utilizada com todos os segmentos da populagdo”. A atengdo do
pesquisador ao planejar a entrevista, a obtencdo de algum conhecimento prévio sobre o
entrevistado, ouvir mais do que falar e o registro dos dados e informagdes durante a entrevista,
dessa forma, a entrevista cumpre seu papel de fornecer dados relevantes ao pesquisador.

A entrevista € um procedimento muito utilizado no trabalho de campo. Através dela o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos colaboradores. Ela ndo significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados
pelos colaboradores, pois vivenciam uma determinada realidade que esta sendo pesquisada.
Trata-se de uma conversa a dois com propdsitos bem definidos, através desse instrumento,

podemos obter dados objetivos e subjetivos.
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Gil (2010) recomenda alguns cuidados na condugdo da entrevista, como defini¢do da
modalidade da entrevista, questdes e sequéncias predeterminadas, dando ampla liberdade para
0 entrevistado responder, guiando, pautando, orientando em relacdo aos pontos de interesse da
entrevista. Para o autor, a quantidade de entrevistas também é importante.

Para Queiroz (1988 apud Duarte 2002, p. 147), “a entrevista semiestruturada ¢ uma
técnica de coleta de dados que supBe uma conversacdo continuada entre informante e
pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com seus objetivos”, pois ambos buscam
interesses diferentes.

Nessa pesquisa optou-se pelas entrevistas semiestruturadas compostas por 09 (nove)

perguntas previamente formuladas conforme apéndice II.

3.4 Procedimentos para Coleta de Dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a finalidade maior
de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Ap0s sua aprovagdo, por meio do parecer n° 2.650.359, foi solicitada a autoriza¢do do
Diretor Geral do IFSP, para realizacdo da coleta de dados, (conforme ANEXO I). Apds a
autorizacgdo do Diretor Geral, (ANEXO I1), solicitou-se ao setor responsavel a lista com nomes
e contato dos participantes dos cursos,

Foi possivel entrar em contato com os participantes da pesquisa, por meio do correio
eletrbnico, telefone e aplicativo celular, foram explicados a finalidade e objetivo da pesquisa.

A principio, (03) trés participantes dos cursos responderam prontamente o convite, (01)
uma professora do curso da Incluséo e o Ensino da Matematica e (02) duas professoras do curso
de Libras.

Outros tiveram alguma resisténcia, mas, depois de esclarecidas as finalidades da
pesquisa, mais (05) cinco professores concordaram em contribuir, totalizando (08) oito
colaboradores da pesquisa.

Com a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa, foi agendada a entrevista para inicio
da pesquisa, através de aplicativo de celular.

Em relacdo aos documentos para a anélise documental, o Projeto Politico Pedagdgico

PPP do IFSP foi solicitado a Instituicdo que informou sua disponibilidade no site
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https://mww.ifsp.edu.br/ do campus, e 0s projetos dos cursos Inclusdo e o Ensino da Matematica

e Libras foram solicitados ao setor responsavel.

3.4.1 Anaélise Documental

Através da analise documental buscaram-se os documentos do IFSP, como o Projeto
Politico Pedagogico — PPP, com foco nas propostas para atendimento de alunos com
deficiéncia, bem como os projetos dos cursos de extenséo.

Buscou-se o PPP da Instituicdo no site https://www.ifsp.edu.br/ do campus, conforme
informado anteriormente. Foi solicitada ainda para a Instituicdo a proposta dos cursos de
extensdo Inclusdo e o Ensino da Matematica e do curso de Libras para o setor de extensao, que
nos disponibilizou prontamente.

Baseado nestes documentos, buscou-se 0 proposto no objetivo especifico em conhecer

0s cursos de extensao do IFSP.

3.4.2 Questionario e Entrevista

Buscou-se através do questionario (conforme Apéndice 1) identificar o perfil
sociodemogréafico dos professores, foi solicitado aos participantes dos cursos o preenchimento
deste, no dia da entrevista juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com
uma explicacao da natureza da pesquisa e sua importancia.

Marconi e Lakatos (2003, p. 201) “apontam algumas vantagens do questionario como,
economia de tempo, atinge maior nimero de pessoas simultaneamente, resposta rapida e mais
precisa, maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato”.

Na elaboracdo do questionario, optou-se por perguntas “fechadas” onde o participante
escolhe sua resposta entre algumas opcdes, este tipo de pergunta, embora restrinja a liberdade
das respostas, facilita o trabalho do pesquisador e também a tabulagéo, pois as respostas séo
mais objetivas. As perguntas foram elaboradas de forma simples de entender, concretas e
precisas, considerando o grau de conhecimento e informacdo dos entrevistados, evitando
palavras e formulacdes ambivalentes, sugestivas ou indiscretas. Optou-se por respostas de
multipla escolha com uma série de possiveis respostas.

Atualmente, com as facilidades da informatica, utilizou-se a tabulacdo das respostas

através de tabelas para tracar o perfil dos professores.
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Por meio da entrevista buscou-se saber 0 que pensam os professores que participaram
dos cursos de extensédo Inclusdo e o Ensino da Matematica e Libras, e a implicacdo destes, na
sua préatica docente a respeito das experiéncias vivenciadas.

Trés (3) entrevistas foram realizadas no IFSP, em uma sala reservada que foi cedida
pela instituicdo para a sua realizagdo. Quatro (4) entrevistas foram realizadas nas residéncias
das professoras, conforme a disponibilidade de seus horarios, pois algumas trabalham o periodo
integral. E uma (1) entrevista foi realizada no local de trabalho da professora. Apos
esclarecimento mais detalhado da pesquisa, e com a aprovacao dos entrevistados em gravar a
conversa, foi iniciada a pesquisa.

Primeiramente, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(conforme ANEXO I11) aos docentes que aceitaram participar do estudo, sendo Ihes garantido
o sigilo de sua identidade, bem como assegurada sua saida do presente estudo, se assim
desejassem, a qualquer tempo.

No segundo momento, foi solicitada aos docentes que respondessem o0 questionario
(Apéndice 1), que tem finalidade de identificar o perfil sociodemografico dos docentes que
buscam a inclusdo escolar, e em seguida foi dado inicio a entrevista semiestruturada, com
finalidade de investigar o que pensam os docentes em relacéo aos cursos e a questdo da inclusao
dos alunos com deficiéncia.

A entrevista foi realizada de acordo com o roteiro de perguntas semiestruturada,
conforme apéndice Il, os professores demonstraram disposicdo em colaborar, alguns
agradeceram a oportunidade para falar e a duracdo das entrevistas foi em média de 25 a 40
minutos. Buscou-se, de forma objetiva, seguir o roteiro da entrevista para ndo extraviar do
objetivo da pesquisa, que foi gravada com autorizacdo do entrevistado e transcrita
posteriormente para analise.

Como essa pesquisa garante 0 anonimato dos entrevistados, preferimos nomear 0s
colaboradores com nome de pedras preciosas, pois 0s docentes sdo verdadeiras joias no sistema
escolar. Todos 0s nomes sdo ficticios nesta pesquisa.

A primeira entrevista foi realizada com Topéazio, no IFSP, as 18h30, pois a pessoa
entrevistada dando sequéncia ao curso de Libras no modulo intermediario, estava bem-disposta
em contribuir com a pesquisa. A entrevista foi realizada em uma sala reservada, cedida pelo
IFSP. Primeiramente, foi esclarecido e informado os objetivos e finalidades deste trabalho,
solicitou-se a assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, conforme
anexo I, e, em seguida, o preenchimento do questionario que tem finalidade de conhecer o

perfil sociodemogréafico dos professores, conforme apéndice I. Finalizado o preenchimento do
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questionario, solicitou-se a permisséo do entrevistado para a gravacao do audio. Esta entrevista
teve 0 auxilio de uma colega de classe que se dispds a acompanhar para direcionar a entrevista,
para dar apoio e maior seguranca aprofundando nas questdes da inclusdo, pois como ndo sou
docente ndo tenho essa vivéncia da sala de aula.

Os procedimentos iniciais foram 0os mesmos para as demais entrevistas, como 0
preenchimento de questionario, assinatura do termo de consentimento e autorizacdo para
gravacdo de audio.

Apos a transcrigdo do audio, este sera guardado por (5) cinco anos a partir da data da
realizacdo da pesquisa, e apds este periodo o material serd apagado da midia digital, conforme
consta no Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

Rubi - a entrevista foi realizada no IFSP, local onde foi oferecido o curso de Incluséo e
o0 Ensino da Matematica em 2016, e a professora atualmente esta estudando no IFSP no curso
de pos-graduacgdo. A entrevista foi agendada para as 17 horas, apds o término de sua aula e foi
realizada em uma sala reservada pelo IFSP, primeiramente se agradeceu a colaboracdo da
professora nesta pesquisa, em seguida foi esclarecido a finalidade, objetivos e procedimentos
que regem esse trabalhado e, conforme exposto anteriormente, seguiu-se o protocolo e se
iniciou a entrevista, a partir desta entrevista ndo tive mais auxilio da colega.

Esmeralda - concedeu-nos sua entrevista na sua residéncia, pois esta trabalha em
periodo integral (manha e tarde) e o Unico horéario disponivel foi as 19h30, ap6s seu horéario de
trabalho. Esta professora fez o curso de Incluséo e o Ensino da Matematica em 2016. Como em
outras entrevistas seguiu 0s mesmos procedimentos iniciais e se agradeceu a colaboragédo da
professora.

Agendamos entrevista de Cristal também no IFSP, e, como a professora atualmente
estd estudando no IFSP no curso de pos-graduacdo, a entrevista foi agendada para as 17 horas,
apos o término de sua aula, mas devido a paralisacdo dos caminhoneiros alteramos a entrevista
para sua residéncia, o que se deu tranquilamente.

A entrevista da Ametista foi realizada na residéncia da professora, conforme sua
disponibilidade foi agendada para as 19h30. Esta professora fez o curso de Incluséo e o Ensino
da Matematica em 2016. Agradeceu-se a colaboracdo da professora nesta pesquisa, e apds 0s
procedimentos iniciais teve inicio a entrevista, que foi muito agradavel.

Safira, esta entrevista foi realizada no local onde a professora trabalha no municipio de
Jacarei, a entrevista foi agendada para as 12 horas, horario disponivel para esta professora. A
entrevista foi realizada num local reservado. Primeiramente, agradeceu-se a colaboracdo da

professora nesta pesquisa, em seguida iniciamos 0s procedimentos iniciais e a entrevista. A
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professora foi bem cordial, pois estava no seu local de trabalho. Destaca-se que ela agradeceu
a oportunidade para falar sobre o assunto.

Jade também agendou a entrevista no IFSP, como a professora esta cursando o modulo
intermediario do curso de libras do IFSP, a entrevista foi agendada para as 18 horas da quinta
feira, antes do inicio de sua aula. Porém a entrevista foi realizada em sua residéncia, pois, as
aulas foram suspensas devido a paralisacdo nacional dos caminhoneiros. Primeiramente,
agradeceu-se a colaboracdo da professora nesta pesquisa, e, apds os tramites iniciais, realizou-
se a entrevista.

A entrevista de Agata também foi realizada no IFSP, como a professora atualmente esta
cursando o modulo intermediario do curso de libras do IFSP, a entrevista foi agendada para as
18h30 antes do inicio de sua aula. A entrevista foi realizada em uma sala reservada pelo IFSP,
agradeceu-se a colaboracdo da professora, e, finalizado os tramites iniciais, a entrevista foi
concedida. A professora estava aberta a discutir as questdes da inclus&o.

3.5 Procedimentos de Analise de Dados

Posteriormente, com os dados coletados e com os objetivos pré-estabelecidos, buscou-
se a Analise de Conteldo, sistematizada por Bardin (1979), que expressa, a partir de elementos
guantitativos ou ndo, inferéncias e interpretacdo dos resultados. A Anélise de Contetdo € uma
técnica de investigacao destinada a formular, a partir de certos dados, inferéncias reprodutiveis
e validas que se podem aplicar a um contexto, ir além das aparéncias.

Andlise de dados nesta fase, segundo Minayo, (2001), consiste em se verificar se 0s
dados coletados sdo suficientes para estabelecer uma concluséo, caso contrario deve-se retornar
a fase de coleta de dados para suplementarmos as informacdes que nos faltam. Se os dados sdo
suficientes para estabelecer uma conclus&o, inicia-se entdo a fase da analise. Para a autora, “a
analise e a interpretacdo estdo contidas no mesmo movimento: o de olhar atentamente para 0s
dados da pesquisa” (MINAYO, 2001 p.68).

Ainda segundo a autora, a finalidade dessa etapa ¢ importante para: “estabelecer uma
compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder
as questdes formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o
ao contexto cultural da qual faz parte” (MINAYO, 2001 p.69).

Para Duarte (2002), “esse material precisa ser organizado e categorizado segundo
critérios relativamente flexiveis e previamente definidos, de acordo com os objetivos da

pesquisa”. Cria-Se categorias, codifica-se textos, faz-se cruzamentos dos dados e apds a
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organizacao/classificagdo do material coletado, € hora de “proceder a uma anélise profunda nos
textos densos e complexos, de modo a produzir interpretacdes e explicacdes que procurem dar
conta, em alguma medida, do problema e das questdes que motivaram a investigagdao”
(DUARTE, 2002. p. 152).

Para Franco (2005, p. 13), “o ponto de partida da Analise de Conteido é a mensagem,
seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada”. Vincula-se a emissdo das mensagens as condi¢es contextuais de seus emissores,
como as situagdes econdmicas e socioculturais nas quais 0s emissores estejam inseridos,
mensagens carregadas de componentes cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente
mutaveis, com 0s componentes ideologicos impregnados nas mensagens socialmente
construidas, objetivando o discurso e desenvolvimento da consciéncia.

Anélise de contetdo é um procedimento que uma mensagem gerada por um emissor,
codificada identifica de modo objetivo e sistematico caracteristicas dessa mensagem, fazendo
inferéncias com efeito de decodificar essa mensagem para seu receptor, tem como ponto de
partida a mensagem. Na mensagem a analise de conteido permite ao pesquisador fazer
inferéncias, sobre o que se fala, 0 que se escreve, com que intensidade, com que frequéncia,
que tipo de simbolos figurativos sdo utilizados para expressar ideias, e 0s siléncios e as
entrelinhas.

E o que traz Bardin (1977, p. 38-39): “a intencéo da anélise de contetido é a inferéncia
de conhecimentos relativos as condic¢Ges de producéo e de recepgdo das mensagens, inferéncia
esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou ndo) e que “O analista é como o arquedlogo”.
Trabalha com vestigios, [...]. “Ha qualquer coisa para descobrir por e gragas a eles”.

O pesquisador pode analisar as mensagens buscando inferéncias sobre as caracteristicas,
causas ou efeitos. Quando direciona as perguntas sobre as causas ou efeitos da mensagem, a
analise de contetido tem significado maior. Se direcionar as perguntas sobre as causas, estamos
trabalhando do ponto de vista do produtor da mensagem, lugar onde conterdo muitas
informagdes sobre o autor, como dados pessoais, concepc¢do de mundo, representagdes sociais,
motivacdes, selecionam se o que é importante para “dar seu recado” de acordo com suas
referéncias. Mas se direcionar as perguntas sobre os efeitos, estamos trabalhando do ponto de
vista do receptor, inferindo os efeitos e impactos que determinada mensagem pode causar no
receptor, no leitor, no ouvinte. (FRANCO, 2005)

O resultado da analise deve refletir os objetivos da pesquisa, € como a analogia de
Mucchielle (1977, p. 78 apud Franco, 2005): “O contetido para o usuario da analise de conteudo

é como o liquido para o quimico analista. Tudo esta a4 e ndo ha nada fora. Os componentes
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quimicos estdo dentro e presentes por definicdo. Nada mais ha o que fazer do que analisar o que
se dispde...”, para tanto a analise se inicia no conteudo manifesto e explicito, mas nao significa
descartar e desconsiderar as mensagens ‘“ocultas” nas entrelinhas, levando em conta os
contextos sociais e historicos nos quais foram produzidas.

Franco (2005) revela que é através do tratamento da mensagem que o pesquisador
manipula, para inferir conhecimentos que extrapolam o conteddo manifesto das mensagens, o
pesquisador trabalha com indices postos em evidéncia. A inferéncia é o procedimento entre a
passagem explicita e controlada da descricdo para a interpretacdo. Produzir inferéncia é a razao
da analise de conteldo, pois um dado sobre contetido de uma mensagem é sem sentido até que
seja relacionado a outros dados.

O vinculo entre eles é representado por alguma forma de teoria, toda analise de contetdo
implica comparacdes dos dados, que podem ser comparados a algum padréo de adequacédo ou
desempenho, ou comparacGes com opinides de especialistas que pode indicar garantia a
fidedignidade e validade do conteudo analisado.

Segundo a autora:

Produzir inferéncias em analise de conteido tem um significado bastante explicito e
pressupfe a comparacdo dos dados obtidos mediante discursos e simbolos, com os
pressupostos teodricos de diferentes concepcfes de mundo, de individuo e de
sociedade” (FRANCO, 2005, p. 26-28).

Para responder aos objetivos da pesquisa, um bom plano de trabalho integra
procedimentos, para selecionar a amostra, coleta dos dados, instrumentos, definicdo de
categorias, unidades de registros, comparacdes, evidéncias e indicadores, permitindo
estabelecer relagdo entre teoria, coleta, analise e interpretacdo dos dados.

Para Bardin, (1977), temos trés fases da analise de contetudo, “pré-andlise, exploracdo
do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo”. A fase da pré-analise,
que seria a organizacao dos dados, ou seja, tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais.
Inclui nesta fase a “leitura flutuante”, buscando as primeiras impressoes, representagoes,
emocdes, conhecimentos e expectativas.

Bardin (1977, p. 96) fala que “esta fase ¢ chamada de leitura flutuante, por analogia com
a atitude do psicanalista. Pouco a pouco a leitura vai-se tornando mais precisa, em funcéo das
hipdteses emergentes, da projecédo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacéo
de técnicas utilizadas com materiais analogos”.

Ainda nessa fase, além da leitura flutuante, temos a escolha dos documentos baseada
nas regras de exaustividade, representatividade e homogeneidade, temos tambem a formulacéo
de hipoteses e a referéncia aos indicadores e a elaboracdo de indicadores. Apos esta etapa,
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definimos as categorias que sdo reagrupamentos baseados em critérios definidos. Estas
categorias podem ser definidas a priori, pré-determinadas em busca de um objetivo pré-
determinado, ou pode ser categorias ndo definidas que serdo criadas de acordo com as respostas
e mensagens inferidas nos discursos. Conjunto de categorias deve ser produtivo a fim de
fornecer resultados férteis, para obtencdo de dados relevantes.

Na pré-analise foram organizados os dados de modo a sistematizar as ideias iniciais para
0 desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise. Nesta fase, foram
escolhidos os documentos para analise, formulacdo de hipdteses objetiva e indicadores para a
interpretacdo final, para facilitar a manipulacdo da analise (BARDIN, 1979). Para tanto,
realizou-se uma “leitura flutuante” que orienta a uma viséo global do contetdo.

ApOs esta etapa, prosseguiu-se para a exploracdo do material, que segundo Bardin,
(1977, p. 101), “consiste essencialmente de operagdes de codificagdo, desconto ou enumeragao,
em fungdo de regras previamente formuladas”, buscou-se nesta etapa selecdo das unidades de
analise, palavras, temas, frases evidentes, a fim de identificar conteldos para atender os
objetivos.

Finalmente, tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo. Nesta etapa os resultados
sdo tratados de modo significativos e validos, possibilitando ao pesquisador inferéncias e
interpretacOes a proposito dos objetivos previstos ou a outras descobertas inesperadas.

A partir dos objetivos pré-definidos e dos dados obtidos atraves das entrevistas,
encontrou-se duas categorias para nortear a analise dos dados coletados: “O que pensam 0s
professores da Educacdo Basica sobre participar dos cursos de extensdo do IFSP e implicacdo
deste na sua pratica docente, transformacdes e possibilidades de atuacdo”, e “Formacéo docente
para educagéo inclusiva e motivagédo para buscar os cursos de extensdo do IFSP, “eu tive que
correr atras”!”.

Embora ndo sendo objetivo da pesquisa, e para dar voz aos professores, criou-se uma
categoria posteriori, “Inclusdo escolar: Desafios e dificuldades - vozes dos professores”
totalizando trés categorias para analise.

Para Franco (2005, p. 58), existem dois caminhos a serem seguidos na criacdo de
categorias, 0 primeiro €: “categorias criadas a priori. Neste caso, as categorias e seus respectivos
indicadores sdo predeterminados em funcdo da busca a uma resposta especifica do
investigador.” E o segundo, “as categorias ndo sdo definidas a priori. Emergem da "fala", do
discurso, do contetdo das respostas e implicam constante ida e volta do material de analise a

teoria”.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Dados obtidos a partir dos questionarios

Essa pesquisa prop0s identificar o perfil sociodemografico dos professores da Educacéo
Bésica que participaram dos cursos de extensdo do IFSP, para isso os dados foram obtidos e
coletados por meio do questionario (Apéndice 1), tabulados em tabela e separados por cursos,
conforme tabela 1: Dados dos professores do curso “Libras” ¢ tabela 2: Dados dos professores
do curso “Inclusdo ¢ o Ensino da Matematica”. Lembrando que para manter o anonimato 0s

colaboradores dessa pesquisa optaram por nome ficticio de pedras preciosas.

Quadro 1: Perfil dos professores do curso “Libras”

Colaboradores Topazio Safira Agata Jade

Idade 34 33 32 46

Sexo M F F F

Formagdo Letras Pedagogia Licenciatura Pedagogia,
Profissional Matematica Psicologia
Tempo Atividade De 08 a 12 anos De 04 a 07 anos De 08 a 12 anos Mais de 18 anos
Profissional

Local atividade
Profissional

Escola publica do
municipio e do estado

Escola publica do

municipio

Escola publica do
Estado

Escola publica do

municipio

Série de atuagdo

Ensino médio escola
publica do estado
Fundamental | escola

publica do municipio

AEE Educagéo

Basica

Nao atua no momento

Projeto Institucional

Educacéo Basica

com deficiéncia

Formagdo Continuada ~ Sim Pds-graduacéo Né&o sim Pés-graduagdo Sim Cursos em
em libras em Docéncia na Libras, Autismo,
Educacéo Basica Iniciacdo a fotografia,
Artes cénicas,
Mestrado
Tem ou teve aluno Sim Sim ndo sim

Deficiéncia

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia Visual,
Deficiéncia

Intelectual

Deficiéncia auditiva,
Deficiéncia
Intelectual, TGD -
Transtorno Global

Desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)




Quadro 2: Perfil dos professores do curso “Inclusdo e o Ensino da Matematica’

b
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Colaboradores Rubi Ametista Cristal Esmeralda

Idade 28 39 22 42

Sexo F F F F

Formacédo Licenciatura Pedagogia Licenciatura Pedagogia

Profissional Matemética Matemética Licenciatura
Matematica

Tempo Atividade De 08 a 12 anos De 01 a 03 anos De 01 a 03 anos De 01 a 03 anos

Profissional

Local atividade
Profissional

Escola particular
Escola publica do

municipio

Escola publica do

municipio

Escola particular

Escola publica do

municipio

Série de atuacdo

Ensino médio escola
particular
Fundamental Il
escola publica do

Educacdo Infantil

Fundamental 11

Educacdo Infantil

municipio

Formacdo Continuada  Sim Pds-graduacéo Né&o Sim P6s-graduagédo Sim Formagdo em
em Docéncia na em Docéncia na Horério Trabalho
Educacéo Basica Educacéo Basica Coletivo HTC

Tem ou teve aluno Sim Sim sim sim

com deficiéncia

Deficiéncia Atraso Cognitivo, Autismo, TDAH - Sindrome de Hidrocefalia
TDA - Transtorno Transtorno Déficit Asperger Paralisia lado
Déficit Atencdo, Atencdo e esquerdo
Dislexia. Hiperatividade,

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)

4.1.1 Perfil sociodemografico dos colaboradores

Analisando as respostas dos questionarios, verificou-se tratar-se de professores na faixa

etaria de 22 a 46 anos, sendo sete do sexo feminino e um do sexo masculino. Com formacao

variada entre pedagogia, psicologia, licenciatura em Matematica e Letras, todos atuando como

professores, quatro trabalham exclusivamente em escola publica municipal, uma em escola

publica estadual (mas no momento ndo esta atuando), uma professora trabalha exclusivamente

em escola particular, uma professora trabalha em escola particular e escola publica municipal e

um professor trabalha em escola publica municipal e estadual.

Em relagdo ao tempo de atividade profissional, esses professores estédo entre um a 18

anos, seis fazem formagédo continuada e a maioria tem ou teve alunos com deficiéncia em sala
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de aula, nas mais variadas deficiéncia como Atraso Cognitivo, TDA-Transtorno Déficit
Atencdo, Dislexia, Autismo, TDAH-Transtorno Déficit Atencédo e Hiperatividade, Hidrocefalia
Paralisia lado esquerdo Deficiéncia Visual, Deficiéncia Intelectual Deficiéncia auditiva,

Deficiéncia Intelectual, TGD-Transtorno Global Desenvolvimento, Deficiéncia auditiva.

4.1.2 Faixa etaria dos colaboradores

A faixa etéria dos colaboradores vai de 22 a 46 anos, verifica-se que sdo professores de
diversas idades trabalhando a questdo da inclusdo escolar. Segundo dados do Censo 2016, “Na
Educacdo Basica, hd uma concentracdo de docentes nas faixas etarias de 26 a 35 anos e de 36
a 45 anos. [...] A média de idade dos professores da educacao basica ¢ de 40,1 anos” (BRASIL,
2016).

A inclusdo escolar atinge vérias faixas etarias dos docentes, como pontua uma das
entrevistadas. Ela acredita que em algum momento o professor vai lidar com crianga com

deficiéncia, independentemente da idade, turma ou momento.

Ametista [...] “mas ele (o professor) vai lidar com crianga, aluno especial..., em algum
momento da vida dele, ele vai lidar com aluno especial... ele tem que passar por uma
reciclagem....” [...]

4.1.3 Geénero

Com relacdo ao género, verifica-se que sete sdo do sexo feminino, e um professor do
sexo masculino. Confirmando o que aponta a UNESCO (2009) de que a categoria dos
professores é majoritariamente feminina, com (83,1%) oitenta e trés virgula um por cento contra
(16,9%) dezesseis virgula nove por cento do sexo masculino, segundo relatério Pnad (2006). A
amostra dessa pesquisa é pequena, mas comprova o que a UNESCO (2009) nomeia de
“feminizacdo do magistério” (UNESCO, 2009).

De acordo com a UNESCO, 2009, “as mulheres representam 92,5% dos alunos de
pedagogia e 75,4% nas demais licenciaturas” conforme as contribuigdes de Tardif (2013).
“Atualmente, as mulheres constituem cerca de 75% a 80% da forca de trabalho de ensino da
escolaridade obrigatdria, [...]. Entretanto, a presenca macica de mulheres na educagédo ndo € um

fendmeno recente, pois remonta ao século XIX. (TARDIF, 2013, p. 553).
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4.1.4 Formagao profissional

A formacdo profissional, segundo amostra dessa pesquisa, € composta de duas
professoras com formacdo exclusiva em Pedagogia, trés com formacdo exclusiva em
Licenciatura em Matematica, uma professora além da Pedagogia também tem formagédo em
Psicologia, uma professora além da Pedagogia tem formacao em Licenciatura em Matematica
e um professor exclusivamente em Letras. O que confirma os dados do Censo de 2016, “Em
relacdo a escolaridade, 77,5% dos professores que atuam na educacdo bésica, possuem nivel
superior completo” (BRASIL, 2016).

Nesse contexto, a formagéo passou ser exigéncia para todos os professores “Em virtude
da exigéncia legal de formacdo em nivel superior para todos os professores, segundo a lei
9394/96” (GATTIL, 2009). Além de todos com curso superior, alguns com mais de uma
formacéo, buscam mais informacéo e formacao por meio dos cursos de extensdo do IFSP que
abordam assuntos especificos como a educacdo inclusiva, e outros cursos de formacao.
Verifica-se que a busca pela formacao € constante conforme a fala de um participante:

Topazio [...] os cursos, as formacdes sdo continuas, ndo existe formacdo que lhe va

trazer um beneficio continuo, sdo esporadicos, sdo necessidades que vao surgindo
constantemente, entdo formacédo é sempre!! [...]

4.1.5 Tempo de atividade profissional

Verificou-se que trés professoras estdo na faixa de um a trés anos de atividade
profissional, apesar da idade cronoldgica 22, 39 e 42 anos, estdo iniciando a carreira de
professor, fase de sobrevivéncia e descoberta, entusiasmo inicial, situacdo de responsabilidade
¢ “choque com a realidade”, conforme demonstra Huberman (2000).

Uma professora esta na faixa de quatro a sete anos de atividade profissional, a
“estabilizagdo”, que, segundo Huberman, (2000) é a fase de sentimento de confianca, conforto
e seguranca, maiores preocupag6es com objetivos didaticos atuam eficazmente com melhores
recursos técnicos, encontrando um estilo proprio de ensino.

Trés professores estdo na fase de (8) oito a 12 anos — fase da “diversificagdo” traduz
consolidacdo pedagogica, busca de novos desafios. Demonstra a busca por novos cursos e
conhecimentos atraves dos cursos de extensdo do IFSP e outros.

E uma professora estd na faixa de mais de 18 anos na carreira — esta no “meio da

carreira”, sensacao de “rotina”, apesar desta ainda estar em busca de conhecimento.
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Apesar de variado o tempo de atividade profissional dos professores da Educacao Basica

que participaram dos cursos do IFSP, ndo foi possivel estabelecer relacdo entre pratica e o

tempo de atividade profissional em relacdo a educacéo inclusiva, pois todos vivenciam a mesma

dificuldade independente do tempo de atividade profissional.

Esse dado fica evidente na fala de Jade com mais de 18 anos de atividade profissional

em comparacdo com Ametista que esta no inicio da carreira (entre um a trés anos de atividade

profissional) elas apontam as mesmas dificuldades em relacdo a inclusdo escolar, falta de

material, falta de formacdao e capacitacdo para os profissionais, quantidade de alunos em sala

de aula.

Jade (mais de 18 anos atividade profissional): [...] com esse nimero de alunos..., falta
de é..., profissionalizacdo e formacdo de professores [...], teria que ter mais
investimentos para todas as categorias, para professores, estagiarios, equipe gestora,
funciondrios.

Ametista (entre um a trés anos de atividade profissional): [...] entdo eu ndo tenho
assim materiais, para trabalhar com criangca com incluséo.... o professor tem 30 (trinta)
alunos na sala, né.... o professor, ndo tem como ele se dispor para trabalhar com todos
alunos e mais o da incluséo [...] tem os estagiarios, mas eles ndo estdo preparados [...]

Huberman (2000, p. 39), em seu estudo sobre a carreira dos professores, demonstra de

modo geral as fases desse ciclo, conforme segue:

Entrada na carreira — Fase inicial da carreira seria o estagio de “sobrevivéncia e
descoberta” a sobrevivéncia se traduz na complexidade de situagdo profissional,
distanciamento entre o ideal e o real no quotidiano em sala de aula, “choque da
realidade”, dificuldades com alunos, com materiais didaticos inadequados e em
contrapartida, a “descoberta” traduz em entusiasmo inicial, exaltagdo por estar
finalmente, em situacdo de responsabilidade. Dois aspectos, “sobrevivéncia e
descoberta”, vividos em paralelo, de modo que o segundo permite aguentar o

primeiro.

Questdo observada na fala do professor:

Topéazio: Vamos supor o profissional, que chega na rede agora, ele ndo chega com
essa preparagdo, mas ele ja chega dentro desse aspecto que ele sabe que é buscado (a
inclusdo), ele vem..., com vislumbrando tanto a teoria do concurso e como a pratica
que nao esta pronto, mas que esta em construgao, ele consegue espelhar bem isso.

Fase de Estabilizacdo — Tempo marcado pelo “comprometimento definitivo,
estabilizagdo, tomada de responsabilidade” trata-se de uma escolha subjetiva
(comprometer-se definitivamente) um ato administrativo (nomeagéo oficial),
pertencimento a um corpo profissional e independéncia, surge sentimento de

“competéncia” pedagogica, sentimento de confianga, conforto e seguranca,
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maior preocupagdo com objetivos didaticos, atuam eficazmente com melhores
recursos técnicos, encontrando um estilo préprio de ensino.

e Fase de Diversificacdo — Consolidacdo pedagogica traduz-se naturalmente,
diversificando o material didatico, modo de avaliacdo, modo de agrupar alunos,
sequéncia dos programas, etc. Antes na estabilizacdo, as incertezas, as
inconsequéncias e 0 insucesso geral. Professores mais motivados, mais
dindmicos e empenhados nas equipes pedagdgicas ou comissdes de reformas nas
escolas, procuram mais autoridade, responsabilidade e prestigio. Apés uma
primeira vivéncia nas atividades de sala de aula, e da profissdo em geral, 0
professor parte em busca de novos desafios.

e Por-se-em questdo — Fase marcada pela sensagdo de rotina até de uma “crise”
existencial em face de carreira profissional, trata-se do “meio da carreira”
periodo entre os 35 a 50 anos, ou entre 0s 15 e 0s 25 anos de ensino, consiste em
fazer um balanco da vida profissional e encarar hipéteses, na perspectiva de
continuar no mesmo percurso ou a inseguranca de outro percurso.

e Serenidade e distanciamento afetivo — Fase entre os 45-55 anos comegam a
lamentar o periodo de ativismo do passado, mas em contrapartida evocam
serenidade em situacdo em sala de aula. Apresentam- se menos sensiveis, ou
menos vulneraveis a avaliacdo dos outros. Nivel de ambicéo desce tanto quanto
o nivel de investimento, enquanto a sensa¢do de confianca e serenidade aumenta.

Observacdo do professor em relagdo aquele profissional em final de carreira na questéo

da incluséo escolar.

Topazio: [...] os professores, 0s que j& estdo na rede ha..., muuuuuitos anos e ndo tem
esse olhar (da inclusdo), porque isso é questdo de percepcao..., isso o estado, ndo ha
Instituicdo que possa impor..., mesmo assim ele se vé mais..., (pausa) convidativo...,
a fazer jus, mesmo que ele ndo tenha esse teor..., porque tudo hoje se cobra..., dentro
de todos os processos, das avaliagdes externas, dentro da prdpria consciéncia coletiva,
da sociedade, existe um olhar mais..., aberto para esse lado, coisa que no passado nao
tinha.

e Conservantismo e lamentagGes — Fase de amargura e queixa de modo geral
(alunos, colegas mais jovens, politica educacional e sistema de ensino),
discordancia em face de evolugdo do momento.

¢ Desinvestimento - Fase de desprendimento, fim de carreira, atencéo voltada para

outros aspectos.

Para o autor, essas fases atravessam a carreira do professor e afetam a maioria dos

docentes. O que vem confirmar também Barth (1996 apud DAY, 2001), para quem a carreira
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do professor demonstra fases na curva da aprendizagem, e as vezes corre perigo pelo caminho,

quando se foca somente o ensinar e o ndo refletir sobre as praticas ocorridas em sala de aula.

[...] os aprendentes vorazes sdo aqueles professores que se encontram no inicio da
carreira, professores em seu primeiro ano de ensino, que se preocupam
desesperadamente em aprender o seu novo oficio. A curva da aprendizagem mantém-
se elevada durante trés ou quatro anos, altura em que a vida do professor se torna
altamente rotinizada e repetitiva. A curva da aprendizagem torna-se plana. Os anos se
repetem: O proximo setembro é igual ao setembro anterior [...] (BARTH, 1996, pp.28-
29 apud DAY, 2001, p.85).

Ainda segundo o autor, depois de muitos anos, acomodados e esgotados, os professores
tornam-se resistentes a aprendizagem. “[...] A curva da aprendizagem ja ndo existe... Parece
que a vida na escola é toxica para a aprendizagem do adulto. Quanto mais tempo se mantiver
14, menor ser4 a aprendizagem. E incrivel.” (BARTH, 1996, pp. 28-29 apud DAY, 2001, p.86).
Como observa a professora Ametista em relagéo aos professores mais antigos na escola, que

demonstram resistentes a aprender novas praticas para a inclusdo escolar.

Ametista: [...] ainda tem aquele professor que esta se aposentando, entdo ele pensa...
ndo tem apoio, ndo tem material, ndo tem nada... entdo... eu também ndo vou me
esforcar... entende? entdo é mais ou menos assim... é dificil...

Essa fala demonstra que a curva da aprendizagem ja ndo existe, que a carreira docente
quando atinge a maturidade ou proximo a aposentadoria induz ao desanimo e/ou falta de

estimulo para investir em novas praticas inclusivas.

4.1.6 Local de atividade profissional

Quatro professoras trabalham exclusivamente em escola publica do municipio; uma
trabalha exclusivamente em escola privada; um além de trabalhar na rede municipal, trabalha
também na rede estadual; um além de trabalhar na rede municipal, trabalha também na rede
privada; e uma trabalhou exclusivamente na rede estadual. Confirmam-se os dados do Censo
de 2016, “75,6% dos docentes trabalham exclusivamente na rede publica de ensino” e ainda
“3,8% atuam tanto na rede publica quanto na privada.” (BRASIL, 2016). Ainda conforme
UNESCO, 2009, “o poder publico ¢ responsavel, por 83% dos empregos do magistério”
(UNESCO, 2009).

4.1.7 Formacao Continuada

Seis professores participam de formacéo continuada: ou atraves de cursos rapidos, como

libras, sobre autismo, artes cénicas, fotografia, ou cursos de pds-graduacdo em libras, e
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Docéncia na Educacdo Bésica ou mesmo durante 0 HTC horério Trabalho Coletivo, dois ndo
fazem formacdo continuada no momento.

Para Imbernon (2009), a formacdo do professor ndo é s participar de cursos e
seminarios ministrados por um expert como um treinamento, como uma solucéo generalizada
para todos os problemas de forma vertical, sem passar pela contextualizacédo, pelo debate, pela
reflexdo tentando dar respostas ilusorias para os diversos problemas.

Atualmente, a diversidade é maior ainda, e cada crianca tem sua especificidade mais

ainda as criancas com deficiéncia, como aponta um dos professores a seguir:

Topazio [...]que precisam de “um olhar” especifico, continuo para fazer algumas
intervengdes pontuais...,

O saber escolar era transmitido do professor ao aluno de forma técnica, racional, com
aplicacdo de regras que derivavam do conhecimento cientifico. J& ndo é mais possivel esse
modelo de ensino como solugdo para toda e qualquer situacdo de conflito, pois é preciso

considerar o contexto especifico, com aplicacao de técnica e regras pré-estabelecidas.

A prética docente é, entdo, vista segundo o modelo reflexivo e artistico, tendo por
base a concepgdo construtivista da realidade com o qual o professor se defronta,
entendendo que ele constroi seu conhecimento profissional de forma idiossincréatica e
processual, incorporando e transcendendo o conhecimento advindo da racionalidade
técnica. (MIZUKAMI, 2005 pg.).

Para Novoa (2009), é essencial reforcar dispositivos e préaticas de formagdo docente
construidas dentro da profissdo, a partir de uma reflexdo sobre o seu proprio trabalho e
promover novos modos de organizacdo da profissdo de forma coletiva e autbnoma. Névoa
(2009, p. 19) ainda afirma que a formacdo deve estar proxima da realidade escolar e dos
problemas sentidos pelos professores, “investindo na constru¢do de redes de trabalho coletivo

que sejam um suporte de pratica de formagao na partilha e dialogo profissional”.

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexivo, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de auto
formacdo participada. Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcio de uma identidade, que é também uma identidade profissional. (NOVOA,
1992 p. 25).

O autor sinaliza que a formacao do professor ganharia muito caso se organizasse dentro
de situacdes concretas, insucessos escolares, de problemas escolares ou programas de agédo
educativa, com a participagdo dos professores na busca da melhor solucéo para cada caso, com
conhecimento dos professores que vao além da “teoria” e da “pratica” compreendendo-0S em
toda a sua dimensdo, levantando hipéteses e alternativas reelaborando seus conhecimentos para
respostas a questdes pessoais, sociais e culturas, com responsabilidade profissional e inovacéo.
Novoa (2009).
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Observou-se nessa pesquisa que os professores buscam novos conhecimentos para
encarar essa realidade, verificou-se que se trata de uma busca isolada por cursos relacionados a
inclusdo escolar, notou-se que se trabalha pouco com a teoria dos autores citados nessa
pesquisa, especialmente quanto a lidar com situa¢Ges-problemas de forma coletiva e reflexiva
em suas praticas dentro do contexto escolar.

No entanto, essa praxis esta distante da realidade em sala de aula, como se pode perceber
na fala de uma das professoras, especialmente no que concerne o trabalho coletivo e

compartilhado.

Esmeralda: Principalmente que houvesse parceria com os HTC's Horéario Trabalho
Coletivo dos professores e a prefeitura para uma formacéo docente mais pratica. Pelo
menos um HTC mensal.

4.1.8 Alunos com deficiéncia

Verificou-se que sete dos docentes desta pesquisa ja trabalharam com alunos com
deficiéncia em sala de aula. Uma professora ndo teve aluno com deficiéncia em sua sala de aula,
mas ja conviveu e compartilhou experiéncias e vivenciou com aluno com deficiéncia na escola
que lecionava. As deficiéncias sdo variadas como: Atraso Cognitivo, Transtorno Déficit
Atencdo (TDA), Dislexia, Autismo, Transtorno Déficit Atencdo, Hiperatividade (TDAH),
Retardamento mental, Hidrocefalia, Paralisia lado esquerdo, Deficiéncia Visual, Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia auditiva, Deficiéncia Intelectual, Transtorno Global do

Desenvolvimento (TGD) e Deficiéncia visual.

4.2 Caracterizacdo dos cursos e o Projeto Politico Pedagogico do IFSP

Por meio da analise documental, buscou-se analisar os documentos do IFSP como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), com foco nas propostas para atendimento de alunos com
deficiéncia, bem como os projetos dos cursos de extensdo, atendendo assim ao objetivo
especifico de conhecer os projetos dos cursos de extensdo Inclusdo e o Ensino da Matematica
e o curso de libras do IFSP.

Para elucidar melhor como é caracterizado o IFSP, far-se-a necessario, mesmo com
brevidade, discorrer um pouco da sua historia. Para isso, foi utilizado o PPP - Projeto Politico
Pedagogico (2015-2019) do IFSP.
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4.2.1 Breve histérico do IFSP

Em mais de 100 (cem) anos de historia, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP) busca oferecer ensino publico, gratuito e de qualidade. No
decorrer dessa longa trajetoria, o Instituto teve diversas denominacdes, sendo a primeira delas
a de Escola de Aprendizes Artifices por meio do Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909.
No inicio, eram ofertados os cursos de tornearia, eletricidade e mecanica, além das oficinas de
carpintaria e artes decorativas. Anos mais tarde, passou a ser chamado de Liceu Industrial de
S&o Paulo por meio da Lei n. 378, de 13 de janeiro de 1937. Em 1942, diante das bases de
organizacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial surge a Escola Técnica de
Sdo Paulo (Decreto-Lei n. 4.127), com objetivo de oferecer cursos técnicos, pedagdgicos,
industriais e os cursos de mestria. Em 1965, foi transformado de Escola Técnica de Séo Paulo
em Escola Técnica Federal, por meio da Lei n. 4.759, que abrangendo todas as escolas técnicas
e instituicdes de nivel superior do sistema federal. Sendo implantados no periodo de 1965 a
1978 os cursos técnicos de Eletrotécnica, de Eletronica e Telecomunicagdes e de Processamento
de Dados, os quais se somaram aos de EdificacOes e Mecanica.

Em 1994, a Lei n. 8.948, de 08 de dezembro, transformou as Escolas Técnicas Federais
em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS), que com o Decreto n. 5.224, de 01
de outubro de 2004, fica autorizado a ministrar ensino superior de graduacdo e de pos-
graduacdo lato sensu e stricto sensu, visando a formacao de profissionais e especialistas na area
tecnoldgica. Em 2008, com a Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foram transformados
em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Institui¢fes de educagéo superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacédo
profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas.

Atualmente, o IFSP conta com 36 (trinta e seis) campi em diversas localidades no Estado
de S&o Paulo, conforme consta no PPP - Projeto Politico Pedagdgico (2015-2019).

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, além de investir
fortemente na realizacdo de pesquisas aplicadas e no desenvolvimento de atividades de
extensdo, oferece: cursos tecnicos, tanto na forma de cursos integrados ao ensino médio, quanto
na forma concomitante ou subsequente; cursos de graduacdo (licenciaturas, bacharelados e
superiores de tecnologia); cursos de pos-graduacdo (lato sensu). Por fim, pensando em
proporcionar oportunidades de estudos para aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino

fundamental ou médio na idade regular, o IFSP investe também no Programa de Integracdo da
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Educacdo Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

O IFSP busca através da educacéo vinculo com o contexto social e cultural no processo
de formacéo e interagdo social, permitindo a constru¢do de conhecimentos, habilidades e
valores para o desenvolvimento humano integral e pleno, e para a participacéo na sociedade.
Explorando o Projeto Politico Pedagogico verificamos os objetivos, metas e funcao social do
IFSP.

4.2.2 Funcao social, objetivos e metas

A unidade do IFSP, foco deste estudo, estd localizada em um municipio da Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba SP, uma regido industrial, polo tecnolégico que requer médo
de obra especializada e tem como objetivo central agregar a formacéo académica a preparacao
dos alunos para 0 mundo do trabalho, discutindo os principios das tecnologias a ele relativas.
Compreendendo que, para isso, seja preciso derrubar as barreiras entre o0 ensino técnico e o
cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura, na perspectiva da emancipacdo humana, busca
construir uma praxis educativa que contribua para a insercéo social, para a formacao integradora
e para a producéo do conhecimento.

Ainda segundo o PPP - Projeto Politico Pedagogico (2015-2019), o IFSP objetiva levar
em conta o fato de que o desenvolvimento humano é um processo de construgdo continua e que
se estende ao longo da vida dos individuos e das sociedades de forma indissociavel, reconhece
a formac&o técnica e tecnolégica como um dos elementos estruturantes capazes de contribuir
para o desenvolvimento humano tanto do ponto de vista individual como coletivo. Sendo que a
proposta educacional dos Institutos Federais esta pautada, atualmente, em uma concepg¢éo
humanista de educacdo, buscando integrar ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissociaveis da vida humana e desenvolver a capacidade de investigagdo cientifica para a
construcdo da autonomia intelectual.

Assim, a educacdo profissional e tecnoldgica é uma politica publica, por seu
compromisso social, tanto por contribuir para o desenvolvimento econdmico e tecnoldgico
nacional, quanto por ser fator de fortalecimento do processo de inserc¢do cidada. “O objetivo da
formacdo profissional ndo é formar um profissional para o mercado de trabalho, mas sim um
cidadao para o mundo do trabalho” (PPP 2015-2019, p. 16).

Segundo Manica, Caliman (2015), a escola profissionalizante precisa rever seus projetos

pedagdgicos e seu sistema de avaliacdo, para ser inclusiva, bem como, flexibilizar o curriculo
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e ampliar as condicdes de acesso das pessoas com deficiéncia em seus cursos, especialmente
levando em consideracdo a legislacédo e as possibilidades legais para capacitar as pessoas com
deficiéncia para o mundo do trabalho.

Tais diretrizes reafirmam o compromisso dos Institutos Federais com a formacéo
humanistica de docentes e discentes, que precede a qualificagdo para o trabalho e enxerga a
educacdo profissional e tecnoldgica baseada na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura.
Para tanto, caberia destacar a importancia da ética, cidadania e incluséo social.

Etica pode ser definida como um conjunto de héabitos do ser humano e do seu caréter,
manifestando-se de acordo com o tempo e de acordo com algumas sociedades especificas de
maneira diferente. Entende-se, que a ética sdo 0s costumes agregados a uma sociedade, nao
uma lei imutavel. Em outras palavras, ético é o ramo da filosofia que se propde a estudar e
indicar o melhor modo de viver no cotidiano e na sociedade. Diferencia-se da moral, pois
enquanto esta se fundamenta na obediéncia a normas, tabus, costumes ou mandamentos
culturais, hierarquicos ou religiosos recebidos, a ética, ao contrario, busca fundamentar o bom
modo de viver pelo pensamento humano, segundo consta no Projeto Politico Pedagogico do
instituto.

A cidadania pode ser definida como o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais
estabelecidos na constituicdo. Para que possa ter uma sociedade equilibrada, os direitos e
deveres dos cidadaos estdo interligados é fundamental o cumprimento e o respeito a ambos.

A proposta pedagogica do IFSP é desenvolver no aluno a cidadania que se aplica em
uma escola inserida em contexto social que procura atender ndo s6 ao aluno, mas a toda a
sociedade. Etica e cidadania, portanto, sio conceitos cruciais dentro da sociedade, estando
relacionados as atitudes dos seus integrantes e @ maneira como interagem entre si, ou seja, “a
escola publica cidada é estratégica para diminuir as desigualdades e para colocar o pais no rol
dos paises mais desenvolvidos social e economicamente.” (GADOTTI, 2009, p. 57).

O Projeto Politico Pedagogico do IFSP contempla também a inclusdo social, tema deste
estudo. Segundo o PPP (2015-2019), a inclusdo social deve respeitar a diversidade,
contemplando as condigdes fisicas, intelectuais, culturais e socioeconémicas dos individuos. O
IFSP se posiciona na sociedade com objetivo de promover a inclusdo social das pessoas,
contribuindo para a formacéo do individuo que busca sua inser¢cdao no mundo do trabalho.

O processo de incluséo social, com o objetivo de promover a igualdade das condigdes
de permanéncia dos estudantes na instituicao, tem suporte financeiro pela assisténcia estudantil,
de acordo com o critério de renda per capita familiar de até um salario minimo e meio. Mas €

necessario maior investimento na formacao dos professores, adequacao arquiteténica, formacao
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dos técnicos administrativos, gestores e ainda investimentos financeiros para adequar 0s
laboratorios para atividades de aplicacéo pratica, aproximando assim os alunos com deficiéncia

da realidade que terdo que enfrentar no mundo do trabalho.

4.2.3 IFSP de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba - SP

Este Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, esta situado na
cidade-sede da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba estado de S&o Paulo, foi criado
conforme Lei Complementar 1.166 em 2012. Este municipio apresenta indicadores
socioecondmicos bastante favoraveis, e entre os setores de atividade econémica, a industria
desponta como setor mais dindmico da economia regional, também €é na industria de
transformacdo que muitos trabalhadores do municipio encontram sua fonte de renda.

O Campus focou a oferta de cursos técnicos e de nivel superior para a industria de
transformacdo. O municipio também se destaca no cenario nacional pelo seu forte desempenho
e integracdo de suas cadeias produtivas nos setores: automotivo, de telecomunicacdes,
aeroespacial e de defesa, quimico-farmacéutico e de petroleo. Nesse sentido, € valido
mencionar essas industrias e atuacao dos cursos nessas areas, havera a possibilidade de grande
confluéncia de acbes, que, considerando potenciais parcerias com as empresas do parque
industrial, possibilitardo resultados excelentes para a regido por meio de atividades de ensino,
pesquisa, inovagao e extensao.

Assim, esse campus do IFSP contribui decisivamente para suprir a demanda por
profissionais com as qualificagdes requeridas pelas industrias de transformacédo estabelecidas
na regido. Atualmente esse campus oferece cursos de ensino Técnico em Automacdo Industrial,
Eletrotécnica e Mecanica. Cursos Superiores em Engenharia de Controle e Automacéo e
Engenharia Mecénica, alem de Licenciatura em Matematica e Quimica. Conta com diversos

laboratérios e Biblioteca, conforme consta no Projeto Politico Pedagogico (2015-2019).

4.2.4 Ndadcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE)

O NAPNE busca atuar na promocéo de uma cultura da educagao para a convivéncia,
para o respeito a diversidade, para a promocao da acessibilidade arquitetdnica, bem como, para
a eliminacdo das barreiras educacionais e atitudinais, incluindo socialmente a todos por meio

da educacéo.
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Além de prestar apoio educacional aos estudantes com deficiéncia, com transtorno do
espectro autista e com altas habilidades/superdotacdo, 0 NAPNE objetiva também difundir e
programar as diretrizes de inclusdo desse publico no Campus. Integrar os diversos segmentos
que compdem a comunidade escolar, promovendo o sentimento de corresponsabilidade na
construcdo da agdo educativa de inclusdo no IFSP também esta entre os objetivos do Ndcleo,
conforme consta no Projeto Politico Pedagogico (2015-2019).

O proposito € implementar a¢des inclusivas, contribuindo para a reflexdo sobre a pratica
da incluséo, a aceitagédo da diversidade, com o objetivo de romper as barreiras arquiteténicas,
educacionais e atitudinais. O NAPNE também acompanha o desenvolvimento académico dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, procurando realizar intervengdes
efetivas durante o percurso académico destes alunos.

A acdo realizada pelo NAPNE, no Campus, tem sido implementada por meio de projetos
para aquisicdo de material como piso tétil, placa de piso para sinalizar o espa¢o para cadeirante,
placas em acrilico em braile para sinalizacdo das portas, painéis em Libras, cadeiras de rodas
para cadeirantes e livros de Braille. Também tem sido divulgado em murais, e-mails e sites as
datas comemorativas de eventos ligados ao NAPNE.

A instituicdo convida palestrantes reunindo no auditério toda comunidade académica
para terem informagéo e conhecimento sobre alguns temas voltados a incluséo, aos tipos de
deficiéncias, érgdos que trabalham com as deficiéncias, além de incentivar cursos de extensao
de formacdo docente, para incluséo dos alunos com deficiéncia.

Os temas das palestras que ja foram realizadas sdo: “Desafios da Inclusao no Contexto
Atual”, “Libras e a Educagdo do surdo”, Deficiéncias Intelectuais e Multiplas”. Outras acGes
do Napne, sob a orientacé@o da Professora e Psicopedagoga Marilene Arruda Guerra da EMEF
e Prof. Waldemar Ramos, que compartilhou informacdes sobre seu trabalho com estudantes
com Deficiéncia Intelectual (DI), com professores dos cursos Integrados do IFSP, além de
promover uma campanha contra capacitismo e sensibilizacdo sobre as dificuldades e
potencialidades individuais das pessoas com deficiéncia. Capacitismo é um termo utilizado para
descrever a discriminacéo, opressao e abuso advindos da no¢éo de que pessoas com deficiéncia
sdo inferiores as pessoas sem deficiéncia.

Outra acéo foi a promogao do V Concurso de Poesia com tema “Falando com as maos,
ouga-me como te falo — No contexto educacional” com objetivo de divulgar conhecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS.

Foi convidada pelo 6rgédo a professora Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga de Sao Carlos,

que promoveu a oficina de AdaptacGes Curriculares na Educagdo Especial com objetivo de
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promover formacdo pedagogica para professores para adaptar suas aulas, possibilitando a
confeccdo de planos de ensino individualizados (PEI) e planejamento estratégico para a efetiva
incluséo dos estudantes com deficiéncia no IFSP. Alem disso, houve também o | Concurso de
Musica por Video — tema racismo, e a¢gBes como “IFSP combate a Discriminagdo”. Novas
palestras e temas estdo sendo desenvolvidos para conscientizagdo e envolvimento da

comunidade.

4.25 Ensino, Pesquisa e Extensao.

Ensino, Pesquisa e Extensdo sdo os eixos da educacao no IFSP, assim essa pesquisa se
restringira em focalizar na extensdo, que consiste em um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre a instituicdo
educacional e os diversos setores sociais.

Portanto, a Extensdo se configura como um espaco de producdo de conhecimento
baseado na troca de saberes e experiéncias entre a Escola e a Sociedade. Além disso, a Extensédo
compreende todas as acOes culturais, artisticas, desportivas, cientificas e tecnologicas que
envolvem a comunidade externa. Tais a¢cdes devem estar baseadas na analise das necessidades
e interesses da comunidade em que cada Campus se encontra inseridas e articulando com a
vocacdo e a qualificacdo académica dos docentes, técnico-administrativos e discentes
envolvidos, conforme PPP - Projeto Politico Pedagdgico (2015-2019).

Extensdo também é um espaco de efetivacdo do compromisso académico e social em
funcdo das exigéncias impostas pela realidade, indispensavel a formacdo do estudante, e a
qualificacdo dos docentes e técnicos administrativos, “um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade” (PPP 2015-2019, p. 74).

Esta indissociabilidade se faz tdo importante entre ensino, pesquisa e extensdo, pois
deveria promover a articulacdo das diferentes areas do conhecimento e a inovacao cientifica,
tecnologica, artistica e cultural, fazendo a insercdo dos Institutos Federais nos planos local,
regional, nacional e internacional.

Um dos maiores entraves para a concretizacdo desta indissociabilidade reside na visao
fragmentada dos processos nela envolvidos, pela qual ensino, pesquisa e extensao tornam-se
atividades em si mesmas. Com isto, a organizacao curricular, a flexibilizacdo dos tempos e dos
espacos escolares e extraescolares, e 0 espaco que a pesquisa e a extensdo vém ganhando séo

importantes para este processo, pois futuramente, realimentardo e dardo um novo significado
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aos processos proprios do ensino. Assim, como praticas pedagdgicas e sociais, espera-se tornar
0 ensino, a pesquisa e a extensao indissociaveis.

Segundo o Programa Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSP (2009-2013),
“Politica de Extensdao do IFSP tem o objetivo interagir sua comunidade académica com a
comunidade na qual esta inserido, abrangendo os diversos setores da sociedade.” Visa com isso
explicitar a responsabilidade social do IFSP que se efetiva por meio de planejamento, ensinando
e aprendendo, formando e sendo formado, respeitando e sendo respeitado pela comunidade na
qual esta inserido, contribuindo de forma efetiva para o desenvolvimento socioeconémico e
cultural da regido, pois a comunidade é a razdo de sua existéncia.

Extensdo como um processo educativo, cultural e cientifico possibilita o didlogo entre
as comunidades interna e externa, produzindo novos saberes, trocas de experiéncias,
repensando as acgoes institucionais. Assim, as agdes e programas, projetos, cursos e eventos
desenvolvidos no &mbito do IFSP contribuem para esse processo, através do curso Libras e
Inclusdo e o Ensino da Matemaética dentre outros cursos, a Extensdo busca capacitar a
comunidade interna e externa para essa nova realidade.

Entre os objetivos da Extensdo no IFSP, esta em criar programas institucionais de
Extensdo, articular agdes de extensdo para a promocgao do desenvolvimento socioeconémico,
politico e cultural local e regional; acompanhar a insercao de estudantes no mundo do trabalho;
desenvolver programas para a promocdo da cultura da diversidade e direitos humanos, educacéo
ambiental, manifestacdes artisticas, esportivas e culturais, além da conservagdo da memoria
entre outros, segundo PPP - Projeto Politico Pedagdgico (2015-2019).

Entre as agOes para que estes objetivos sejam atingidos, o IFSP oferece Curso de
Aperfeicoamento em Educacgédo Profissional como o curso Libras e Inclusédo e o Ensino da
Matematica, dentre outros cursos. Também ha cota para projetos nas areas de Direitos Humanos
e Justica, Meio Ambiente, Trabalho e Cultura; Programa de Bolsas de Extensdo; Participacao
de discentes em Eventos; Nucleo de Estudos e Pesquisas Afro-Brasileiros e Indigenas do IFSP
NEABI/IFSP entre outras agoes.

Particularmente, neste campus, diversas atividades extracurriculares vém sendo
desenvolvidas, dentre as quais destaca: Curso de Libras, Curso Inclusdo e o ensino da
Matematica, Visitas técnicas, Concurso de Poesia e palestra sobre Libras e a Educacdo do
Surdo, com a perspectiva da diversidade cultural, Projetos académicos, culturais, artisticos e
esportivos, Semana Cultural, Semana Tecnologica, que compreendem tanto acdes de
promocdao, socializacdo e difusdo da ciéncia, da cultura, segundo consta PPP - Projeto Politico
Pedagogico (2015-2019).
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4.2.6 Cursode Libras do IFSP

O curso de Libras 11 do IFSP, conforme a proposta disponibilizada pela Coordenadoria
de Extensdo, foi realizado por meio do edital 475/2017, no periodo de 20/02/2017 a 30/06/2017,
totalizando 16 (dezesseis) encontros, sendo 1 (uma) aula por semana com duracgdo de 3 (trés)
horas. Somando uma carga horaria de 48 (quarenta e oito) horas, o que foi suficiente para
abordar os conteidos e objetivos propostos. Foram oferecidos 20 (vinte) vagas, na modalidade
presencial.

Segundo a ementa do curso (anexo V), este foi destinado aos profissionais da area da
educacdo, areas afins e ao corpo funcional de escolas e empresas que trabalham com a
integracdo dos surdos e necessitam de capacitacdo para comunicacdo em Libras, buscando
conhecimento inicial da lingua de sinais, isto é, entender e utilizar expressdes familiares do dia
a dia, bem como frases bésicas direcionadas a satisfazer necessidades concretas. Saber se
apresentar e responder perguntas sobre detalhes de sua vida pessoal como, por exemplo: onde
mora, pessoas que conhece ou coisas que possui.

Através de dados fornecidos pelo setor de extensdo, estavam presentes neste curso
professores e pessoas com funcdes relacionadas ao ambiente escolar, como inspetora de aluno,
agente educadora e outras ndo relacionadas com ambiente escolares, como farmacéuticos e
outros.

Segundo a ementa do curso, o ensino de Libras nas Instituicbes em geral deve ser uma
realidade, pois como estabelece o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a difusdo da
LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais nos sistemas publicos e privados de ensino, ameniza as
barreiras de acessibilidade e de comunicacao entre surdos e ouvintes.

Portanto, a finalidade do curso € capacitar servidores e demais interessados para a
comunicacdo com os surdos através da Lingua de Sinais. Para tanto, segundo a ementa do curso,
foram oportunizadas atividades, que, possibilitaram o aluno praticar a lingua como um todo,
com foco no didlogo. Por meio de encontros presenciais, com momentos de leitura, videos
'surdos’, atividades artisticas e de dialogos encenados, com objetivos de oportunizar
aprendizados continuados em Libras, bem como conceitos a eles ligados (Cultura, Lingua,
Escrita de Sinais, Bilinguismo...); entender frases e expressdes relacionadas a areas familiares
ao usuério, como informacoes pessoais e familiares basicas, compras, geografia local, emprego.
Possibilitando se comunicar de maneira simples em situagdes cotidianas, ambiente onde vive e
necessidades imediatas. Tornando relevante a apropriacdo dos termos corretos e dos sinais

basicos utilizados pelos surdos.



78

A educacdo dos surdos se restringiu a espacgos segregados de ensino, em escolas e
classes especiais, mas a partir da Politica de Educacao Inclusiva como proposta educacional da
esfera nacional, verifica-se um aumento gradativo de sujeitos surdos que buscam espaco em
escolas de ensino regular, em todos os niveis oferecidos, cabendo aos espa¢os publicos adequar-
se as necessidades especiais desta comunidade (BRASIL, 2015).

O curso ofertado pelo IFSP vem atender a essa legislacdo especifica da pessoa
deficiente, e esse campus tem o objetivo de promover periodicamente curso de formacgédo em
Lingua de Sinais na modalidade de formacao continuada. Neste contexto, a implementacédo do
curso Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) possibilitard melhorias nas condi¢Ges de insercao
social, politica e cultural dos jovens e adultos, pois, varias pessoas terdo condicdes de
estabelecer comunicacdo com esse grupo. Acredita-se que acdes desse tipo contribuirdo
significativamente para o desenvolvimento local e regional.

Ainda segundo a ementa do curso, amenizando a problematica da excluséo, a sociedade
cada vez mais se preparara para a inclusao das pessoas surdas nos diversos ambientes.

O curso teve como objetivo o aprendizado basico da Libras, bem como, conceitos a eles
ligados (Cultura, Lingua, Escrita de Sinais, Bilinguismo...); entender frases e expressoes
relacionadas a areas familiares, como informagGes pessoais, compras, geografia local, emprego.
Que possibilite a comunicacdo de maneira simples em situa¢Ges familiares que requerem troca
de informacdes curtas e precisas; descrever de maneira superficial aspectos sobre seus
conhecimentos, ambiente onde vive e necessidades imediatas.

Durante o curso, as aulas se desenvolveram em 03 (trés) momentos. Inicio com a leitura
de um texto sobre a Cultura Surda, seguido pelo desenvolvimento do tema do dia, através de
aulas tedricas e aulas praticas, com resolucéo de exercicios, utilizacdo de recursos instrucionais
(pincel para quadro, apostilas, projetor multimidia), e por fim apresentacdo de um video de
mausica, poesias, piadas, bem elaborados com intuito dos alunos observarem o uso da Lingua
de Sinais em agéo, que estdo adequados aos padrdes de ensino.

No que concerne & avaliagdo, os participantes foram avaliados através dos critérios
como: frequéncia (minimo de 75%); cumprimento das atividades solicitadas pelo professor,
durante as aulas, (participacdo) e exercicios para serem realizados em casa; aplicacdo de
avaliacdo tedrica/pratica (a primeira, prova escrita, contendo questdes ligadas ao aprendizado
em sala; e a segunda prova, denominada ‘oral’, onde os alunos demonstraram a partir da préatica
seus conhecimentos); nota minima de valor 7,0 em cada prova aplicada, dentro de parametros

considerados satisfatorios.
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Este curso contribui para 0 ensino, pesquisa e extensdo envolvendo a comunidade
interna e externa ao Campus. De acordo com o projeto do curso, o ensino de Libras é o foco
principal e, para que o0 ensino seja aperfeicoado serdo necessarias pesquisas para elaborar a
melhor forma de conduzir o aprendizado, de forma ladica com o desenvolvimento de materiais
didaticos como jogos. A extensao é colocada em pratica pela abertura do curso para a sociedade
externa interessada em aprender Libras. Para isso, o curso foi divulgado de maneira ampla pelo
portal do Instituto e por meio de e-mails.

E para avaliar o curso, ao final deste, foi entregue um questionario anénimo que permitiu
que todos pudessem avaliar a metodologia de ensino e como o curso podera ser aperfei¢oado.
Baseado nas respostas do questionario, concluiu-se que 0 curso atingiu seus objetivos e
propdsitos, mas os participantes sugeriram a continuidade do curso com aprofundamento, para

tanto foi oferecido novo curso de Libras na modalidade intermediario.

e Analise Curso de Libras
O curso atingiu o publico alvo do curso, pois entre os participantes estavam pessoas de

outras areas, além de pessoas que trabalham na educacédo, como relata Topazio:

Topazio: [...] este é um ambiente neutro, sdo cursos abertos, cursos para sociedade,
que tem demanda intensas, que tem a necessidade e vem buscar, ndo existe foco de
competicdo, € uma coisa aberta para sociedade, social, entdo aqui, eu tenho
professores, eu tenho farmacéuticos, eu tenho inimeras areas das profissdes, que as
pessoas que estdo aqui por inimeros motivos, e que torna algo mais igual.

A maioria dos professores participou do curso em busca de informacao, necessidade
profissional, e conhecimento para comunicagdo em LIBRAS, com objetivo de trabalhar com

alunos com deficiéncia auditiva.

Safira: Justamente esse aprimoramento..., eu estava trabalhando com aluno com
deficiéncia visual quando eu fui fazer o curso no IFSP e esse meu aluno com
deficiéncia visual, tinha uma possibilidade de ter deficiéncia auditiva também, entéo
antes que confirmasse essa possibilidade, acho que ja deveria comecar a conhecer o
ambiente..., conhecer como funcionava a deficiéncia auditiva..., para poder atender
melhor esse meu aluno.

Além da necessidade profissional, Topazio destacou ainda o professor que ministrou o

curso, o contetdo das aulas, técnica e metodologia do curso.

Topazio: [...] a Institui¢do, o Instituto Federal como Instituicdo enquanto nome, ndo
aqui deste municipio, mas da capital, a repercussdo a nivel Nacional, conheco a
seriedade do profissional (professor) por esse motivo eu optei, fazendo o curso, eu
tenho visto assim situagGes proprias da necessidade da formagdo, ndo sédo coisas assim
tedricas, aleatdrias, e dentro da minha realidade eu consigo usa-las!!!

Topézio: Necessidade profissional, s6 que eu acho que toda necessidade profissional,
[...], que eu tive formacdo da base, continuado, da pds em libras, de outros cursos, mas
dai a especificacdo do aprimoramento daquilo que esta sendo feito é algo para
enriquecer, entdo € por uma questdo profissional, em primeiro lugar e também pela
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forma que é conduzido, 0 método; porque vamos supor ndo é porque é pela Instituicao
“X” ou “y” que vai ser de qualidade, porque pode ser renomada e néo ter qualidade,
entdo quando o profissional (professor de libras) se propde a isso, tem formagdo como
¢ o profissional (professor de libras) daqui é um profissional proficiente na éarea, faz
jus a teoria dentro da metodologia e dentro daquilo que se propde a instituicdo, entdo
“casou” para mim foi por uma questdo profissional e proficiéncia técnica e
metodoldgica do professor, se ndo, ndo faria, ndo perderia meu tempo.

Os professores entrevistados apontaram muitos pontos positivos que demonstram a

importancia do rigor do horario, a estrutura e ambiente, além da préatica e dindmicas focadas

nas necessidades da surdez, demonstrando que o curso cumpriu sua misséo e alcancou alguns

de seus principais objetivos como consta nas falas de:

Topazio: [...], vejo pelo rigor do horario, extremamente relevante, na questdo do
horério, a falta, aqui existe toda uma estrutura que, e isso faz toda a diferenca,
(siléncio)..., o respeito, a estrutura, as condices, isso tudo facilital!! [...] eu acredito
que o ambiente, o ambiente faz toda diferencal!

Topazio: [...] ele (o curso) trouxe no sentido préatico, metodologia na sala de aula,
enriquecidas, coisas as quais eu ja fazia antes, mas que agora com um olhar mais
pratico!

Topazio: Sim! Todas as dindmicas sdo bem focadas nas necessidades da surdez,
vamos supor, quais dindmica? A questdo da expressdo, ele trabalha de uma forma
assim muito..., (siléncio) eeeé..., espontanea, ndo aquela coisa mecénica, a maioria
dos cursos ele tem por si sé dentro da grade, uma estrutura metodolégica que muitas
vezes é mecanica pela necessidade assim, mas aqui eu vejo muito pratica!!!!

Agata: Sim. Acho que o bésico eu aprendi..., e assim eu acredito que se eu conhecesse
um surdo, acho conseguiria interagir, [...]

Na fala do professor ficou evidente que o curso mostrou novas técnicas de preparar 0

contetdo dentro da estrutura da LIBRAS como mostra a seguir:

Topazio: Na pratica, a questdo dos jogos que havia falado anteriormente, a questdo
da percepgdo como construir uma interpretacdo dentro das técnicas que ele passou,
isso facilitou e em toda vez que nds recebemos 0s materiais, por ser uma outra lingua
tem toda uma estrutura, inimeras técnica, para preparar esse contedo, e trazer da
forma mais significativa respeitando outra estrutura da lingua, entdo aqui nds tivemos
isto e em outros cursos..., mas ndo tdo..., afinado com a realidade, e aqui foi mais
positivo.

Para o aprimoramento dos futuros cursos de extenséo os participantes apontaram alguns

pontos, como: curso muito curto, ndo havendo tempo para aprofundar nos temas e assuntos

abordados; a ndo prioridade de matricula para os alunos gque ja cursaram mddulos anteriores;

em fazer a inscricdo; o horario disponibilizado para alguns cursos, pois muitos trabalham em

periodo integral sendo o melhor horério o noturno, para participar dos cursos, como verificou-

se na fala de:

Safira[...] s6 que assim... acho que de um para o outro (médulo), teria que fazer uma
nova inscricdo..., e nem sempre os alunos que estavam no primeiro médulo tinham
preferéncia....de repente, poderia ter aberto no primeiro momento, para os que ja
estavam no curso..., saber, ver quem tinha interesse em continuar e depois abrir para
a comunidade..., pelo que notei como era por ordem de ‘chegada’ a inscri¢do, quem
fez o primeiro médulo e se ndo fez a inscrigdo logo, poderia “perder” a vaga e ndo
poderia continuar....quando o curso tem continuidade, seria legal para quem ja esta,
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ter uma preferéncia...De repente vocé estd trabalhando e ndo conseguiu fazer a
inscricdo... vocé perde a vaga tem que ficar esperando o proximo semestre...ai fica
uma distancia longa.... acho que deveria ter uma preferéncia....

Jade [...] aqui sé fiz este, teve outros cursos, mas o horério ndo beneficia pois como
trabalho manha e tarde, o horario, seria importante oportunizar um horério a noite....

A avaliacdo também destacou vérias sugestes que podem incentivar a criagdo de novos
cursos destinados a esse publico, pois é um tema que carece de formacéo na atualidade, apesar
de existirem profissionais empenhados em fazer a diferenca na classe profissional e na educacgéo

inclusiva, buscando oferecer cursos variados.

Safira: Eu gostei do curso, a questdo da continuidade é interessante, [...]

Jade: Isso foi proposto no ano passado e este ano ja esta ocorrendo o segundo modulo,
o intermediario... [...] Ah sim... deveria ter mais cursos, 0 basico, o intermediario e 0
avangado.... para gente poder entender realmente sobre a questdo da cultura surda...

Safira; Olha eu gostei muito, eu acho que nesta area de inclusdo falta mais
possibilidades, & no IFSP eu s6 encontrei o curso de libras, né eu acho que gostaria
de ter outras opcles voltado para deficiéncia visual, intelectual, né algo mais
especifico para cada deficiéncia, acho que faltou...eeé... mais temas, vamos dizer
assim..., né... o libras achei interessante pois entendi muita coisa do contexto...mas eu
imagino o professor que estd querendo conhecer a inclusdo em si, ela gostaria de saber
de varias situacdes, de varias deficiéncias.

Topazio: Entdo a Unica sugestdo que eu teria, assim, ndo é do curso, mas assim da
estrutura, se houvesse a possibilidade da grade ser um pouco maior, (carga horaria)

[-]
Uma sugestao que se destacou foi da professora Agata que sugeriu trazer um aluno surdo

para interagir com a turma.

Agata: Eu gostei muito, e assim a Gnica sugest#o [...], que a gente deveria tentar trazer
um aluno surdo para interagir, acho que aprendizado seria bem maior..., [...]

Nesse sentido, a Declaragdo de Salamanca, traz em seu texto a importancia da crianga
com deficiéncia interagir com adultos ou outras criancas com deficiéncia que tiveram sucesso,
de forma que eles possam ter um padrdo para suas aspiracdes e estilos de vida, com base em
expectativas realistas. (UNESCO, 1994). E importante também essa relagio do professor com

o0 aluno com deficiéncia auditiva, por meio da interagdo vivenciando-a na prética.

Agata: [...] apesar de minha disciplina ser especifica de matematica..., pretendo agora
pesquisar isso..., uma coisa € vocé falar “oi, bom dia, boa tarde, tudo bem”, outra coisa
¢ ensinar matematica em libras...O ideal é ter libras voltados para a disciplina
matematica..., ndo sei se existe ja, mas na prefeitura as intérpretes ficam na sala de
aula, [...]

O resultado da pesquisa de Batista (2016) constatou que uso dos recursos didaticos

visuais como o quadro de giz e o livro didatico, favorecem a aprendizagem da matematica dos
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alunos surdos. Percebeu-se uma possivel potencializagdo do ensino-aprendizagem, de forma
eficaz, quando foram mediados pelo professor de matematica e intérprete de Libras.

Assim, explorando ao maximo o aspecto visual com os recursos didaticos, o aluno com
deficiéncia auditiva capta as informagdes transmitidas pelo professor e intérprete, ele
compreende e assimila. Nos resultados ficou evidente que os alunos com deficiéncia auditiva
necessitam de mais tempo para processar as informacdes oferecidas a eles, pois a aplicacdo de
novos recursos didaticos requer uma nova forma de ensinar e aprender.

Outra questio apontada pela professora Agata foi referente & questdo de ensinar
matematica em libras, ndo é so a traducdo das palavras em LIBRAS que o aluno vai aprender
matematica, pois somente a traducdo ndo garante a apropriacdo e significado dentro da
disciplina especifica.

Pesquisa como de Pereira (2016) constata que quando “a lingua de sinais utilizada
somente como recurso no desenvolvimento das praticas do professor e que sua relagdo com a
escrita tendeu a empobrecer ou reduzir a dimensdo dos textos. Portanto, essa lingua ndo
concretizou como elemento fundamental do ensino” e que s6 a lingua de sinais ndo contribui
para o0 ensino, a tradugdo das palavras ndo garante a apropriacdo de seu significado dentro de
um determinado contexto (PEREIRA, 2016, p. 7).

Na visdo dos professores, 0 curso de libras do IFSP trouxe novos conhecimentos para
educacdo inclusiva, praticas, metodologias e dindmicas focadas nas necessidades da surdez,
construindo dentro das técnicas apresentadas no curso, preparando o conteudo de forma
significativa dentro da estrutura da LIBRAS, por meio de jogos, agregando novos vocabularios,
entendendo o porqué de tantos gestos e expressdo corporal. O curso veio somar na formacao

desses professores e para educac¢do inclusiva, mas ainda é necessario avancgar muito mais.

427 Curso de Inclusdo e o Ensino da Matematica do IFSP

Para conhecer o curso de Inclusdo e o Ensino da Matematica do IFSP, buscou-se a
ementa (anexo VI) do curso na Coordenadoria de Extensdo e verificou-se que o curso foi
realizado por meio do edital 475/2017, no periodo de 31/10/2016 a 31/01/2017, num total de
10 (dez) encontros, sendo 1 (uma) aula por semana com duracao de 4 (quatro) horas. Somando
uma carga horéria de 40 (quarenta) horas que foi suficiente para abordar os contelddos e
objetivos propostos. Foram oferecidos 30 (trinta) vagas, na modalidade presencial.

O publico alvo do curso foram professores da Educacao Basica, que buscam repensar

sua pratica docente, uma vez que hoje a Inclusdo é uma realidade nas Escolas. Cabe ressaltar
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que os estudantes de licenciatura também compdem o publico alvo deste curso, uma vez que
sdo futuros professores, conforme a ementa do curso.

Verificou-se, pelo perfil dos professores, que a maioria tem licenciatura em matematica,
publico alvo desse curso. O curso de extensdo foi proposto para professores da Educacéo
Basica que ensinam matematica, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, interessados
em pensar e repensar sua pratica docente buscando efetivamente a realizacdo de uma Educacéo
Inclusiva, pensando a Inclusdo de maneira mais geral: discutindo a legislacédo atual que rege a
inclusdo na escola, analisando o papel do professor nesta nova realidade, estudando como a
adaptacéo curricular pode ser realizada na escola para diferentes deficiéncias.

O proposito do curso foi de contribuir na formacéo professores, que estes sejam capazes
de promover uma adaptacdo curricular de qualidade, propiciando uma efetiva inclusdo de
alunos com deficiéncia presentes em suas salas de aulas regulares. Que os egressos do curso se
tornem multiplicadores do conhecimento adquirido e conscientizadores em prol da incluséo,
conforme projeto do curso.

Ainda de acordo com a ementa, esta proposta se configura como uma oportunidade
impar na cidade, propiciando atualizacdo profissional a professores que tenham interesse e/ou
necessidade de adaptar sua pratica para trabalhar com alunos com deficiéncia. As escolas estao
recebendo cada vez mais criangas com necessidades especiais, porém a capacitacdo do
professor ndo acontece na mesma velocidade, demonstrando a relevancia do curso para a
formacéo do professor.

O curso teve por justificativa o fato de que, nos ultimos anos, a inclusdo de alunos com
deficiéncias no ensino regular tem recebido grande atengéo de politicas publicas, inclusive com
legislacdes especificas que visam incluir estudantes com necessidades especiais em escolas
regulares. Observa gque se de um lado aumentou o nimero de criancas recebidas nas escolas, de
outro, depara-se com a falta de preparo por parte tanto de professores, dos gestores das escolas
para acolhé-los.

Nesse sentido, a proposta deste curso como um espaco de aprendizagem partilhando
experiéncias e formacdo docente, buscando maneiras efetivas para a educacao inclusiva,
segundo dados do projeto do curso.

Constatou-se na fala da professora que participou do curso, a falta desse preparo:

Ametista: [...] entdo, o professor, ele vai assim, com pouca experiéncia...., sobre o que
é a inclusdo, se ele ndo se especializar... para ele lidar com aluno, ele também ndo vai
conseguir um né... [...]
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A educacéo inclusiva deve ser elaborada pensando em atividades complementares, em
praticas criativas, na adaptacdo do projeto pedagdgico, na revisdo de posturas e na construcdo
de uma nova filosofia educativa (GUIMARAES, 2003).

O objetivo do curso foi propiciar formagéo continuada para docentes que trabalham, ou
virdo a trabalhar com alunos com deficiéncia, visando adaptagédo de praticas para uma efetiva
inclusdo, especialmente nas aulas de matematica, conhecendo a legislacdo da Educacédo
Especial no Brasil e garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia; trocando experiéncias
com alunos de incluséo; elaborando metodologias que possibilitem pensar na inclusdo de modo
concreto; tomando consciéncia sobre a importancia da inclusdo na escola regular, concebendo
a adaptacdo curricular como meio para efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia; criando
ambientes inclusivos de aprendizagem matematica e elaborando planos de aula e planejamentos
que tenham a inclusdo como uma das prioridades.

A metodologia do curso foi baseada no desenvolvimento das aulas com participacao
efetiva de todos, num ambiente colaborativo no qual professor e alunos séo partes atuantes,
foram realizadas aulas expositivas, leituras coletivas, apresentacao de seminarios, realizacdo de
debates e elaboracdo de oficinas sobre os temas abordados. Para tanto, os alunos foram
convidados a compartilhar suas experiéncias, anseios e pontos de vista a todo 0 momento.

Quanto a avaliagdo, esta foi continua e processual, considerando a participagdo nas
atividades, a apropriacdo e a reflexdo sobre os assuntos ministrados, apresentacdo de
seminarios, participagdo em oficinas, bem como a presenga nos encontros. Os instrumentos
avaliativos adotados foram: apresentacdo de trabalhos, debates e seminarios, foi considerado
aprovado no curso e recebeu certificado o aluno que obteve média maior ou igual a 6,0 (seis),
conforme apresentado na ementa do curso.

A proposta do projeto revelou a dimenséo de ensino e como é contemplada de modo
dindmico pelo debate e estudo conjunto entre docentes e discentes, uma vez que ambos sdo
considerados agentes de ensino-aprendizagem. O ensino por meio da extensao permite que o
conhecimento retorne a comunidade e seja difundido e aplicado.

A reflexdo sobre a pratica, as atividades e os estudos possibilitados pelo curso de
extensdo, sdo subsidios para elaboracdo de pesquisas que permitem aprofundar e aprimorar o
assunto abordado. Deste modo, esta proposta concebe as atividades de ensino, pesquisa e

extensdo como sendo indissociaveis.
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e Analise Curso Inclusdo e o0 Ensino da Matematica

Conforme dados da tabela 2, perfil sociodemografico dos participantes, o curso atingiu
0 publico alvo proposto, pois a maioria dos professores tem formacdo profissional na area da
matematica.

Neste curso, a maioria dos professores também buscou o aprimoramento, necessidade

profissional, informacéo e conhecimento para educacéo inclusiva, como verificado a seguir:

Ametista: Justamente para aprimorar né, um pouco os estudos, receber mais
informacdes para poder lidar com essas criancas, [...]

Esmeralda: O tema e a necessidade de me aperfeicoar na area de educacéo especial.
Visto que a formacéo Inicial ndo possibilita esses saberes de forma mais profunda.

Rubi: Na verdade, busca do conhecimento, e seguranca para poder lidar com essas
situaces... que eu sei que eles estdo ai... e ndo adianta eu fingir que ndo existe né, e
eu preciso me informar, entdo esse foi 0 motivo.

O curso ofereceu aos participantes o desenvolvimento pessoal e profissional, conforme

as falas das professoras:

Cristal: Eu comecei a ver coisas, assim pequenas..., lembro até hoje quando ela citou
o exemplo da “rampa” no banco, ndo é uma questdo sé para quem usa cadeira de rodas
¢ para todos..., quando vocé esta carregando algo muito pesado..., entdo eu comecei a
ver como a inclusdo faz bem para todos!! Néo é s6 para uma minoria..., Com certeza
ampliou minha visdo.

Esmeralda: Sim, o curso me fez avancar no meu desenvolvimento pessoal e
profissional.

Rubi [...] eu sinto assim que meu olhar como professor expandiu muito, a questao de
inseguranga é o que a gente vai ter sempre, cada crianga é de um jeito....essa ideia de
que vocé vai fazer um curso e vai saber tudo, mentira, porque cada crianca tem sua
particularidade, mas acredito que o olhar mais empatico pelo outro, pelo aluno, se
desenvolveu ao longo do curso, lembro da fala daquele professor cego que ele disse
que vérios professores nunca nem falaram com ele...isso foi algo que me marcou
muito, [...]

Para o aprimoramento dos futuros cursos de extensdo os participantes apontaram alguns
pontos negativos, como, por exemplo, o curso muito curto ndo dando tempo para
aprofundamento nos temas e assuntos abordados, e que a parte pratica tivesse mais tempo para
aplicacdo e experimentacdo:

Ametista: Acho, assim que um ponto negativo, que nem chega a ser negativo porque
€ necessaria, que a parte tedrica... ela é necessaria, mas eu acho sé que a parte tedrica
poderia ser.... sei 4, talvez ser um pouco menos... porque eu achei assim eu ndo
lembro, mas acho que tivemos a parte préatica foi menos tempo do que a parte tedrica...
Acho que é porque o curso foi muito curto...[...]
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Houve muitas sugestdes que podem incentivar a criacdo de novos cursos destinados a
educacdo inclusiva e esse assunto que carece de formacdo na atualidade, pois existem
profissionais empenhados em fazer a diferenca na classe profissional, buscando cursos variados

na questéo da incluséo.

Esmeralda: Sobre inclusdo temos falado muito. Mas s temos o real conhecimento
se formos na pratica no contexto sala de aula. Sua pesquisa serd mais relevante se
buscar atuacgdo dentro da escola.

Rubi: Bom..., poderia ter aprofundado muito mais em diversos assuntos, uma
sequéncia, um mddulo dois, como 0 médulo um foi muito basico, vimos um pouco de
tudo e ndo aprofundamos muitas coisas, um modulo dois, uma continuagdo seria
legal....

Na anélise documental, buscou-se conhecer os projetos dos cursos de extensdo Inclusdo
e 0 Ensino de Matematica e Libras do IFSP oferecidos aos professores do municipio e
comunidade em geral e também o PPP do IFSP com foco na incluséo escolar, e com dados
obtidos nas entrevistas, 0s professores apontaram as contribui¢cbes dos cursos para 0 seu
desenvolvimento profissional.

O IFSP tem a preocupacdo em relacdo a inclusdo escolar de todos os alunos, inclusive
os alunos com deficiéncia no mundo do trabalho. Apesar de suas limitagcdes e dificuldades,
procura através do NAPNE dar apoio e muitas vezes recursos financeiros oferecendo bolsas de
auxilio para que estes alunos especificamente possam ser capacitados e inseridos no mercado
de trabalho ap0s a finalizacéo dos cursos.

O IFSP, por meio da Extensdo, configura-se como um espaco de producdo de
conhecimento baseada na troca de saberes e experiéncias entre a Escola e a Sociedade, como
um processo educativo, cultural e cientifico possibilita o dialogo entre as comunidades internas
e externas, produzindo novos saberes, trocas de experiéncias, repensando as acOes
institucionais, segundo o PPP do IFSP.

Assim, as acdes e programas, projetos, cursos e eventos desenvolvidos no @mbito do
IFSP contribuem para esse processo, através do curso Libras e Inclusdo e o Ensino da
Matematica dentre outros cursos, a Extensdo busca capacitar a comunidade interna e externa
para essa nova realidade, exigéncias impostas pela realidade, indispensavel a formacéo do
estudante, e a qualificacdo dos docentes e técnicos administrativos, “um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”, (PPP 2015-2019, p.74).
Buscando dar continuidade a formacdo, o instituto j& iniciou uma turma intermediaria para dar
sequéncia no processo de conhecimento, conforme os cursos disponibilizados pela extensdo em
2018.
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O Napne acompanha o desenvolvimento académico dos estudantes com necessidades
educacionais especificas, além de promover acessibilidade com aquisicdo de materiais
especificos para os alunos com deficiéncia, como piso tatil, placa de piso para sinalizar o espaco
para cadeirante, placas em acrilico em braille para sinalizacdo das portas, painéis em libras,
cadeiras de roda para cadeirantes e livros de Braille, com o objetivo de romper as barreiras
arquitetonicas, educacionais e atitudinais.

Além de promover eventos, palestras, concursos de poesia, 0 6rgdo incentiva através da
extensdo cursos e projetos como Introducdo as Tecnologias Assistivas, Lingua Portuguesa para
Surdos, Literatura afro-brasileira, Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa, Cine Mosaico:
educacdo para diversidade, Linguagens e identidades: literatura na fronteira da pele e cursos de

formacéo para docentes e comunidade em geral.

4.3 Educacao Inclusiva: voz dos professores

Por meio das entrevistas, a pesquisa buscou investigar o que pensam o0s professores
sobre participar do curso de extensdo: Incluséo e o Ensino de Matematica, e do curso de Libras
oferecidos pelo IFSP e a implicacdo na sua pratica docente, transformac@es e possibilidades de
atuacdo, tendo em vista a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Nesse sentido, das fala dos professores foi possivel categorizar trés temas a serem
abordados:

e Implicagcbes dos cursos do IFSP na pratica docente: transformacdes e
possibilidades de atuagéo.

e Formacdo docente para inclusdo escolar e motivagcdo para buscar os cursos do
IFSP, “eu tive que correr atras”.

¢ Inclusdo Escolar: Desafios e dificuldades, vozes dos professores.

Convém lembrar ainda que os resultados aqui apresentados sdo especificos ao tempo, a
amostra e cursos citados em que se realizou esta pesquisa, portanto caso venha-se repetir esta

investigacao pode-se obter resultados diferentes.
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Figura 2: Categorias de Analise

Implicacéo dos
cursos do IFSP
na prética
docente:
transformacoes
e possibilidades
de atuacédo

Formacéo docente para
inclusdo escolar e
motivacdo para buscar
0s cursos de extenséo do
IFSP, “eu tive que correr

atras!”

Fonte: elaborado pela autora (2018)

4.3.1 Implica¢bes do curso Libras na pratica docente: transformacdes e possibilidades

de atuacéo

O curso de Libras veio para somar no desenvolvimento profissional e se verificou que
este possibilitou a professora Safira entender melhor o porqué de tantos gestos e expressdo

corporal, na comunicagdo com aluno com deficiéncia auditiva.

Safira: [...] ..., quando vocé vé uma pessoa junto com uma crianga “que fala” através
de libras..., vocé comeca a entender um pouco, o porqué de tantas fisionomias..., 0
porqué de tantos gestos..., porqué de tanta expressdo corporal, porque ndo é uma coisa
muito nossa... no dia-a-dia nosso isso é mais restrito...consegue comunicar com ele.

O curso possibilitou novos conhecimentos sobre a LIBRAS, um pouco de sua histéria,

a cultura, contribuindo para melhor entendimento da lingua brasileira de sinais.

Safira: Ele (o curso) me trouxe contexto, conhecer um pouco da histéria...,a questao
da gramética em si, porque é uma coisa é muito forte pra gente a gramatica do
portugués e conhecer a gramatica do surdo, da libras, também foi bem interessante,
né...saber diferenciar assim..., a questdo da mimica..., e dos classificadores que eles
usam hoje, nossa teve varias coisas que contribuiram para eu entender melhor assim
como funciona as questfes da libras....

Também possibilitou o conhecimento de um novo universo, o da pessoa surda,

contribuindo assim a comunicacao com esses alunos, agregando novos vocabularios.

Safira: Acredito que sim, eee... pelo que eu vi 0 universo da pessoa surda, tem seus
conceitos préprios...tem sua comunidade..., tem sua propria linguagem..., entéo assim
consegui conhecer melhor esse mundo, né aquelas questGes mesmo né..., da
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comunicacao, nosso portugués...eee tem tantos detalhes, eles ja tém uma linguagem
diferente, um contexto diferente..., acho que isso me acrescentou, sim!!!

Jade: Esse curso, por esta instituicao, ele veio agregar vocabularios recente, [...]

Segundo Vigotski (2011), “Nos nos acostumamos com a ideia de que o homem [é com
os olhos e fala com a boca, e somente o grande experimento cultural que mostrou ser possivel
ler com os dedos e falar com as maos revela-nos toda a convencionalidade e a mobilidade das
formas culturais de comportamento.” (VIGOTSKI, 2011, p.867).

Na observagéo de Topazio, o desenvolvimento do aluno com deficiéncia na sala de aula,
sua convivéncia com os demais alunos, a socializacdo, a interacdo é importante para seu

desenvolvimento.

Topazio: [...]Jo aluno entre aspas considerado deficiente, ele hoje ele tem o melhor
momento de se socializar e conviver diante dessa situacdo, esse momento, dessa
realidade atual, [...]

Segundo Feuerstein (apud BEYER, 1996, p. 82), “quanto menos a crianga vivenciar
processos mediadores ou relag@es interativas de natureza cognitiva, linguistica e cultural, tanto
maiores serdo as probabilidades do surgimento de dificuldades no seu desenvolvimento
cognitivo”.

Para tanto, Vigotski (2011) destacou a importancia da mediagdo, processo de
intervencgédo de um professor na relacdo aluno aprendizado, a relacéo deixa de ser direta e passa
a ser mediada por esse professor. Nesse caso, 0s adultos, os professores sdo agentes externos
para as criancas, servindo de mediadores do contato da criangca com o mundo.

Com o passar do tempo a crianca internaliza as informacdes ndo sendo mais necessario
a mediacdo. Quando a crianga consegue realizar uma atividade sozinha, de forma consolidada,
é capaz de realizar de forma independente e com dominio sem a ajuda de outra pessoa. VigotskKi
(2011) denominou esse nivel de desenvolvimento real, mas existe também o nivel de
desenvolvimento potencial, que trata da capacidade da crianca realizar uma atividade com ajuda
de um adulto ou colegas mais capazes. Para a realizacdo de tal atividade, a existéncia desses
dois niveis de desenvolvimento “real e potencial”, Vigotski definiu a zona de desenvolvimento

proximal,

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por
meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo de companheiros mais capazes. (VIGOTSKI, 1997, p.97).

Na zona desenvolvimento proximal a inferéncia de terceiros é mais transformadora, se
o0 aprendizado leva ao desenvolvimento, entdo a escola tem papel importante nesse processo,

pois ela conhecendo o nivel desenvolvimento real de seus alunos, tem o papel de fazer a crianga
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avancar em sua compreensdo do mundo a partir do seu desenvolvimento ja consolidado,
progredindo assim para etapas ainda nao alcancadas.

Vigotski afirmou que “o bom ensino, ¢ aquele que se adianta ao bom desenvolvimento”
(Vigotski, 1988, p. 114). Processo observado na fala de Topazio, em rela¢do ao aluno com

deficiéncia que precisa de uma intervencao pontual para seu desenvolvimento.

Topazio [...] porque ele esta ali com quarenta alunos, e vamos supor, os alunos que
hoje eu acompanho séo alunos que, eles tém uma dependéncia maior..., em que
sentido? que precisam de “um olhar” especifico, continuo para fazer algumas
intervencdes pontuais..., que eles sozinhos provavelmente eles desistam..., que eles se
sentem incapazes e algumas vezes ndo conseguem potencializar aquilo que eles ja
sabem ou o que poderiam conseguir a ter, “com a zona proximal”...assim por diante.

Mas para que as intervencdes acontecam é necessario que o professor tenha apoio,
material adequado, formacéo e tempo para o aluno potencializar aquilo que sabe, tornando
assim desenvolvimento real e efetivo.

Segundo dados do censo escolar de 2016 (BRASIL, 2016), “57,8% das escolas
brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades incluidos em classes comuns. As regides Nordeste e Norte apresentam 0s maiores
percentuais de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades incluidos em classes comuns, com 94,3% e 90,7% respectivamente. No Parana,
18,2% dos municipios possuem menos de 50% dos alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos em classes comuns”
(BRASIL, 2016, p.12)

Pesquisas como a de Fortes (2017) ratificaram a pertinéncia da realizagcdo de curso de
formacao voltado para a inclusdo do aluno com deficiéncia, construindo e reconstruindo saberes
docentes. Nessa pesquisa, a formacdo empreendida propiciou crescimento profissional bem
como a pratica pedagdgica e aos recursos utilizados em sala de aula.

Tal fato reflete o papel da formacgdo continuada frente ao contexto da educagdo
inclusiva. Enfim, a escola precisa se configurar como um espago formativo sistematico. No
artigo de Tavares, Santos e Freitas (2016) “A Educagdo Inclusiva: um estudo sobre a formacao
docente” apresentou uma lacuna na formacao dos professores e apontou que essa ma formacéo
se constitui como uma das dificuldades mais significativas para o processo de inclus&o. Portanto
em diversas regides, os desafios enfrentados pelos docentes, sdo semelhantes. E necessario mais
investimento na formacgdo dos professores para a educagdo inclusiva, os alunos estdo nas

escolas, como observa a professora Rubi a seguir:

Rubi: Na verdade, busca do conhecimento, e seguranca para poder lidar com essas
situacdes... que eu sei que eles (alunos com deficiéncia) estdo ai... e ndo adianta eu
fingir que ndo existe né, e eu preciso me informar,
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Nesse sentido, o IFSP tenta por meio dos cursos de extenséo para a educagéo inclusiva,
contribuir nessa formacédo, apesar de cursos curtos trouxeram novos conhecimentos para 0s
professores que participaram, no entanto, seria necessario dar continuidade nesse processo com
a oferta de cursos mais elaborados para esse publico, seja por meio da cultura e convivio social
trilhando caminhos alternativos, que “por si s6, entregue a seu desenvolvimento natural, a
crianga surda-muda’ nunca aprendera a falar, a cega nunca dominara a escrita”.

“Aqui a educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacao
psicofisiologica da crianga anormal.” (VIGOTSKI, 2011, p. 867). O professor Topazio
destacou a possibilidade de aprendizado por caminhos indiretos por meio dos jogos

apresentados no curso conforme:

Topazio: Vamos supor, dentro da parte dos jogos que trabalha as tematicas..., sdo
jogos mais direcionados, pois jogos pode comprar em qualquer lugar. Vamos supor
vamos trabalhar com nimeros, vou trabalhar dentro do texto, nds trabalhamos sempre
dentro do contexto, eu consigo com a metodologia trazer o ludico, mas ndo com o
ludico disfuncional, mas um lddico direcionado, coisas que nds temos aqui, a
percepcdo da interpretacao ele traz tdpicos aqui que eu ja fiz em outros cursos, tanto
nos cursos da pds, como em outros cursos de workshop, e que da forma que ele faz
aqui é mais..., vivenciada na comunidade surda, entdo é uma coisa mais direta, ndo é
uma coisa técnica apenas, mas tem aquela empatia da necessidade, e da teoria.

4.3.2 Implicagdes do curso Inclusdo e o Ensino da Matematica na pratica docente:

transformacoes e possibilidades de atuagao

Nas primeiras implica¢cBes do curso Inclusdo e o Ensino da Matemaética na pratica
docente, verificou-se que ap0s o curso alguns professores ja conseguem visualizar que é
possivel adaptar atividades Unicas para todos os alunos, inclusive o aluno deficiente.

Alguns professores demonstraram que 0 curso veio para somar no desenvolvimento
profissional, adquiriram conhecimentos em uma nova perspectiva, possibilitando aplicacéo
desses conhecimentos para o desenvolvimento de todos os alunos, com deficiéncia ou néo,

como se verifica nas falas a seguir:

Esmeralda: [...]. Possibilitando que eu soubesse como aplicar a matematica ndo so as
criangas deficientes, mas a TODAS. S0 teve pontos positivos.

Ametista: [...] é a questdo de vocé conseguir adaptar uma atividade para que TODOS
possam desenvolver né isso sim, seria inclusdo!!! Porque vocé trazer uma atividade
sO para o incluso, o certo seria trazer uma atividade para a sala inteira desenvolver
uma Unica atividade...[...]

7O termo crianga surda-muda utilizado, foi mantido por corresponder a terminologia utilizada no inicio
do século XX, quando Vigotski produziu seus textos.
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Segundo Silva, et al (2012, p. 163), “o professor capacitado para a prética da educagédo
inclusiva, com experiéncia no atendimento educacional especializado e com conhecimentos
solidos sobre as potencialidades e necessidades reais do aluno tende a construir, teoricamente,
mais episodios interativos do que o professor com pouco repertorio técnico e vivencial.”

Com a aquisicdo de novos conhecimentos, a implicagdo do curso para esses professores,
com essa capacitacdo terdo condicdes de aplicar o aprendizado em suas praticas docente, com
maior seguranca observando as necessidades reais dos alunos, construindo um novo modo de
ensinar.

Na Formacgdo do professor para a inclusdo escolar, Jesus (2003) afirma que, “¢
indispensavel que o docente possua conhecimentos que lhe permitam ensinar, na mesma classe,
alunos com capacidades diferentes e com niveis diferenciados de conhecimentos prévios”
(JESUS, 2003, p. 70). Nesse sentido, é importante que o professor busque sempre capacitacéo,
por meio de cursos de formagéo e informacéo, para atender esses alunos.

Na visdo de Shulman (2016), o professor além da prontidao, disposi¢do e compreensdo
do ensino, precisa ser inspirado, esclarecido e motivado; ele também deve ser habilitado nas
variedades da pratica que exige planejamento e adaptacdo do curriculo, gestdo mdltipla,
avaliacdo formal e informal de compreensdes e processos complexos entre alunos diversos, na
integracdo e interacdo entre os alunos, nos usos da tecnologia no dia a dia da sala de aula etc.,
precisam analisar como o desenvolvimento dessa habilidade pode ser estimulado, medido,

corrigido e sustentado.

Por essa razdo, € fundamental e necessario aprender e se adaptar a partir da
experiéncia pratica. Portanto, a analise critica da propria pratica e o exame critico de
quédo bem os alunos responderam a essa pratica sdo elementos centrais de qualquer
modelo de ensino. (SHULMAN, 2016 p. 129).

Os cursos do IFSP procuram focar a pratica, mas a teoria também é importante para o
desenvolvimento profissional, pois a pratica e a teoria devem estar parelhados para melhor
entendimento, como observa Ametista quando relata que a teoria foi mais abordada do que a

pratica, apesar do curso estar focado na pratica, ela pontuou como negativo.

Ametista: Acho, assim que um ponto negativo, que nem chega a ser negativo porque
€ necessaria, que a parte tedrica... ela é necessaria, mas eu acho sé que a parte tedrica
poderia ser.... sei la, talvez ser um pouco menos... porque eu achei assim eu ndo
lembro, mas acho que tivemos a parte pratica foi menos tempo do que a parte tedrica....

Ainda segundo Shulman (2014), é importante também registrar as boas praticas que
servirdo de fonte e diretriz para seus pares na formacao de padrdes de ensino, principalmente
para a formag&o inclusiva, que é algo novo e ha ainda poucos registros de boas praticas para a

inclusdo escolar.
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[...] boa prética que pode servir como diretrizes Uteis para o esforco de reforma
educacional. [...] contribuimos para a documentagao das boas praticas como uma fonte
significativa de padr&es de ensino [...] Uma das frustracdes do ensino como ocupacao
e profissdo é a extensa amnésia individual e coletiva, a consisténcia com que as
melhores criagdes dos educadores sdo perdidas por seus pares tanto contemporaneos
como futuros. [...] Carece de uma historia da prépria pratica. (SHULMAN, 2014, p.
212).

A Declaracdo de Salamanca (1994) também revelou a importancia das boas préaticas

serem compartilhadas e disseminadas.

A disseminacdo de exemplos de boa préatica ajudaria o aprimoramento do ensino e
aprendizagem. Informacdo sobre resultados de estudos que sejam relevantes também
seria valiosa. A demonstracdo de experiéncia e o desenvolvimento de centros de
informac&o deveriam receber apoio a nivel nacional, e 0 acesso a fontes de informagéao
deveria ser ampliado. (UNESCO,1994, p.10).

Apesar de o professor passar boa parte de seu tempo em sala de aula com seus alunos,
ele também compartilha de alguns horérios com seus colegas de profissdo, em reunides
coletivas e é importante o compartilhamento de problemas isolados e concretos para serem
analisados de forma coletiva buscando reflexao e possiveis solucdes, pois a questdo da inclusdo
escolar ndo € um problema somente daquele professor que tem o aluno com deficiéncia em sala
de aula, mas uma questdo para todos da escola, gestores, coordenadores e até pais, familia e
comunidade.

Verificou-se, na forma de sugestdo da professora Esmeralda, que o curso poderia ser
levado para dentro da escola para ser compartilhado com todos, por exemplo, no horario de
trabalho coletivo com objetivo de refletir, aprender mais sobre as questdes da inclusdo, analisar
e até encontrar solucBes de forma concreta para 0s casos existentes na escola, para melhor

adaptar o aprendizado do aluno com deficiéncia.

Esmeralda: [...] que houvesse parceria com os HTC's Horério Trabalho Coletivo dos
professores e a prefeitura para uma formagdo docente mais pratica. Pelo menos um
HTC mensal.

Para Shulman (2016, p. 133), “Na formacao inicial ou continuada de professores, os
formadores devem criar ambientes que apoiam, sustentam e ‘“refinam” as visdes, as
compreens0es, as praticas, as motivagoes e as reflexdes de todos 0s seus membros”.

Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994) descreve a importancia de uma
comunidade coletiva, com responsabilidades, compartilhando com pais e comunidade a
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas, pois futuramente este aluno vai participar da

coletividade, da comunidade, da sociedade.

Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo sucesso ou
fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de professores
individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educacdo de criancas com
necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados assumir
participacdo ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto, possuem um papel
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fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando as criangas
através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula.
(UNESCO,1994, p.10).

Shulman (2016) destaca a importancia da “pratica, visando melhorar as capacidades dos
professores para aprender com suas proprias experiéncias € com as de outros professores.”
(SHULMAN, 2016 p. 129) possibilitando aprendizado através de suas vivéncias e experiéncias
especialmente com alunos com deficiéncia algo ainda novo para muitos docentes. “Um caso é
uma versao relembrada, recontada, (re) experenciada e refletida de uma experiéncia direta. O
processo de relembrar, recontar, reviver e refletir € o processo de aprender pela experiéncia”
(SHULMAN, 1996, p. 208 apud MIZUKAMI, 2005).

No curso Inclusdo e o Ensino da Matematica os professores vivenciaram a experiéncia
de se colocar no lugar do aluno com deficiéncia visual, e tentar calcular area, perimetro através
do tato, pois é importante ter a empatia de se colocar no lugar do aluno com deficiéncia para
sentir suas dificuldades, conforme segue a ilustracdo de uma dinamica da aula.

Foto 1 Dinamica aula cursos Incluséo e o Ensino da Matematica

Fonte: arquivo da pesquisadora, 2018.

O curso trouxe uma opg¢do de material para o aprendizado do aluno com deficiéncia
visual, um instrumento pelo qual possibilita o calculo de area, perimetro por meio do tato,
instrumento construido com um pedaco de madeira com varios pregos fixados de modo
ordenado e padronizados, de modo que o aluno com deficiéncia visual possa, por meio do tato,
ter percepcdo e demonstrar a area ou perimetro por meio de um el&stico fixado nos pregos do
material, possibilitando assim o aprendizado da matematica.

Para Vigotski, a importancia dos instrumentos que interposto entre os homens e a
natureza, como mediador do trabalho, possibilitando que transforme a natureza, e a si mesmo,
mediador da rela¢do do individuo e o mundo (VIGOTSKI, 2016)
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No desenvolvimento do aluno com deficiéncia na sala de aula, verificou-se na fala de
alguns professores que a convivéncia desses alunos com os demais alunos, a socializacdo, a

interacdo foi importante para o seu desenvolvimento.

Ametista: [...]. E melhor no sentido de que o aluno desenvolve mais, ... assim por
experiéncia, ... eles comegam, a primeiro a interagir, a intera¢do dele com os outros
coleguinhas né... com o grupo... isso é muito importante, e isso ele leva para dentro
de casa...esse desenvolvimento, assim acho que nesse ponto isso € bom sim...[...]

Cristal: Para mim é importante porque eu vejo que quando os alunos convivem com
todos os tipos de diferenca..., hd& um maior respeito e melhor convivéncia na
sociedade, fica bem claro isso, [...]

Rubi:[...] diversos motivos que fazem a gente perceber que os alunos estando inclusos
em sociedade em sala de aula, e muito mais produtivo...[...]

Vigotski (2011) destacou a importancia da vida social coletiva como a fonte, na qual a
crianca com deficiéncia encontra recursos para a formagdo das fung¢des internas, “ao entrar na
cultura, a crianga ndo apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas
também a prdpria cultura reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo
novo todo o curso do desenvolvimento” se a crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca
ird pensar (VIGOTSKI, 2011, p. 867). Portanto a importancia do “outro” na vida do aluno com
deficiéncia, a importancia do professor, dos colegas de turma e comunidade.

A interacdo com outras pessoas € essencial para seu desenvolvimento e aprendizado,
portanto a importancia do outro no desenvolvimento do individuo. Na medida em que em
interacdo com outras pessoas, coloca em movimento varios processos de desenvolvimento, que
sozinha ndo conseguiria realizar, e depois de internalizados passam a ser aquisi¢des de seu
desenvolvimento individual, nesse processo é possivel verificar o ciclo completado.

O aprendizado orienta e estimula o processo de desenvolvimento da crianga. Para
Vigotski a aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacao
da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processo de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem.
(VIGOTSKI, 1988). Observa-se na fala de Rubi esse processo citado por Vigotski:

Rubi: [...] assim de perguntar, de saber como o aluno esté...de conversar, de chegar
até o aluno, por mais que eu desconheca a melhor maneira de trabalhar com esse

aluno, ele vai me orientando de certa forma, perguntando, eu acabo aprendendo com
0 aluno, construindo junto um aprendizado junto com o aluno.

Rubi fala de um aprendizado junto com o aluno, portanto nessa interacdo social o
desenvolvimento acontece ndo s6 para o aluno, mas também para o professor que aprende a
ensinar nessa diversidade da atualidade, desenvolvimento pessoal e profissional saber-saber

progredindo para saber-fazer, vivenciado e experienciado no dia-a-dia em sala de aula.
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A professora Rubi partiu do que o aluno ja sabia como revela Vigotski (2016), sobre a
zona do desenvolvimento real, pois quando uma crianca € capaz de realizar uma atividade
sozinha, de forma consolidada, independente e com dominio sem a ajuda de outra pessoa,
Vigotski denomina esse nivel de desenvolvimento real ou efetivo, sdo processos de
desenvolvimento completos e consolidados.

Para Silva et.al (2012),

“o aluno com deficiéncia que se envolve e participa das atividades na escola, que
responde de alguma forma as interacdes que lhe sdo direcionadas, que impulsiona
desafios e reflexdes, apesar da evidéncia das limitagBes fisicas, sensoriais e/ou
mentais, pode despertar atitudes positivas tanto do professor como dos que estdo ao
seu entorno” (SILVA et.al 2012, p. 165)

Para Vigotski (2011), quando os caminhos indiretos de desenvolvimento séo
possibilitados pela cultura e pelo ensino, quando o caminho direto estd impedido, como por
exemplo, o deficiente visual tem o caminho direto através da visdo que esta impedida, assim,
ele tenta o caminho indireto através da leitura tatil. No caso do deficiente auditivo, a audicéo,
ou seja, o caminho direto estd impedido, ele tenta alternativa pelo caminho indireto a
comunicacdo se dé por meio de gestos e sinais, com sistema especial de signos e instrumentos.
Vigotski concentrou sua atencdo nas habilidades das criancas com deficiéncia, e ndo em suas
deficiéncias. (VIGOTSKI, 2011).

Na fala de Cristal, observa-se que a professora teve um olhar na “potencialidade” para
o aluno com deficiéncia, apesar da sindrome do aluno, que tinha uma desorganiza¢do nos
calculos, a questdo da légica dele era muito avancada, fazendo-o0 executar os exercicios com
rapidez. Nesse sentido Vigotski (1992), procurava concentrar a atencdo nas habilidades das
criangas com deficiéncia que poderiam formar a base para o desenvolvimento de suas
capacidades integrais, interessava-se mais nas forgas do que nas deficiéncias, fato observado

pela professora.

Cristal: Eu tive um aluno, sindrome de aspeger, mas quando eu estive com ele, eu
trabalhava na prefeitura, na recuperagdo intensiva..., [...] mas como a minha area é
matematica..., a sindrome dele fazia com que ele tenha desorganizagéo nos calculos,
mas ele tinha uma légica..., muito avancado, pensava muito rapido, calculava muito
rapido, em compensacao..., [...] foi esse 0 Unico aluno que eu tive mas ndo tive tantas
dificuldades, pois ele era desorganizado nos calculos, mas ele fazia tudo de “cabega”,
ele calculava tudo, a parte l6gica dele era sensacional..., ele resolvia os exercicios...,
uma folha de exercicios que outros alunos levavam meia hora, ele resolvia em menos
dez minutos...

Nesse contexto, é importante a convivéncia, a troca de experiéncia, informacdo e
formacdo. Convivendo com a diferenca e diversidade, compartilhando e construindo novos

saberes.
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Na percepcao de alguns professores o curso possibilitou algumas agdes na pratica em
sala de aula, capacitando-os para a educacdo inclusiva, esclarecendo e motivando-os para
habilidades que antes ndo pensavam ser possivel. De forma compartilhada e coletiva com a
comunidade escolar, com registro e divulgacdo de novos métodos, praticas e experiéncias.

Concluiu-se que os cursos de extensédo do IFSP, apesar de curta duracdo trouxeram
novos conhecimentos para os professores da Educacdo Bésica para lidar com os alunos com
deficiéncia no ensino regular. Mostrou possibilidades de acdo e atuacdo que antes esses
professores ndo conseguiam visualizar, trouxe mais seguranca e repertorio vivencial,
implicando assim para seu desenvolvimento profissional e pessoal, fazendo-o refletir sobre sua
propria pratica, transformando o “saber-saber” em “‘saber-fazer”, para melhor aprendizado dos

alunos com deficiéncias.

4.4 Formacédo docente para educacgdo inclusiva e motivacao para buscar os cursos de

extensdo do IFSP, “eu tive que correr atras!”

A maioria dos professores, tanto do curso de Libras, como do curso Incluséo e o ensino
da matemaética, veio em busca de aprimoramento, necessidade profissional, informacao e
conhecimento para enfrentar essa nova realidade da educagéo inclusiva, possivelmente essa foi

a motivacao da maioria. Assim, verifica-se na fala de alguns docentes que:

Cristal: Na verdade foi para me preparar para caso um dia eu enfrente essa situacgao.
[...]Jeu tinha visto em outras salas outros professores reclamarem, por ndo saberem
como lidar, de ndo saber como identificar..., entdo eu vi uma oportunidade eu vi uma
grande chance para o meu profissional mesmo. Na verdade, é mais para se preparar
para ...

Esmeralda: O tema e a necessidade de me aperfei¢oar na area de educagdo especial.
Visto que a formagéo Inicial ndo possibilita esses saberes de forma mais profunda.

Percebe-se na fala da Esmeralda que a formacdo inicial ndo possibilitou esses saberes.
Como observa Gatti (2016), falta na formacéo inicial uma base consistente de conhecimento

para enfrentar situacdes, ndo so nas questdes de inclusdo, mas de modo geral.

A estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas, entre nds, ai incluidos
o0s cursos de pedagogia, ndo tém mostrado inovacBes e avancos que permitam ao
licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base consistente de
conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam os de contextos sdcio educacionais,
sejam os das praticas possiveis, em seus fundamentos e técnicas. (GATTI, 2016, p.
167)

Portanto, ainda segundo a autora, se ndo é oferecido na formacéo inicial e nem na
formacgdo continuada, o professor tem que procurar por conta propria, “Na formagao

continuada, oferecida sob varias condi¢des, ou procurada em Varios contextos pelos proprios
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professores, € que estes tentam encontrar novos caminhos e mais fundamentos e meios para seu
desempenho profissional.” (GATTI, 2016, p. 167)

Os professores entrevistados apontaram alguns pontos positivos que demonstram que
0S cursos cumpriram sua missao e alcangaram alguns de seus principais objetivos como consta
nas falas dos docentes e também em comparag¢do com a proposta dos cursos.

O curso de Libras teve entre seus objetivos entender frases e expressdes relacionadas a
areas familiares ao usuario, como informacgfes pessoais basicas, compras, geografia local,
emprego, possibilitando ao aluno a comunicagdo de maneira simples em situagdes cotidianas,
ambiente onde vive e necessidades imediatas. Tornando relevante a apropriagédo dos termos
corretos e dos sinais basicos utilizados pela comunidade surda, bem como e elementos da sua

cultura. Conforme a fala de alguns docentes:

Topézio: E..., ele (0 curso) trouxe no sentido pratico, metodologia na sala de aula,
enriquecidas, coisas as quais eu ja fazia antes, mas que agora com um olhar mais
pratico!

Agata: Sim. Acho que o bésico eu aprendi..., e assim eu acredito que se eu conhecesse
um surdo, acho conseguiria interagir, [...]

O Curso de Incluséo e 0 Ensino da matematica teve como objetivo formacao continuada
para docentes que trabalham com alunos com deficiéncia no ensino regular, visando adaptacéo
de préticas, propiciando uma efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia especialmente, nas
aulas de matematica. Também almeja que os egressos do curso se tornem multiplicadores do

conhecimento adquirido e conscientizadores em prol da inclus&o.

Ametista: Ajudou sim, ele é um curso que faz..., vocé avaliar, pensar, repensar, na
inclusdo, eu gostei muito, assim... [...]

Na fala de professora Ametista, verifica-se a reflexdo dela em relacéo a incluséo escolar,
fazendo-a repensar sua préatica, questdo colocada na proposta do curso e também tema abordado
por Shulman (2016, p. 132), a reflexdo do docente sobre seu trabalho, “cada professor utiliza
as suas proprias visdes, motivagdes, compreensdes e capacidades para desempenhar sua préatica
docente e para refletir sobre seu trabalho”.

Observou-se que existem professores da Educacdo Basica motivados em fazer a
diferenca na vida de seus alunos, buscando cursos de formagéao e informacgéo para a educagéo
inclusiva, derrubando assim barreiras atitudinais e educacionais dentro da escola. Que estes
professores se tornem multiplicadores e exemplo para os demais colegas, que é possivel a
inclusdo escolar e ndo se pode negar o direito da crianca de aprender.

Isso se da devido a lacuna que existe na formacéo inicial de alguns professores, pois

quando questionados sobre a discusséo do tema “inclusdo escolar” na sua formagdo inicial,
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guando alguns iniciaram a carreira, nao existia ainda a questdo da inclusé@o escolar, outras na

formacéo inicial o tema foi abordado de forma genérica e muito superficial.

Ametista: [...] mas foi algo assim, bem superficial, sabe ...uma pincelada...mais para
cumprir legislacdo, e aquele aluno que se interessar pela inclusdo, vai ter que
buscar...mais informac6es.

Esmeralda: Na minha formacdo inicial esse tema foi citado, mas foi de forma
superficial. Coube a mim buscar me aperfeicoar em cursos posteriores.

Rubi: Eu fiz licenciatura em matematica, sim foi, foi sim, mas de uma maneira
muuuito superficial...assim o curso, por exemplo eu tive libras na faculdade que foi
on line, acho que a cada, tinha um encontro por més que era presencial...assim entdo
muito superficial, basico do basico...

Safira: N&o, quando eu fiz a faculdade, ndo! Eu fui conhecer a educacdo especial
depois, na pds-graduacdo..., cursos..., e tudo comegou com um aluno que veio para
mim... Eu tive que “correr atrds”, quando eu iniciei, logo no meu primeiro ano, eu
tinha trés alunos de inclusdo na minha sala e cada um com uma deficiéncia diferente
e dai eu tive que comegar..., com as pesquisas, primeiro de forma particular e depois
fui procurando os cursos..., me aperfeicoando mais....

Esses profissionais buscam essa formacéo de forma isolada e solitaria, e ndo tomam isso

como obstaculo, mas como desafios que levam a repensar o professor como eterno aprendiz.

Compreendendo que a formacgdo ndo é apenas a graduacao, pos-graduacdo é como revela Ndvoa

(1995):

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p. 25).

A formacdo e qualificacdo do professor para a educacgdo inclusiva é possivel, na visao

de alguns professores, pois visualizam algumas possibilidades através de cursos nessa busca

por conhecimento.

Safira: Eu acredito, eu acho possivel, acho que isso conta com a qualificacdo do
professor que esta em sala, mas é possivel!! Acho que hoje em dia a gente ja tem
vérias, formas de informac&o, de formacéo, o professor precisa entender esse conceito,
de como trabalhar com esse aluno.

Topazio: Ja na formagdo continuada, as pos hoje ja tem esse olhar, tem uma pdés de
qualquer area... eles ja colocam, eu percebo que ja coloca agora, recentemente ja esta
sendo colocada em todas, eu ndo lembro qual, o ano, o decreto, a lei que tem um
minimo de 40hs ou 80hs de libras para todos, formagéo comuns, para as pés..., porém
essas 40 horas elas sdo oportunas no sentido de demonstrar um caminho inicial, pois
elas ndo sdo suficientes e todos nos sabemos disto, mas j& é alguma coisa..., € um
caminho inicial!

A legislacdo, a qual o professor refere, trata do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de

2005 que regulamenta a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 202 sobre Lingua Brasileira de Sinais

— LIBRAS , além da legislacdo que trata da formacdo continuada de professores o Decreto n°

7.611, de 17 de novembro de 2011 — determina que Libras deve ser inserida como disciplina
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curricular obrigatdria nos cursos de formacao de professores, promovendo cursos de formacao
de professores para 0 ensino e uso da Libras, prover escolas com professor de Libras ou instrutor
de Libras, apoiar, na comunidade escolar o uso e difuséo de Libras entre professores, alunos,
funcionérios, direcdo e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos de educagédo
profissional, cursos de extensdo universitaria e cursos de formagao continuada para docente,
inclusive para o desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudantes cegos ou com baixa visdo, garantindo
assim o direito a educacdo (BRASIL, 2005).

Para Bueno (2001), a inclusdo escolar deve ser um processo gradativo, planejado
sistematico e continuo, sendo o grande desafio do sistema de ensino a implementacdo de
procedimentos pedagdgicos que respeitem a diversidade.

Nesse sentido, para Tardif (2013), os conhecimentos dos professores estdo em suas
experiéncias de vida no trabalho e também se faz através de meios externos em funcdo da

necessidade do trabalho.

Para os professores, seus conhecimentos estdo profundamente ancorados em sua
experiéncia de vida no trabalho. Isso ndo quer dizer que os professores ndo utilizem
conhecimentos externos provenientes, por exemplo, de sua formacéo, da pesquisa, dos
programas ou de outras fontes de conhecimento. Isso quer dizer, no entanto, que esses
conhecimentos externos séo reinterpretados em funcgao das necessidades especificas a
seu trabalho (TARDIF, 2013 p. 568).

Para os docentes atingirem esse conhecimento seria preciso mais empenho e incentivo
dos gestores, secretarias de educacéo, e outros 0rgados em uma parceria entre Escola, Estado e
Comunidade, promovendo mudancgas atitudinais na eliminacdo das barreiras educacionais,

incluindo a todos por meio da educagéo.

A formacdo de professores deve ser concebida como um dos componentes da
mudanca, em conexao estreita com outros sectores e areas de intervencao, e ndo como
uma espécie de condicdo prévia da mudanca. A formacéo nao se faz antes da mudanga,
se faz durante [...] (NOVOA, 1995. p. 28).

Vigotski (2011) também ““aborda o problema da educagdo da crianga com deficiéncia e
as possibilidades de seu desenvolvimento como responsabilidade do meio social.” (DAINEZ;
SMOLKA, 2014 p. 1097), portanto é importante a participacdo de todos.

Para Shulman (2016), o professor tem visdo e estd preparado, tem disposi¢do e
motivacgdo, esta capacitado saber-saber e saber-fazer, é reflexivo e aprende com a prética, com
a experiéncia e convive coletivamente profissionalmente. [...] “um professor competente ¢
membro de uma comunidade profissional e esta preparado, disposto e capacitado para ensinar

e para aprender com suas experiéncias praticas.” (SHULMAN,2016, p. 123).
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A formacdo com responsabilidade tanto do sistema escolar, como a responsabilidade

cobrada do aluno com deficiéncia, dos gestores, da familia e comunidade pode-se verificar na

fala dos professores:

Esmeralda: Sim, é possivel, é um direito da crianca e responsabilidade de todos.
Promover atitudes e condi¢fes necessérias para que o aluno tenha seu direito a
educacdo respeitado.

Topazio [..] eu acredito na inclusdo, nesse sentido de algo que ndo seja
assistencialista; “assistencialismo barato” o que eu considero “assistencialismo
barato™? de vocé dar ao sujeito e a0 mesmo tempo vocé ndo dar condi¢Bes a esse
sujeito, de ter responsabilidade..., eu tenho que conceder meios, isonomia, eeeé...,
situacBes as quais ele se veja de igualdade com o outro olhando dentro das
dificuldades dele, o aluno surdo, ele tendo o intérprete na sala ele vai ter condicdes,
desde que ele queira, também, ndo é porque ele tem essa diferenca que eu tenha que
dar condi¢des para ele que o deixe em desvantagem em rela¢do ao outro também, tem
que ter critérios, tem que ter prazos , tem que cumprir responsabilidades iguais, sd que
com algumas intervencdes, com algumas adaptac@es dentro das dificuldades deles, o
aluno cadeirantes, tem outros, termos, eu estou usando esse termo...mas tem varios
outros..., 0 aluno que tem uma limitag&o fisica, eu tenho que Ihe propiciar meio, vamos
supor que ele ndo tenha locomogdo, a mobilidade, tenho que ter espagos mais
adequados para ele, mas assim as responsabilidades eu tenho que ser vista também,
assim eu ndo posso s6 dar e a0 mesmo tempo ndo apontar as responsabilidades,
porque isso ndo seria inclusdo, como ele vai conviver na comunidade, na sociedade?

Topézio observa a inclusdo, ndo no sentido de assistencialismo, pois nesse sentido

Vigotski (2011) j& discordava do assistencialismo e suas criticas aumentaram em relagdo “as

concepcdes acerca da compensacdo de uma educacdo filantropica, insipida, assistencialista e

piedosa das pessoas com deficiéncia, que fragmentava o conhecimento e ndo ampliava a visdo

de mundo” [...] para Vigotski “o ensino especial deve perder o seu carater especial ¢ entdo

passara a fazer parte do trabalho educativo comum” (VIGOTSKI, 1997, p. 93)

Importante dar condicBes para esse aluno com deficiéncia aprender e cobrar com

responsabilidade, como observou Topazio. Ainda para Névoa (2009), a importancia da

responsabilidade, do compromisso de todos, da familia, da sociedade e servico publico em prol

da educacéo.

O compromisso social. Podemos chamar-Ihe diferentes nomes, mas todos convergem
no sentido dos principios, dos valores, da inclusdo social, da diversidade cultural.
Educar é conseguir que a crian¢a ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, Ihe foram
tracadas como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje, a
realidade da escola obriga-nos a ir além da escola. Comunicar com o publico, intervir
no espago publico da educacdo, faz parte do ethos profissional docente. (NOVOA,
2009, p.31).

Ainda em relacdo a formacdo do professor, Mizukami (2005, p. 10) recomenda, “os

casos de ensino constituem, estratégia poderosa tanto para estudo de quadros referenciais dos

professores e formadores e de processos de construcdo de conhecimento pedagdgico de

contetdo, quanto para a promogdo dos mesmos”. Casos de ensino sdo narrativas que mostram
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situacOes complexas vividas por professores durante sua atividade docente, portanto os
professores compartilnando suas vivéncias com alunos de inclusdo permitiria o
desenvolvimento de processos reflexivos em diferentes momentos, em situacGes concretas de
ensino e aprendizagem, possibilitando processos de reflexéo sobre-a-agdo (SCHON, 1983 apud
MIZUKAMI, 2005).

Experiéncia de alguns professores, que provavelmente ndo foram compartilhados na
comunidade de forma coletiva, para reflexdo e construcdo de novos conhecimentos e

alternativas para o aprendizado do aluno.

Rubi: [...] hoje na escola publica eu tenho um aluno que é inclusdo, ele esta no nono
ano, porém ...ele tem um atraso cognitivo bem severo assim, entdo ele esta na fase de
alfabetizagdo...tanto no letramento... do portugués alfabetizagéo, como letramento...
matematica, entdo ...a minha grande dificuldade é que eu ndo consigo adaptar um
contetdo de nono para ele, porque estd muito além... né, do que ele trabalha, entdo
essa inclusdo de pensar uma atividade adaptada para ele que tenha haver com o
contelido da sala...eu ndo consigo enxergar essa conexao que é muito distante....

Para Mizukami (2005), é importante a construcdo de comunidades de aprendizagem
para um processo de desenvolvimento profissional apropriado para os docentes (MIZUKAMI,
2005).

O desafio ao se criar comunidade intelectual de professores no local de trabalho, é o
de considerar as duas metas simultaneamente: manter um foco no aluno ao mesmo
tempo em que criar uma estrutura para que professores se engajem como aprendizes
das disciplinas que lecionam. (GROSSMAN; WINEBURG, 2000, p. 14 apud
MIZUKAMI, 2005).

Assim, segundo os autores, formacao é processo continuo de construcao e desconstrucdo
do conhecimento, ndo pode parar, esta em constante transformacdo, como observa o professor
a sequir:

Topazio: Sim, aprimoramento, porque nessa area da diferenca, da diferenga
linguistica (surdo), ou de qualquer outra diferenca, os cursos, as formagdes sdo
continuas, ndo existe formagdo que lhe va& trazer um beneficio continuo, sdo
esporadicos, sdo necessidades que vado surgindo constantemente, entdo formacéo é
sempre!!l!

A formagédo é processo continuo na vida do professor e essa formacéo é (re)construida,
diariamente no cotidiano escolar na prética, na relacdo aluno-professor. Concluiu-se que existe
uma lacuna nos cursos de formacdo dos professores em relacdo a educacdo inclusiva e 0s
professores sentem a necessidade de buscar mais informacéo e formagéo. Nesse sentido, se ndo
é disponibilizado pela Instituicdo Escolar ou pela Secretaria de Ensino, esses professores foram
buscar por conta propria esses conhecimentos.

Os cursos de extensdo do IFSP vieram para somar nessa formacdo, mas é preciso

aprimorar cada vez mais esses cursos em prol da inclusdo escolar, pois em tempos de
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globalizacdo e tecnologia tudo é muito dindmico e em constantes mudancas e o professor

precisa estar sempre atualizado, para garantir educacao de qualidade para os alunos.

4.5 Educacao Inclusiva: Desafios e Dificuldades nas vozes dos professores

Com os dados coletados nesta pesquisa conseguiu-se responder aos objetivos propostos,
mas analisando com atencdo os dados coletados verificou-se que os professores enfrentam
muitas dificuldades e desafios nessa nova realidade escolar, portanto criou-se essa categoria
para dar voz a esses professores, pois a situacdo é nova, desafiadora, muitas vezes nédo
encontram apoio na unidade escolar, de seus pares e até mesmo da familia do aluno com
deficiéncia, comunidade e também dos 6rgdos publico, pois é relevante colocar as dificuldades
em evidencia para discusséo e verificar o que pode ser melhorado.

Os desafios e dificuldades apresentadas pelos professores demonstram alguns
segmentos quanto a estrutura, material, gestdo, estagiarios, formacdo e familia entre outros.

Recorre-se a Shulman (2016) para analisar as questdes da falta de recursos materiais,
pois torna um obstaculo para o aprendizado do professor e do aluno de modo geral, ou seja,
somado a isso tem os alunos com deficiéncia que necessitam de materiais mais especificos e

adaptados para eles.

O ensino e a aprendizagem eficazes dependem da provisdo de recursos adequados,
como tutoria, formacgdo continuada, materiais curriculares e livros didaticos,
instrumentos e modelos de avaliacdo, pessoal de apoio, computadores, espaco fisico
adequado. (SHULMAN, 2016, p. 134).

Gatti (2009) coloca também a questdo da falta de material nas escolas, “a falta de
materiais didaticos, ou o cuidado com eles, quando existem, sdo questBes problematicas. A
auséncia de bibliotecas adequadas a professores e alunos, ¢ constatada, [...]” (GATTI, 2009,
p.97).

Essa questdo da falta de materiais ficou evidente na fala de alguns professores, que
enfrentam muitas dificuldades em relacdo a falta de materiais adequados para o aprendizado

dos alunos com deficiéncia,

Cristal [...], mas eu vejo principalmente no ensino publico € a falta de material e
apoio, porque quando se tem um aluno com deficiéncia em sala s6 o professor ndo da
conta...precisa de um apoio extra.

Ametista: [...] entdo eu ndo tenho assim materiais, para trabalhar com crianga com
incluséol...]

O curso demonstrou algumas opc¢des de materiais alternativas que podem ser utilizados

para o aprendizado dos alunos com deficiéncia, por meio dos jogos, ou pelas dindmicas
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vivenciadas no curso, mas verificou-se que os professores esperam que a escola providencie
esses materiais, pois ndo foi demonstrada em nenhum momento das entrevistas a disposi¢cao em
criar esses materiais.

Outra questdo destacada pelos participantes foi a falta de apoio em sala de aula, pois
muitos professores concordam que sozinhos ndo dao conta de trinta (30) alunos e mais alunos
com deficiéncia, portanto acham importante a ajuda de estagiarios.

Essa questdo levanta uma tenséo, pois ao mesmo tempo em que se Vverifica a necessidade
de um apoio e/ou ajuda do estagiario, os professores sentem que eles também ndo foram
preparados para lidar com alunos deficientes.

Nesta questdo, Gatti (2009) demonstra que o0 ponto critico a considerar nessa formacéo
sd0 os estagios. Pois na maioria dos cursos de licenciatura o controle sobre os estagios é precario
e depende das circunstancias e da disponibilidade das escolas, ndo ha acompanhamento das
atividades dos estagiarios e muitos cursos sdo no horario noturno, que indica que a maioria
trabalha o dia todo e o estagio nao é executado de forma adequada, (GATTI, 2009). Isso reflete
no trabalho dos professores que precisam do apoio desses estagiarios, conforme relato a
sequir:-.

Rubi: [...] no comeco do ano foi muito turbulento, pois ele (aluno com deficiéncia)
ndo tinha alguém... [...] entdo depois que chegou a estagiéria ...assim, eu vi que era
essencial, [...]

Topézio [...] o estagiario ele é um sujeito estd em formagdo, ele ndo tem um “olhar
apurado” porque primeiro ele ndo ¢ especialista de nenhuma area, entdo quando eu
coloco o estagiario estou remediando o processo eu ndo posso dizer que esse estagiario
“e ndo ¢ culpa dele” vai exercer bem a fun¢ao, isso eu ndo considero inclusdo..., eu
estou entre aspas, camuflando o processo [...]

Verifica-se na fala de Jade que a falta da formacéo € outra questéo que dificulta a relacdo
professor-aluno com deficiéncia, a falta de investimento e ajuda de custo, pois muitas vezes 0s
préprios professores tém que buscar essa formagdo. Segundo Gatti (2016), se ndo é oferecido
na formacao continuada, o professor tem que procurar por conta propria a constituicdo de seus
saberes para ligar com toda a complexidade que envolve a carreira docente. “Na formagao
continuada, oferecida sob varias condi¢des, ou procurada em Varios contextos pelos proprios
professores, € que estes tentam encontrar novos caminhos e mais fundamentos e meios para seu
desempenho profissional.” (GATTI, 2016, p.167)

Jade: Nos molde em que estamos hoje em dia, estd muito complicado...ndo temos
formacdo para equipe gestora, ndo tem formacdo para os estudantes que sdo 0s
estagiarios e muito menos para os professores, 0s que vao buscar por conta propria as

vezes tem ajuda de custo, mas muitos ndo tém, entdo é muito complicado na forma
emque esta [...]
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Outra questdo diz respeito a familia, comunidade, gestdo, questdes politicas, que

dificultam ainda mais a inclusao escolar, como se verificou na fala de alguns professores.

Topazio: [...] assim que requer bastante desafio..., desafios constantes ora pela
questdo social, ora pela questao principalmente econdmica do pais e as politicas que
estdo envolvidas nessa configuracdo do professor...

Cristal: Eu tive um aluno, sindrome de aspeger mas quando eu estive com ele, eu
trabalhava na prefeitura, na recuperagdo intensiva..., a situacdo que eu enfrentei com
ele na escola era que, nos professores sabiamos que ele tinha toda deficiéncia, que
apresentava varios trejeitos dele, mas a familia se negava a fornecer essas
informagdes, ou “assumir”, [...] porque ele ndo tinha esse “laudo’, a familia ndo
fornecia e ndo tinha o apoio da prefeitura..., e se forcava um pouco mais a familia...

]

Agata [...] ainda precisa ser melhorada muito demais... eu estava aqui na escola da
prefeitura que tinha uma aluna surda que, mas assim ela tinha..., ela sabia ler ent&o...,
labios (leitura labial), ela ficava na frente, ndo era da minha turma..., ela podia ir a
uma escola especifica da prefeitura que a “topic” (transporte escolar) podia pegar ela
aqui e levar ela para esta escola todo dia, mas a familia ndo permitia..., entdo assim
vejo muita dificuldade nisso..., que as vezes a familia ndo ajuda..., sei la..., entéo eu
penso assim que num curso desse (curso de libras) era para ter varias pessoas de

Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994) descreve que a questdo da inclusdo
escolar ndo constitui tarefa somente do Ministério da Educacdo e das Escolas, pois requer

cooperacdo da familia e comunidade geral, uma responsabilidade social.

A educacdo de criangas com necessidades educacionais especiais é uma tarefa a ser
dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais favorece a
integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir seus
papéis de pais de uma crianca com necessidades especiais. O papel das familias e dos
pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informacdo necessaria em
linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacéo e de treinamento
em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas aonde a tradi¢éo
de escolarizacéo seja pouca. (UNESCO, 1994).

Neste contexto, caberia uma parceria constituida entre a escola e pais, com
comprometimento e participagéo ativa na tomada de deciséo, especialmente, nas questfes em
que envolve a inclusdo escolar, onde os pais poderiam observar técnicas efetivas de
aprendizado, seriam supervisores e apoio de suas criangas, parceiros na implementacdo de
programas que visam aprimoramento da educacdo de seus filhos, bem como organizacGes de
pessoas com deficiéncias deveriam ser consultadas. Importante também o envolvimento da
comunidade, muitas vezes a fim de compensar a falta de apoio da familia. Ou ainda o
envolvimento de outros érgdos, como as ONGs, conselho tutelar e outros. (UNESCO, 1994)

A Declaracdo de Salamanca descreve ainda que a inclusdo escolar é questdo de
conscientizagdo publica, e que a “midia possui um papel fundamental na promogao de atitudes
positivas frente a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade.” (UNESCO,
1994).
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Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam regularmente
reafirmar seu compromisso para com a inclusdo e promover atitudes positivas entre
as criangas, professores e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem
necessidades educacionais especiais (UNESCO, 1994).

O relato de Ametista demonstrou o sentimento do professor em final de carreira, que se
encontra na fase do conservantismo e ‘lamentagGes’, queixoso de modo geral com os alunos,
com colegas mais jovens, com a politica educacional e sistema de ensino, as vezes em
discordancia em face da evolugdo do momento. Muito dessa falta de entusiasmo se deve a falta
de investimento, comecgam a lamentar o periodo de ativismo do passado, conforme revela a fala

da professora a seguir:

Ametista: [...] mas, tem aquele professor que esta se aposentando entdo ele néo...
tem.... além de ndo ter estrutura, ndo ter material de apoio para trabalhar com aquela
crianga..., ainda tem aquele professor que pensa... ndo tem apoio, ndo tem material,
nao tem nada... entdo... eu também ndo vou me esforcar.... entende? entdo é mais ou
menos assim... é dificil... [...]

Portanto, as dificuldades dos professores empenhados em fazer a diferenga na vida dos
alunos com deficiéncia sdo muitas! Algumas vezes € a falta de apoio da familia do aluno com
deficiéncia, as vezes colegas de profissdo mais antigos que estdo desestimulados, as vezes a
escola, a falta de politicas publicas, a falta de recursos financeiros, a falta de recursos materiais,
e falta de formacéo continuada.

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia em geral,
acontecem em diferentes contextos, mais uma vez recorre-se a Shulman (2016, p. 135), que
afirma que apesar das dificuldades, o professor aprende dentro destes contextos diferentes, e a
escola ¢é considerada como local de aprendizagem profissional “a aprendizagem individual de
cada professor para uma concepcéo de professores aprendendo e se desenvolvendo dentro de
um contexto mais abrangente, ou seja, comunidade, instituicdo, organizacdo politica e
profissdo”. Construindo junto com o aluno a melhor maneira de trabalhar, como percebe na fala

professora Rubi a seguir:

Rubi: [...], por mais que eu desconhec¢a a melhor maneira de trabalhar com esse aluno,
ele vai me orientando de certa forma, perguntando, eu acabo aprendendo com o aluno,
construindo junto um aprendizado junto com o aluno.

Para Lantheaume (2012, p. 371), muitas vezes a dificuldade esta em seu ambiente de
trabalho, “as dificuldades dos professores estdo ligadas muito mais ao ambiente de trabalho do
que a transtornos pessoais que eles levariam para a sala de aula”. Ainda segundo o autor, €
importante tornar pablico as dificuldades e problemas que levam a um compartilhamento de

responsabilidade, legitimo como garantia profissional.
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Tornar publico é transmitir o problema a outros, livrar-se do peso da soliddo.
Coletivizando um problema, a informacdo sai do particular e permite maior
generalizacdo, fazendo do problema de determinado aluno, em uma aula especifica,
algo relativo ao funcionamento do sistema educacional, [...] (LANTHEAUME, 2012
p. 383).

Apesar das dificuldades, para Lantheaume (2012, p. 373), os professores ainda sentem

prazer em ensinar, gostam da profissdo. “Embora os professores enfrentem geralmente essas

diversas dificuldades a maioria continua, contudo, sentindo prazer em ensinar”. Na fala de

alguns professores, verificou-se que eles querem de alguma maneira “fazer diferenga” na vida

de seus alunos.

Rubi: Primeiro € trabalhar com que eu gosto né, segundo... acredito que ser professor
faz com que ... eu faca a diferenca na vida de muitos alunos e acho que sdo as duas
principais coisas que me motivam.

Cristal: Bom..., 0 que significa ser professora estd muito ligado com meu intuito de
querer ser professora..., que foi a questdo de causar um bom impacto no mundo, de
causa uma mudanca relevante para as pessoas.

Topazio: E uma carreira assim, que eu me identifico, tenho bastante empatia, porém
¢ algo assim que requer bastante desafio..., desafios constantes ora pela questéo social,
ora pela questéo principalmente econdmica do pais e as politicas que estdo envolvidas
nessa configuracéo do professor.

Esmeralda: Ser professor para mim, significa fazer uma sociedade melhor por meio
da educacéo. E fazer parte da formacéo do cidaddo que queremos para essa sociedade.

Apesar de tudo, ainda é possivel visualizar alguns avancos em relacdo a disponibilizacéo

de intérpretes nas escolas, sala de recursos, mobilidade e transportes, adaptacGes em relacéo a

estrutura fisica, com rampas e elevadores.

Safira: Acho que falando aqui na rede desse municipio, a inclusdo é muito presente e
ja temos varias estratégias que provam isso, neste municipio..., as criangas com
deficiéncia auditiva tem os intérpretes..., a crianca deficiente visual tem o professor
transcritor em sala..., que algo que a gente ndo tem nas cidades vizinhas, e nesse
municipio ja tem o transcritor, as escolas sao atendidas por professores da educacao
especial, que fazem contra turno com esses alunos, fazem orientacdo com os professor
de sala, acho que temos alguns avangos aqui...[...]

Topazio: [...] primeiro existe o profissional (intérprete de libras), existe a intencéo da
rede ...A sala de recurso tem um trabalho maravilhoooso!!! mas é parte, € dentro de
projetos, mas assim, ndo é diretamente..., € assim sala de recursos, é um apoio! Tem
funcéo especifico! Apoio direto da sala! S&o tentativas, vamos supor..., na questao de
ter um intérprete é positivo! na questdo de ter uma sala de recursos € extremamente
positivo! S&o tentativas, vamos supor em termos de locomocao, eles usam o termo de
mobilidade, a grande maioria ja possui 0s elevadores, outras ndo, as vezes a estrutura
do estado é muito velha eles colocam o aluno no piso térreo..., entdo existe sim, um
“olhar” e uma busca continua para se fazer jus a essa..., (siléncio) essa...eu vou usar
outros termos “para igualdade, de possibilidades para as diferengas” existem essa
busca continua, isso é fato!!!

Assim, concluiu-se que os desafios e dificuldades s&o muitos, mais existe uma vontade

por parte de alguns professores em mudar essa nova realidade escolar, derrubando as barreiras
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arquitetonicas, atitudinais e educacionais em prol da inclusdo escolar, valorizando assim a
diversidade incluindo todas as criancas, mudando os paradigmas da segregacao enraizada nas
escolas.

Esse trabalho se dispds a descrever a importancia do tema “educagdo inclusiva”,
conhecendo os cursos do IFSP e dando voz aos professores nesta busca constante por
alternativas e opc0Oes, adaptacdes e solucdes para esta questdo educacional, garantindo assim o
direito da crianca de aprender e ter um ensino de qualidade.

No entanto, alguns entraves como a falta de investimentos financeiros para
fornecimento e disponibilidade de materiais adequados para atividades dos alunos com
deficiéncia, falta reformas nas escolas a fim de modernizar e disponibilizar acessibilidade, com
rampas, corrimao, sinalizacdo sonora para deficientes visuais, sinalizacdo visual para o0s
deficientes auditivos, banheiros adaptados, carteiras adaptadas entre outras necessidades
dificultam o acesso a escola.

Outro entrave, ndo menos importante, é a falta de formacdo continuada e uma
capacitacao para os docentes, gestores, estagiarios e servidores para receber esse publico, falta
também politicas pablicas que favoregam esses alunos. Apesar das dificuldades existe a vontade
de alguns professores em fazer a diferenca na vida desses alunos, dedicados e empenhados em

oferecer educacdo de qualidade a todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou investigar o que pensam os professores da educacdo basica
capacitados pelo IFSP em cursos de extensdo, e a implicagdo do mesmo na sua préatica docente,
e quais mudancas e contribui¢cdes essas capacitacdes tiveram em suas praticas em sala de aula,
ou se esses cursos favoreceram a educacéo inclusiva.

Partindo do pressuposto que educacdo € entendida como um direito de todos e seu
processo de inclusdo reforca a necessidade da construcdo de escolas que contemplem as
diversas formas de deficiéncia, o IFSP tenta contribuir oferecendo cursos de formacédo para a
educacdo inclusiva. Com o perfil sociodemogréfico dos professores participantes destes cursos,
verificou-se que sdo professores que estdo no inicio e meio da carreira de docente e que eles
tém consciéncia que estes alunos estao inseridos no contexto escolar e é necessario se preparar
para recebé-los. Com esse perfil tracado, o IFSP elabora cursos mais adequados as necessidades
desse publico, com suas sugestdes e contribuicGes € possivel e necessario repensar, reelaborar
cursos mais complexos e direcionados para esses profissionais, que estdo dispostos a mudar a
realidade escolar, em prol da inclusdo dos alunos com deficiéncia, no sistema de ensino regular.

A maioria dos professores foi em busca de aprimoramento, baseados na necessidade
profissional, na busca por informagéo e conhecimento para enfrentar essa nova realidade da
educacdo inclusiva, motivados em fazer a diferenga na vida de seus alunos, buscando
alternativas de incluséo.

De modo geral, os cursos alcangaram seus objetivos, proporcionando aos professores,
conhecimento e opgdes sobre a pratica docente para educacdo inclusiva. Porém os professores
apontaram alguns pontos negativos, como por exemplo, a duracdo dos cursos e a
descontinuidade no processo de formacdo de professores para a educacéao inclusiva. Muito se
fala do despreparo dos docentes para lidar com esses alunos, no entanto observa-se uma
iniciativa e um movimento por parte de alguns professores, que por questfes de necessidade e
aprimoramento estdo engajados e dedicados na busca de mais informac@es sobre a préatica para
a educacdo inclusiva, tentando eliminar as barreiras atitudinais, educacionais e arquiteténicas.

Algumas acdes positivas foram apontadas pelos professores sobre o0s cursos de extensdo
do IFSP para educagdo inclusiva, demonstrando algumas préaticas docentes e alternativas de
aprendizagem para os alunos com deficiéncia nas escolas dos municipios na Regido

Metropolitana do Vale do Paraiba.
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Importante dar sequéncia a esse processo de formacdo que esta apenas iniciando, que
esses professores se tornem multiplicadores dos conhecimentos adquiridos, disseminando
assim uma boa pratica docente, que auxilie na educacéo inclusiva, demonstrando que é possivel
ler com os dedos e falar com as maos, entre alternativas que ainda estdo por revelar. Ainda
estamos dando nossos primeiros passos, mas é possivel vislumbrar oportunidades melhores
para a trajetoria escolar desses alunos.

Formacao e qualificacdo do professor para a educacéo inclusiva € possivel, na visdo de
alguns professores, pois visualizam algumas possibilidades através de cursos, nessa busca por
informac0es, mas ainda sdo necesséarias mais politicas publicas que viabilizem o trabalho dos
docentes, gestores, 6rgdos publicos através de acGes positivas, que favorecam a convivéncia
através da interacdo social entre alunos num convivio de aprendizagens benéfico e favoravel
para todos, na construcdo de uma sociedade autbnoma e independente através da educacéo,
acabando com a segregacao enraizada nas escolas.

Os cursos trouxeram algumas contribuicBes para a pratica dos professores da educacédo
basica, ampliando a visdo destes em relacdo a inclusdo escolar, pois alguns visualizam
possibilidades que antes ndo seriam possiveis. Importante tambem a troca de experiéncia,
compartilhamento de praticas que deram certo, mudanca de comportamento, atitudes,
derrubando barreiras arquitetdnicas, atitudinais e educacionais. Buscando solu¢es, construindo
coletivamente e com responsabilidade através da escola, dérgdos publicos, sociedade,
comunidades e cidaddos em prol da diversidade. Aprendendo com as diferencas e erros,
respeitando a particularidade e especificidade de cada ser humano, é possivel conviver com as
diferengas.

Em relacdo aos desafios e dificuldades, verificou-se que sdo muitos os obstaculos a
serem vencidos para a efetivacdo da educacdo inclusiva, muitas dessas dificuldades néo
depende da vontade dos professores e gestores das escolas, estd relacionado a questbes de
politicas publicas que favorecam a educacdo inclusiva, falta de recursos financeiros e
investimentos para a adaptacdo das estruturas fisicas e arquitetdnicas das escolas, também
faltam materiais adaptados para os alunos com deficiéncia, tecnologias assistivas e recursos
humanos preparados para acolher esse publico. Tem ainda questes relacionadas com as
familias dos alunos com deficiéncia, comunidade entorno da escola, colegas de turma e outros,
como transportes para mobilidade do aluno com deficiéncia, mdveis e instalacfes adaptados,
banheiros entre outras questdes.

Faz-se necessario continuar e ampliar cada vez mais pesquisas nesta area, discussdo

sobre o assunto mais proximo aos professores e gestores de escola, que sdo 0s que mais
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vivenciam essa realidade, com formagdo para todos inclusive para servidores da area
administrativa e de apoio, num conjunto para acolher esses alunos, pois € um processo continuo
e os resultados dessas pesquisas ndo chegam aos professores que estdo no dia a dia com o0s
alunos com deficiéncia, poréem a busca por formacéo é constante e continua.

Educacdo inclusiva é uma realidade complexa, em construcdo e ainda precisa de muitos
avancos, na formacéo dos professores, gestores, e estruturas fisicas e arquitetdnicas, mas existe
um movimento para derrubar as barreiras atitudinais, educacionais e arquitetdnicas e €

importante estar preparado para receber esses alunos com possibilidades de acao e atuacéo.



112

REFERENCIAS

ARAUJO, E. G. Ensino de matematica em libras: reflexdes sobre minha experiéncia numa
escola especializada Tese Banco de Dados da CAPES. 2015

BARDIN, L (1979). Andlise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Edi¢des 70, LDA, 2009.
Disponivel em: <http://pt.slideshare.net/alasiasantos/analise-de-conteudo-laurence-bardin>.
Acesso 15 02 201835

. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢cbes 70, LDA, 1977.

BATISTA, O. A. R. O uso dos recursos didaticos no ensino de matematica para alunos
surdos: Uma proposta de material voltado para o ensino de matrizes e das relagdes métricas
no triangulo retangulo. Universidade federal do Acre, 2016.

BEYER, H. O. O método Reuven Feuerstein: uma abordagem para o atendimento
psicopedagdgico de individuos com dificuldades de aprendizagem, portadores ou néo de
necessidades educativas especiais Revista brasileira de educacdo especial. Piracicaba, SP.
Vol. 4, 1996, p. 79-89

BRASIL. Constituicdo (1988) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
DF,1988.Disponivel<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilad
0.htm> Acesso em 27/04/2017.

. Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011. DispGe sobre a educagéo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm.> Acesso
em 27/04/2017.

. Decreto n°5.296/04 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8
de novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm> Acesso em 05/05/2017.

. Decreto n° 5.626/05 de 22 de dezembro de 2005 Regulamenta a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
<http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm > Acesso em
05/05/2017.

. Decreto n° 6.094/07 de 24 de abril de 2007 Disp6e sobre a implementacéo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacgéo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo
com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e ac¢Oes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizag&o social
pela melhoria da qualidade da educacéo béasica. Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094. > Acesso em
05/05/2017.

. Lei 4024/61 LDB lei de diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm> Acesso em 30/04/2017.


http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Beyer,%20Hugo%20Otto
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm

113

. Lei n®8.069/90 - ECA. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>
Acesso em 02/05/2017.

. Lei n®9.394/96 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>
Acesso em 02/05/2017.

. Lei 10.172/01 de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacao e da
outras providéncias Plano Nacional de Educag&o. Disponivel em:

. Lei 10.436/02 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias. Disponivel em:

. Lein®12.764/2012. De 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art.98
da Lein®8.112, de 11 de dezembro de 1990. Disponivel em:

. Lei n®13.005/2014, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de
Educacao — PNE e da outras providéncias. Disponivel em:

. Lei 13146/15 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:

. Portal INEP. Censo escolar de 2016. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/censo-escolar> Acesso em 28/04/2017.

. Resolugéo n. 02/2001. Diretrizes Nacionais para a Educacgédo Especial na Educacao
Basica. Brasilia: CNE, 2001.

. Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educagdo Bésica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf> Acesso em 05/05/2017.

. Secretaria de Direitos Humanos Catalogo para todos (2010) O Movimento Politico
das Pessoas com Deficiéncia no Brasil Disponivel em
<http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-comdeficiencia/pdfs/catalogo-para-todos>. Acesso
em 02/07/2017.

BUENO, J.G.S. Criancas com Necessidades Educativas Especiais, Politica Educacional e
a Formacao de Professores: Generalistas ou Especialistas? Revista Brasileira de Educagéo
Especial, v. 3. n. 5, 7-25, 1999.

BUENO, J.G.S. A Educacéo Especial nas Universidades Brasileiras. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacdo Especial, 2002.

BUENO, J.G.S. A Educacéo Especial Brasileira Questdes conceituais e de atualidade Sao
Paulo Educ. 2016.

BURGOS, V. P. B. O professor de educagao especial, sua formagao e a inclusdo escolar
do aluno cego: Um estudo de caso. Tese doutorado Banco de Dados da Capes, 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm%3e
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm%3e
http://portal.inep.gov.br/censo
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
file:///C:/Users/Irene/Desktop/SUELENE%20III%20após%20reprovação%202018/%3c
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos
http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-com-deficiencia/pdfs/catalogo-para-todos

114

CARVALHO, A. F.,; COELHO, V. A. C.; TOLOCKA, R. E. Professores de educagao
infantil e temas sobre inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino regular. Disponivel
em <http://www.scielo.org/php/index.php> Acesso em 28/05/2017.

CORTELLA, M. S. Ndo nascemos prontos! Provocacdes filosoficas. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2012, p. 119.

DAINEZ, D.; SMOLKA, A.L.B. O conceito de compensacéo no dialogo de Vigotski com
Adler: desenvolvimento humano, educacdo e deficiéncia. Educ. Pesqui. vol.40 no.4 S&o
Paulo Oct./Dec. 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022014000400015&Ing=en&nrm=iso&tIng=pt. Acesso em outubro 2017.

DAY, C. Desenvolvimento profissional de professores: os desafios da aprendizagem
permanente. Porto: Porto Editora, 2001. Cap. 3., p. 85-114.

DUARTE, R. Pesquisa Qualitativa: Reflexdes Sobre o Trabalho de Campo, Cadernos de
Pesquisa, n. 115, p. 139-154, marc¢o/ 2002.

FARIAS, E.R.S. A inclusdo de pessoas com deficiéncia e necessidades educativas
especiais no ensino regular. VVozes e Significados (Tese doutorado). Banco de Dados da
Capes, 2017.

FORTES, V.G.G.F. Formacao continuidade de professores do ensino médio integrado do
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na
perspectiva da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia visual. Tese doutorado Banco de
Dados da Capes, 2017.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de Conteudo. Brasilia 2%dicdo Liber Livro Editora Ltda.
2005.

FREITAS, N. K. e PEREIRA, J. de A. Necessidades Educativas Especiais, Arte, Educacéo
e Inclusdo. Revista E-Curriculum, v. 2, n. 2, junho de 2007. Disponivel em:
http://www.pucsp.br/ecurriculum. Visitado em: 16/06/2018.

GADOTTI, Moacir. Educagéo Integral no Brasil: inovacGes em processo. Sdo Paulo:
Editora. Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

GATTI, B. A. Andlise das politicas publicas para formacao continuada no Brasil. Revista
Brasileira de Formacdo de Professores (RBFP). Vol. 1, n. 1, p.90-102, maio/2009.

. Formagao de professores: condigOes e problemas atuais. Revista Internacional de
Formacao de Professores — RIFP, Itapetininga, v. 1, n.2, p. 161-171, 2016.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GONCALVES, W.; GONCALVES, V. M. F,; FIRME, L. P.Formacéo e capacitacao de
docentes para atuar com alunos com deficiéncia auditiva: um estudo no Instituto Federal
do Espirito Santo — IFES 2016 Disponivel em: <http://www.scielo.org/php/index.php>
Acesso em 28/05/2017.

HUBERMAN, M. O Ciclo da Vida Profissional dos Professores. In: NOVOA, a (Org.).
Vidas de Professores. Porto: 2000.


http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Alexandre%20Freitas%22
http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Alexandre%20Freitas%22
http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Alexandre%20Freitas%22
http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Alexandre%20Freitas%22
http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Alexandre%20Freitas%22
http://www.google.com/search?q=%22Carvalho,%20Alexandre%20Freitas%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Coelho,%20Vitor%20Antonio%20Cerignoni%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.google.com/search?q=%22Tolocka,%20Rute%20Estanislava%22
http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022014000400015&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022014000400015&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Wellington%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Wellington%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Wellington%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Gon%C3%A7alves,%20Verana%20Maria%20Fornaciari%22
http://www.google.com/search?q=%22Firme,%20Lilian%20Pittol%22
http://www.google.com/search?q=%22Firme,%20Lilian%20Pittol%22
http://www.google.com/search?q=%22Firme,%20Lilian%20Pittol%22
http://www.google.com/search?q=%22Firme,%20Lilian%20Pittol%22
http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.scielo.org/php/index.php

115

IMBERNON, F. Formacao permanente do professorado: novas tendéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

KASSAR, M. C. M. Educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva: desafios da
implantacdo de uma politica nacional. Educar em Revista. Curitiba: Editora UFPR. N. 41, p.
61-79, jul./set. 2011.

LANTHEAUME, F. Professores e Dificuldades do Oficio: Preservacao e Reconstrugdo da
Dignidade Profissional Cadernos de Pesquisa v.42 n.146 p.368-387 maio/ago. 2012.

LURIA, A.R. “Vigotski. In. VIGOTSKI, L.S. et al. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. (1992) 142 ed. Traducéo. Maria da Penha Villalobos. Séo Paulo: Icone, 2016.

MAGALHAES, L.O.R. Construcéo de Praticas Inclusivas no ensino fundamental I: A
voz do professor. Dissertacdo Banco de Dados Capes, 2016.

MANICA, L.E., CALIMAN, G. A educacéo profissional para pessoas com deficiéncia: um
novo jeito de ser docente. / Loni Elisete Manica. Geraldo Caliman / Brasilia: Liber Livro,
2015.

MARCELDO, C (a). A identidade docente: constantes e desafios. Formacéao docente. Belo
horizonte, vol.01, n.01, p. 109-131, ago-dez. 20009.

MARCELO, C (b). Desenvolvimento Profissional: passado e futuro. SISIFO: Revista de
Ciéncias da Educacéo, n.° 8, p. 7-22, jan/abr., 2009.

MARCONI, M.A.; LAKATOS, E.M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5 ed.Sdo
Paulo: Atlas, 2003.

MARTINS, L. de A. R. Reflexdes sobre a formacé&o de professores com vistas a educagao
inclusiva. 2012 in: MIRANDA, T.G. O professor e a educacdo inclusiva: formacéo, pratica
e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012.

MEIRIEU, P. O quotidiano da escola e da sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2005.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

MIZUKAMI, M. da G. N. Aprendizagem da docéncia: professores formadores. Revista E-
Curriculum, Séo Paulo, v. 1, n. 1, dez. - jul. 2005-2006. Disponivel em:
http://www.pucsp.br/ecurriculum, acesso em: 25/05/2018.

MORGADO, J. C. Identidade e profissionalidade docente: sentidos e (im)possibilidades
Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 19, n. 73, p. 793-812, out./dez. 2011

MOURAO, M. P. Formag&o continuada de professores a distancia: concepcdes de
professores sobre a surdez, Libras e educacdo de pessoas surdas. In: DECHICHI, Claudia;
SILVA, Lé&zara Cristina da; FERREIRA, Juliene Madureira (Org.). Educacao Especial e
Inclusdo Educacional: formacdo profissional e experiéncias em diferentes contextos.
Uberlandia, MG: EDUFU, 2011.

MOYSES, L. Aplicacdes de Vygotsky a Educacio Matematica. Colecdo Magistério
Formagé&o e Trabalho Pedagdgico 112 edi¢cdo. Campinas: Papirus Editora, 1997.



116

NOVOA, A. Professores imagens do futuro presente. Lisboa. Educa, 2009.
.(Coord.). Os professores e a sua formacéo. 2 ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

NUNES, C. A. A formagao continuada do docente para atuar na perspectiva da inclusio:
a busca de contribuicOes para a pratica pedagogica do professor da escola regular Dissertacao
Banco de Dados da Capes, 2014.

OLIVEIRA, M.K. Vygotsky: Aprendizado e Desenvolvimento um processo socio-
histdrico. 5% ed. Sdo Paulo: Editora Scipione, 2010.

PEREIRA, J.M Manual de metodologia da pesquisa cientifica. 3. ed. rev. e atual. S&o
Paulo: Atlas, 2012.

PEREIRA, M.M.G.D.P.N. Préticas Pedagdgicas: LINGUA ESCRITA E SURDEZ Journal
of Research in Special Educational Needs VVolume 16, Issue S1, Agosto/2016.

PIMENTEL, S.C.; PAZ, L.M.; PINHEIRO, A.P.R.Espacos e praticas de inclusdo na escola
regular: uma leitura feita por pais de estudantes com deficiéncia. In: Seminario Nacional
Educacao e Pluralidade Séciocultural. Instituicdes, sujeitos, politicas publicas, 2009. Feira de
Santana. Anais. Feira de Santana: UEFS, 20009.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacéo. 25 ed. Petrépolis.
Vozes, 2014.

SAO PAULO (Estado) Resolugio n° 670 de 23/05/2012 e pela Resolugdo n° 962 de
03/09/2013 do Conselho Superior do IFSP. (Projeto politico-pedagogico - PPP - 2015 —
2019). Disponivel em: <http://www.ifsp.edu.br/> Acesso 13/05/2017.

. (Estado) Resolugdo n° 137 de 04 de novembro de 2014 — Regulamento do Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — NAPNE Disponivel em:
< http://www.ifsp.edu.br/> Acesso em 15/05/2017.

SANTOS, A.R. dos. Metodologia Cientifica: a constru¢do do conhecimento. 3. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

SAVIANI, D. O conceito dialético de mediagdo na pedagogia historico-critica em
intermediacdo com a psicologia histérico-cultural. Germinal: Marxismo e Educacdo em
Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 26-43, jun. 2015.

SANTOS, R. A.; MENDONCA, S. R. D.; OLIVEIRA, M. A. C. Universitarios cegos: a
visdo do aluno e a falta de visdo do professor. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v.13, n.04, p.
888 — 907 out./dez.2015 Programa de Pds-graduacdo Educacao: Curriculo — PUC/SP.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/23185, acesso em
18 jul 2017.

SASSAKI, R.K. Construindo uma sociedade inclusiva. Rio de Janeiro: WV A 2004.

SEVERINO, A.J. Metodologia do Trabalho Cientifico — Sdo Paulo Editora Cortez 23?
edicéo revista e atualizada. 2007.

SHULMAN, L. S. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma cadernos
cenpec | Sao Paulo | v.4 | n.2 | p.196-229 | dez. 2014.


http://www.ifsp.edu.br/
http://www.ifsp.edu.br/
http://www.ifsp.edu.br/
http://www.ifsp.edu.br/
http://www.ifsp.edu.br/

117

SHULMAN, L. S. SHULMAN, J. H. Como e 0 que os professores aprendem: uma
perspectiva em transformacéo cadernos CENPEC | S&o Paulo | v.6 | n.1 | p.120-142 | jan./jun.
2016.

SILVA, R.L.M,, et.al. As propriedades do professor e do aluno com deficiéncia na
utilizacéo de recursos de comunicacao alternativa em sala de aula comum. Salvador BA:
EDUFBA 2012

SILVA, C. M.; SILVA, D. N. H. 2016. Libras na educacéo de surdos: o que dizem os
profissionais da escola? Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 20, Nimero 1,
Janeiro/Abril de 2016.p. 33-43.

SILVA, L.H. Construcao, Aplicacédo e Analise de proposta de formacao continuada de
professores de historia para o ensino de histdria para alunos com deficiéncia intelectual
(Tese Doutorado) Unesp, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/136261. Acesso em 19/05/2017.

SIMAO, V. S. Experiéncias de formacao docente na educacéo especial: Significacdes e
ressignificacdes. Tese Banco de Dados da CAPES, 2017.

TARDIF, M. A profissionaliza¢éo do ensino passado trinta anos: dois passos para frente,
trés para tras Educ. Soc., Campinas, v. 34, n. 123, p. 551-571, abr.-jun. 2013.

., RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.
Educacgédo & Sociedade, ano XXI, n® 73, Dezembro/00, 2000, p. 216-217.

TAVARES, L. M. F. L.; SANTOS, L. M. M,; FREITAS, M. N. C. 2016 A Educacéo
Inclusiva: um Estudo sobre a Formacao Docente. Disponivel em:
<http://lwww.scielo.org/php/index.php> Acesso em 28/05/2017.

UNESCO. Conferéncia Mundial de Educacéo Especial em Salamanca. 1994 - Dispde Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em
27/04/2017.

. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia, 2009. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/184682por.pdf>. Acesso em: 06 abr. 2018.

VYGOTSKY, L. S. A Defctologia e o Estudo do Desenvolvimento e da Educagéo da
Crianca Anormal. Tradugdo de SALES, D. R., OLIVEIRA, M. K., MARQUES, P. N.
Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. 142 ed. S&o Paulo icone, 2016.
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm> Acesso em 02/05/2017.

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm> Acesso em
07/05/2017.

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2002/110436.htm> Acesso em 05/05/2017.

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/1ei/112764.htm> Acesso em
05/05/2017


http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Carine%20Mendes%20da%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Carine%20Mendes%20da%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Daniele%20Nunes%20Henrique%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Daniele%20Nunes%20Henrique%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Daniele%20Nunes%20Henrique%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Daniele%20Nunes%20Henrique%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Daniele%20Nunes%20Henrique%22
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Daniele%20Nunes%20Henrique%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22TAVARES,%20L%C3%ADdia%20Mara%20Fernandes%20Lopes%22
http://www.google.com/search?q=%22SANTOS,%20Larissa%20Medeiros%20Marinho%20dos%22
http://www.google.com/search?q=%22SANTOS,%20Larissa%20Medeiros%20Marinho%20dos%22
http://www.google.com/search?q=%22SANTOS,%20Larissa%20Medeiros%20Marinho%20dos%22
http://www.google.com/search?q=%22SANTOS,%20Larissa%20Medeiros%20Marinho%20dos%22
http://www.google.com/search?q=%22SANTOS,%20Larissa%20Medeiros%20Marinho%20dos%22
http://www.google.com/search?q=%22SANTOS,%20Larissa%20Medeiros%20Marinho%20dos%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.google.com/search?q=%22FREITAS,%20Maria%20Nivalda%20Carvalho%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000400527&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000400527&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000400527&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000400527&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000400527&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000400527&lang=pt
http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.scielo.org/php/index.php
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm%3e
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm

118

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm> Acesso em
06/05/2017.

<https://inclusaoja.com.br/legislacao/leis e documentos, inclusdo ja//1> Acesso em
15/03/2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
%3chttps:/inclusaoja.com.br/legislacao/leis%20e%20documentos,%20inclusão%20já/1%3e%20Acesso%20em%2015/03/2017.
%3chttps:/inclusaoja.com.br/legislacao/leis%20e%20documentos,%20inclusão%20já/1%3e%20Acesso%20em%2015/03/2017.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

AN AN AN N /N N AN N /N N AN N/ ~

N AN N /N

APENDICES
APENDICE | - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - Questionario

- Idade

- Sexo
) feminino
) masculino

)

- Formacéo Profissional
) pedagogia
) letras

) licenciatura

) outro

- Atuacéo Profissional
) professor

) gestor

) coordenador

) outro

- Tempo de atividade Profissional
) de 01 a 03 anos
) de 04 a 07 anos
) de 08 a 12 anos
) de 13 a 17 anos

) mais de 18 anos

- Local atividade profissional
) escola privada

) escola publica — estado

) escola publica — municipio

) ndo atua no momento
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7) - Atua em que série?
() educagéo infantil
() fundamental I —até o0 5° ano
() fundamental Il —até o0 9° ano
() ensino médio

() ndo atua no momento

8) — Disciplina que leciona

9) - Faz curso de formagéo continuada? ( )sim () néo

- Se faz, qual curso?

10) Tem aluno com deficiéncia na sala de aula? ( ) sim ( ) ndo
11) Qual a deficiéncia do aluno?
12) Se tivesse outro modulo na sequéncia, vocé participaria do curso “Inclusdo e o ensino

da matematica” (Libras)?

( )Sim () Ndo

13)Sobre o curso, foi:
() o6timo
() bom

() regular
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APENDICE Il - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - ROTEIRO ENTREVISTA

O que significa ser professor para vocé?

O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

No seu ponto de vista, a Instituicdo em que vocé atua € inclusiva? Justifique, (dé exemplos)
Na sua formacé&o inicial abordou o tema inclusdo? (graduacéo)

Qual o motivo que o levou a procurar o curso de extensdo Inclusdo e o Ensino da

Matematica (Libras), oferecido pelo IFSP?

O curso contribuiu de alguma forma para seu desenvolvimento pessoal e ou profissional?

Como? Dé exemplos, ressalte os pontos positivos e negativos do curso.

Aponte aspectos que contribuiram de forma significativa, O que esse curso Inclusdo e o

Ensino da matematica (Libras) representou na sua atuacao profissional? Justificar.
Vocé tem alguma sugestdo em relacéo ao curso?

Gostaria de falar algo a mais que possa contribuir para essa pesquisa?
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INFORMACOES BASICAS DOS ARTIGOS SELECIONADOS

BASE SCIELO
Titulo Autor Ano Palavras- Objetivo Método
Chave
“Formagéo e Wellington 2016 Inclusdo escolar; | objetivo identificar a atual | Estudo de caso,
capacitagdo de Gongalves, Formacdo e situacdo de formagdo e no qual os
docentes para Verana Maria capacitacdo capacitacdo dos docentes dados
atuar com alunos | Fornaciari docente; do Instituto Federal do principais
com deficiéncia | Gongalves, e Deficiéncia Espirito Santo (IFES) em foram coletados
auditiva: um Lilian Pittol auditiva relacdo a inclusédo dos junto aos
estudo no Firme. discentes com deficiéncia | docentes da
Instituto Federal auditiva em sala de aula instituicéo.
do Espirito regular.
Santo (IFES)”
“A Educacdo Lidia Mara 2016 Educacédo objetivo investigar a Entrevista e
Inclusiva: um Fernandes Especial; formacdo de professores analise contetido
Estudo sobre a Lop_es Tavares, Formacdo de com foco na educagédo
Formagao Larissa Professores; inclusiva da rede publica
Docente” Medeiros Politicas que atuam com criancas
Marinho dos . Publicas em com deficiéncia em
ﬁﬁc;?;: Maria Educag%o; escglas regulares do
Carvalho Educagdo das ensino fundamental.
Freitas Pessoas com
Deficiéncia
“Professores de Alexandre 2016 Educacgdo como objetivo analisar a Estudo de
educacdo infantil | Freitas de infantil; percepcéo e 0 campo com
e temas sobre Carvalho, Vitor Deficiéncia; conhecimento de amostra
inclusdo de Antonio Inclusdo social; professores que atuam aleatéria, com
criangas com Cerignoni Cuidado; nesse nivel de ensino e os | professores
deficiéncia no Coelho e Rute Préticas temas relativos a inclusdo | regentes de
ensino regular” Estanislava corporais. de criangas com classe e
Tolockra deficiéncias em aulas professores de
regulares, e como 0s educacdo fisica,
docentes procedem nesses | com aplicacdo
casos. de questionario
“Libras na Carine Mendes | 2016 Incluséo; lingua | objetivo do estudo foi Entrevista

educacdo de
surdos: o que
dizem os
profissionais da
escola?”

da Silva e
Daniele Nunes
Henrique Silva.

de sinais
brasileira;
educacgdo
especial.

entender o que 0s
profissionais da escola
dizem sobre o papel desta
lingua. (Libras)

Fonte: quadro elaborado pela autora, em 2018. InformacGes retiradas dos resumos dos trabalhos.
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BASE CAPES Descritor “formacio professor and educagio inclusiva”

INFORMAGCOES BASICAS DAS TESES E DISSERTACOES SELECIONADOS

Titulo Autor Ano Palavras- Objetivo Método
Chave
1) Formagao Vanessa Gosson | 2017 Educagéo a) identificar como se pesquisa
continuada de Gadelha de Inclusiva; processou a formagéo bibliografica,
professores do Freitas Fortes Tese Ensino Médio | inicial e continuada dos pesquisa
ensino médio Integrado; docentes do Ensino Médio | documental e a
integrado do Formacéao Integrado, voltada para a pesquisa-acao,
Instituto Federal docente; inclusao de alunos com cujos
de Educacéo, Deficiéncia deficiéncia; b) averiguar instrumentos de
Ciéncia e Visual. as necessidades dos coleta de dados
Tecnologia do docentes para foram a
Rio Grande do proporcionar o processo entrevista
Norte (IFRN), de inclusdo do aluno com | semiestruturada
na perspectiva deficiéncia visual; c) a observacédo
da inclusao desenvolver um projeto de | direta e o diario
escolar de aluno intervencdo com vistas a de campo
com deficiéncia atender essas necessidades
visual formativas levantadas
pelos docentes; d) analisar
as contribuicdes do
projeto de intervencdo na
construcéo de novos
saberes dos docentes do
IFRN sobre a incluséo dos
alunos com deficiéncia
visual.
2) O professor Vanessa Pita 2017 Cegueira; compreensdo dos aspectos | qualitativa com
de educacédo Barreira Burgos Deficiéncia concernentes a formagéao entrevistas
especial, sua Tese Visual; docente continuada da semiestruturada
formacdo e a Educacgdo professora de Educagdo s, observacdes
inclusdo escolar Especial e Especial e a situacdo de espontaneas,
do aluno cego: Inclusiva; inclusdo escolar e social levantamento
um estudo de Formagdo do aluno cego, bibliografico e
caso Docente regularmente matriculado | documental
Inicial e no 6° ano do Ensino compativel com
Continuada. Fundamental. a tematica
estudada.
3) A Formag&o Juliano Agapito | 2013 Formagao conhecer as concepgdes abordagem
Inicial de ) 3 inicial de que os académicos do qualitativa de
Professores na Dissertacdo | professores; | altimo ano/semestre dos pesquisa em
Perspectiva da Educacdo cursos de licenciatura da educagdo,
Educacdo inclusiva; Universidade da Regido configurando-se
Inclusiva: Um Diversidade; de Joinville — UNIVILLE como um
Olhar para a Inclusdo na tém acerca da educagdo levantamento do
Diversidade educagdo inclusiva tipo survey
basica.
4) A Formacéo Camila Almada | 2014 Formacéo objetivo central analisar as | estudo de caso,
continuada do Nunes ) 3 continuada. contribuicdes da formagdo | com abordagem
docente para Dissertacdo | Eqycacio continuada, no ambito de | qualitativa,
atuar na inclusiva. cursos Lato Sensu, para as

perspectiva da
inclusdo: a busca

praticas pedagdgicas dos
professores na escola

com entrevistas
e observagdo
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de contribuicBes Prética regular em Fortaleza-CE,
para a pratica pedagdgica com vistas a educagéo
pedagdgica do inclusiva.
professor da
escola regular.
5) Ainclusdo do | Samanta 2017 Incluséo; O objetivo desta pesquisa | pesquisa-agdo
aluno surdo — Cassuriaga ) 3 Formacdo foi conhecer as praticas
necessidades Carvalho Dissertagdo | gocente; docentes de professores do
formativas do Noronha Incluso; ensino fundamental, do
professor da rede Surdez. ensino regular, que lidam
municipal de com alunos surdos e/ou
Santos deficientes auditivos.
6) Experiéncias Valdirene 2017 Formacéo objetivo a formagdo qualitativa, do
de formagao Stiegler Simao Docente; continuada docente paraa | tipo
docente na Tese Educacio educagio especial. colaborativa,
educacéo Especial. com grupo focal
especial: Experiéncias
significagdes e de Formacéo.
ressignificacdes Prética
Pedagdgica.
Atendimento
Educacional
Especializado
7) Formacéo e Francisca das 2017 Letramento. objetivo geral investigar a pesquisa
pratica docente Chagas Cardoso Formagdo de | quais as relagdes entre as narrativa,
alfabetizadora: Do Nascimento | T€se professores experiéncias de letramento
contextos de Santos alfabetizadore | de alfabetizadoras em suas
reelaboragdo do s. Prética histdrias de vida pessoal e
letramento de docente profissional e a
professores reelaboracéo de suas
praticas no ensino da
leitura e da escrita.
8) Concepgdes Beatriz 2015 Educacdo objetivo fundamental de pesquisa
de professores Brochado ] y Inclusiva; investigar as concepgdes bibliografica
sobre educacio | Stramare Ferrari | Dissertagao ) de educacdo inclusiva
inclusiva no Formagdo expressas nas produgdes
contexto do docente; dos professores do
PDE/Parana. Programa de | programa de
Desenvolvim | pesenvolvimento
ento Educacional —
Educacional | ppg/parand no periodo de
2007 a 2009.
9) Aprender e Gessica Fabiely | 2015 Ensino, objetivo descrever estudo de caso
ensinar na escola | Fonseca ] 3 Aprendizage processos de ensino
inclusiva: Dissertacdo | m pedagogia, | desenvolvidos por
Desafios na Incluséo. pedagogos em salas de

construcédo da
identidade de
pedagogos

aula nas quais estdo
matriculados alunos com
deficiéncia na perspectiva
de analisar como tais
processos afetam a
construcao de sua
identidade docente do
pedagogo.
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10) Formagéo Marcos Batinga | 2017 Alunos com finalidade analisar o estudo de caso
docente na Ferro . 3 Deficiéncia. exercicio da docéncia na
perspectiva da Dissertacao | Equcagio perspectiva da Educacio
incluséo Inclusiva. Inclusiva
educacional Formagdo
Inicial.
11) A incluséao Marcia 2017 Deficiéncia Obijetivo de perceber estudos
de alunos com Aparecida Fisica como vem ocorrendo a bibliograficos,
deficiéncia fisica | Marussi Tese Neuromotora; | incluséo dos alunos que levantamento e

neuromotora:
um estudo no
contexto da
educacéo basica
no estado do
Parana

Aprendizage
m;
Desenvolvim
ento; Teoria
Histdrico-
Cultural;
Educagéo
Basica.

apresentam, notadamente,
deficiéncia fisica
neuromotora,
matriculados na rede
estadual de educacéo, na
regido metropolitana de
Maringa.

analise de
textos,
documentos e
dados oficiais
acerca do tema e
entrevista.

Fonte: quadro elaborado pela autora, em 2018. InformacGes retiradas dos resumos dos trabalhos.
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BASE CAPES Descritor “pratica docente and educagio inclusiva”

INFORMAGCOES BASICAS DAS TESES E DISSERTACOES SELECIONADOS

Titulo Autor Ano Palavras- Objetivo Método
Chave

1) “O uso dos 2016 Ensino de objetivo identificar quais Observacdes
Recursos . 3 Matematica. | séo os recursos didaticos néo
Didéticos no Dissertacdo | Recursos utilizados pelos estruturadas
Ensino de didaticos. professores de matematica | dos tipos
Matematica para Surdez no Ensino Médio e como participativas,
alunos surdos: €sses recursos podem individuais e
uma proposta de potencializar o ensino diretas.
material voltado aprendizagem dos alunos
para o ensino de surdos.
matrizes e das
relacoes
métricas no
triangulo
retangulo”
2) Inclusdo, Humberto Trigo | 2016 Incluséo. objetivo deste estudo é entrevistas
deficiéncia e Milesi . y Deficiéncia. conhecer como alunos e
profissionalizaga Dissertacdo | profissionaliz | egressos com deficiéncias,
0: experiéncias acao oriundos dos programas
bem-sucedidas do SENAC de Ribeirdo

Preto/SP, percebem a

insercéo das pessoas com

deficiéncia no ambiente de

trabalho.
3) Ensino de Enio Gomes 2015 Incluséo; objetivo geral deste estudo | Investigacdo da
matematica em Araujo Formacao constitui-se em analisar o Propria Pratica
libras: reflexdes Tese docente desenvolvimento
sobre minha Matematica; profissional do
experiéncia ) pesquisador no ensino de
numa escola Libras matemética em Libras
especializada como primeira lingua para

alunos surdos, e

(re)construir suas préaticas

pedagodgicas diante desse

processo, a luz da

aprendizagem dos alunos
4) Ainclusdo de | Elizabeth 2017 Incluséo; O objetivo deste estudo analise
pessoas com Regina Streisky Escolarizacdo | foi analisar a trajetoria documental nos
deficiéncia e de Farias Tese de pessoas escolar de alunos com anos iniciais e
necessidades com deficiéncia ou observacdo do
educativas deficiéncia; necessidades educativas sexto ao nono
especiais no Cotidiano especiais ano do Ensino
ensino regular: escolar Fundamental.
vozes e
significados.
5) Atendimento | Viviane Prado 2013 Atendimento | objetivamos analisar Entrevista e
educacional Buiatti educacional alguns documentos legais | analise
especializado: Tese especializado, | que retratam as politicas documental
dimens&o Educacdo publicas da educagédo
politica, Especial,
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formacéo Escolarizagdo | inclusiva e da educagdo
docente e e formacéo especial
concepgoes dos docente,
profissionais Psicologia,
Formagédo de
professores.
6) Inclusdo André Luis da 2014 Incluséo objetivo analisar as estudo
escolar de alunos | Silva E Silva ) 3 Escolar; percepcdes dos docentes descritivo com
com Cortes Dissertacdo | Acessibilidad | frente ao processo de abordagem
necessidades e inclusdo das praticas qualitativa, com
educacionais Capacitacéo educativas necessarias roteiro de
especiais: um Docente. para o atendimento de entrevista
estudo sobre o alunos com necessidade semiestruturado
Instituto Federal educacionais especiais no | com questdes
do Amapa, IFAP, analisando as abertas e analise
campus Macapa. percepcdes dos estudantes | de contetido de
em relagdo ao seu nivel de | Bardin
satisfacdo com o
atendimento educacional
oferecido, estabelecendo
uma analise comparativa
entre essas duas visdes
7) Construcdo de | Luciana de 2016 Incluséo; objetivo geral a pesquisa
praticas Oliveira Rocha ] y Formacéo investigacao dos desafios qualitativa, com
inclusivas no Magalhaes Dissertacdo | gocente; e possibilidades advindos | grupos focais
ensino Préticas da incluséo de alunos com
fundamental I: a educacionais deficiéncia nas salas de
voz do professor inclusivas aula percebidos pelos
professores do EFI Ensino
Fundamental |
8) Historias de Fernanda 2017 Histdria Oral; | objetivo esbogar uma pesquisa
vida de alunos Malinosky Educacgdo compreensdo sobre como bibliografica e
com deficiéncia Coelho Da Rosa | T1€se Especial; os alunos e seus documental,
visual e de suas Incluséo responsaveis legais, em com entrevistas
maes: um estudo Escolar suas vidas pessoais e realizadas a luz
em Educacédo durante sua formacéo da metodologia
Matematica escolar, percebem o da Histéria Oral
inclusiva processo de escolarizacdo | praticada pelo
no contexto da Educacao Grupo Histéria
Especial na perspectiva da | Oral e Educacéo
Educacéo Inclusiva. Matematica
9) Educagdo Katiuscia 2017 Institutos objetivo conhecer as acdes | pesquisa
Especial Aparecida Federais de institucionais dos IFs para | bibliografica
Inclusiva Nos Moreira de Tese Educagéo, o atendimento ao pablico | Pesquisa
Institutos Oliveira Ciéncia e da Educacéo Especial. documental
Federais De Mendes Tecnologia
Educacéo, Brasileiros;
Ciéncia E Educacéo
Tecnologia Especial;
Brasileiros Publico da
Educagéo
Especial

Fonte: quadro elaborado pela autora, em 2018. InformacGes retiradas dos resumos dos trabalhos.
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ANEXQOS
ANEXO I - OFICIO

Local, 08 de marco de 2018.
Prezada Senhora:

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizacdo de pesquisa pela aluna lrene
Matsuno, do Mestrado Profissional em Educacdo: da Universidade de Taubaté, trabalho a ser
desenvolvido durante o corrente ano de 2018, intitulado Préaticas para Educacdo Inclusiva — as
possibilidades de agdo para professores da Educacdo Basica. O estudo sera realizado com
entrevistas, por tratar de um grupo de professores que participaram dos cursos de extensdo

Inclusdo e o Ensino de Matematica, do curso de Libras B&sico, em uma cidade da regido
metropolitana do Vale do Paraiba, sob a orientacdo da Prof.2. Dr.2. Suelene Regina Donola Mendonca.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por analise e aprovacdo do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.020-040, telefone
(12) 3625-4100, ou com lrene Matsuno, telefone (12) 98252-8166, e solicitamos a gentileza da
devolugéo do Termo de Autorizagéo da Instituicdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de estima

e consideracao.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Coordenadora do Curso de P6s-graduacéo

IiImo. Sr Diretor Geral do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
Diretor Geral
Enderego
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ANEXO Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Local, 15 de marco de 2018.

De acordo com as informac@es do oficio PPGEDH — 004/2018 sobre a natureza da
pesquisa intitulada Préaticas para Educacdo Inclusiva: possibilidades de acéo para professores
da Educacdo Bésica, com propdsito de trabalho a ser executado pela aluna Irene Matsuno, do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté, e, ap6s a analise do contetido
do projeto da pesquisa, a Instituicdo que represento, autoriza a realizacdo de entrevistas, com
os professores que participaram dos cursos de extensdo Inclusdo e o Ensino de Matematica, do

curso de Libras Béasico, sendo mantido o anonimato da Instituicdo e dos profissionais.

Atenciosamente,

Diretor Geral
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo

Endereco
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ANEXO Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Praticas para Educagdo Inclusiva: as possibilidades de acdo para professores da Educacéo
Bésica.

Orientadora: Profa. Dr.2 Suelene Regina Donola Mendonga.

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds ser esclarecido(a) sobre
as informacg0es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a)
de forma alguma.

Informac6es sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: Préaticas para Educacdo Inclusiva: as possibilidades de acdo para professores da
Educacéo Basica.

Objetivo da pesquisa: Investigar o que pensam os professores sobre participar do curso de extensdo: Incluséo e
o0 Ensino de Matematica, e de Libras oferecidos pelo IFSP e a implicacdo do mesmo na sua préatica docente, tendo
em vista a inclusdo de alunos com deficiéncia, conhecer os projetos dos cursos de extensdo Incluséo e o Ensino de
Matematica, do curso de extensdo Libras do IFSP oferecidos aos professores do municipio e comunidade em geral,
descrever as impressdes dos professores participantes dos cursos de extensdo Inclusdo e o Ensino de Matematica,
do curso de extenséo Libras do IFSP a respeito das experiencias vivenciadas e conhecer o perfil dos participantes
do curso de extensdo - Inclusdo e o Ensino de Matematica, do curso de extensdo Libras do IFSP.

Coleta de dados: a pesquisa tera como instrumentos de coleta de dados um questionario conforme apéndice I,
para conhecer o perfil dos participantes dos cursos de extensdo - Inclusdo e o Ensino de Matematica, do curso de
extensdo Libras Béasico do IFSP , andlise documental dos cursos oferecidos pelo IFSP, e roteiro de entrevista
semiestruturada conforme apéndice Il com 4 (quatro) professores que participaram do curso de extensdo Inclusdo
e 0 Ensino de Matematica, e 4 (quatro) professores que participaram do curso de Libras Basico no IFSP, em um

municipio da regido Metropolitana do Vale do Paraiba, Estado de S&o Paulo.

Destino dos dados coletados: a pesquisadora sera o responsavel pelos dados originais coletados por meio do
questionério, andlise documental e entrevista, permanecendo de posse dos mesmos por um periodo ndo inferior a
5 (cinco) anos, quando entdo 0s mesmos serdo destruidos. Os dados originais serdo guardados, tomando-se todo o
cuidado necessario para garantir o anonimato dos participantes. As informac@es coletadas no decorrer da pesquisa,
bem como os conhecimentos gerados a partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da
instituicdo onde a pesquisa seré realizada. Os dados coletados por meio de questionario, analise documental e
entrevista serdo utilizados para a dissertacao a ser apresentada ao Mestrado Profissional em Educacdo: Incluséo e
Diversidade Sociocultural da Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados por meio de

publicacdes em periddicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.
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Riscos, prevencéo e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa podera causar
aos voluntarios é que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma
informacdo pessoal solicitada pela pesquisadora, por meio da entrevista. Com vistas a prevenir 0s possiveis riscos
gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a
qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem
como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado
com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a comunidade académica maiores
informacdes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem a inclusdo do aluno com deficiéncia e formagéao
de professores. Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente
estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais, instituicoes,
pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas do conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de
pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final do mesmo,

quando das conclusdes do mesmo.

Garantias e indenizacdes: fica garantido o direito as indenizacoes legalmente estabelecidas aos individuos que,
por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de
dados. Os participantes tém o direito de serem informados a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa,
para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa para

esclarecimento de suas davidas.

Esclarecimento de ddvidas: a investigadora é mestranda da Turma A 2017 do Mestrado Profissional em
Educacéo: Inclusdo e Diversidade Sociocultural da Universidade de Taubaté (SP), Irene Matsuno, residente no
seguinte endereco: Rua Ords 119, Palmeiras de S&o José, Sao José dos Campos, Sdo Paulo, podendo também ser
contatado pelo telefone (12)98252-8166. A pesquisa serd desenvolvida sob a orientacdo da Prof.2. Dr.2 Suelene
Regina Donola Mendonca a qual pode ser contatado pelo telefone (12) 99630-4406. A supervisdo da presente
pesquisa seré feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do
Rio Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de énus e/ou despesas aos participantes, sendo os dados
coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os participantes que compordo a amostra atuam, em horario
condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a participagdo no
presente estudo € em carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela sua participa¢do no mesmo,
ficando excluidas as indenizacGes legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de indenizagdes por danos
causados pelo pesquisador.

As informagdes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum
participante. O anonimato serd assegurado em todo processo da pesquisa, bem como no momento das divulgacGes
dos dados por meio de publicagdo em periddicos e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente terd o
direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dard a possibilidade de ampliar o

conhecimento sobre inclusdo do aluno com deficiéncia e formacg&o de professores.
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DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagdes contidas neste documento, sanei todas as minhas ddvidas,
junto ao pesquisador, quanto a minha participacdo no presente estudo, ficando-me claros, quais sdo os propdésitos
da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos e riscos, as garantias de ndo
utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas no decorrer e na conclusao do trabalho e da possibilidade de
obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo sera paga, bem como néo
terei despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem necessidade
de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer

beneficio que possa ter adquirido.

Local, de de 2018.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

Irene Matsuno
Pesquisadora Responsavel

Declaramos que assistimos a explicagéo da pesquisadora ao participante, que as suas explicacdes deixaram claros
0s objetivos do estudo, bem como todos procedimentos e a metodologia que serdo adotados no decorrer da
pesquisa.

Testemunha Testemunha



133

ANEXO IV - EMENTA DO CURSO LIBRAS

Servigo Piblico Federal
Ministério da Educagio
Secretaria de Educaciio Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Tecnologia de Siio Paulo

FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA - SIGProj
EDITAL Edital 475 - Submissdo de cursos de extensiio 2017

Uso exclusivo da Pro-Reitoria (Decanato) de Extensdo
PROCESSO N°:
SIGProj N°: 244871.1295.254398.16102016

PARTE I - IDENTIFICACAQ
[TITULO: LIBRAS BASICO 11 |

TIPO DA PROPOSTA:
] ( X )Curso |

AREA TEMATICA PRINCIPAL:
( X ) Comunicagiio () Cultura () Direitos Humanos e Justica ( )Educagéio

() Meio Ambiente () Saide () Tecnologia e Produgdo () Trabalho
() Desporto

COORDENADOR : it
E-M AT S ———
FONE/CONTATO - S

Propostas - Prx/Siex/Sigproj - Pagina 1 de 8
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educagio
Secretaria de Educagiio Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo

FORMULARIO DE CADASTRO DE CURSO DE EXTENSAO

Uso exclusivo da Pro-Reitoria (Decanato) de Extenséo
PROCESSO N°:
SIGProj N°: 244871.1295.254398.16102016¢

1. Introdugao

1.1 Identificagdo da Agdo

Titulo: LIBRAS BASICO I

Coordenador: AT

Tipo da Acao: Curso

Edital: Edital 475 - Submissao de cursos de extensao 2017

Faixa de Valor:

Vinculada a Programa de Extensdo? Nao

Instituigao: IFSP - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo

Unidade Geral: PRX - Pré Reitoria de Extensédo

Unidade de Origem: ST S TR

Inicio Previsto: 20/02/2017

Término Previsto: 30/06/2017

Possui Recurso Financeiro: Nao

1.2 Detalhes da Proposta

Carga Horaria Total da Acéo: 48 horas

Justificativa da Carga Horaria: O curso sera realizado num total de 16 encontros, sendo uma aula
por semana (3 horas). Somando uma carga horaria de 48 h/a o que
é suficiente para abordarmos os contetdos e objetivos propostos.

Periodicidade: Semestral

A Acao é Curricular? Nao

Propostas - Prx/Siex/Sigproj - Pégina 2 de 8



Abrangéncia:

1.2.1 Turmas

Turma 1
Identificagdo:
Data de Inicio:
Data de Término:
Tem Limite de Vagas?
Tem Inscricdo?

Local de Realizagao:

1.3 Pablico-Alvo

Regional

TURMA I
20/02/2017
30/06/2017
Nao

Destina-se aos profissionais da area da educagéo, areas afins e ao corpo funcional de escolas e empresas que
trabalham com a integragdo da comunidade surda e necessitam de capacitagdo para comunicag@o em Libras.

OBSERVAGAO: E necessario conhecimento inicial de libras, isto &, entender e utilizar expressées familiares do
dia a dia, bem como frases basicas direcionadas a satisfazer necessidades concretas. Saber se apresentar e
responder perguntas sobre detalhes de sua vida pessoal como, por exemplo: onde vive, pessoas que conhece

Ou coisas que possuli.
N° Estimado de Publico:

Discriminar Publico-Alvo:

20

A B C D E Total
Publico Interno da Universidade/Instituto 0 3 0 5 0 8
Instituigdes Governamentais Federais 0 0 0 0 2 2
Instituigdes Governamentais Estaduais 0 0 0 0 0 0
Instituicdes Governamentais Municipais 0 0 0 0 0 0
Organizagdes de Iniciativa Privada 0 0 0 0 0 0
Movimentos Sociais 0 0 0 0 0 0
Organizagdes Nao-Governamentais
0 0 0 0 0 0
(ONGs/OSCIPs)
Organizagdes Sindicais 0 0 0 0 0 0
Grupos Comunitarios 0 0 0 0 10 10
Outros 0 0 0 0 0 0
Total 0 3 0 5 12 20
Legenda:
(A) Docente

(B) Discentes de Graduacdo

(C) Discentes de Pos-Graduagao
(D) Técnico Administrativo

(E) Outro

1.4 Caracterizacdo da Agdo

Propostas - Prx/Siex/Sigproj - Pagina 3 de 8
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Area de Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes » Lingiistica » Linguistica Aplicada
Area Tematica Principal: Comunicagéo

Area Tematica Secundaria: Cultura

Linha de Extensdo: Educacéo Profissional

Caracterizagdo: Presencial

Subcaracterizagao 1:

1.5 Descri¢do da Agdo

Resumo da Proposta:

O Ensino de Libras nas Instituicbes em geral deve ser uma realidade pois segundo estabelece o Decreto
5.626, de 22 de dezembro de 2005, a difusdo da LIBRAS nos sistemas publicos e privados de ensino,
ameniza as barreiras de acessibilidade e de comunicagéo entre surdos e ouvintes. Desta forma o presente
visa capacitar servidores e demais interessados para a comunicagao com os surdos através da Lingua de
Sinais. Para que isso acontega sera oportunizado atividades, pelo qual, o aluno praticara a lingua como
um todo, com foco no dialogo. Através de encontros presenciais de trés horas, onde ocorrerd momentos
de leituras, videos 'surdos', atividades artisticas e de diadlogos encenados. Estes com objetivos de
oportunizar aprendizados continuados em Libras, bem como conceitos a eles ligados (Cultura, Lingua,
Escrita de Sinais, Bilinguismo...); entender frases e expressoes relacionadas a areas familiares ao usuario,
como informagdes pessoais e familiares basicas, compras, geografia local, emprego. Possam se
comunicar de maneira simples em situacdes familiares que requerem troca de informagdes curtas e
precisas; descrever de maneira superficial aspectos sobre seus conhecimentos, ambiente onde vive e
necessidades imediatas.

Palavras-Chave:

Libras, Escrita de Sinais, Cultura Surda.

Informagdes Relevantes para Avaliagdao da Proposta:

Apropriagdo dos termos corretos e dos sinais basicos utilizados pela comunidade Surda, bem como sobre
sua cultura.

1.5.1 Justificativa

Por varias décadas, a educagdo dos surdos restringe-se a espagos segregados de ensino, em escolas e
classes especiais. Recentemente, a partir da Politica de Educagéo Inclusiva como proposta educacional
da esfera nacional, verificam-se um aumento gradativo de sujeitos surdos que buscam espago em escolas
de ensino regular, em todos os niveis oferecidos, cabendo aos espagos publicos adequar-se as
necessidades especiais desta comunidade. Dentre as necessidades basicas, esta o direito de receber sua
instrugdo em sua Lingua materna (Lingua de Sinais). O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, indica
formas de apoio ao uso e a difusdo da LIBRAS nos sistemas publicos e privados de ensino, amenizando
as barreiras de acessibilidade de comunicagao entre surdo e ouvinte por meio de praticas de educagédo
inclusiva nas instituigdes de ensino em geral.

Para atender a essa legislagdo especifica da pessoa deficiente, o Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo, Campus- SN, <M o objetivo de promover periodicamente
curso de formagdo em Lingua de Sinais na modalidade de formagéo continuada. Neste contexto, com a
implementagdo do curso Lingua Brasileira de Sinais (Libras) possibilitar-se-a melhorias nas condigdes de
insergdo social, politica e cultural dos jovens e adultos da comunidade surda, ja que, um nimero maior de
pessoas terdo condigdes de estabelecer comunicagéo com esse grupo. Acredita-se que agdes desse tipo

Propostas - Prx/Siex/Sigproj - Pégina 4 de 8
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contribuirdo significativamente para o desenvolvimento local e regional.

Também se faz necessario ressaltar que o presente projeto 'LIBRAS: BASICO' é continuidade de outro
projeto que deu certo e propicia, na estrutura de curso de linguas, o aprofundamento desta lingua em
questao.

1.5.2 Fundamentacgao Teodrica

E através da linguagem que o individuo percebe o mundo e constréi a sua propria concepgéao e é a lingua
o principal meio de desenvolvimento do processo cognitivo do pensamento humano. Desta forma, a
presenca de uma lingua é considerada fator indispensavel ao desenvolvimento dos processos mentais
(GOES et al., 2000) e a disposigdo de um ambiente linguistico se faz necessaria para que a pessoa possa
sintetizar e recriar os mecanismos da propria lingua.

Para as pessoas surdas isso ndo é diferente, segundo Felipe (1997), os surdos possuem desenvolvimento
cognitivo como qualquer ouvinte. Pois, quando um individuo surdo tem acesso a sua lingua natural, ou
seja, a lingua de sinais, ele se desenvolve integralmente visto que a diferenga entre seu aprendizado e o
de uma pessoa que ouve ndo estd na inteligéncia e sim na forma como aprende, que é visual e nédo
oral-auditiva (SKLIAR, 2005).

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais so foi reconhecida oficialmente, pela Lei n® 10.436 de 24/04/02,
considerada como status de uma lingua constituida com uma composigdo gramatical propria, podendo
expressar conceitos concretos e abstratos dentro da realidade em que o surdo esta inserido.
Acompanhada posteriormente pelo DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005, o qual ao
regulamentar a presente lei, em seu capitulo IV, assegura a dever de que os estabelecimentos
educacionais federais garantam formagdo continuada em Libras para profissionais que trabalham ou
possam vir a trabalhar com pessoas surdas.

Assim, amenizando a problematica da exclusdo, a sociedade cada vez mais se preparara para a inclusdo
das pessoas surdas nos diversos ambientes, que como ressalta Gées (et al, 2000), quando todas as
pessoas tiverem acesso a informagéo e conhecimento necessario para a formagéo de sua cidadania.

Enfim, a inclusdo do surdo deve ser integral, acima de tudo, digna de respeito e direito a educagdo com
qualidade atendendo aos interesses individuais e dos grupos sociais (PEREIRA, 2013). Logo, o educador
deve estar preparado para lidar com situagdes diversas, dentre elas a comunicagdo com os surdos e é a
Libras o elemento essencial para comunicagdo e fortalecimento de uma identidade Surda no Brasil
(SALLES, 2004).

1.5.3 Objetivos

Continuar o aprendizado basico da Libras, bem como conceitos a eles ligados (Cultura, Lingua, Escrita de
Sinais, Bilinguismo...); entender frases e expressoes relacionadas a areas familiares ao usuario, como
informacdes pessoais e familiares basicas, compras, geografia local, emprego. Possam se comunicar de
maneira simples em situagdes familiares que requerem troca de informagdes curtas e precisas; descrever
de maneira superficial aspectos sobre seus conhecimentos, ambiente onde vive e necessidades imediatas.

1.5.4 Metodologia e Avaliacao

A aula se desenvolve em 3 momentos. Inicio com a leitura de um texto sobre a Cultura Surda. Seguido por
desenvolvimento do tema do dia, através de aulas tedricas e aulas praticas, com resolugé@o de exercicios,
utilizagdo de recursos instrucionais (pincel para quadro, apostilas, projetor multimidia), e por fim
apresentacdo de um video de musica, poesias, piadas, bem elaborados com intuito dos alunos
observarem o uso da Lingua de Sinais em agéo.
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Os participantes serdo avaliados através dos critérios estabelecidos abaixo.

1-Frequéncia(minimo de 75%);

2-Cumprimento das atividades solicitadas pelo professor, durante as aulas. (Participagdo) e exercicios

para serem realizados em casa.

3-Aplicagdo de avaliagdo tedrica/pratica (A primeira, prova escrita, contendo questes ligadas ao
aprendizado em sala; e a segunda prova, denominada ‘oral’, onde os alunos demonstraram a partir da

pratica seus conhecimentos)

5-Nota minima de valor 7,0 em cada prova aplicada;

OBSERVAGAO- Antes das inscricdes, sera realizada uma avaliagio de Nivelamento de curso, para
pessoas que ndo possuem os certificados anteriores de cursos ligados a este projeto.

1.5.5.1 Conteudo Programatico

Aula 1 e 2 - Eu me vejo
Corpo humano
Saude
Necessidades basicas
Gostos
Aula 3 e 4 - Eu vejo o que visto
Roupas
Calgados
Verbos: comprar, vender, pagar e trocar
Aula 5 e 6 - Eu vejo uma linda festa
Calendario
Alimentos
Aula 7 — Eu vejo o que ja sei.
Aula 8 e 9 - Eu vejo 0 que como e bebo
Alimentacdo
Bebida
Armazenamento
Verbos
Aula 10 e 11 — Vejo na minha escola.
Inscrigdo
Profissdes
Espagos fisicos
Disciplinas
Professor de sala x professor bilingue x intérprete de libras
Aula 12 e 13 — Eu vejo a natureza.
Diversos espagos
Animais
Clima
Aula 14 e 15 - eu vejo meu pais
Estados
Cidades
Cultura
Aula 16 — Eu vejo o que aprendi.
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1.5.6 Relagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo

Este curso contribui para o ensino, pesquisa e extensdo envolvendo a comunidade interna e externa ao
Campus de SENEENNESSSESNNER:. O cnsino de Libras é o principal foco. No entanto, para que o ensino
seja aperfeicoado serdo necessarios pesquisas para elaborar a melhor forma de transmiti-lo de forma
ludica com o desenvolvimento de materiais didaticos como jogos. A extensdo é colocada em pratica pela
abertura do curso para a sociedade externa interessada em aprender Libras. Para isso, o curso sera
divulgado de maneira ampla pelo portal do Instituto e por meio de e-mails.

1.5.7 Avaliagao
Pelo Publico
Ao final do curso sera entregue um questionario anénimo que permitira que todos avaliem a metodologia
de ensino e como o curso podera ser aperfeicoado.

Pela Equipe

A equipe de execugdo levantara os pontos positivos e negativos durante o desenvolvimento de cada
atividade e quais foram as medidas tomadas para o aperfeicoamento das aulas. Além disso, sera feito
analises das participagdes em sala de aula, das frequéncias (presenga e auséncia) e ocasionalmente
desisténcia dos alunos durante o curso como medida de avaliagdo do mesmo.

1.5.8 Referéncias Bibliograficas

CAPQVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais
brasileira. 3.ed. Rio de Janeiro: Editora Edusp, 2008. 558 p.

FELIPE, T. A. Introdugdo @ Gramatica da LIBRAS (Série Atualidades Pedagogicas). In: Brasil, Secretaria
de Educagéo Especial, Brasilia, 1997. 45 p.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? Crenga e preconceitos em torno da Lingua de sinais e da
realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. 34 p.

GOES, M. C. R.; LACERDA, C. B. F. Surdes, Processo Educativo e Subjetividade. Sao Paulo: Lovise,
2000.

SKLIAR, C. A Surdez, um olhar sobre as diferengas. 3% edi¢do; ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2005, 55 p.

MOREIRA, L. C. R. Apostila de Libras. Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo,
Campus Sao José dos Campos, 2015. 20 p.

PEREIRA, M. C. C. Libras- Conhecimento além dos sinais. 2° reimpressao, Sdo Paulo: Arvore, 2013. 43 p.
SALLES, H. M. M. L.; FAULSTICH, E.; CARVALHO, O. L.; RAMOS, A. A. L. Ensino de Lingua Portuguesa
para Surdos, vol. 1 - caminhos para a pratica pedagégica, Programa Nacional de Apoio & Educagéo dos

Surdos, 2004.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes, uma viagem ao mundo dos Surdos. Tradugdo de Laura Teixeira Mota.
Editora Companhia das Letras - 2010.

1.5.9 Observagdes

A presente proposta contou com a colaboragdo de { R, (Int¢rprete de Libras -
IFSP/l)

1.6 Anexos
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Nome

Tipo

termo_de_anuencia_basico.pdf

Termo de Anuéncia

2. Equipe de Execucgdo

, 17/02/2017

Local

Coordenador(a)/Tutor(a)
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ANEXO V - EMENTA DO CURSO INCLUSAO E O ENSINO DA MATEMATICA

Servigo Publico Federal
Ministério da Educac¢io
Secretaria de Educagfio Profissional e Tecnolégica

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo

FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA - SIGProj
EDITAL Edital 475 - Submissdo de cursos de extensdo 2017

Uso exclusivo da Pré-Reitoria (Decanato) de Extensdo
PROCESSO N°:
SIGProj N°: 245321.1295.266049.13102016

PARTE I - IDENTIFICACAO
|TlTULO: Inclusiio e o Ensino de Matemdtica j

TIPO DA PROPOSTA:
l( X )Curso I

AREA TEMATICA PRINCIPAL:

() Comunicagdo () Cultura () Direitos Humanos e Justica ( X )Educagdo
() Meio Ambiente () Saide () Tecnologia e Produgdo () Trabalho
() Desporto

COORDENADOR: SSRGS
E-MAIL: S
FONE/CONTATO: /AN

P

o AR,
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Servigo Publico Federal

Ministério da Educagio
Secretaria de Educacio Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sio Paulo

FORMULARIO DE CADASTRO DE CURSO DE EXTENSAO

Uso exclusivo da Pré-Reitoria (Decanato) de Extensao
PROCESSO N°:
SIGProj N°: 245321.1295.266049.13102016¢

1. Introdugao

1.1 Identificagdo da Agdo

Titulo: Inclus&o e o Ensino de Matematica

Coordenador: SN, | Docente

Tipo da Agao: Curso

Edital: Edital 475 - Submissédo de cursos de extenséo 2017

Faixa de Valor:

Vinculada a Programa de Extensdo? Nao

Instituigdo: IFSP - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sédo Paulo

Unidade Geral: PRX - Pr6 Reitoria de Extensédo

Unidade de Origem: BRI R A P

Inicio Previsto: 31/10/2016

Término Previsto: 31/01/2017

Possui Recurso Financeiro: Nao

1.2 Detalhes da Proposta

Carga Horaria Total da Agdo: 40 horas

Justificativa da Carga Horaria: O curso esta sendo proposto inicialmente em 10 semanas, com 4
aulas semanais.

Periodicidade: Semestral

A Agao é Curricular? Nao

Abrangéncia: Regional
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1.2.1 Turmas

Turma 1
Identificagdo:
Data de Inicio:
Data de Término:
Tem Limite de Vagas?
Tem inscrigdo?

Local de Realizacdo:

1.3 Publico-Alvo

Curso voltado a professores da Educagdo Basica que ensinam Matematica, tanto no Ensino infantil quanto no
Ensino Fundamental, que buscam repensar sua pratica docente, uma vez que hoje a Inclusdo é uma realidade
nas Escolas e muitos professores ainda ndo se sentem seguros em fazé-la. Estudantes de licenciatura também
compdem o publico alvo deste curso, uma vez que séo futuros professores em formagao.

N° Estimado de Publico:

Discriminar Publico-Alvo:

Turmas
31/10/2016
31/01/2017
Nao

Nao

30

A B (o] D E Total

Publico Interno da Universidade/Instituto 0 10 0 0 0 10
Instituigdes Governamentais Federais 0 0 0 0 0 0
Instituicdes Governamentais Estaduais 0 0 0 0 0 0
Instituicdes Governamentais Municipais 0 0 0 0 0 0
Organizagdes de Iniciativa Privada 0 0 0 0 0 0
Movimentos Sociais 0 0 0 0 0 0
Organizages Nao-Governamentais 0 0 0 0 0 0
(ONGs/OSCIPs)
Organizagoes Sindicais 0 0 0 0 0
Grupos Comunitarios: 0 0 0 0 0
Outros 20 0 0 0 20
Total 20 10 0 0 0 30

Legenda:

(A) Docente

(B) Discentes de Graduagéo

(C) Discentes de Pés-Graduagao
(D) Técnico Administrativo

(E) Outro

1.4 Caracterizagdo da Agdo

Area de Conhecimento:

Area Tematica Principal:
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Area Tematica Secundaria: Direitos Humanos e Justica
Linha de Extensao: Formagéo Docente
Caracterizagao: Presencial

Subcaracterizagao 1:

1.5 Descrigdo da Agdo

Resumo da Proposta:

O presente curso de extensdo é proposto para professores da Educagdo Basica que ensinam Matematica,
desde a Educag&o Infantil até o Ensino Médio, interessados em pensar e repensar sua pratica docente
buscando efetivamente a realizagdo de uma Educagéo Inclusiva.

Primeiramente, pensaremos a Inclusdo de maneira mais geral: discutiremos a legislagdo atual que rege a
inclusdo na escola, analisaremos o papel do professor nesta nova realidade, estudaremos como a
adaptagao curricular pode ser realizada na escola para diferentes as deficiéncias.

Apos este primeiro momento, passaremos a elaboragdo propostas de adaptagéo curricular nas aulas, onde
nos propomos a pensar de modo especial adaptagbes para as aulas de Matematica, que proporcionem a
efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotagdo no ambiente escolar, possibilitando a estes sujeitos acesso ao conhecimento
escolar.

Ao final do curso esperamos contribuir na formagéo de alunos que sejam capazes de promover uma
adaptagdo curricular de qualidade, propiciando uma efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia presentes
em suas salas de aulas regulares. Que os egressos do curso se tornem multiplicadores do conhecimento
adquirido e conscientizadores em prol da inclus&o.

Palavras-Chave:

Educagdo Matematica, Educacéo Inclusiva.

Informagdes Relevantes para Avaliagdo da Proposta:

Esta proposta configura-se como uma oportunidade impar na cidade, propiciando atualizagéo profissional
a professores que tenham interesse e/ou necessidade de adaptar sua pratica para trabalhar com alunos de
inclusdo. As escolas estdo recebendo cada vez mais criangas com necessidades especiais, porem a
capacitagdo do professor ndo acontece na mesma velocidade.

1.5.1 Justificativa

Nos ultimos anos, a inclus@o de alunos com deficiéncias no ensino regular tem recebido grande atengéo
de politicas publicas, inclusive com legislagdes especificas que visam incluir estudantes com necessidades
especiais em escolas regulares. Se de um lado aumentou o nimero de criangas recebidas nas escolas, de
outro nos deparamos com a falta de preparo por parte tanto de professores quanto de gestores das
escolas para recebé-los. Nesse sentido propomos este curso como um espago de aprendizagem, partilha
de experiéncia e formagdo docente, buscando maneiras efetivas de inclusdo de alunos da Educagédo
Especial na escola regular.

1.5.2 Fundamentagéo Teérica

Um breve panorama historico nos permite perceber a crescente busca pela a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar. No ano de 1978 foi realizada uma emenda a Constituicdo Federal
Brasileira que garantia ao cidaddo com deficiéncia direitos, como o direito a condigdo social e econdémica e
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a educacao especial gratuita.

Passado 10 anos, a nova Constituigdo de 1988, traz uma diretriz que determina que a educagéo da
pessoa que apresenta alguma deficiéncia deve ser feita, preferencialmente, na rede regular de ensino. No
ano de 1996, as Diretrizes e Bases legais da Educagdo Nacional, adotam a terminologia “educandos
portadores de necessidades especiais” em detrimento a que até entdo vinha sendo utilizada, “portadores
de deficiéncia”, visando ajustar o foco justamente nas necessidades individuais dessas pessoas e ndo
mais em suas possiveis deficiéncias. Durante a conferéncia mundial da Unesco sobre Educagdo para
Todos, ocorrida nos anos 90, foi proposto a integragdo de todos os alunos no ambiente escolar,
devendo-se respeitar a diversidade e oferecer respostas as potencialidades e necessidades de cada
sujeito. No ano de 1994, foi assinada por oitenta paises, dentre eles o Brasil, a Declaragédo de Salamanca,
que possui como norteadores os principios: reconhecer a diferenca, atender as necessidades especificas,
promover a aprendizagem, reconhecer a “escola para todos” além de formar professores para esta nova
demanda educacional. Em 2001, foi promulgada no Brasil a Declaragdo da Guatemala, que reafirma os
igualdade de direitos e liberdades as pessoas com deficiéncias. Na Lei no 12.796 de 2013, o termo
“educandos portadores de necessidades especiais” & substituido por “educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”. Sassaki (2003), chamando a
ateng&@o para o fato que o termo “pessoa com deficiéncia” € o mais aceito e utilizado pela comunidade
envolvida com a inclusdo, por ndo esconder a deficiéncia, valorizar as diferengas e necessidades da
individuais.

A Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13145 de 6 de julho de 2015), coloca a educagdo como
um direito da pessoa com deficiéncia, sendo assegurado a inclusdo em todos os niveis, de forma a
desenvolver ao méaximo seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, considerando
as caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem individuais. No artigo 28 ,item Il, desta
mesma lei, & defendido o aprimoramento dos sistemas educacionais, para que se garanta “condigdes de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclus&o plena” da pessoa com deficiéncia.

Muito se tem avangado em termo de legislagdo para o acesso e a busca de qualidade na educagdo
inclusiva. Porém, ainda é muito escasso o acesso do professor a ambientes formativos que o possibilite
conhecer a necessidade de adaptacdo de suas praticas, acesso a pesquisas académicas na area de
inclus@o e trocas de experiéncias entre educadores.

O documento de Adaptagdes Curriculares (BRASIL, 1998) reconhece a diversidade da populagéo escolar
assim como a necessidade de oferecer atendimento com qualidade a esta diversidade, oferecendo
respostas adequadas as especificidades, por meio de processos planejados e organizados, visando a
inser¢cdo de todos. O documento considera o aluno com necessidade especial como aquele que, por
apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens
curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas (p. 24). As adaptagdes curriculares pressupdem que o tratamento diferenciado signifique
igualdade na oportunidade educacional, buscando uma maior eficacia na pratica educativa que considere
a diversidade, aimejando uma educagéo de qualidade para todos.

O simples aceite de matricula de alunos com deficiéncia nas escolas, buscando cumprir meramente a
legislagdo vigente, ndo é suficiente para se dizer que estamos realmente realizando uma educagédo
inclusiva. A inclusdo deve ser elaborada se pensando em atividades complementares, em praticas
criativas, na adaptagdo do projeto pedagogico, na revisdo de posturas e na construgdo de uma nova
filosofia educativa (Guimaraes, 2003).

Este curso espera, pois, contribuir na formagao de alunos que sejam capazes de promover uma adaptagdo
curricular de qualidade, propiciando uma efetiva inclusdo de alunos com deficiéncias presentes em suas
salas de aulas regulares, mas que para além deste aspecto individual, sejam multiplicadores do
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conhecimento adquirido em suas instituides e conscientizadores em prol da incluso.

1.5.3 Objetivos
Objetivo Geral

Propiciar formagéo continuada para docentes que trabalham, ou virdo a trabalhar, com alunos com
deficiéncia, visando adaptagdo de praticas para uma efetiva inclusdo, especialmente, nas aulas de
matematica.

Objetivos Especificos

+ Conhecer a legislagdo que rege a Educagdo Especial no Brasil e garante os direitos das pessoas com
deficiéncia.

» Trocar experiéncias com alunos de incluséo.

» Elaborar metodologias que possibilitem realmente pensar na inclusio de modo concreto.

* Tomar consciéncia sobre a importancia da incluso na escola regular.

+ Conceber a adaptagéo curricular como meio para efetiva inclus&o de alunos com deficiéncia.

» Criar ambientes inclusivos de aprendizagem matematica.

+ Elaborar planos de aula e planejamentos que tenham a inclusdo como uma das prioridades.

1.5.4 Metodologia e Avaliagao
Metodologia

Para um melhor aproveitamento do curso por todos envolvidos, o desenvolvimento das aulas prima pela
participacao efetiva de todos, num ambiente colaborativo onde professor e alunos séo partes atuantes.
Seréo realizadas aulas expositivas, leituras coletivas, apresentagdo de seminarios, realizagédo de debates
e elaboragdo de oficinas sobre os temas abordados. Os alunos serdo convidados a partilhar suas
experiéncias, anseios e pontos de vista a todo momento.

Avaliagdo

A avaliagdo sera continua e processual. Serdo consideradas a participagdo nas atividades, a apropriagéo e
a reflexdo sobre os assuntos ministrados, apresentacdo de seminarios, participacdo em oficinas, bem
como a presenga nos encontros. Os instrumentos avaliativos adotados sd@o: apresentagéo de trabalhos,
debates e seminarios.

Ao final do curso sera uma gerada uma nota composta pela média das atividades apresentadas ao longo
do curso e pelo percentual de presenga nas aulas, calculada pela formula MF = 0,6 x PA + 0,4 x MA, onde
MF = Média Final, PA = Participagdo nas Aulas (Frequéncia) e MA = Média das Atividades realizadas.

Note que, pela configuragdo acima, a presenca nas aulas tem peso de 60% na nota e a realizagdo das
atividades 40%, buscando, deste modo, valorizar a participagéo do estudante durante o curso.

Sera considerado aprovado no curso e recebera certificado o aluno que tiver média maior ou igual a 6,0
(seis).

1.5.5.1 Contetudo Programatico

1. Fundamentos Legais da Educagéo Inclusiva
1.1- Constituigdo de 1988
1.2- Declaragdo Mundial sobre Educagédo para Todos
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1.3- Declaragdo de Salamanca
1.4- LDB lei n.9394/96

1.5- Declaragé@o de Guatemala
1.6- Lei Brasileira de Inclusdo

2. Definindo a educagéo inclusiva

2.1- As diversas concepgdes sobre inclusdo

2.2- Mudanga de paradigma da cultura escolar na perspectiva inclusiva
2.3- A dualidade e complexidade Igualdade X Diferenga

2.4- Organizagao do modelo educacional

3. Caracteristicas e especificidades da pessoa com necessidades educacionais especiais
3.1 - Deficiéncia Auditiva

3.2- Deficiéncia Fisica

3.3- Deficiéncia Cognitiva

3.4- Deficiéncia Visual

3.5- Altas habilidades e superdotagéo

3.6- Transtornos gerais do desenvolvimento

4. Adaptagao curricular para uma Educagdo Matematica Inclusiva
4.1. Necessidade da adaptagéo e beneficios para o contexto da sala de aula
4.2. Oficinas de Adaptagéo Curricular nas aulas de Matematica para a Inclusdo

1.5.6 Relagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo

A dimens&o de ensino é contemplada de modo dindmico pelo debate e estudo conjunto entre docente e
discentes, uma vez que ambos s&do considerados agentes de ensino-aprendizagem. O ensino por meio da
extensdo permite que o conhecimento retorne & comunidade e seja difundido e aplicado. A reflexdo sobre
a pratica, as atividades e os estudos possibilitados pelo curso de extens&o, sdo subsidios para elaboracéo
de pesquisas que permitem aprofundar e aprimorar o assunto abordado. Deste modo, esta proposta
concebe as atividades de ensino, pesquisa e extensdo como sendo indissociaveis.

1.5.7 Avaliagdo
Pelo Publico
Os discentes do curso serdo convidados, ao final do curso, avaliarem pontos positivos e negativos do
curso. Tal avaliagdo servira de base para a elaboragéo e aperfeigoamento do curso para eventuais turmas.

Pela Equipe

Ao final do curso, a equipe envolvida na execugdo deste projeto realizara uma reunido de fechamento,
para avaliar o8 pontos positivos e negativos do curso. Analisaremos as avaliagdes realizadas pelos
estudantes, a bibliografia adotada, as atividades propostas para que possamos identificar as agdes que
foram proveitosas e que contribuiram para o aprendizado do grupo e também as que ndo foram tdo
proveitosas para que sejam repensadas para possiveis turmas futuras. Estas avaliagdes irdo compor um
relatorio final, a ser encaminhado para a Coordenaria de Extens&o.

1.5.8 Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Constituigdo (1988). Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.
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inclusdo: das politicas educacionais as praticas pedagdgicas. In: IX Congresso Nacional de Educagdo —
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1.5.9 Observagdes

O Edital de selegdo devera conter informagdes referentes ao horario das
aulas e o limite de 30 alunos por turma.

1.6 Anexos
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Nome Tipo

O ——— Plano de Ensino dos
ik ’ Componentes

termo_de_anuencia.pdf Termo de Anuéncia

2. Equipe de Execucdo

, 17/02/2017

Local SSRGS
Coordenador(a)/Tutor(a)
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