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A educacdo ndo tem como obijetivo real armar o cidaddo para a
guerra, a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez
menos buscada e menos atingida, é a de formar gente capaz de
situar corretamente no mundo e de influir para que se aperfeicoe a
sociedade humana como um todo. A educacdo feita mercadoria
reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da
ignoréncia. Educacdo apenas para a producdo setorial, educagéo
apenas profissional, educac¢do apenas consumista, cria, afinal gente
deseducada para a vida.

(MILTON SANTOS, “O espaco do cidaddo”, 1998
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RESUMO

O estudo objetivou analisar a trajetéria escolar de alunos com deficiéncia intelectual
matriculados no 4°Termo da EJA e suas expectativas quanto a educagdo escolar e a inser¢do no
mercado de trabalho. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo exploratério. Os sujeitos da
pesquisa foram oito pessoas com deficiéncia intelectual matriculados no 4°Termo da EJA II,
em uma escola estadual localizada no vale do Paraiba Paulista. Os principais aportes tedricos
que nortearam o estudo foram Bourdieu (1998), Goffman (1988) e Vygotsky (2001). Para coleta
de dados foram usados um roteiro de entrevista semiestruturada e analise documental. As
entrevistas foram gravadas em &udio e transcritas, e a analise foi realizada tendo como
referéncia a Analise de Conteudos (BARDIN, 2011). Os resultados apontaram que 0s
participantes da pesquisa permaneceram um longo periodo de suas vidas escolares em uma
instituicdo especializada para pessoas com deficiéncia e que tiveram acesso a alfabetizacéo e a
contetdos escolares na EJA. Apontaram também que todos carregavam marcas de fracasso
escolar e, consequentemente, isolamento social e descrenca em relacdo a sua capacidade de
aprender e alcancar autonomia e independéncia pessoal e financeira. Na EJA os entrevistados
vivenciaram momentos de aprendizagem, acolhimento e interacéo social que contribuiram para
que desejassem continuar seus estudos e inserir-se no mundo do trabalho. Todavia, em tempos
de incluséo € necessario que na educacdo basica os alunos com deficiéncia intelectual tenham
acesso a experiéncias escolares que estimulem seu desenvolvimento e aprendizagem, para que
possam dar continuidade aos seus estudos, interagir socialmente, ampliar o repertério cultural
e construir projetos de vida, assim como outros alunos que ndo passaram pela EJA. O estudo
aponta ainda a necessidade de pensar na Educacdo de Jovens e Adultos como uma Politica
Pablica destinada a pessoas que tiveram direitos negligenciados, a fim de que se possa avancar
em termos educacionais e humanos. Percebe-se que a inclusdo na EJA é ainda um tema pouco
discutido e que merece maior atencdo da comunidade académica.

Palavras-chave: Deficiéncia, Educacdo de Jovens e Adultos, Inclusdo Social.



ABSTRACT

The study aimed to analyze the school trajectory of students with intellectual disabilities
enrolled in the 4th term of the EJA and their expectations regarding school education and the
insertion in the job market. It is a qualitative research of the exploratory type. The subjects of
the research were eight people with intellectual disabilities enrolled in the 4th Term of EJA 11,
in a state school located in the Paraiba Paulista valley. The main theoretical contributions that
guided the study were Bourdieu (1998), Goffman (1988) and Vygotsky (2001). For data
collection, a semi-structured interview script and documentary analysis were used. The
interviews were audiotaped and transcribed, and the analysis was based on Content Analysis
(Bardin, 2011), the results pointed out that the participants of the research remained a long
period of their school lives in a specialized institution for people with disabilities and who had
access to literacy and school content in the EJA. They also pointed out that they all carried
marks of school failure and, consequently, social isolation and disbelief regarding their ability
to learn and achieve autonomy and personal and financial independence. At EJA, the
interviewees experienced moments of learning, reception and social interaction that contributed
to their desire to continue their studies and enter the world of work. However, in times of
inclusion it is necessary that in basic education students with intellectual disabilities have access
to school experiences that stimulate their development and learning, so that they can continue
their studies, interact socially, expand the cultural repertoire and build life projects , as well as
other students who did not attend the EJA. The study points to the need to think of Youth and
Adult Education as a Public Policy aimed at people who have had neglected rights, in order to
advance in educational and human terms. It is noticed that the inclusion in the EJA is still a
subject little discussed and that deserves more attention of the academic community.

Key words: Disability, Youth and Adult Education, Social Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Minha relagdo com a inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educacéo de Jovens e
Adultos ocorreu em decorréncia de minha trajetoria profissional, inicialmente como
orientadora educacional de uma escola municipal localizada em um municipio do vale do
Paraiba paulista, e como professora da rede Estadual de Ensino no municipio em que resido.

Como orientadora educacional, trabalhei no processo de adaptacdo dos alunos com
deficiéncia, no atendimento aos pais, na orientacdo aos estagiarios, no estabelecimento de
rotinas para os alunos com deficiéncia matriculados em todas as etapas do ensino fundamental
e na elaboracédo de adaptacdes curriculares.

Pude perceber a dor e a angustia das maes ao matricularem os filhos com deficiéncia
na rede publica. Presenciei os conflitos vividos por esses alunos durante a adolescéncia, a
preocupacao dos professores em atender as diferencas de cada aluno com deficiéncia, pois as
estratégias que dao certo para um aluno muitas vezes nao atingem outro aluno. Assim, conheci
os dilemas da equipe gestora, que tinha a responsabilidade de promover a inclusdo da melhor
forma possivel, mesmo em meio a condi¢bes adversas, tendo que lidar com as expectativas
dos pais, tanto em relacdo a aprendizagem, quanto em relacéo as adaptacdes necessarias para
a aprendizagem de cada um dos alunos com deficiéncia.

Apesar de ter tido experiéncia na gestao, tanto na rede municipal quanto na estadual,
nunca estive afastada da sala de aula. Iniciei como alfabetizadora, posteriormente atuei no
fundamental 11 (6° ao 9° ano), no Ensino Médio, na EJA EM (ensino médio) e depois com a
EJA EF Il. Foi nesse periodo que comecei a perceber o aumento do nimero de alunos com
varios tipos de deficiéncia nessa modalidade de ensino, predominantemente com deficiéncia
intelectual.

Sempre gostei de ir ao patio nos intervalos das aulas, para conversar com os alunos da
EJA, para conhecer suas historias. Aproximava-me dos adultos, principalmente dos idosos,
com o intuito de observar os alunos das turmas com as quais ndo trabalhava. Com essa
experiéncia fui percebendo que o nimero de alunos com deficiéncia intelectual aumentava a
cada ano.

Essa observacdo me instigou a conhecer a Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens
e Adultos, pois entendi que, mediante essa realidade, precisamos repensar propostas
pedagdgicas. Isso porque, se esses estudantes se sentirem desmotivados ou excluidos do

processo pedagdgico, podem evadir-se, visto que essa politica pablica se destina a atender
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pessoas que em algum momento de suas histérias foram privadas do direito a educagéao
escolar.

Iniciei os estudos por meio da reviséo de literatura sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia intelectual na EJA. Tive dificuldade para encontrar pesquisas que partissem das
perspectivas dos alunos com deficiéncia, pois a maioria dos estudos parte da perspectiva do
professor.

Faz-se necessario buscar caminhos para novas pesquisas, bem como tracar metas para
o trabalho com jovens e adultos com deficiéncia matriculados na EJA. Esta pesquisa entende
a inclusdo de pessoas com deficiéncia como uma barreira ainda muito maior, uma vez que
requer um movimento das instituicdes escolares no sentido de acolher plenamente esses
alunos, com metodologia, recursos pedagdgicos e avaliagdo que atendam as reais necessidades
de todos eles.

As pesquisas apontam que tratar da inclusdo da pessoa com deficiéncia na EJA é um
tema ainda novo e pouco discutido. No entanto, 0os autores observam que, devido a sua
relevancia, mereceria maior atencdo por parte da comunidade académica. (FREITAS, 2014)
destaca que constatacdes levam a pensar a EJA como um espaco de aprendizagem desafiador
para a construcao de saber cientifico.

Para Di Pierro (2005), a EJA necessita responder as necessidades da vida, suprir as
lacunas deixadas no passado, reconhecendo que os individuos que a procuram tém direitos
plenos a educacdo e cultura. No entanto, os estudos apontam que ainda existem muitos
entraves para que se possa oferecer um ensino de qualidade aos alunos matriculados na EJA.

Quando tratamos dos alunos com deficiéncia intelectual nessa modalidade de ensino,
0s obstaculos sdo ainda maiores, pois eles foram privados de direitos. Assim, para atendé-los
é preciso repensar propostas, oferecer suporte pedagdgico que garanta o0 acesso das pessoas
de forma néo excludente.

Os alunos deficientes chegam a escola com trajetorias distintas, conhecimentos e
habilidades diversas. Tal fato justifica a realizacdo desta pesquisa, pois uma das funcdes da
escola é garantir o acesso e a permanéncia de todos, com qualidade e sem nenhuma forma de
excluséo.

Mediante o contexto apresentado, problematiza-se: Quais sdo as experiéncias escolares
dos alunos com deficiéncia matriculados no 4° termo da EJA I1? Quais desejos e expectativas
tém em relagdo a essa modalidade de ensino? Os alunos matriculados no 4° Termo consideram

que existe relacdo entre a EJA e sua insercdo social, principalmente no mundo do trabalho?
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar a trajetdria escolar de alunos com deficiéncia intelectual matriculados
no 4° Termo e suas expectativas em relacdo a educacédo escolar e inser¢do no

mundo do trabalho.

1.1.2 Objetivos Especificos

= Apresentar o perfil sociodemografico dos alunos com deficiéncia
matriculados no 4° termo da EJA 11, considerando 0s seguintes aspectos:
género, tipo de deficiéncia e nivel de escolarizacao;

= Identificar as caracteristicas das historias escolares dos alunos com
deficiéncia matriculados na Educacédo de Jovens e Adultos;

= Conhecer os indicadores que contribuiram para a inser¢éo e permanéncia
desses alunos na EJA;

= Observar as expectativas dos alunos com deficiéncia intelectual em relagédo

a EJA e ao mundo do trabalho.

1.2. Delimitacéo do Estudo

O estudo foi realizado com alunos com deficiéncias, matriculados em uma escola
Estadual localizada em um municipio da regido metropolitana do vale do Paraiba paulista,
pois apenas a rede estadual atende a EJA 1, cabendo a rede municipal a fase inicial. De acordo
com dados de pesquisa realizada em 2018, pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), no municipio havia 230 mil de habitantes, e a renda per capita do municipio era
de 43.735,14, o salario médio dos trabalhadores, 3,2 salarios minimos, a taxa de escolarizacao
das criancas, de 6 a 14 anos, 98,3%. Havia aproximadamente 26.897 alunos matriculados no
Ensino Fundamental e 9.666 matriculados no Ensino Médio.

A populagdo alfabetizada no municipio é de 187.460 pessoas, e o IDHM (indice de
desenvolvimento Humano Municipal) é 0,777, considerado alto. Esse indice é calculado por

meio de indicadores educacionais, alfabetizacdo da populacéo, taxa de matricula, longevidade
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e renda per capita da populacdo. Outros municipios como ltatiba, Jaboticabal, Louveira e José
Bonifécio apresentam indices semelhantes.

No municipio ha 85 escolas de Ensino Fundamental, 27 delas pertencentes ao sistema
privado. Ha 28 escolas publicas da rede estadual e 30 da rede municipal, e 38 escolas de nivel
médio, incluindo instituicbes publicas e privadas, segundo dados do censo 2015. Em 2017, a
EJA atendeu aproximadamente 247 alunos na rede municipal, 394 alunos na rede municipal,
além dos matriculados na rede privada.

Na Educacdo Especial, de acordo com o Censo, foram registradas 910 matriculas,
sendo 41 na educacdo infantil, 362 nos anos iniciais, 246 nos anos finais, 190 no Ensino médio,
1 no ensino técnico, 70 na educacdo de jovens e adultos (25 no ensino médio e 45 no ensino
fundamental). Os dados apontam que, dos alunos matriculados na Educacdo Especial, 747
séo atendidos em classes comuns, e 163, em classes exclusivas.

A alfabetizacao de Jovens e Adultos (EJA 1) é oferecida por cinco escolas municipais.
Em 2017, os alunos matriculados eram encaminhados para uma Unica escola da Rede Estadual
que oferecia a modalidade EJA-EF 11, mas a partir de 2018 essa modalidade de ensino passou
a ser oferecida também por 5 escolas da rede Estadual, a fim de atender outras regifes do
municipio, evitando assim o deslocamento dos alunos para o centro da cidade.

A instituicdo em que a pesquisa foi realizada atende aproximadamente 1540 alunos,
distribuidos em trés periodos: 12 turmas no periodo da manh&, no ensino médio regular; 14
turmas no periodo datarde, no Ensino fundamental I1; e, 10 turmas no periodo noturno, dentre
elas 9 turmas no EJA fundamental e uma turma EJA de Ensino Médio. A escola oferecia 15
turmas de EJA de Fundamental e Médio, o que demonstra a diminui¢do do nimero de alunos.
A escola foi escolhida por ser a Unica no municipio, até 2017, que atendia a EJA - EF 1. O

Quadro 1 apresenta o niumero de escolas que oferecem EJA no municipio.

Quadro 1 — Numero de escolas que oferecem EJA no municipio pesquisado

Escolas EF-I EF-11 EM
Municipais 5 - -
Estaduais - 5 5
Total 5 5 5

Fonte — Elaborado pela autora com dados fornecidos pela Diretoria de Ensino a que a
instituicdo escolar estéa vinculada.
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No periodo no qual os participantes da pesquisa iniciaram a EJA 11, a escola em que 0s
dados foram coletados era a Unica do municipio que oferecia esta etapa da Educacao de Jovens
e Adultos, o que pode favorecer a evaséo, porque os alunos se deslocavam de todos o0s bairros

do municipio, para estudar em uma escola central.

1.3 Relevancia do Estudo / Justificativa

A incluséo dos alunos com deficiéncia na Educacéo de Jovens e Adultos, conforme se
observa na revisdo de literatura, necessita de mais discussdéo no ambito académico,
principalmente no que se refere a trajetoria e as expectativas desses estudantes em relagdo ao
atendimento educacional oferecido. Como se trata de uma tematica que sé recentemente tem
sido discutida no meio educacional, ainda ndo se encontram na literatura muitos trabalhos
sobre incluséo de deficientes na EJA.

Esta pesquisa é relevante para compreensdo da trajetoria escolar de alunos com
deficiéncia, de suas expectativas em relacdo a aprendizagem, a inser¢cdo no mundo do trabalho
e a inclusao social. A EJA representa uma possibilidade educativa para essas pessoas que, em
algum momento de suas historias, foram estigmatizadas e privadas de direitos sociais.

A pesquisa é relevante também ‘por dar voz’ aos alunos, por meio dos relatos de suas
experiéncias no processo de escolarizacdo e por ocasido de sua inser¢do no Ensino Regular e
na EJA, tendo muitas vezes passado por longos periodos em instituicdes especializadas, isto
é, que atendiam apenas pessoas com deficiéncia, com predominancia da deficiéncia
intelectual.

A entrada na instituicdo especializada atualmente acontece, ou pela procura dos pais
mediante laudo médico, ou por indicacdo dos especialistas. No entanto, segundo 0s
entrevistados e por informacgdes colhidas na prépria instituicdo, houve uma época em que
também havia indicacao das escolas.

Os participantes da pesquisa trouxeram consigo vivéncias escolares anteriores as da
Educacdo de Jovens e Adultos, além de conhecimentos diversos acumulados ao longo da vida.
Tais conhecimentos algumas vezes ndo atendem as expectativas da escola regular, portanto é
necessario buscar fundamentacdo teorica que auxilie na busca de caminhos possiveis para
diminuir as lacunas existentes no processo de inclusio educacional. E preciso conhecer o que
pensam o0s estudantes, seus sonhos e desejos, a fim de refletir sobre suas necessidades

especificas de aprendizagem.
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1.4 Organizacgéo do texto

Na introducdo desta pesquisa apresenta-se a defini¢cdo do problema, os objetivos gerais
e especificos, a delimitacdo do assunto e a justificativa do trabalho.

A segunda secéo apresenta uma revisao de literatura: dissertagdes de mestrado e teses
de doutorado que abordam problemas de pesquisa relativos a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos. As producdes estudadas sdo apresentadas de
acordo com seu contexto, sua fundamentacdo tedrica e sua relacdo com os objetivos desta
pesquisa.

Na terceira secédo, discorre-se sobre a metodologia adotada. Explica-se como foram
selecionados os instrumentos de coleta de dados, a amostra e 0s modelos de analise.

A apresentacdo e a analise dos dados compdem a quarta secdo deste texto, que é
seguida das consideracdes finais, da listagem das referéncias bibliograficas e dos anexos e

apéndices.
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2 REVISAO DE LITERATURA E FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educagéo de Jovens e Adultos e Deficiéncia: Panorama das Pesquisas

Para elaboracéo deste Panorama de Pesquisas, realizou-se consulta ao Banco de Teses
e Dissertacdes da Coordenacédo e Aperfeicoamento de Pessoal Superior (Capes), para selecéo
e leitura de resumos de Teses e Dissertacdes sobre a tematica “inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual na educagdo de jovens e adultos”. Apesar do vasto nimero de pesquisas
sobre a EJA, encontraram-se poucos trabalhos que atendem as especificidades da delimitacdo
do tema, isto é, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacgéo de Jovens e Adultos e suas
trajetdrias escolares.

No entanto, no decorrer da pesquisa percebeu-se que, apesar dos diferentes enfoques,
havia muito a ser pesquisado para compreensao de como realmente acontece a inser¢cdo dessas
pessoas no contexto escolar. Isso porque ha pesquisas que abordam a visao dos professores e
as dificuldades metodoldgicas para atendimento a esses alunos: a voz das familias de pessoas
com deficiéncia matriculadas na EJA, os aspectos normativos da inclusdo das pessoas com
deficiéncia matriculadas nessa modalidade de ensino, a necessidade de formacdo dos
professores, as interac6es sociais de alunos com deficiéncia matriculados na EJA e a trajetéria
escolar de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na EJA.

Para a coleta de leituras foram realizados os seguintes procedimentos:

= Levantamento dos resumos por meio das palavras-chave: educacéo de Jovens e

Adultos e Deficiéncia intelectual, deficiéncia, inclusdo na EJA;

= Selecdo de pesquisas no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, apontando
0 periodo 2012-2017;

= Leitura dos resumos;

= Sinteses das contribuicdes de cada trabalho.

O quadro abaixo apresenta o numero de trabalhos selecionados, de acordo com 0s anos

apontados no periodo selecionado.
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Quadro 2 — Trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES

Pesquisa Dissertacdes Teses
Realizada Selecionadas | Selecionadas

Ano
- 1 2012

2013
2014
2015
2016
2017

40 Trabalhos

N N N N S T I -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A pesquisa revelou escassez de trabalhos nessa area. H4& um numero consideravel de
dissertacdes sobre Educacdo de Jovens e Adultos no site da Capes, porém tratam de aspectos
muito diversificados, ndo focalizando especificidades tdo complexas como a inclusdo desses
dois segmentos sociais: jovens e adultos e pessoas com deficiéncia intelectual. Em sua
maioria, as pesquisas focalizam os professores e a metodologia de ensino, em detrimento da
voz aluno e de sua trajetdria escolar.

A leitura e analise dos resumos foram significativas para conhecimento e verificacdo
dos procedimentos técnicos utilizados, para verificar a necessidade de um maior nimero de
pesquisas sobre o0 tema e para conhecer os referenciais tedricos utilizados pelos pesquisadores.

Percebeu-se que hd um foco maior na préatica pedagogica, no olhar dos professores
para a aprendizagem e inclusdo desses estudantes, do que nos alunos, em suas trajetorias
escolares, historias de vidas, expectativas e avancos.

Outro fator observado foi que, apesar de haver um namero expressivo de trabalhos
sobre EJA e Educacdo Especial, eles retratam com maior frequéncia outros tipos de
deficiéncia, como a cegueira e a surdez, ou insercdo dos adultos em situac6es de aprendizagem
muito diversificadas, como o ensino universitario, EJA nos assentamentos, dentre outros.
Portanto, o maior desafio foi selecionar os textos pertinentes a essa pesquisa, 0s quais séo

apresentados na sequéncia deste texto.



21

Almeida (2017) estudou a praxis pedagogica e a condi¢do de alfabetizagdo de jovens
e adultos com deficiéncia. Estudou amostras de producdes escritas realizadas por alunos com
deficiéncia, tais como lista de nomes ou respostas a questfes pessoais. A investigacdo foi
realizada com alunos de duas escolas especiais localizadas no interior do estado de Séo Paulo.

Os resultados apontaram que 0s sujeitos permaneceram mais de cinco anos em escolas
especiais, porém ndo se apropriaram dos conhecimentos necessarios para continuidade dos
estudos. Assim, constatou que a educacao especial nas instituicdes pesquisadas ndo possui um
planejamento que possibilite tais avancos. Tal fato faz com que muitas pessoas, apds passarem
longos periodos na Educacéo Especial, venham a matricular-se na EJA.

Bins (2013) objetivou descrever a realidade da Educagéo de Jovens e Adultos com
deficiéncia intelectual incluidos na EJA, focalizando a ‘adultez’ das pessoas com deficiéncia
matriculadas na EJA, pois, segundo os estudos, ainda séo tratados como eternas criangas.
Buscou respostas para as seguintes questfes: Quais seus déficits organicos, cognitivos e
sociais? Quais suas potencialidades? Quais estratégias de ensino sdo possiveis para garantir a
formacdo integral dessas pessoas? A pesquisa foi de cunho qualitativo, e na coleta de dados
utilizaram-se: observacdo, analise documental e entrevista semiestruturada. Os resultados
apontaram que a escola ainda ndo estd preparada para trabalhar com as diferencas, pois
continua buscando e exigindo homogeneizacges, tanto de alunos, quanto de aprendizagens.

Os dados coletados e analisados apontaram que, mesmo a EJA, uma modalidade da
educacdo basica que possui pressupostos inclusivos, ainda ndo consegue trabalhar com e a
partir das diferencas. Nesse universo educacional estdo incluidos alunos com deficiéncia
intelectual que, em sua maioria, ndo estdo conseguindo dar conta dos conteudos e das
exigéncias do ensino tradicional que ainda Ihes € imposto.

A pesquisa apontou que esses alunos constituem um desafio aos professores, que
precisam adequar-se a nova realidade e oferecer um ensino de qualidade, a fim de atender a
um puablico que esta no contexto escolar muito mais por forca da lei do que por convicgdo de
educadores e da sociedade. Portanto, é necessario conhecer o que esses individuos sabem de
suas potencialidades, para garantir-lhes condicdes de aprendizagem concretas, pois, mesmo a
EJA sendo uma modalidade de ensino inclusiva, ainda ndo consegue dar conta das diferencgas,
a fim de garantir a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual que ndo conseguiram
dar conta dos objetivos no Ensino Fundamental e que permanecem na escola, durante anos,

no mesmo nivel de aprendizagem.
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Cardozo (2015) teve como objetivo analisar o conhecimento prévio dos professores sobre as
politicas de educacdo na perspectiva inclusiva, levando-os a uma reflexdo sobre a pratica
pedagogica executada em sala de aula e sobre a cultura que permeia o imaginario do universo
escolar quanto as possibilidades e limitacGes de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Para isso, visou mobilizar a responsabilidade dos professores quanto a inclusdo do
aluno com deficiéncia e conscientiza-los da necessidade de formagdo integral que venha a
atender aos novos modelos da educacgéo na diversidade como um direito de todos. Trata-se de
uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo como base uma pesquisa a¢do. Os dados foram
coletados durante os encontros pedagdgicos peridédicos, em questionarios e na analise
documental.

Os resultados apontaram um namero crescente de alunos com deficiéncia matriculados
na EJA, o que demonstrou que essa modalidade de ensino tornou se um espaco de insercéo
para aqueles estudantes que, segundo a pesquisa, ndo se adaptaram ao ensino regular, isso
porque, quando ndo recebem apoio e atendimento as suas necessidades educacionais, vao
ficando isolados e excluidos dentro do préprio sistema de ensino.

O estudo refletiu a necessidade de aperfeicoamento e formacdo em servico dos
professores, equipe técnica pedagdgica, funcionarios e equipe gestora, para producdo de
impactos na formacdo pessoal e profissional de todos os profissionais. Essas acdes formativas
poderdo influenciar a préatica pedagogica e possibilitar maior aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual matriculados na EJA. O estudo revelou a caréncia de estudos
académicos a respeito do tema e a migracdo dos alunos com deficiéncia intelectual para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

Carvalho (2017) teve como objetivo analisar as interacdes sociais que ocorrem em uma
turma de Educacéo de Jovens e Adultos em que ha alunos com deficiéncia Intelectual. Buscou
responder a seguinte pergunta: Como ocorrem as interacdes sociais de alunos com deficiéncia
intelectual em uma turma de EJA? Os participantes da pesquisa foram professores e alunos
com deficiéncia intelectual matriculados em uma turma da segunda etapa da EJA. Para coleta
de dados foram utilizados registros de diario de campo, gravaces e acompanhamento da
pratica de ensino realizada pela pesquisadora. Como fundamentacéo teérica, o interacionismo
dialégico de Michael Bakthin e Marlin Buber. Os resultados indicaram predominancia de
situacdes de exclusdo nas interagBes ocorridas na escola, no que se refere as relagdes, tanto

entre professores e alunos, quanto entre 0s alunos com deficiéncia e os demais alunos.
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Cota (2016) teve como objetivo investigar o trabalho realizado em uma classe regular
e na sala de recursos multifuncional com alunos com deficiéncia intelectual. Buscou refletir
sobre as acOes docentes, e para isso analisou narrativas de professores do curso de formacéo
para Educacdo Especial, suas reflexdes, acdes e planejamentos que contemplavam a
pluralidade existente no cotidiano escolar. Os participantes retrataram experiéncias, desafios
e obstaculos enfrentados nos diferentes espacos escolares. Os dados, coletados por meio de
observacao participante, analise documental e questionarios, evidenciaram a importancia da
formacdo continuada no processo de inclusdo e construcdo de praticas pedagdgicas mais
democraticas, visto que ndo basta ofertar a vaga, é preciso oferecer atividades que atendam as
especificidades de cada individuo.

Cunha (2017) apresentou dados de uma pesquisa desenvolvida em uma unidade
educacional em um municipio do interior paulista, tendo como objetivo de estudo as
matriculas dos alunos com deficiéncia nas salas de Educacédo de Jovens e Adultos. Seu
objetivo principal foi entender o que motiva essas matriculas e a repercussdo da organizacéo
e funcionamento dessa modalidade de ensino na unidade pesquisada. A abordagem
metodologica foi de cunho qualitativo. Para a coleta de dados, utilizou-se analise documental:
legislacBes pertinentes e documentos disponibilizados pela Secretaria de Educacéo e pela
unidade escolar pesquisada.

Os resultados revelam que nas salas de Educacéo de Jovens e Adultos hd um nimero
muito elevado de alunos com deficiéncia, geralmente transferidos do ensino regular. Percebe-
se a tendéncia de reforcar o histérico de fracasso desses alunos, além de uma descategorizacao
dos objetivos da Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo a pesquisadora, parece urgente e
necessaria a formulacdo de politicas publicas que garantam o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo sem submeté-las a condicdes que reiterem as situacdes de fracasso.

Freitas (2014) teve como objetivo compreender o processo de escolarizacdo de jovens
com deficiéncia intelectual que frequentam a EJA. Buscou identificar as condicdes de trabalho
dos professores que atuam junto aos alunos com deficiéncia intelectual e também o significado
atribuido a Educacdo de Jovens e Adultos pelos estudantes com deficiéncia e seus respectivos
responsaveis. A metodologia empregada foi de base qualitativa com caracteristicas de estudo
de caso. Participaram alunos com deficiéncia intelectual matriculados na modalidade EJA
(EF), suas respectivas maes e a professora responsavel pela turma. O trabalho caracterizou-se

como uma pesquisa qualitativa, com caracteristicas de estudo de caso, e o levantamento de
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dados ocorreu por meio de pesquisa documental, entrevista semiestruturada com todos 0s
participantes, observacao livre e anélise do diario de campo.

Os resultados encontrados demonstraram que 0s participantes mudaram de escola
Vvarias vezes e que tiveram longos periodos de permanéncia em um mesmo ano/ciclo e/ou
periodo, até chegarem a EJA. Com relacdo ao significado da EJA atribuido pelos estudantes,
destacaram-se o carater acessorio dessa modalidade de ensino e a pouca clareza de sua real
funcgdo pelos familiares dos alunos com deficiéncia. Embora muitas dificuldades tenham sido
detectadas, na realizacdo do trabalho pedagdgico, para muitas familias a escola é o Unico lugar
a que esses adultos ou adolescentes tém acesso ou em que recebem algum atendimento. Em
resumo, apresentasse-lhes como um Unico espaco de integracdo social.

Os resultados também apontam que a relacdo dos responsaveis com a escola €
permeada por incertezas, angustias e medo. As familias desconhecem a fungédo social da
escola, e alguns acreditam que os filhos ou parentes poderdo permanecer nessa modalidade de
ensino por tempo indeterminado. Ha indicios de que as pessoas tém essa concepgao por falta
de politicas publicas para atendimento da populagdo com deficiéncia. O pesquisador concluiu
ser um tema pouco discutido e que merece maior atencdo da comunidade académica.

Hass (2013) analisou a interlocucéo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacao
Especial, por meio da construcdo de narrativas associadas as trajetorias de vida de trés jovens
com deficiéncia matriculados na EJA. A partir dos pressupostos metodoldgicos da histéria
oral, a entrevista aberta foi utilizada como forma de coleta de dados, tendo como foco principal
as trajetorias escolares desses sujeitos.

Para realizacdo da pesquisa também foram utilizadas: analise dos indicadores
numéricos do Censo da Educacdo Basica (2010-2011) referentes a Educacéo Especial do RS;
visitacdo e observacdo em quatro escolas estaduais que apresentam nimero elevado de pessoas
com deficiéncia matriculadas na Educacdo de Jovens e Adultos; e, pesquisa exploratoria sobre
producdes académicas envolvendo as tematicas da pesquisa. Os resultados da pesquisa
apontaram a necessidade de olhar as pessoas com deficiéncia matriculadas na EJA, além de
suas condicBes organicas, para Vvé-las como sujeitos com possibilidades amplas e
singularidades, e para constatar que sua forma de viver e aprender é afetada por seu ambiente.

As entrevistas revelaram ainda que os anseios dos jovens com deficiéncia intelectual
matriculados na EJA estdo muito préximos daqueles de todos 0s outros jovens da comunidade.
Revelaram também a importancia dada por essas pessoas as relacdes de pertencimento e

participacdo social. A permanéncia dos processos de estigmatizacdo e restricdo de
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possibilidades das pessoas com deficiéncia, tanto no contexto escolar, como no social, e a
percepcdo do fracasso como marca do periodo de escolarizacdo levam a constatagdo historica
de que o ensino exclusivamente especializado ndo tem cumprido o papel de ser uma etapa
transitdria na vida dessas pessoas.

Assim, para elas a EJA tem se constituido uma das poucas possibilidades de
continuidade dos estudos, insercdo e participacao social. A pesquisa apontou a necessidade de
politicas publicas que proporcionem reflexdes e acdes referentes ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para jovens e adultos com deficiéncia e que potencializem o diélogo
entre areas da Educacdo Especial e da Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de que, por meio
de um trabalho coletivo e multidisciplinar, os educadores busquem formas de enfrentar essas
situacOes desafiadoras.

Leite (2016) teve como objetivo central investigar as configuracdes familiares e
escolares de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na Educagdo basica em um
municipio do vale do Paraiba paulista e as possiveis relagdes dessas configuragfes com a
formacdo das trajetorias escolares dos alunos. A amostra da pesquisa contou com a
participacdo de 284 sujeitos, sendo 138 alunos, 65 familiares e 81 professores que atuam em
classes regulares com alunos com deficiéncia intelectual. Tratou-se de um estudo realizado
por meio de pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa. Para a coleta de dados foi
elaborado um formulario para levantamento das trajetorias escolares descritas nos prontuarios
escolares.

Para os pais foi aplicado um questionario com 43 perguntas objetivas e duas questdes
abertas. Os resultados revelaram que os professores ndo se sentem preparados para trabalhar
com alunos com deficiéncia intelectual e que a maior concentracdo desses alunos esta na fase
inicial de escolarizacdo. Sdo, em sua maioria, provenientes de familias com baixa
escolarizacdo, portanto encontram dupla situacdo de desvantagem em relacdo aos demais
estudantes. Conclui-se que as escolas precisam adotar medidas educacionais que as
aproximem da familia e proporcionem a efetivacdo da participacdo da familia nas trajetdrias
escolares dos alunos com deficiéncia.

Lima (2015) detectou, por meio de pesquisas bibliograficas, que, mediante as lutas
sociais e 0 movimento de educacdo para todos, tornou-se cada vez maior o niUmero de pessoas
com deficiéncia matriculada na EJA. Esse processo de inclusdo tem ocorrido em todas as
modalidades de ensino, visando & inser¢do dessas pessoas no mercado de trabalho. Diante

desse cenério, objetivou-se: caracterizar o perfil do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos
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em um municipio do interior paulista, do periodo 2011-2013, e descrever as préaticas
pedagogicas desenvolvidas junto aos alunos com deficiéncia ali matriculados. Para realizacdo
do estudo adotou-se abordagem qualitativa, e para a coleta de dados foram utilizados: roteiro
para caracterizacdo dos alunos, preenchido a partir de dados coletados no sistema de cadastro
dos alunos; roteiro para caracterizagdo dos professores, preenchidos pelos participantes da
pesquisa; e, entrevista semiestruturada.

Os resultados apontaram que a procura pela Educacdo de Jovens e Adultos foram
predominantemente por mulheres e idosos, € que o nimero de pessoas com deficiéncia esta
aumentando, nessa modalidade de ensino, ao analisar esse publico especifico, constatou-se o
contrario: um aumento no nimero de homens jovens e com deficiéncia. Constatou-se também
que a maioria dos estudantes com deficiéncia matriculados na EJA, no municipio pesquisado,
apresentam deficiéncia intelectual. Tal fator incentivou os professores a buscarem formagéo
especifica, atualizacdo e especializacdo, o que tem refletido em suas praticas pedagdgicas. O
autor conclui que a escola exerce papel fundamental na insercdo dos adultos com deficiéncia
na sociedade e no mercado de trabalho, e esclarece que é preciso repensar a proposta curricular
dessa modalidade de ensino, a fim de adapta-la a nova realidade.

Magalhées (2016) teve como objetivo investigar os desafios e possibilidades advindos
da incluséo de alunos com deficiéncia nas salas de aula, na percep¢do dos docentes. Essa
investigacdo, pautada no materialismo historico dialético, d& voz ao professor, traz
importantes reflexdes sobre alternativas educacionais inclusivas e reforca a importancia da
compreensdo da realidade, para depois transforma-la. A pesquisa, de cunho qualitativo, teve
como instrumento de coleta de dados a realizacdo de grupos focais. Os sujeitos foram vinte e
trés professores do Ensino Fundamental que tiveram alunos com deficiéncia em suas salas de
aula. Os professores tiveram a oportunidade de explicitar suas dificuldades e sucessos, seus
sentimentos e frustracdes em aceitar a inclusdo, bem como sua percepcdo do desafio que
constitui a inclusdo. Muitos deles demonstraram desejo de denunciar a realidade e vontade de
fazer algo para favorecer a inclusdo. Os professores, segundo o resultado da pesquisa, tém
consciéncia de seu papel em relacdo a transformacéo da realidade, por meio da realizacdo de
praticas inclusivas e de mediacGes no ambiente escolar.

Marioto (2013) teve como objetivo identificar os saberes construidos pelos professores
que atuam em uma escola de ensino regular, além de reconhecer as alternativas pedagdgicas
que adotam, no ensino dos alunos com deficiéncia. Tratou-se de uma pesquisa de enfoque

qualitativo, sendo os sujeitos da pesquisa professores de Educagdo Infantil e Ensino
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Fundamental | e 1l que possuem em suas classes alunos com deficiéncia. Foram selecionados
oito professores, e 0s instrumentos para coleta de dados foram: entrevistas, observacdo em
sala de aula, participagdo no Conselho de Classe e nos intervalos.

A andlise dos dados foi realizada considerando a analise dos contelidos proposta por
Bardin (2010). Para atingir seus objetivos, a pesquisadora organizou os dados em categorias
de analise: A escola e a Educacdo Especial; Percepcao e expectativa dos professores sobre 0s
alunos com deficiéncia e sua atuacdo profissional; visdo sobre inclusdo escolar, educacéo
especial, saberes construidos, praticas pedagogicas, desenvolvimento profissional e formacéo.
Os resultados apontaram que a escola em que foi realizada a pesquisa esta alicercada na antiga
politica da normatizacdo/integracdo, quanto ao saber docente. Os professores consideram que
se construiram ao longo de seu percurso profissional e que o contato com os alunos com
deficiéncia exerceu grande influéncia nesse processo.

Mendana (2016) abordou a tematica da inclusdo de alunos matriculados na EJA em
escolas da rede publica de um municipio localizado no vale do Paraiba paulista. Investigou as
metodologias adotadas pelos professores por meio de questionarios, para verificar se a
metodologia de projetos é utilizada e se favorece a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

A pesquisa foi norteada pelos seguintes questionamentos: Como 0s professores que
atuam na EJA da Rede Municipal de Ensino desenvolvem o trabalho pedagdgico? Os
professores utilizam a metodologia de projetos? Essa pratica favorece a inclusdo escolar
desses alunos? A pesquisa foi de natureza qualitativa, desenvolvida de forma exploratéria e
descritiva, e, quanto aos procedimentos técnicos, constitui um estudo de caso que teve inicio
na observacdo de campo. Participaram da pesquisa nove alunos. Um questionario
sociodemografico foi preenchido pelos sujeitos investigados, e realizaram-se entrevista,
observacao, levantamento de dados e observacdo dos participantes. Os resultados apontaram
que os estudantes que regressam a escola a fim de estudar na modalidade EJA almejam
mudanca de vida ou de condicdo social por meio do estudo.

O estudo revelou detalhadamente o percurso metodoldgico, os procedimentos técnicos,
além de apontar a escassez de trabalhos nessa area. Segundo dados da pesquisa, no periodo
investigado o maior nimero de trabalhos destinados a inclusdo de pessoas com deficiéncia
intelectual na EJA foi realizado na regido Nordeste, acredita-se que pelo grande nimero de
analfabetos presentes naquela regido. Os resultados revelaram também que a metodologia de
projetos pode ser um recurso didatico diferenciado na EJA. Se empregado de modo dindmico,

pode favorecer a inclusdo de todos os alunos.
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Nascimento (2017) entende que estudos nessa area permitem reflexfes sobre os
ambientes escolares destinados as pessoas com deficiéncia, dando énfase a forma como é
realizada a organizacdo pedagdgica. Assim, em sua pesquisa objetivou descrever e analisar a
escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia intelectual em um municipio do interior da
Bahia. Sua pesquisa se justificou pela escassez de material cientifico sobre a trajetdria escolar
dos alunos com deficiéncia e seus projetos de vida, e também por ampliar os conhecimentos
a respeito da Educacdo Especial e da forma como a inclusdo das pessoas com deficiéncia tem
sido abordada em pesquisas académicas.

Silva (2016) objetivou verificar se as praticas pedagogicas dos professores consideram
os diferentes valores sociais e culturais dos alunos que chegam a EJA. Segundo a autora, a
educacéo deve renunciar ao Unico, ao universal, para dar lugar ao dialégico, pois na Educacéo
de jovens e adultos ha necessidade de espago para que todos possam expressar opinides. Caso
iSs0 ndo ocorra, ndo desenvolvem tolerancia ao outro.

Os resultados de sua pesquisa apontaram a existéncia de dois tipos de pratica
pedagdgica entre os docentes: a dos profissionais que centram suas acdes em atividades
individualistas, conteudistas responsabilizando-se o professor por determinar as possiveis
solugdes dos conflitos; e, a dos professores que acreditam no acolhimento as diversidades
culturais dos alunos como determinantes para as acdes docentes, tornando-as diversificadas e
pautadas no dialogo.

Souza (2013) teve como objetivo analisar o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia na educacdo de Jovens e adultos a partir do olhar dos professores. Pressupondo
que, no contexto brasileiro, a EJA sempre se apresentou como um espaco de lutas contra a
exclusdo social buscou investigar como as pessoas com deficiéncia estdo sendo incluidas nessa
modalidade de ensino. Focou questbes como os tipos de deficiéncia existentes nessa
modalidade de ensino, as principais dificuldades enfrentadas pelos professores ao trabalharem
com alunos gue apresentam algum tipo de deficiéncia, o nivel de evasdo e de permanéncia
desses alunos, o perfil dos professores que atuam na EJA e sua visdo em relacdo a inclusao.

Os resultados indicam que ha uma distancia entre as politicas de inclusao e as politicas
da EJA, o que leva ao desenvolvimento de préaticas desvinculadas da realidade do aluno.
Constatou crescente nimero de alunos com deficiéncia matriculados nessa modalidade de
ensino, o que indica que a educacgéo de jovens e adultos se tornou um espago de insercéo para
alunos que foram excluidos do ensino regular. Verificou que a escola esta pautada na politica

de normatizacdo e integragdo, observando-se a existéncia de salas especiais como forma de
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separar os alunos com deficiéncia sem condi¢cOes de frequentar a sala comum. Segundo 0s
docentes, o0s saberes que possuem em relagdo aos alunos com deficiéncia e a inclusédo foram
construidos na interacdo e na pratica docente. Para compreensdo de como acontece a inclusdo
das pessoas com deficiéncia na EJA e do papel da escola, é fundamental ouvir os professores
e compreender as fortalezas e fragilidades do processo de inclusdo, tanto dos alunos com
deficiéncia intelectual, quanto dos demais estudantes dessa modalidade de ensino.

Isso, devido a pluralidade cultural desse publico e ao histérico da negacdo de direitos
que vivenciaram. Tal historico implica necessidade de uma préatica pedagdgica que atenda as
especificidades desse publico, por meio da organizacdo de tempos, espacos, procedimentos
metodoldgicos e forma de avaliacdo diferenciada.

Além dos pesquisadores ja apresentados nesta se¢do, ha que se fazer referéncia a
alguns outros que abordam diferentes aspectos da inclusdo das pessoas com deficiéncia na
EJA. Os trabalhos desses autores sdo descritos na sequéncia deste texto.

Andrade (2016) teve como objetivo central investigar as configuracGes familiares e
escolares de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na Educacdo basica em um
municipio do vale do Paraiba paulista e as possiveis relagdes dessas configuracbes com a
formacdo das trajetorias escolares dos alunos. A amostra da pesquisa contou com a
participacdo de 284 sujeitos: 138 alunos, 65 familiares e 81 professores que atuam em classes
com alunos com deficiéncia intelectual.

Tratou-se de um estudo realizado por meio de pesquisa exploratéria com abordagem
qualitativa. Para a coleta de dados foi elaborado um formulario para levantamento das
trajetérias escolares descritas nos prontuarios escolares, e aos pais foi aplicado um
questionario com 43 perguntas objetivas e duas questfes abertas. Os dados coletados foram
analisados de acordo com a proposta de Bardin (2011). Como base tedrica, os postulados de
Bernard Lahire e Pierre Bourdieu. Os dados revelaram que a maior concentracdo de alunos
com deficiéncia estd no processo inicial de alfabetizacdo, e que a defasagem escolar
apresentada por ele estaria aliada a defasagem da aprendizagem. Os resultados apontaram
também que os alunos com deficiéncia pertencentes a classes sociais menos privilegiadas sdo
duplamente prejudicados, frente as exigéncias escolares. Concluiu-se que as escolas
precisariam adotar medidas educacionais que garantissem a aproximacdo e a participacao
efetiva das familias nas trajetorias escolares dos alunos com deficiéncia intelectual, e que ha

necessidade de mais investimento em pesquisas sobre a tematica, para que se possa
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compreender e talvez minimizar a defasagem de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual no processo de escolarizagéo.

Gongalves (2012) trouxe uma importante contribuicdo, pois objetivou analisar as
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na EJA no contexto nacional.
O estudo teve como base os dados do Censo da Educacdo Bésica disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que possibilitaram uma
analise das matriculas de alunos com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e intelectual) na EJA
(regular e especial) a partir de etapas de ensino, dependéncia administrativa e faixa etaria.

Os resultados apontaram: matriculas de alunos com deficiéncia fisica e mental em
espacos segregados, nimero elevado de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na
EJA, ‘juveniliza¢ao’ das pessoas com deficiéncias, concentracao de alunos com deficiéncia
em instancias municipais da EJA e concentracdo de alunos com necessidades especiais em
esferas privadas da Educacdo especial. Verificou-se ainda um crescente nimero de alunos
com necessidades educacionais especiais na EJA, o que indica que essa modalidade de ensino
se tornou um espaco vinculado a Educacéo Especial.

A pesquisa desenvolvida por Goncalves (2012) trouxe alguns pontos reflexivos, como
a segregacao das pessoas com deficiéncia, especialmente quando cita alunos com deficiéncia
fisica e intelectual sendo atendidos em espacos diferenciados e/ou EJA Especial. A
pesquisadora ressaltou que a Educacéo Especial e a EJA sdo modalidades de ensino atendidas
por politicas compensatorias, porque foram criadas para atender uma parcela da populacdo
excluida da sociedade, da escola regular, marginalizada e estigmatizada. A dissertacao
também apontou que a EJA se tornou uma opcao de atendimento educacional para jovens e
adultos com deficiéncia em decorréncia do fechamento de classes especiais. Diante desse
cendrio, a EJA deixou de cumprir seu papel como um espaco para aprendizagem, para se
tornar espaco de interacdo/insercéo social.

A pesquisa de Lago (2013) teve como objetivo identificar e analisar os procedimentos
instaurados no ministério publico relacionados a inclusdo e aos direitos da pessoa com
deficiéncia na rede regular de ensino, no periodo 2009-2011. O autor utilizou-se da abordagem
qualitativa, com analise documental de alguns procedimentos extrajudiciais. Apontou que a
educacdo inclusiva é uma guestao inquietante e desafiadora, em decorréncia das dificuldades
e limitagcbes que enfrenta. Ao longo da histéria a inclusdo tem sido um assunto muito
polémico, mas nos ultimos anos esté alcangando progresso, devido as conquistas na legislacao,

0 que tem levado a um novo posicionamento da sociedade, principalmente no campo
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educacional. Para a pesquisadora existem normas amparando o direito de todos a educacao,
inclusive das pessoas com deficiéncia, mas isso ndo garante que as mudangas ocorram na
pratica, o que demanda fiscalizagdo de todos, ou seja, da sociedade e das instituicdes
competentes. Os resultados de sua pesquisa apontaram o ministério publico como um
importante aliado nas conquistas dos direitos das pessoas com deficiéncia, no que diz respeito
a inclusdo nas escolas.

Reis (2017) buscou explicitar a compreensdo do lugar que a escola ocupa na vida de
jovens e adultos, e destacou que a EJA faz parte da histéria da educacdo brasileira desde o
tempo da colonizag&o. Esse estudo mostrou que a Educacao de Jovens e Adultos tem a funcao
de “tampar uma lacuna” deixada pela sociedade, buscando reparar o que a lei ndo conseguiu
garantir.

Os sujeitos da pesquisa enquadram-se no perfil das pessoas que mais morrem de forma
violenta, dentre elas os pobres e 0s negros, geralmente negligenciados pela sociedade. Os
resultados apontaram que esses jovens compreendem a escola como o caminho necessario
para a construcdo de um projeto de vida, um lugar do qual muitas vezes foram expulsos,
portanto sentem que a EJA é uma das Ultimas possibilidades de conseguirem concluir a
educacdo formal.

Rosa (2014) teve como objetivo demonstrar que, apesar de os direitos das pessoas com
deficiéncia serem assegurados pela legislacdo, ainda se constata a necessidade da inclusao
social em vérias areas da sociedade. Segundo a pesquisa, a inclusdo social ndo tem sido
facilmente aceita no contexto escolar.

Os dados apontam que isso também acontece no contexto empresarial. Por meio desse
trabalho pode-se verificar o discurso de professores que alegam que a inclusdo de fato nédo
acontece, pois eles se consideram despreparados, incapacitados para promové-la
integralmente. O estudo ainda enfatizou que, embora a inclusao esteja ancorada, por exemplo,
na Declaracdo de Salamanca e em outros pressupostos legais, para que realmente ocorra sdo
necessarias condicBes reais de implementacdo. Essa pesquisa, de abordagem qualitativa,
norteada pelo método de historia oral, para a coleta de dados utilizou entrevistas, o que
possibilitou a compreensdo das historias de vida e das trajetorias escolares. Os resultados
possibilitaram maior compreensdo dos tipos de experiéncias e dos estigmas vivenciados no
contexto escolar, o que possibilitou ampliar os conhecimentos sobre o processo de inclusdo

no que diz respeito aos avancgos, limitacdes e garantia de direitos.
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Santos (2015) teve como objetivo investigar como se deu a politica da educacdo
inclusiva no municipio de Tucano — Bahia, no periodo 2005 - 2012 e analisar o processo de
sua implementagdo na Rede Municipal de Educacdo. A pesquisa foi de carater qualitativo, e a
investigacdo foi realizada por meio de estudo de caso sobre a implantacdo da Educacgéo
Especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Os dados foram produzidos por meio de pesquisa documental, grupo focal, entrevista
semiestruturada e questionario. Posteriormente foi realizada a analise de conteudo. Durante a
realizacdo da pesquisa, detectou-se resisténcia dos professores ao receber os alunos com
deficiéncia nas salas regulares, dos pais e da propria instituicdo que os acolhia antes da politica
de inclusdo. Segundo os estudos, a Educacdo inclusiva é fruto de varios movimentos mundiais
e nacionais, orientados pela base legal dos direitos humanos.

No Brasil, esse novo olhar sobre a inclusao foi ganhando espacos e adeptos, nas Gltimas
décadas, tanto nas pesquisas, quanto nas praticas, com o objetivo de minimizar e superar as
barreiras impostas pelas pessoas com deficiéncia e seus familiares. O estudo mostrou que 0s
municipios brasileiros tiveram acesso aos principios da educacdo inclusiva por meio do
Programa de Educacédo Inclusiva, como o Direito a Diversidade, instrumento utilizado pelo
Ministério da educacdo para orientar e transformar sistemas de ensino.

Os resultados do estudo apontaram a resisténcia dos professores ao receberem alunos
com deficiéncia nas salas regulares, dos pais e da propria instituicdo; portanto, ha necessidade
de conscientizacdo e formacdo docente, para que essas barreiras sejam transpostas.

Santos (2017) teve como objetivo analisar como as experiéncias escolares de jovens
com deficiéncia intelectual interferem na formacdo de sua identidade. Participaram da
pesquisa trés alunos com deficiéncia intelectual e seus respectivos responsaveis. Foi uma
pesquisa de abordagem qualitativa, norteada pelo método de historia oral, e para coleta de
dados foram utilizadas entrevistas, 0 que possibilitou a compreensdo das histérias de vida e
das trajetdrias escolares dos colaboradores.

O pesquisador esclareceu que, no século XXI, apesar do discurso inclusivo da
educacdo especial, ainda ocorrem nas instituicbes de ensino processos de exclusao,
estigmatizacdo e segregacdo, principalmente quando se trata de alunos com deficiéncia
intelectual. Ressaltou que, quando inseridas em turmas de ensino regular, essas pessoas
necessitam de intervengdes e orientacGes didatico-pedagogicas especificas, bem como
mudancas de estratégias. Os resultados possibilitaram maior compreensdo dos tipos de

estigmas que os sujeitos sofreram no ambiente escolar e possibilitaram ampliagédo dos



33

conhecimentos sobre o processo de in (exclusdo) pelo qual passaram e continuam passando
no contexto social e educacional.

As dissertacOes observadas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes apontam o
namero crescente de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na educacéo de jovens e
adultos e a importancia dessa modalidade de ensino para a inclusdo social e educacional destes
sujeitos. No entanto, é reduzido o nimero de pesquisas sobre o tema, fator que impulsiona a
pesquisadora a ouvir o que o0s alunos com deficiéncia tém a dizer sobre suas expectativas em
relacdo a educacdo de jovens e adultos e sobre seus projetos.

As pesquisas também evidenciaram que ainda ha muitas barreiras a serem superadas
para que a inclusdo das pessoas com deficiéncia realmente ocorra, visto que a inclusdo em
alguns contextos ainda ocorre mais por medidas legais do que realmente em virtude de acoes

planejadas.

2.2 Incluséo Escolar e Educacéo de Jovens e Adultos: Apontamentos Tedricos e

Legais

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Brasil passou a assumir um
compromisso maior com as politicas publicas, sendo um deles o de erradicar o analfabetismo.
A educacdo passou a ser vista como um direito publico subjetivo, isto €, direito de todos os
cidaddos brasileiros, sendo proibida qualquer forma de violacdo de direitos, meio de exclusédo
ou discriminacéo.

Segundo a lei, é dever do Estado oferecer educacdo escolar em todas as modalidades
de ensino, visando ao pleno desenvolvimento de todas as pessoas, preparando-as assim para
o trabalho. A legislacdo ndo exclui Jovens e Adultos, pois, conforme Artigo 208 da
Constitui¢ao Federal, “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso em idade propria”. As garantias
previstas em lei fazem com que os sistemas de ensino adotem medidas para atender essa
parcela da populacdo cujos direitos em algum momento foram negligenciados (BRASIL,
1988). Para atender a esse publico, o documento propde atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia preferencialmente no ensino regular.

O documento também estabeleceu um plano nacional de educacdo, para articular o
sistema nacional de educacdo e propor diretrizes, objetivos e estratégias para assegurar 0

desenvolvimento do ensino em todos os niveis, etapas e modalidades, por meio de agdes
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conjuntas das esferas federativas, visando: erradicar o analfabetismo, universalizar o ensino
escolar, melhorar a qualidade do ensino, formar para o trabalho, o que vem ao encontro dos
anseios do mundo contemporaneo.

Nas ultimas décadas do século XX, o mundo voltou o olhar para as camadas menos
favorecidas, por meio de acordos e tratados internacionais que visavam a garantia de direitos
a todos os cidadaos. Tais acordos internacionais, dos quais o Brasil € signatério, provocaram
mudancas na legislagéo brasileira no sentido de garantir direitos aos menos favorecidos, dentre
eles as pessoas com deficiéncia.

Um desses acordos é a Declaracdo Universal de Educacdo para Todos (1990), que
enfatizou que todos tém direito a Educacdo. Esse direito estava previsto desde a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, porém, em um mundo cheio de desigualdades politicas e
sociais, ainda esta longe de ser efetivado.

O site da UNICEF (BRASIL, 2017) aponta que “[...] no mundo ha mais de 100 milhdes
de criangcas sem acesso ao ensino primario, destas 60 milhdes sdo meninas, mais de 960
milhdes de adultos analfabetos, sendo dois ter¢os destes nimeros mulheres”. Falta acesso aos
bens culturais, o analfabetismo funcional é crescente em paises em desenvolvimento, e 0
namero de pessoas que ndo conseguem concluir o ensino basico é elevado, e muitos dos que
0 concluem ndo conseguem desenvolver competéncias basicas.

Por esses motivos, a educacao foi e continua sendo pauta de debates e conferéncias
internacionais. Para elaboracdo dessa declaracdo foram estabelecidas metas, tais como:
“satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, expandir o enfoque a fim de garantir a
universalizacdo do acesso a educacéo e proporcionar situacdes mais eficazes de aprendizagem
para promocao da equidade”. A Declaracdo coloca criangas, adolescentes, jovens e adultos
em igualdade, quando se refere as garantias e ao direito a educacdo, e evidencia que todas as
nacOes devem agir conjuntamente, a fim de propor acdes que garantam as necessidades basicas
de aprendizagem da populacdo e realizar as articulacbes necessarias, tanto no setor publico,
quanto no privado, para se obter melhoras no acesso, na qualidade e na socializacdo da heranca
cultural.

Outro marco para a inclusdo das pessoas com deficiéncia é a Declaragdo de Salamanca
— Espanha (1994, um documento que estabeleceu importantes decisbes dos governos para
proporcionar as pessoas com deficiéncia oportunidades de acesso a educagdo em todo sistema
educacional. A Declaracdo salienta que as escolas regulares que possuem uma forma inclusiva

de trabalhar e conduzir as a¢des pedagdgicas combatem atitudes discriminatorias e contribuem



35

para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, em que uns aprendem com 0s outros de
forma efetiva. Também enfatiza que os governos devem adotar politicas de inclusdo em forma
de lei, colocando a educacéo inclusiva como prioridade financeira e politica.

Outra importante contribuicdo para o fortalecimento da inclusdo das pessoas com
deficiéncia em todos os setores da sociedade foi a Convencdo da Organizacdo dos Estados
Americanos, realizada em 8 de dezembro de 2001, que visava a eliminacao de todas as formas
de discriminacdo de pessoas com deficiéncia. Varios paises que fizeram parte dessa convengédo
reafirmaram que todos tém direitos fundamentais, portanto ndo podem sofrer nenhuma forma
de discriminacdo ou privacao de direitos por conta da deficiéncia. Sendo assim, é preciso
promover a integracdo de todos na sociedade, por meio da oferta de servigos publicos e
atividades, para garantir-lhes acesso ao emprego, habitacao, lazer, esporte, educagéo, saude,
esporte, seguranca (BRASIL, 2001).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96 —
estabeleceu os deveres do Estado para com a Educacdo Nacional em todas as modalidades de
ensino. Determina os principios pelos quais 0 ensino deve ser ministrado, e um deles é o direito
a igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola. Dessa forma, o atendimento
educacional oferecido as pessoas com deficiéncia deve, preferencialmente, ser realizado na
rede regular de ensino. O documento determina que a escola deve adequar-se
pedagogicamente para atender as pessoas com deficiéncia, por meio de métodos, recursos e
técnicas.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado em 2007, foi um conjunto
de normas que visavam melhorar a educacdo no Brasil em quinze anos, envolvendo o
programa Todos Pela Educacéo. Esse programa foi instituido por meio do Decreto 6094/2007,
que priorizava a Educacdo de Jovens e Adultos e as varias formas de inclusdo educacional.
Razbes, principios e programas foram estabelecidos com o compromisso de superar a

oposi¢do entre educacdo regular e educacao especial.

Contrariando a concepcéo sistémica da transversalidade da educacdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacdo ndo se estruturou na
perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino (MEC, 2007, p. 9).

No Brasil, outro importante marco da inclusdo das pessoas com deficiéncia foi o

Decreto6571/2008, que trata do Atendimento Educacional Especializado. Esse Decreto, que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
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beneficiou muitos alunos da educagdo especial, tem como objetivo garantir 0 acesso e a
permanéncia de todos aqueles que antes eram condenados a invisibilidade social. Esse Decreto
compreende a pessoa com deficiéncia como individuo que tem direitos, os quais foram
duramente conquistados pela sociedade civil organizada.

Ele cumpre os preceitos constitucionais e responde positivamente ao artigo 24 da
Convencdo sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia. Essa Convencéo, legitimada no
Brasil pelo Decreto 6.949/2009, teve fundamental importancia para a insercdo social das
pessoas com deficiéncia, visto que visa, por meio do ordenamento juridico, contribuir para
que as pessoas com deficiéncia sejam incorporadas ao mercado de trabalho. Também
estabelece que os Estados assegurarem recursos e todas as condi¢cBes necessarias para que
tenham acesso ao ensino superior, treinamento tradicional de acordo com as aptiddes de cada
pessoa, educacdo de jovens e adultos e formagao continuada.

Em relagdo a EJA, uma importante forma de inclusdo social e educacional, com a
promulgacéo da Constituicdo de 1988 o Estado passou a assumir um compromisso maior com
as politicas publicas, sendo um deles o de erradicar o analfabetismo no Brasil. A educacéo
passou a ser vista como um direito publico subjetivo, sendo proibida qualquer forma de
violacao, por meio de exclusdo ou discriminacao.

As conferéncias organizadas pela ONU e pela UNESCO foram muito significativas
para proporcionar mudancas na legislacdo brasileira e suscitar reflexdes sobre a
universalizacdo da Educacéo de Jovens e adultos, a fim de diminuir o analfabetismo no Brasil
(CAPUCHO, 2012). Assim, essa modalidade de ensino passou a ser uma obrigacédo do Estado.

A EJA tem como propdsito melhorar as condicGes de vida das pessoas, possibilitar
empregabilidade, sobrevivéncia econdmica e outros fatores relacionados aos direitos do
cidaddo. O publico da EJA é geralmente composto por pessoas com idade de quinze anos ou
mais que ndo tiveram oportunidade de estudar ou concluir os estudos na idade socialmente
considerada adequada. Essa falta de oportunidade reflete as desigualdades socialis,
materializadas em formas de exclusdo social de alguns grupos sociais do sistema de ensino,

Segundo Passos (2009) e Arroyo (2006), a EJA deve ser entendida como uma politica
de acdo afirmativa, ou seja, acGes reparatOrias, compensatdrias ou preventivas que buscam
corrigir uma situacdo de discriminacdo e desigualdade. Segundo os pesquisadores, iSO
significa reconhecer os educandos da EJA como pessoas que tiveram ou tém seus direitos
violados. Pesquisas realizadas pelos mesmos pesquisadores apontam que a EJA sempre

atendeu adultos pertencentes a economia informal, pobres, desempregados, negros, pessoas
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que estiveram no limite da sobrevivéncia e, atualmente, conforme revisdo de literatura deste
trabalho, pessoas com deficiéncia. Para esses sujeitos ndo cabe a padronizagcdo macica de
metodologias de aprendizagem e de procedimentos, pois chegam a EJA com histérias de
vidas, desejos e expectativas que as instituicdes ndo podem ignorar

De acordo com Di Pierro e Castelli (2017, p. 57), a Educacdo de Jovens e Adultos é
um grande desafio, visto que a maioria da populacdo brasileira que ndo teve acesso a
escolarizacdo na idade apropriada vive em situacdes precéarias, em termos de condicbes
econdmicas e sociais. Mediante esse quadro, torna se necessario um conjunto de politicas
publicas intersetoriais que possam garantir-lhne o direito a alimentacdo, moradia, salde,
transporte e educacéo.

O desenvolvimento de pesquisas na area da educacéo e dos direitos humanos vem
modificando o0s conceitos, a lei, as praticas educacionais. Ha, pois, necessidade de se promover
uma reestruturacdo das escolas de ensino regular e da educacéo especial. Percebe-se que 0s
acordos internacionais e 0s decretos nacionais foram de extrema importancia para a
diminuicdo da privagéo de direitos das pessoas com deficiéncia e para a ampliacédo das formas
de inclusdo social e educacional. Dentre essas formas de inclusdo, merece destaque a

Educacéo de Jovens e Adultos.

2.3 Escolarizacéo e Deficiéncia: da estigmatizacao as possibilidades educacionais

Ao longo da histdria as pessoas com deficiéncia passaram pelos mais diversos tipos de
segregacdo, exclusdes e violacbes de direitos, bem como outras minorias. Goffman (1988)
explica que a sociedade classificava as pessoas em categorias determinadas pelos atributos
considerados comuns ou por habilidades que ndo possuiam. Dessa forma, quando 0s
individuos ndo se encaixavam no perfil mercadolégico eram considerados inferiores e
deixados a margem da sociedade. Goffman (1988, p. 15) explica também que algumas pessoas
eram consideradas menores aos olhos da sociedade: “[...] acreditamos que alguém com um
estigma ndo seja completamente humano”. Segundo o autor, sdo realizados varios tipos de
discriminaces e, algumas vezes, sem pensar, reduzem-se as chances de vida e de inclusao
social das pessoas.

Esse modelo de sociedade excluia, oprimia, discriminava, marginalizava, ndo
respeitava a dignidade das pessoas. Na época, tal tratamento era considerado normal, aceito

pelas vitimas e por suas familias. “O estigmatizado [...] pode ver as privagdes que sofreu como
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uma béncdo secreta, especialmente devido a crenga de que o sofrimento muito pode ensinar a
uma pessoa sobre a vida e sobre as outras pessoas” (GOFFMAN, 1988, p.20).

Goffman (1988) observa que uma forma de segregacgéo dos estigmatizados ocorria nos
Hospitais Psiquiatricos. O primeiro deles surgiu na Europa, no século XVI, dando inicio a
institucionalizag&o do confinamento de pessoas com deficiéncia.

Segundo Romero e Souza (2008), como as familias precisavam trabalhar, ndo podiam
cuidar dos considerados ‘invalidos’. Por esse motivo, buscavam um local adequado para
deixar os ‘incapazes’, que eram condenados a ociosidade.

No Brasil, o exemplo mais significativo € do hospital psiquiatrico de Barbacena, onde
homens, mulheres e criancas eram privados do direito a vida, a salde, a educacdo e a
dignidade. Segundo Arbex (2013), essas pessoas chegavam a cidade de Barbacena de trem e
ali permaneciam até o fim de suas vidas. A populagdo da regido apelidou o veiculo de “trem
dos loucos”. Outras pessoas chegavam em viaturas de policia ou de Onibus, alguns internados
por requisicdo da policia, outros para higienizacdo da sociedade, como mées solteiras e
meninas engravidadas por patrdes.

Ao hospital psiquiatrico de Barbacena, segundo a pesquisadora, chegavam pessoas que
carregavam 0s mais variados estigmas: alcodlatras, homossexuais, epiléticos, prostitutas e
filhos rejeitados pelos pais, por serem considerados imperfeitos. Em vez de tratamento digno
ou acolhimento, essas pessoas eram vitimas de fome, frio, sede, choques, violéncia sexual e
Omissao.

Aquele hospital se transformou em um verdadeiro holocausto e, segundo a
pesquisadora, ocorreu ali um verdadeiro genocidio: 60 mil mortos. Os dados apontam que,
mesmo o Brasil estando engajado em campanhas e a¢6es em prol do direito a vida e a
dignidade humana, as autoridades e a sociedade calaram-se diante daquela tragédia.

Arbex (2013) relata que, no inverno, homens, mulheres e criancas dormiam ao relento,
nus ou vestidos com trapos, e 0s que dormiam nos pavilhdes amontoavam-se para aquecer-se
do frio. No dia seguinte, muitos deles eram encontrados mortos.

Vaérias outras atrocidades sdo citadas no estudo, como o fato de as pessoas tomarem
urina ou agua de esgoto para matarem a sede, comerem ratos e serem mergulhadas em
banheiras com fezes, como forma de castigo. Conforme explica a pesquisadora, muitas
daquelas pessoas, segundo 0s documentos, nem sabiam o motivo de estarem naquele local.

Apesar de ter sido inaugurado em 1903, o Hospital Col6nia, de Barbacena sé ficou

conhecido nas décadas de 1960 e 1970, em decorréncia da revelagdo do tratamento cruel e
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degradante que dava aos pacientes. Foi criado para atender 200 pessoas, mas chegou a abrigar
mais de 5000. Funcionou até a década de 1980.

O Hospital Psiquiatrico de Barbacena é apenas um exemplo do que as pessoas com
deficiéncia intelectual ou que ndo atendiam aos padrdes esperados pela sociedade excludente
foram vitimas ao longo da histéria.

Segundo Bueno (2016), tudo que difere do que é comum da maioria da populacdo era
considerado anormalidade e excepcionalidade, e esse fato tem relagdo com a visdo de homem
e sociedade de cada periodo histérico. Ainda para Bueno (2016), as doengas mentais, bem
como as delinquéncias, sdo consideradas distUrbios ndo biolégicos, ocorrendo 0 mesmo com
distarbios de linguagem e de aprendizagem, fato este que tem relacdo direta com a organizacdo
dos sistemas educacionais concebidos a partir dos individuos selecionados pela sociedade
dominante.

Isto acontece porgue os sistemas educacionais sdo organizados seguindo uma viséo de
mundo que varia a cada época, relacionada diretamente aos interesses politicos e econdmicos
da classe dominante. Percebe-se essa predominancia desde a antiguidade, quando as pessoas
com deficiéncia ocupavam um lugar de inferioridade na sociedade. Segundo Romero e Souza
(2008), era inaceitavel a deficiéncia numa época em que a produtividade era condicédo
essencial para a sobrevivéncia humana. Para Shimono (2008), os individuos que nao se
enquadravam no perfil esperado eram segregados e condenados a ociosidade e ao estigma de
incapazes.

A insercdo de alunos com deficiéncia nas classes regulares foi um processo centrado
unicamente nas caracteristicas das criancas, que na época, década de 70, segundo Bueno
(2016) eram denominadas ‘criangas excepcionais”, ou seja, ndo cabia a escola a
responsabilidade de proporcionar meios para sua insercdo e permanéncia no contexto escolar.
Ainda segundo Bueno (2016), a sociedade classificava as pessoas em categorias determinadas
pelas caracteristicas e pelas habilidades que possuiam.

Quando ndo se encaixavam ao padrdo social ou ao perfil mercadolégico, eram
consideradas inferiores e condenadas a viver a margem da sociedade. Assim, a integracao dos
alunos com deficiéncia ndo significou um movimento da escola e dos educadores no sentido
de atender as especificidades de aprendizagem de cada um, o que s6 viria a ocorrer com a
democratizag¢ao do ensino.

Para Jannuzzi (2012), no periodo que antecedeu a democratizagdo do ensino, na escola

predominavam alunos oriundos das camadas socioeconomicamente mais favorecidas, o que
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favorecia a exclusdo de muitas pessoas, dentre elas as com deficiéncia, principalmente a
deficiéncia intelectual. Os estudos da pesquisadora mostram que muitas criancas que
apresentavam um comportamento diferente em ambiente escolar, ou que ndo se adaptavam ao
curriculo, aos métodos e técnicas muitas vezes inadequados da escola, eram vitimas do
fracasso escolar e da excluséo.

Quando o assunto é inclusdo, parte-se da perspectiva de incluir todos na escola,
independentemente de caracteristicas fisicas e bioldgicas, o que é totalmente oposto a ideia de
integracdo, que se baseia em diagndstico e avaliacdo para garantir que a criangcas tenham
condi¢des de se integrarem as turmas regulares.

Essa mudanca de paradigma criou para a escola a necessidade de abrir suas portas para,
considerando que as criancas, jovens e adultos apresentam multiplas caracteristicas de origem
pessoal, social, cultural e politica. Para Bueno (2016), com a democratizagdo do ensino os
governos passam a ter compromisso com politicas publicas inclusivas, visando realizar a
incluséo na escola regular.

Segundo Jannuzzi (2012), a proposta passa a ser centrada na acdo pedagogica,
passando a atribuir a escola o poder de transformacdo social, tirando o foco da
responsabilidade do aluno e das suas condicdes de integracdo. Essa responsabilidade passa a
ser das instituicdes de ensino e, de acordo com a pesquisadora, em um contexto em que a
acumulacdo de renda esta centrada na mao de poucos e 0s conhecimentos tecnologicos e
cientificos estdo centrados nas elites e nos conhecimentos por eles adquiridos. Assim, sem a
devida socializacdo desse conhecimento, prevalece o aumento da injustica social.

Essa injustica social é explicada por Bourdieu (1998): quando as minorias chegam aos
bancos escolares, trazendo consigo problemas sociais e emocionais, a escola, embora
apresente um discurso democratico de incluséo, diante das diferencas de capital cultural e
social acaba favorecendo a exclusdo.

Para 0 mesmo pesquisador, na escola as diferencas sociais e culturais transformam-se
em dificuldades escolares. Assim, quando entram em contato com a cultura escolar, os alunos
acreditam que ndo nasceram para estudar, que preferem atividades mais simples. 1sso porque
Ihes falta uma heranca cultural oriunda da familia ou de bens culturais que deveriam ter

alcancado ao longo da vida. Para Jannuzzi (2012):

A escola tem papel importante e mesmo com condi¢des adversas do contexto
econdmico- politico-ideoldgico tem a funcdo especifica, que, exercida de forma
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competente, deve possibilitar a apropriacdo do saber a todos os cidadaos
(JANNUZZI, 2012, p. 160).

Segundo Bueno (2016), boa parte das dificuldades encontradas em alunos com
deficiéncia também sdo apresentadas pelas chamadas criangas normais. Tal fato reside muitas
vezes em processos pedagdgicos equivocados ou ndo compativeis com as especificidades dos
alunos. Portanto, € preciso um olhar critico em relacdo a acdo pedagdgica, considerando as
dificuldades do aluno e a responsabilidade docente. O pesquisador enfatiza que a insercéo de
alunos com necessidades educativas especiais sem assisténcia e sem apoio no ensino regular
pode gerar fracasso e baixos niveis de aprendizagem. Nesse sentido, hd que se observar a
valiosa contribuicdo dos estudos de Vygotsky.

De acordo com Oliveira (1997), Vygotsky relaciona a interagdo do homem com o
mundo construida historicamente e mediada por objetos e a¢des planejadas. Para ele, as a¢cdes
dos individuos sempre ocorrem por meio das relacdes sociais e da vida social, em que o
trabalho ocupa um lugar muito significativo. Ainda segundo esse autor, para Vygotsky as
atividades psicoldgicas internas originam-se das atividades externas, ou seja, as atividades
mentais ligadas a aprendizagem desenvolvem-se por meio do trabalho externo que acontece
em atividades colaborativas e de interagdo com os outros. Nesse processo, 0 homem biologico
transforma-se em ser social por meio da interag&o.

Os estudos de Vygotsky (2001) trazem inGmeras contribuicdes para compreensao do
processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia, pois favorecem
reflexdes sobre o comportamento e o processo de aquisicdo do conhecimento humano, que
ndo acontece no isolamento, e sim por meio integracdo de pessoas em diferentes niveis de
aprendizagem. Para ele, esse processo acontece de fora para dentro, isto €, a aprendizagem
leva ao desenvolvimento humano. Oliveira (1997) explica que a escola tem a funcédo de
promover o desenvolvimento psicologico das pessoas por meio da aprendizagem.

Outro fator descrito por Vygotsky, segundo Oliveira (1997) é a relevancia dos
membros do grupo na realizacdo das intervengdes necessarias para que a aprendizagem ocorra,
pois é no meio social que a mediacdo entre e 0s sujeitos acontece. Sendo assim, o papel do
professor é de fundamental importancia, tanto para as pessoas com deficiéncia, quanto para
0s demais estudantes.

Foram inimeras as contribuigdes de Vygotsky para o processo de desenvolvimento
e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, por exemplo, aqueles referentes ao

desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Oliveira (1997) explica que, para Vygotsky,
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sdo processos distintos, e que a finalidade da linguagem e da interacdo é a comunicagao
humana, que ocorre por meio de signos, de natureza verbal ou ndo verbal. Segundo a
pesquisadora, para Vygotsky o pensamento e a linguagem possuem origens diferentes, mas
em determinado momento se entrecruzam. Esse encontro, segundo o estudo, acontece pela
necessidade da interagdo humana durante o trabalho, que exige agéo e planejamento coletivo
e, por isso, comunicacao e interagéo.

Quando a interacdo acontece por meio da linguagem verbal, segundo Oliveira (1997) ha
relacdo entre pensamento e linguagem, e nesse caso o0 significado da palavra ocupa lugar
primordial no discurso. Sendo assim, a linguagem torna-se um instrumento do pensamento.
Para 0 mesmo pesquisador, antes de se utilizar a linguagem ocorre um processo anterior, pois
antes de falar as pessoas desenvolvem um discurso interior, isto é, uma forma interna de
linguagem. Oliveira (1997) explica que, segundo os estudos de Vygotsky, ndo se trata
simplesmente da expressdo da palavra, mas de um processo de amadurecimento que
possibilita a solucdo de problemas.

Toda a obra de Vygotsky, segundo Oliveira (1997), buscou respostas para
desenvolvimento e aprendizagem. O pesquisador explica que h& um percurso de
desenvolvimento e maturacdo do organismo comum a espécie humana, mas é o aprendizado
que possibilita o despertar de alguns processos internos, e isso acontece em contato com o
ambiente cultural e social. Partindo desse pressuposto, os estudos de Vygotsky sédo
fundamentais para se compreender a inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois o

desenvolvimento de sua aprendizagem ndo pode acontecer na segregacdo e no isolamento.

Nesse contexto, entende-se aprendizagem cOmO um processo em que as pessoas
desenvolvem habilidades, valores e conhecimentos em interacdo com 0 meio social. Foi nesse
paradigma que Vygotsky desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Segundo Oliveira (1997), o pesquisador definiu zona de desenvolvimento real como 0s
conhecimentos consolidados pela crianca, ou seja, aquilo que ela é capaz de desenvolver
sozinha, de forma autbnoma. Zona de desenvolvimento potencial seria aquilo que o individuo
é capaz de realizar com a ajuda do outro, e zona de desenvolvimento proximal, as funcdes que
a crianca ainda ndo é capaz de realizar sozinha, mas que, com intervencdo adequada, apds um
percurso sera capaz de realiza-las de forma independente.

Com tantas diferengas sociais e culturais, segundo os estudos realizados por Vygotsky
(2001) no inicio do século XX, a aprendizagem passou por caminhos sinuosos, com dilemas,

rupturas e conflitos. Isso porque para alguns sujeitos a aprendizagem nao ocorre por caminhos
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diretos e, quando isso acontece, a cultura e a interagdo com o outro é a forma como se da o
desenvolvimento humano e a aprendizagem.

Os estudos de Vygotsky (2001) enfatizam que a cultura é produto do contato social, da
interacdo com os outros, portanto é nessa relacéo de interacdo que o aprendiz busca formas de
resolver situagOes cotidianas, conflitos, bem como resolver as situagcdes de aprendizagem
impostas pela escola.

Quando, nessas situacdes, 0s sujeitos ndo conseguem encontrar respostas pelas formas
esperadas, devem buscar caminhos alternativos para resolver as operagdes culturais
complexas. E o que Vygotsky (2001) denomina caminhos indiretos.

Seus estudos demonstraram que é necessario expor os sujeitos a situacdes desafiadoras,
para que possa buscar solucdes indiretas. Segundo o pesquisador, o desenvolvimento acontece
quando ha necessidade de dar respostas a algo; portanto, se os sujeitos ndo forem expostos a
situagcbes desafiadoras, nunca avancardo em nivel de organizagdo do pensamento,
aperfeicoamento da linguagem e desenvolvimento cultural.

De acordo com tais estudos, ao entrar em contato com a cultura de forma mais ampla,
0S sujeitos ampliam suas perspectivas, apropriam-se de novos conhecimentos, reelaboram
comportamentos e refazem por outras rotas o caminho do préprio desenvolvimento. O fato de
as pesquisas de Vygotsky (2001) apontarem que a aprendizagem passa por caminhos tortuosos
é muito significativo, na perspectiva do sujeito com deficiéncia, uma vez que na época em que
seus estudos foram realizados tudo era pensado visando a pessoa normal.

No século XX, a busca por vias ou canais indiretos de aprendizagem, por meio de
técnicas artificiais, culturais e sistemas diversificados de adaptacdo de signos, passou a ser
vista como um recurso, como uma adaptacdo para a aprendizagem pelos denominados
‘anormais’. Essas discussdes foram importantes para compreender que a escola, como uma
instituicdo que deve atender a todos, inclusive as pessoas com deficiéncia, precisa buscar
alternativas metodoldgicas, além da organizacéo de espacos.

Segundo Vygotsky (2001), as diferencas individuais das pessoas com deficiéncia eram
denominadas “defeitos”, isto ¢, falhas, obstaculos que dificultavam sua adaptacdo e sua
aprendizagem. Para o autor, a busca por caminhos indiretos visava ao equilibrio e favorecia a
aprendizagem.

Segundo o pesquisador, o desenvolvimento cultural é a principal forma de compensar a
deficiéncia; quando ndo € possivel avangar no desenvolvimento orgéanico, abre-se um novo

caminho, por meio do desenvolvimento cultural.
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Segundo Luria (2001), na década de 20 aconteceu um amplo debate acerca dos
contetdos dos pensamentos das pessoas expostas a diferentes culturas. Intelectuais que
participavam das discussfes coletivas sobre questbes sociais significativas usavam uma
linguagem elaborada, pensamento abstrato e classificagcdes para expressar suas ideias
(LURIA, 2001. p. 48) sobre a competéncia daquelas pessoas.

Essas competéncias, segundo o autor, ndo séo frutos apenas da experiéncia individual,
mas reflexo da experiéncia compartilhada, isto é, da interacdo com o meio. Essa interacao 0s
torna capazes de utilizar pensamentos I6gicos mais complexos, o que significa que houve
aprendizagem.

E importante salientar que, segundo Vygotsky (2001), a aprendizagem nunca parte do
nada. Quando os sujeitos chegam a escola, ja trazem consigo um repertdrio, pois seu
desenvolvimento e aprendizagem acontecem a partir de seus primeiros dias de vida.

Para o0 pesquisador, a aprendizagem precisa ser coerente com o0 nivel de
desenvolvimento de cada sujeito, para que possa transitar da zona de desenvolvimento real a
zona de desenvolvimento potencial, isto €, aonde a crianga ou adulto podem chegar com
auxilio e intervencdo adequada. Vygotsky (2001) explica que aquilo que 0s sujeitos podem
fazer hoje com auxilio podem passar a fazer futuramente de forma independente.

A ideia do pesquisador € que o ensino deve ser pautado na etapa ja superada, visando
sempre oferecer recursos para 0s sujeitos chegarem a etapa seguinte. Ele explica que uma
crianca abandonada a propria sorte, atrasada, ndo conseguird evoluir para o0 pensamento
abstrato. Portanto, cabe a escola oferecer-lhe todos 0s recursos para que consiga desenvolver
as habilidades ndo alcancadas.

A importancia da aprendizagem escolar, segundo o Vygotsky (2001), é que estimula e
orienta 0s processos internos de desenvolvimento. Assim, desenvolvimento e aprendizagem
caminham juntos. A abordagem do autor sempre destaca o papel que a interacdo social exerce
no desenvolvimento da mente. Por esse motivo, 0s sujeitos precisam estabelecer relagdes com
outro, a fim de construir e reelaborar conceitos, formular hipoteses, realizar inferéncias sobre
0s conhecimentos construidos.

Partindo desses conceitos, os professores tém fundamental importancia na
aprendizagem dos alunos, sejam criancgas, jovens ou adultos, com ou sem deficiéncia, pois a
aprendizagem precisa partir do desenvolvimento real do estudante, a fim de que ele seja capaz

de chegar aos estagios ainda ndo incorporados.
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Atualmente, o grande desafio da escola publica é promover realmente essa integracéo e
oferecer condi¢cdes para que todos aprendam com qualidade. Segundo Gadotti (2009), é
preciso promover uma educacdo que venha a melhorar a vida de todos a partir da realidade
escolar, visto que ndo € possivel dissociar a qualidade da educacdo da qualidade de vida dos
sujeitos.

O autor explica que a escola para todos, principalmente para as camadas historicamente
excluidas, precisa adequar-se a esse novo publico, o que implica acolher sua cultura e sua
participacdo de forma democratica. De acordo com Gadotti (2009), para que haja a real
inclusdo é preciso integrar 0s sujeitos, sua cultura, seus sonhos, suas expectativas e seus
projetos de vida.

Nesse contexto, a qualidade de educacdo, segundo o pesquisador, engloba:
investimentos financeiros, participacdo social e reconhecimento das diversidades e
desigualdades culturais, sociais e politicas. Desse modo, pensar em “Escola, Cultura e
Diversidade” requer pensar em qualidade sociocultural, que implica respeitar a diversidade
cultural, educar o respeito ao outro, ao acolhimento, ao cuidado com o ambiente, a fim de

diminuir todas as formas de dominagéo, opressao e excluséo.

2.4 Escola, cultura e diversidade

Para Gomes (2008), a diversidade, do ponto de vista cultural, pode ser compreendida
como a construcdo historica, cultural e social das diferencas, ndo apenas bioldgicas,
observadas nos aspectos fisicos, mas também aquelas construidas pelos sujeitos ao longo do
processo historico e cultural. Trabalhar a diversidade no contexto escolar constitui um desafio
para todos os educadores, visto que ela esta presente no convivio diario entre professores,
alunos e funcionarios. Segundo a autora, a escola € um espaco de interacdo social em constante
contato com a riqueza da diversidade, que também esta presente nas producdes de praticas,
saberes, linguagens, valores, técnicas artisticas, experiéncias socializadas e na aprendizagem.

Gomes (2007) descarta que esse convivio interativo esteja ausente de tensdes. Tais
tensbes, segundo ela, acontecem pelo fato de a humanidade ressaltar atitudes positivas e
superiores de determinadas culturas, o que gera rejeicao e estranhamento pelo que é diferente.
Ainda segundo essa autora, é preciso estar atento aos estranhamentos exagerados, que podem

causar atitudes racistas e praticas xenofobas, por pessoas que se consideram superiores.
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A diversidade, ainda segundo Gomes (2007), faz parte da vida e pode ser definida
como variedade, diferenca, multiplicidade. Deve ser compreendida no contexto social, pois é
um fendbmeno que atravessa 0 tempo e 0S espacos. Para ela, tais discussdes devem ser
aprofundadas no seio escolar, por meio dos projetos pedagdgicos e do didlogo entre os
professores, desde a educacdo infantil até o ensino médio e a EJA.

Na sociedade varios grupos apresentam culturas e historias proprias, como 0s
indigenas, as comunidades quilombolas, os trabalhadores do campo, dentre outros. De acordo
com Gomes (2007), esses grupos constroem conhecimentos que ndo sdo considerados pela
escola, portanto ha necessidade de reflexdes acerca de diversidade cultural. A autora explica
que o maior desafio € aprender a conviver com as diferencas, visto que nem a diversidade nem
a identidade humana podem ser constituidas no isolamento; a diversidade deve ser entendida
em uma perspectiva relacional, em uma sociedade onde ha contextos historicos,
socioecondmicos e politicos muito distintos, marcados por coloniza¢Ges e dominagdes de
povos e nagdes, portanto espaco de desigualdades.

Segundo Moreira e Candau (2008), na sociedade multicultural ndo ha igualdade de
oportunidades. Os grupos de indios, negros, homossexuais, pessoas oriundas de determinadas
regides ou paises, de classes sociais menos favorecidas, com baixo nivel de escolarizagdo ou
com deficiéncia, continuam excluidos ou invisiveis na sociedade.

Os autores propdem uma reflexéo sobre a histdria, marcada pela eliminacéo de indios
e pela escravid@o dos negros, o que ilustra que desde o inicio houve uma forma de negacao da
identidade. Os pesquisadores ainda afirmam que essa realidade € de ordem mundial, ou seja,
a separacdo entre ricos e pobres, civilizados e selvagens, incluidos e excluidos. Para os
mesmos estudiosos, compreender que a sociedade é constituida por multiplas culturas é uma
forma de se posicionar, intervir e modificar a dindmica social. Para ele, é preciso entender a
cultura como um conjunto de leis, costumes, religides, crencas, valores morais e tudo que
envolve a concepcdo de mundo das pessoas, ou seja, a forma de sentir, pensar e agir numa
sociedade multicultural.

A escola é fundamental no reconhecimento desde multiculturalismo, e 0 ambiente

escolar favorece o dialogo entre os diferentes grupos, de forma a minimizar as diferencas.

Ora, se a diversidade faz parte do acontecer humano, entdo a escola, sobretudo a
publica, é a instituicdo social na qual as diferentes presengas se encontram. Entdo,
como esta instituicdo poderd omitir o debate sobre a diversidade? E como os
curriculos poderiam deixar de discuti-lo (BRASIL, 2008, p. 23).
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Moreira; Candau (2008) destacam que as diferengas devem ser identificadas, reveladas
e valorizadas; portanto, a escola tem a responsabilidade de lidar com as diferencgas,
extinguindo a homogeneizacgéo e a padronizacdo. Os autores ainda pontuam que a escola tem
papel fundamental na forma como acolhe as diferencas culturais, pois cada individuo que
ocupa as instituicdes de ensino traz consigo atitudes e valores muito singulares, que sao
exteriorizados nas trocas entre 0s professores, nas rotinas escolares e nas aces pedagogicas.
E o que definem como curriculo oculto.

Esse curriculo manifesta-se nas atitudes e valores transmitidos nas relagdes sociais e
na dindmica das rotinas escolares, por meio da hierarquia, das regras e procedimentos, da
pratica pedagdgica, da forma como séo realizados 0s agrupamentos, nas mensagens implicitas
nos discursos dos professores e nos livros didaticos.

Também fazem parte desse curriculo a forma como a escola incentiva os alunos a
tratarem os professores, a maneira como as carteiras sao organizadas e as representacdes de
familia ainda presentes em alguns materiais didaticos.

Esse curriculo se forma nas relacdes, que podem oprimir ou causar estigmas por razées
ligadas as diferencas econémicas, sociais, culturais, raciais, de género, ou por questdes ligadas
a sexualidade.

Para Bhabha (2003), a cultura deve ser vista numa perspectiva de interacdo, em
constante movimento, a partir de uma ampla variedade de fontes num processo hibrido e
fluido, especialmente pela decorréncia da pluralidade cultural existente na escola e em todas
as instancias da sociedade, uma vez que € muito comum que as diferencas culturais causem

conflitos, confrontos e esteredtipos.

O ato de estereotipar nao € o estabelecimento de uma falsa imagem que se torna o
bode expiatério de préaticas discriminadoras. E um texto muito mais ambivalente de
projecdo e introjecdo, estratégias metaféricas e metonimicas, deslocamento, sobre
determinac@o, culpa agressividade, o mascaramento e cisdo de saberes ‘oficiais’ e
fantasmaticos para construir as posicionalidades do discurso racista (BHABHA,
2003, p. 125).

Ao longo da historia, o conceito de cultura evoluiu muito. No século XV, a cultura era
concebida como cultivo da terra, da plantacdo e dos animais. No século XVIII passou a
designar o refinamento das classes mais elevadas, as artes, a literatura, a pintura e a filosofia,
e por muito tempo essa foi a Gnica concepcao trabalhada na escola.

Ja no século XX, a ideia de cultura passou a incluir a cultura popular, os conhecimentos dos

diversos grupos que fazem parte da sociedade.
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O curriculo escolar ocupa papel importante na escola, pois € um instrumento valioso
na construcdo da identidade dos sujeitos. Segundo os estudiosos, deve-se entender o curriculo
como espaco de didlogo e critica da cultura vigente, promovendo didlogo e pesquisas com a
finalidade de produzir procedimentos, como a escolha dos contetidos e dos livros didaticos
que servirdo para nortear as reflexdes sobre cultura e diversidade em uma nova perspectiva.

Para Moreira e Candau (2008), a escola deve promover situacdes de aprendizagem que
favorecam a tomada de consciéncia sobre a construcdo da identidade de cada sujeito. Para
esses autores, cabe aos docentes e aos gestores proporcionar reflexdes sobre como relacionar
0 atual contexto histérico e cultural com a historia do pais.

Infelizmente, as sociedades consideradas multiculturais ainda mantém fortes tragos de
estigmatizacdo e exclusdes. Segundo Bourdieu (1996), 0s sujeitos inseridos nas instituicdes
escolares ndo conseguem usufruir dos bens culturais transmitidos pela escola e, por sua vez,
a escola ndo acolhe e ndo inclui em sua rotina a cultura trazida pelos alunos, o0 que pode causar
dificuldades de aprendizagem.

Esse autor descreve que é preciso compreender melhor os conceitos de incluséo e
exclusdo escolar, e explica que as criancas das classes mais favorecidas tém acesso ao
conhecimento e aos bens culturais desde seu nascimento, pois sdo encorajadas a buscar
ascensdo social por meio do esforgo escolar. Ja as criangas das classes menos favorecidas séo
desprovidas de condicdes iguais para aprender e adquirir o capital cultural fora dos muros
escolares.

Os membros das classes dominantes tém acesso a cultura por meio de cinemas, teatros,
viagens, literatura e de um vasto repertorio musical, ao contrario das criancas oriundas das
classes populares, que ndo contam com esse acesso antes de ingressarem na escola. Bourdieu
(1998) afirma que ao chegarem a escola e se depararem com a diversidade de cultura, as
criangas vivenciam um conflito que vem a gerar as dificuldades de aprendizagem.

O primeiro passo para mudar esse cenario descrito por Bourdieu (1998) é compreender
0s conceitos de capital cultural e capital social, citados por ele. O primeiro engloba o estado
incorporado, relacionado ao corpo e a capacidade de assimilacdo do sujeito, ou seja, 0 estado
objetivado, sob a forma de bens culturais. O segundo é o estado institucionalizado, ligado aos
certificados e titulos que os sujeitos vao adquirindo ao longo da vida. O capital social é
importante na formacgdo cultural dos sujeitos que chegam a escola, pois, segundo Bueno

(1998), é o conjunto de relagdes reais ou potenciais que podem ser acionadas ao longo da vida.
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Tanto o capital cultural, quanto o social, estdo diretamente ligados ao capital
econdmico, isto é, ao conjunto de bens econdmicos que compdem a renda, o patrimdnio das
familias. Assim, os filhos dos mais favorecidos economicamente, de acordo com Bourdieu
(1996), chegam a escola com um vasto capital cultural e sdo mais encorajados a amplia-lo;
em contrapartida, os filhos nascidos nas classes populares que tiveram acesso a0 mesmo
capital cultural comecam a apresentar dificuldades de aprendizagem, dificuldades estas que
se intensificardo ao longo de sua trajetoria escolar.

De acordo com Bourdieu (1966), para que esses alunos sejam favorecidos é preciso
que a escola faca adequacdo de contetdo, métodos e técnicas, bem como reveja seus critérios
de avaliagdo. Infelizmente, 0 modelo tradicional de escola mantém a cultura, os valores e
ideais da classe dominante, isto €, contribui para a aceitacdo das desigualdades.

Quando se fala em universalizagdo do ensino, entende-se que o sistema educacional
acolhe e inclui as pessoas e consegue alcancar objetivos propostos, adaptando-se e adequando-
se para atender todos os cidadédos, independentemente de condicdes fisicas, culturais e sociais,
sem nenhuma forma de discriminagdo. Nos estudos realizados por Goffman (1988) e Bourdieu
(1966), o sistema de ensino voltado a democracia e a inclusdo avancga no sentido de oferecer

mais vagas, porém atras dessa ideologia ainda se esconde uma escola reservada a poucos.

N&o se pode fazer com que criancas oriundas das familias mais desprovidas
economicamente tenham acesso aos diferentes niveis do sistema escolar e em
particular os mais elevados, sem modificar o valor econdmico e simbdlico dos
diplomas (BOURDIEU, 1966, p. 221).
Mediante os questionamentos e reflexdes dos tedricos, o grande desafio é ter uma
escola realmente inclusiva que entenda a diversidade, a diferenca, a variedade e a
multiplicidade como uma construcdo historica, cultural e social das diferencas. O segundo e
ndo menos importante desafio é o de que o ser humano aprenda a lidar com as diferencas,
reconhecendo que todos sdo iguais, mas diferentes em outros aspectos, como género, raca,
etnia, cultura e condicdo cultural, e entendendo que essas diferencas ndo fazem com que uma
pessoa seja superior a outra.
Em uma sociedade marcada historicamente por lutas e divisdes de classes, ha
necessidade de mudancas de concepcdo e de valores relacionados com a identidade das
pessoas (BRASIL, 2008.p 22). Isso porque a identidade de uma nac¢do ndo é constituida no

isolamento, mas nas interagdes sociais e no contato com a cultura.
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A diversidade, segundo os teoricos, deve ser entendida & luz das interagdes humanas.
Trabalhar a diversidade nas escolas é primordial, pois 0 ambiente escolar lida com sujeitos
que precisam ser valorizados em sua singularidade. Assim, a escola deve adequar seus projetos
pedagogicos e curriculos para atender a diversidade, (BRASIL, 2008. p. 13), a fim de que
todos sejam tratados de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade de

alguns grupos sociais, instalada ao longo da histéria da humanidade.
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3. METODOLOGIA

3.1. Tipo de Pesquisa

Os métodos a serem utilizados numa pesquisa sdo definidos de acordo com a natureza
da ciéncia em estudo. Neste caso, em se tratando de ciéncias humanas, podem-se considerar
enfoques quantitativos, qualitativos, ou ambos, pois, segundo Granger (1982), um verdadeiro
modelo qualitativo descreve, compreende e explica os fendmenos investigados, trabalhando
exatamente nesta ordem, com a finalidade de expressar a complexidade do objeto pesquisado.

Assim, esta pesquisa foi realizada com enfoque qualitativo, pois na coleta de dados os
elementos qualitativos foram cruciais para o desenvolvimento e analise do estudo em questéo.

A visdo empreendida na pesquisa € de ordem interpretativa dos contextos sob a na
perspectiva fenomenoldgica, para compreensao da importancia dos fatos e da forma como as
interacdes sociais acontecem. O carater € subjetivo, 0 que pressupde um longo percurso de
escuta, observacédo, geracao de dados, visto que os sujeitos foram analisados sob a Optica do
ambiente escolar, onde se d&do as interagcdes, onde se constrdi 0 conhecimento e onde 0s
individuos escrevem suas historias.

Também se caracteriza como uma pesquisa do tipo exploratéria, isto é, buscou-se
ampliar o conhecimento do pesquisador sobre o problema da pesquisa, a fim de torna-lo mais
explicito ou levantar hipodteses, envolvendo levantamento de dados bibliogréaficos, entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncia com o problema pesquisado e analise de dados.

Marconi e Lakatos (2003, p. 188) explicam que a pesquisa empirica tem como objetivo
a “[...] formulagdo de questdes sobre um problema: desenvolver hipoOteses, aumentar a
familiaridade do pesquisador com o ambiente, fato ou fenémeno narrado, tendo como objetivo
clarificar conceitos ou realizar pesquisas no futuro”.

A pesquisa do tipo exploratéria, segundo Severino, € uma preparacdo para a pesquisa
explicativa que, além de registrar e analisar os fatos, busca identificar as causas por meio de

abordagem qualitativa.

3.2 — Caminhos da Pesquisa
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3.2.1 Populacéo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual localizada em um municipio do
vale do Paraiba paulista. Foram convidados a participar todos os alunos com deficiéncia
intelectual matriculados no 4° Termo da EJA (fase de conclusdo do Ensino Fundamental), no
segundo semestre de 2017 ou no primeiro semestre de 2018. Incialmente foi realizada uma
reunido para explicar a finalidade da pesquisa aos treze alunos e respectivos responsaveis.
Apobs esclarecimento das duvidas e explicacdo sobre o anonimato de todos, oito alunos
aceitaram participar voluntariamente. Esses alunos, além da deficiéncia intelectual,
apresentam outros tipos de deficiéncias, como deficiéncia fisica e cegueira.

Todos os participantes sdo cadastrados na Prodesp (Companhia de Processamento de
dados do Estado de S&o Paulo) e SED (secretaria digital) como pessoas com deficiéncia
intelectual que, durante sua trajetoria escolar, passaram pela Educacgéo Especial, quando foram

atendidos mediante laudo médico.

3.3 Instrumentos para coleta de dados

A coleta de dados consiste na fase em que o pesquisador tem como objetivo realizar o
levantamento de informacdes sobre a realidade investigada, a fim de realizar sua anlise e

interpretacéo.

3.3.1 Pesquisa documental

Para realizacdo da pesquisa documental sdo utilizados documentos histéricos ou
contemporaneos considerados auténticos. Esses recursos, segundo Padua (1997), sdo muito
utilizados pelas ciéncias sociais em investigacdes historicas, pois constituem fontes
primarias.

A mesma pesquisadora afirma que, para realizacdo desse tipo de pesquisa também
podem ser utilizadas fontes secundarias, como dados estatisticos elaborados por instituicdes
especializadas e consideradas fontes seguras para pesquisa. Também sdo considerados

documentos para pesquisa: fotos, documentos historicos, filmes, resolugdes do proprio
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Ministério da Educacdo, fichas, prontuérios de alunos. O fundamental, nesse caso, é que o
pesquisador tenha certeza da veracidade desses documentos.

A pesquisa documental realizada nesta pesquisa consistiu na coleta de dados sobre os
sujeitos investigados por meio de consulta as fontes primarias, isto €, os documentos oficiais
da secretaria da escola, por meio do SED (secretaria digital) e/ou da Prodesp: fichas de
matricula, Projeto Politico Pedagdgico, dados referentes ao ano de matricula inicial dos
sujeitos, anos de retencdo ou evasdo, transferéncias de escolas, matriculas em classe especial,

referéncias a forma de atendimento a esses sujeitos.

3.3.2 Entrevista

Segundo Szymanski (2002), a entrevista é utilizada em pesquisas qualitativas, pois
instrumentos fechados em formatos padronizados ndo dao conta de estudos de conteudos
subjetivos e de topicos complexos. Esse instrumento inclui investigacdo de fatos, opinides,
sentimentos, planos de acéo, condutas atuais ou do passado.

Na entrevista ha interacdo face a face entre entrevistado e entrevistador. Segundo
Szymanski (2002), entram em acdo as percepcdes do outro e de si, emocgdes, expectativas,
pontos de vista, preconceitos; portanto, o pesquisador precisa ir além da busca de informacdes,
e deve criar um clima de confiabilidade, para que o entrevistado conte os fatos de forma
espontanea. Segundo a autora, ao aceitar participar, o entrevistado esta aceitando o interesse,
0 desejo de quem esta realizando a pesquisa.

Um fator importante a ser considerado em uma entrevista, ainda segundo Szymanski
(2002): o entrevistado poder omitir informacGes que considere desqualificadoras. Na
entrevista ha organizacdo das ideias e construcdo de um discurso, portanto € um momento de
reflexdo, e algumas vezes o entrevistado fala de fatos de que anteriormente nunca exteriorizou.
Também é o momento de o entrevistador refletir sobre a fala de quem € entrevistado, por isso
€ preciso compromisso ético, uma vez que por meio da entrevista e do conhecimento do outro,
segundo Szymanski (2002, p.57), o entrevistador entra em contato com novas possibilidades
de compreensdo do que deseja investigar.

Nesta pesquisa, adotou-se um roteiro de questdes para realizacdo da entrevista

semiestruturada: questdes sobre o perfil dos alunos, suas trajetorias escolares até chegarem a
EJA, e suas expectativas. As questdes foram elaboradas com a finalidade de investigar o perfil

socioecondmico e cultural dos participantes.
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No roteiro também ha questdes sobre a forma como acontecem as interagdes sociais
no ambiente escolar: histérico escolar dos estudantes, escolas pelas quais passaram, se houve
retencdo ou evasdo, se houve matricula em classe especial, como foi a adaptacdo na escola,
fatos marcantes ocorridos durante o periodo de escolarizacdo, histérias de sucesso e
pertencimento, dificuldades, 0 modo como os sujeitos veem a EJA em sua formacdo e suas

expectativas em relacdo a continuidade de estudo e inser¢cdo no mercado de trabalho.

Apesar do roteiro pré-definido, os entrevistados puderam falar de suas experiéncias
livremente, desde que ndo fugissem dos objetivos propostos. Assim, antes de iniciar foram
realizadas consideracGes sobre 0s objetivos da pesquisa, e também foram tomados alguns
cuidados para evitar inducdo de respostas, interrup¢des. Procedeu-se a escolha do vocabuléario,
a fim de adequé-lo ao repertdrio linguistico dos entrevistados. Procurou-se ndo focar as
deficiéncias, priorizando informagdes sobre o percurso dos estudantes. O roteiro da entrevista

esta reproduzido na secao reservada aos apéndices, no final deste texto.

3.4. Procedimentos para coleta dos dados

A pesquisa na escola estadual em que foi realizada a coleta de dados teve inicio ap0s
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos e da entrega do
projeto na Diretoria de Ensino. Solicitou-se, também, junto aos responsaveis pela instituicdo
de ensino, autorizacao para realizacdo da pesquisa.

Posteriormente foram realizados os contatos com a equipe gestora, coordenadores
pedagdgicos e a mediadora da escola, para explicar a finalidade e os procedimentos que seriam
realizados. A etapa seguinte foi o contato com os participantes, com a mediacdo da gestdo
escolar para apresentacdo dos objetivos da pesquisa. Nessa etapa foi apresentado a eles o
termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foi lido, explicado detalhadamente, com
pausas para responder as perguntas. Em seguida o mesmo procedimento foi realizado com os
responsaveis pelos estudantes que aceitaram participar das entrevistas.

Foi explicado aos alunos que aceitaram participar da entrevista que poderia haver
necessidade de mais de um encontro para completar informacBes ou esclarecer pontos do
relato, se houvesse necessidade.

Outra informacdo relevante dada aos participantes foi que seria mantido o anonimato

de todos, assim como o sigilo das informages. O registro dos relatos seria realizado de forma
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fidedigna, e todos os participantes teriam acesso a transcricdo da entrevista, para possiveis
esclarecimentos ou corregoes.

A etapa seguinte foi a apresentacdo do projeto aos professores em HTC (horério de
trabalho coletivo), para que todos tivessem ciéncia da pesquisa realizada com os alunos, dos
objetivos e do motivo de a pesquisadora estar presente na escola em alguns momentos.

As entrevistas foram agendadas com os alunos. Os procedimentos foram gravados em
audio e, posteriormente, transcritos e analisados. A escolha do local foi realizada pelo
participante. Foram escolhidos lugares tranquilos, onde ndo havia constantes interrupgdes e
0s participantes se sentiriam a vontade para realizar seus relatos. Isso aconteceu por meio de
contatos prévios, a fim de favorecer o didlogo e a espontaneidade durante a entrevista.

Das oito entrevistas, quatro aconteceram na residéncia dos entrevistados, uma na
residéncia da pesquisadora e as demais na biblioteca da escola. Em todas houve respeito a
privacidade, permanecendo apenas entrevistado e entrevistador e mantendo-se o anonimato
dos participantes.

A primeira entrevistada foi Leticia. O primeiro contato foi realizado na escola, P com
a troca de namero de celulares, e por sugestdo dela o encontro foi realizado no domingo, 12
de abril de 2018, as 17h em sua residéncia. No contato inicial, Leticia relatou o desejo que a

pesquisadora conhecesse sua filha apos a entrevista, por isso sugeriu sua propria residéncia.

A pesquisadora foi recebida por Leticia, a filha, a mae e a irma mais velha. Depois das
apresentacdes pediram licenca e deixaram a entrevistada e a pesquisadora a vontade. A
entrevista foi iniciada com as perguntas sobre o perfil socioecondmico contidas. Logo a
pesquisadora percebeu a desenvoltura da participante, a naturalidade em falar de suas
limitacGes fisicas e cognitivas, uma vez que, além da deficiéncia intelectual, ha uma paralisia
em todo seu lado direito.

Em seguida, passou-se para as perguntas semiestruturadas, e em alguns momentos foi
preciso retomar, pois Leticia queria trazer assuntos e situacdes cotidianas, mas sempre
retomava as questfes demonstrando compreensao e muito prazer em contribuir com o estudo.
Quando a pesquisadora foi a escola para realizar a pesquisa documental, professores e
membros da equipe gestora relataram a empolgacdo e a alegria dos alunos por serem
entrevistados por alguém interessado em conhecer suas trajetdrias escolares e de vida.

A entrevista durou aproximadamente trinta e oito minutos, marcados pela alegria em
relatar os avangos obtidos ao frequentar a EJA, pela lembranga do fracasso, da excluséo e da

violéncia sexual pela qual passara por duas vezes.
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A entrevista com Silvio foi agendada por sua responsavel, pois é o mais velho e o
dependente do grupo de colegas para ir e vir a escola. Além de ir a EJA, sé sai de casa para ir
a instituicdo para pessoas com deficiéncia, que frequenta durante o dia. A pesquisadora
compareceu a residéncia do entrevistado no domingo, 15 de abril de 2018, as 9 horas. A
entrevista durou dezessete minutos.

Foi recebida por Silvio e a méde. Chegou pontualmente no horario marcado. A senhora
Amelia relatou que o filho estava ansioso, nem tinha dormido a noite, de tanta emogéo em
saber que seria entrevistado por uma professora. Apesar da motivacdo do entrevistado, teve
grande dificuldade na compreensdo de algumas questdes. A responsavel foi para cozinha e
Silvio e a pesquisadores sozinhos, conversando na sala. A pesquisadora teve que mudar a
estratégia de perguntar, procurando retomar os tdpicos. Mesmo assim algumas respostas
foram bem vagas. Silvio ndo conseguia lembrar se passou pelo ensino regular, pois guarda
lembrancas apenas da instituicédo.

A terceira entrevista, com duracdo de 20 minutos, foi realizada na casa dos avds de
Lucas, em um domingo a tarde. A escolha do dia e do horério foi realizada pela mée do
entrevistado que, apesar de ndo morar com ele no momento, fez questdo de ir a casa da avo
no dia agendado. A entrevista foi realizada na sala, enquanto os demais membros da familia
permaneceram na cozinha, a fim de garantir a privacidade durante a pesquisa. Lucas, que €
um dos entrevistados mais jovens, relatou sua dificuldade em reter as informacdes.

Ap6s cada uma das respostas, sempre repetia a frase “se nao me falha a memoria, se ndo
me falha a memoria”. Ele traz marcas significativas do periodo em que frequentou a educacao
infantil, em especial a creche em que passou a primeira infancia, acompanhado pelo irméo
mais velho, e do periodo em que frequentou a instituicdo. Do Ensino Fundamental, porém,
ndo tem recordacdes, como se houvesse apagado esse periodo de sua memoria.

Contou com tristeza que, mesmo havendo o interesse da familia pela escola e por sua
aprendizagem, ninguém o auxilia nas atividades escolares, pois ndo tém paciéncia. Varios
recursos foram utilizados na instituicdo e pelos professores da EJA, mas ele ndo consegue
memorizar nem o alfabeto. Durante a entrevista ndo demonstrou dificuldade para compreender
as perguntas, mas para acionar a memoria de médio e longo prazo para respondé-las. A
pesquisadora foi tranquilizando o entrevistado e explicando a ele que poderia responder s6 o
que lembrasse.

Teresa, a quarta entrevistada, recebeu a pesquisadora num sabado a tarde com a mesa

posta: com pao e café. A neta, as filhas e o genro estavam em casa. Apresentou a pesquisadora
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a todos, em seguida levou-a para seu quarto a fim de que pudessem conversar tranquilamente.
Contou-Ihe sua trajetdria, desde a infancia em Minas até os dias atuais e um pouco sobre o
casamento e sobre a familia. Foi dificil trazé-la para o foco da entrevista

Relatou que antes da entrada na EJA fora internada em um hospital psiquiatrico, e que
durante uma crise nervosa as filhas chamaram a ambuléancia e ela foi levada em uma camisa
de forca, permanecendo internada por varios dias. Ndo tem nocao do tempo que ficou fora de
casa. Quando fala sobre a EJA, disse que € a oportunidade de que precisava para dar um rumo
a sua vida. Comentou que estava se sentindo importante, pois recebia uma professora em casa,
alguém para ouvi-la contar sua historia. A entrevista durou 52min.

A quinta entrevista foi com Jodo Vitor que, além da deficiéncia intelectual, é cego. A
entrevista ocorreu na escola, por escolha do entrevistado. A pesquisadora precisou realizar
outras entrevistas, pois percebeu muita dificuldade de Jodo Vitor em manter o foco,
compreender as questdes e centrar-se no que estava sendo perguntado. A primeira entrevista
durou trinta e cinco minutos, a segunda, vinte e seis minutos, e a terceira, dezesseis pois foram

retomados apenas alguns pontos que nédo ficaram claros para a pesquisadora.

Sua fala é bastante infantilizada e ele tem dificuldade em manter a atengdo e a
concentra¢do. Mora sozinho e relata que ndo tem familia. Considera a EJA o ambiente mais
seguro que pode frequentar, pois quando ndo esta na escola tem que contar com favores dos
vizinhos. Contou que na EJA tem a alimentacdo garantida.

A entrevista de Arthur também aconteceu na escola, por decisdo dele e da mée que o
acompanha todos os dias. Durante sua permanéncia nas aulas, ela fica o tempo todo sentada
do lado de fora. Eles tém essa rotina ha dois anos e meio, apesar de o entrevistado ter dezenove
anos. Prontamente quis participar da entrevista, mas a pesquisador deu ciéncia a mae,
especialmente, sobre 0s objetivos da pesquisa. Perguntou se poderia conversar com o filho, e
ela gentilmente autorizou. Pesquisadora e entrevistado, em seguida, foram conversar na
biblioteca da escola.

A entrevista durou 27 minutos, e foi retomada em um segundo encontro de dezoito
minutos, uma vez que alguns pontos ndo ficaram claros, como o motivo pelo qual Arthur
enfatiza que precisa fazer faculdade, muito diferente do apresentado pelos demais
entrevistados. O estudante tem comportamento muito infantilizado, algumas vezes fugiu do

foco, mas demonstrou compreenséo e coeréncia no que dizia.

A sexta entrevistada, Alice, recebeu a apresentadora na biblioteca, espago escolhido por

ela para realizagdo da entrevista. Logo deixou claro que sé aceitou porque “foi com cara” da
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pesquisadora. Havia conversado anteriormente para informar os procedimentos, e isso fez com
que sentisse seguranca. Demonstrou compreensdo, mas precisava parar para pensar e articular
as ideias. A entrevista durou vinte e quatro minutos.

Thiago foi o ultimo entrevistado e, pelo fato de morar longe, foi recebido na casa da
pesquisadora. De todos os participantes, era o Unico que trabalhava, e seus horarios eram
muito rigidos. Além disso, morava na zona rural. Diante dessas questdes, como ele ndo
apresentou sugestéo de local, a apresentadora sugeriu que a entrevista fosse feita em sua casa,
depois que ele saisse do trabalho, em um sébado a tarde.

A entrevista ficou agendada para as 15h, horério sugerido por Thiago, porém as 12h
telefonou para a entrevistadora, avisando que ja estava no local onde deveriam se encontrar.
Assim, primeiro almogou com a familia da pesquisadora, conversou com todos e mais tarde a
entrevista foi realizada. Sua trajetoria anterior a EJA, assim como a de seis dos demais
entrevistados, foratoda na mesma instituicdo para pessoas com deficiéncia. A entrevista durou
trinta e um minutos.

Para realizacdo desta pesquisa, além das entrevistas semiestruturadas foi realizada uma
analise documental por meio da ficha individual de cada aluno arquivada e da ficha de
matricula. Esses documentos ficam arquivados no SED (Secretaria Digital), bem com o

Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, que € abordado na analise dos dados.

Os dados contidos nas fichas dos alunos foram utilizados para elaboracdo do quadro
que apresentou a trajetoria escolar de cada entrevistado. No decorrer do processo das
entrevistas, um dos critérios estabelecidos foi respeitar o tempo proprio de cada entrevistado,
bem como a forma de cada um expressar-se verbalmente.

Em outro encontro, marcado ap6s a transcricdo das entrevistas, conforme
disponibilidade de cada entrevistado os participantes tiveram acesso ao audio. Aqueles que
conseguiam ler foram apresentados os registros. Para os demais, a transcricdo foi lida
pausadamente pela pesquisadora, que esclareceu duavidas e ouvir comentarios dos
participantes, que puderam retomar ou esclarecer algumas colocacdes, a fim de que os dados
realmente representassem sua realidade.

As entrevistas terminaram de forma cordial, e todos demonstraram bastante satisfacdo
em participar. Ao transcrevé-las, com quatro participantes, a entrevistadora sentiu necessidade
de retoma-las, a fim de esclarecer ou obter novos dados, 0 que aconteceu depois de novo

agendamento.
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As perguntas foram explicadas com vocabulario adequado a compreensdo de cada
entrevistado, devido as singularidades de cada caso, e as questdes da entrevista foram
explicadas detalhadamente.

As entrevistas foram transcritas para analise dos dados observando-se rigorosamente as
palavras e expressdes utilizadas pelos entrevistados. Todas as etapas foram registradas
minuciosamente, e posteriormente foram realizados os procedimentos de selecdo, codificacao

e tabulacao dos dados.

3.5. Procedimentos para Anélise de Dados

Para analisar os dados obtidos por meio das entrevistas utilizaram-se as técnicas de
Anélise de Contetdo de Bardin (2011), que visam extrair toda a riqueza de informacdes
implicitas nos dados colhidos em entrevistas e na selecdo dos dados relevantes para obtencao
das respostas aos objetivos propostos na pesquisa.

E uma analise realizada por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo de entrevistas, por meio de indicadores qualitativos encontrados nas
mensagens. Tais procedimentos consideram as condi¢cdes de producdo e o contexto dos
sujeitos, bem como suas experiéncias de vida.

Na pré-analise, organizou-se o material coletado, procedendo-se a selecdo das ideias
iniciais por meio das seguintes etapas. Para isso, houve leitura de todo o material coletado,
bem como de toda a documentacdo selecionada, escolha dos documentos a serem analisada,
formulacdo de hipoteses, referenciacdo dos indices e elaboracdo dos indicadores, ou seja,
recorte dos textos com a finalidade de determinar os indicadores.

A primeira atividade, segundo (BARDIN, 2011, p.96), é chamada de leitura flutuante.
Consiste em estabelecer contato com os materiais captando impressdes e orientacdes, para
num segundo momento ocorrer a escolha dos materiais para constituicdo do corpus do
trabalho que, de acordo com o autor, € o conjunto dos documentos a serem submetidos aos
procedimentos analiticos. Tais documentos devem ser fontes adequadas de informacdo, para
atendimento aos objetivos da analise.

Em seguida foi realizada a exploracdo do material, uma etapa longa e trabalhosa que,
segundo Bardin (2011.p.101), envolve atividade de codificacdo e enumeragdo conforme os
critérios anteriormente estabelecidos apo6s a definicdo das categorias e da exploracdo do

material.
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A etapa seguinte foi o tratamento dos resultados — com realizacao de analises de forma
a considerar os dados validos e significativos. 1sso acontece por meio de inferéncias e
interpretacdes, sustentadas pela teoria de Bardin (2011). A interpretacdo é feita de forma
critica e reflexiva, seguindo a regra da exaustividade, isto é, apos defini¢do do corpus é preciso
explorar todos os elementos selecionados. Nessa etapa é possivel elaborar quadros de
resultados, diagramas e mapas conceituais que sintetizem e cologuem em evidéncia
informagdes obtidas por meio da analise realizada.

A selecdo das categorias (classificagdo/agregacéo) foi realizada por meio de uma
palavra ou frase que, evidenciadas na transcricdo das entrevistas, constituiram unidades de
analise. Posteriormente, realizaram-se a codificacdo e a categorizacdo, que, segundo Bardin
(2011), consistem em agregar os dados em unidades para descricao fiel dos conteudos. Assim,
0s “nucleos de sentido” presentes com mais frequéncia nos discursos podem ter significado e
constituir um tema a ser explorado.

Para Bardin (2011), a escolha das categorias é uma forma de organizacdo de
pensamento, portanto uma forma resumida de exprimir a realidade. Para escolha das
categorias, podem ser adotados como critérios: a semantica (temas), a sintaxe (verbos,
adjetivos e pronomes), o léxico (sentido, significados das palavras) e variagdes na linguagem
e na escrita). Dessa forma, ha que se considerar os importantes elementos da comunicacéo:
emissor, receptor, codigo, mensagem e canal.

Para selecdo das categorias foi analisada a utilizacdo dos verbos, adjetivos e de alguns

substantivos abstratos.
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o Tempo de preparar:

Trajetorias de .

acolhimento e Tempo de Sonhar
des(esperanca) .
pertencimento
= Na4o sabia
= Néo aprendia = Acolher
" Néo fazia = Respeitar
= N&o conseguia = Caminho Continuar
* Nao desenvolvia = Aprende Estudar
= Erasacrificio = Unir Terminar
= Parei de estudar = Caminhar Prosseguir
" Repetia = Esforgar Trabalhar
= Chorei = Crescer Ser
* Implorei = Conseguir Ter
" Errava = Explicar Namorar
* Desisti = Ajudar Sonhar
* Lerda = Interagir Oportunidade
= Péssima ;
= Incentivar

= Lesma = Ocupar
= Dificuldade
= Vergonha

Fonte: Elaborado pela autora.

O tema escolhido a partir dos recortes dos registros sinalizam opiniGes, atitudes,
crencas e valores dos entrevistados, portanto é preciso atencdo a frequéncia das palavras,
repeticdes e intensidade na prondncia, para realizacdo da categorizacdo. No momento da
interpretacdo dos dados € necessario retomar o referencial tedrico, a fim de embasar as analises
e as interpretacdes realizadas por meio de inferéncias.

Com base na abordagem metodologica de Bardin (2011), foi realizada a sele¢do dos
materiais e a leitura exaustiva das entrevistas, a fim de compreender os discursos de cada
sujeito. Em seguida, a exploracdo do material por meio da organizagcdo das entrevistas. As

respostas de cada entrevistado ficaram lado a lado com as perguntas, a fim de que se pudesse
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identificar as peculiaridades e singularidades de cada relato. Assim, o fato de cada resposta
ficar relacionada com a pergunta facilitou a retomada e a repeticdo da leitura, pois alguns
entrevistados saiam do foco.

Também foi elaborado um quadro com as palavras mais significativas de cada resposta,
para uma analise mais minuciosa. Posteriormente essas respostas foram agrupadas de acordo
com o0s temas presentes nas entrevistas.

A classificacdo foi realizada de acordo com os temas presentes nas entrevistas e com
a repeticdo pelos sujeitos da pesquisa. Também se fez o uso de outros critérios, como as
analogias e diferenciacdes presentes nos discursos, visando a aprofundar a compreensdo dos
relatos a luz dos teoricos citados na pesquisa.

Foram elencadas as falas mais significativas dos estudantes durante as entrevistas,
selecionadas apds organizacdo do material, leitura minuciosa realizada de forma critica,
criteriosa e exaustiva e tabulacéo de frases e palavras que aparecem com mais frequéncia nas
entrevistas, para obtencdo das categorias de analise conforme se observa no Quadro 4, que

apresenta as categorias e subcategorias analisadas.

Quadro 4 — Categorias analisadas

Categorias Subcategorias

Tempo de des (esperanca): trajetorias | Marcas deixadas pela escola.

de fracasso L, L. .
Trajetorias escolares e convivio familiar

Motivos de ingresso na EJA

Tempo de Preparar Acolhimento e pertencimento na escola: O papel
do professor

Informacdo e Cultura: mecanismos de interacéo

Tempo de Sonhar social

Projetos e expectativas
Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise dos dados foi realizada com base nos referenciais tedricos citados
anteriormente na pesquisa (Goffman, Bourdieu, Jannuzzi, Bueno), nas contribui¢des e outras
pesquisas sobre a temética (Quadro 5 — Contribuicdo das pesquisas para anélise dos dados) e

nos depoimentos dos participantes da pesquisa (Alice, Arthur, Teresa, Leticia, Lucas, Jodo
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Vitor, Thiago e Silvio, todos eles com deficiéncia intelectual, matriculados na etapa de
conclusdo do ensino fundamental na EJA). Os nomes utilizados nas entrevistas sao ficticios e

foram escolhidos pelos proprios estudantes.

Quadro 5- Contribuic6es das pesquisas para analise dos dados

Categorias Subcategorias Contribuigies das Pesquisas Percepeiio dos entrevistados

"Ll mur escola finkova assie copela ¢ eu dammva a chorar, @
Fracasso Escolar Almeida (2017) | professona me dove e recuperagiosisla © e floava do smemo

feifen.” Teresa

Marcas deixadas pela escola.

CGhongalves (2012 | "Para miw g exonla serve para aprendizagem, mas di feiio que a

Processs de exclusio esvela o e sivles wnttedle extimar, pergae eu ndo acowprasiio de

Sanins (D7) |owes co jel gie sl geate aoompanha . Alice

Tempo de des - . . . :
Trajeitrias escolares e convivio . . ‘Ex fazio o meswa anvidads, reperia quase fods alia g merms coiss
(esperangal: famniliar Profess Despreparades Bims (2013) pura ver se e aprendie” Thiago
trajetirins de
fracasso
“Comecel a extudar e s escola perio do minke casa,
desrabriram gue 1 d pora fremle @ me mamcaras para
Desprepara da escoln regular Leite (26) N ! !
ey oy pessies com probleminhas, ex exmded
P00 e segiiahos LT Alice
Muotivos de ingresso ma EIA
Magalhdes (2016)
L o Team s professores gue enaina, oaros dizkewe: quer aprender,
Resisténcia dos professores |
L Rosa (2014) aprenda, se ndo guer exton lavasde ax minfias mdes, " Lucas
Sanios (M5}
5 5
i o T, Wi pavra E1A povque miie esrndel g er peqaeniabho
Politica Pablics A
B _ Arthsr
Cunbia (20017
Cardoso (3017}
- . 0 dliffei! & rer gue Interagle oom a5 ouires MeEsgs, CoR i
Interacio sscisl - ’
Souza (2003 | prgernanes.” Allice
Lago (M3}
Tempe de Acalbimento e pertencimento na " A turma e revedes nuadio bew, todos comversam ¢ T
Inclusio mas salas regulares Cotai 101 &) o ' ) ”, ' o e oo
Preparar esoola: () papel do professor cammga, £t apremdende sty colsas.” fodiv Vitor
“Laf mur mstitikyifie v pessos com deficidmcn 16 tinfam peseoas
EPMECIIE, ST Eram muall espechnis, dles adv eram comne e, Maka
i ae cadeira ale roalas” . At
Trabalho cobketive Andrade (2016)

“Aegaal sintes qua ok ko we afmda quand eu precise.” Osmar

A escols ¢ come mma fomilia, wm afwda ¢ eutre & aprede
Leticia

" . ima (2015 |. .
Informagao e Cultura: Pronesta Curricala Lima (3011 A EJA me ajudon a fer, eserever, antes en ndo sabi, me @judou o
) . . opesta Curricular N
mecanismos de ntergio social Silva (3016, | Palwlar bastane coisa” Licas

Hass (2013)

" geare ndo Tver s emprego bou, @ gente ndv consegue
Tempo de Sonhar EJAr possihilidades Lima (2015)  |arrasnr see coprego Do, S 10 Servipo, 28 guers ETmiaar o

. st ¢ fuer nm cwrso gue eu goste_” Jodo Vieor
Progetns e expectativas Reis {2017}

. 16}
Mendand (20060 | Vi serminar mmeres estindkos precise qresmer i aupregs, S 6w

Projeos de Vida

Mascimento {217} [FEo frme ¢ ndependte, poder viajar & aamarar.” Leticla

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O projeto politico pedagodgico da escola, a ficha cadastral e o registro do trabalho
pedagdgico, contidos nas planilhas de conselho de classe disponibilizadas pela gestao da escola,
tornaram possivel ampliar a visdo sobre a forma como ocorreu a inser¢do dessas pessoas na

escola, sobre as estratégias educativas usadas para acolhé-los e sobre o capital cultural trazido,
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bem como sobre o percurso escolar de cada um deles. O resultado da anélise de todos esses
documentos sobre a trajetdria escolar desses alunos forneceu os dados para a elaboracdo das

categorias e subcategorias desta pesquisa.



65

4 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este trabalho teve como objetivo analisar a trajetoria escolar de alunos com deficiéncia
intelectual matriculados no 4° Termo da EJA e as suas expectativas em relacdo a educagéo
escolar e insercdo no mercado de trabalho, buscou-se produzir um material cientifico sobre o
tema, a partir das pesquisas, relatos dos entrevistados sobre suas trajetdrias individuais.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para reflexao sobre a incluséo das pessoas
com deficiéncia na EJA, bem como produzir materiais que subsidiem a formacéo continuada
dos professores sobre o tema, pois as pesquisas realizadas no

Banco de dados da Capes apontam caréncia de estudos nesta area.

4.1 Participantes da pesquisa

SILVIO (50 anos)

De acordo com as informacdes obtidas por meio da entrevista, Silvio, que nasceu no
dia treze de novembro de mil novecentos e sessenta e oito, mora com a mae, uma senhora de
64 anos, enfermeira aposentada, mas que ainda precisa trabalhar como cuidadora de idosos.
Um sobrinho de 18 anos mora com eles, e ambos possuem Ensino Médio. A renda da familia
é de R$1968,00, e Silvio recebe apenas R$ 60,00 como auxilio da institui¢cdo para pessoas com
deficiéncia na qual participa de oficinas profissionalizantes.

Mora em casa propria, considera como lazer ir a instituicdo especializada, a escola e
auxiliar a mae nos trabalhos domésticos. Nao costuma sair de casa para realizar outras
atividades.

Silvio, que tem deficiéncia intelectual e fisica, contou que, devido ao déficit cognitivo,
demorou muito para andar e falar, e que, por conta dos estigmas sociais, a familia preferiu
deixa-lo em casa.

As dificuldades em manté-lo sem uma ocupacao foram se agravando, e a solucédo
encontrada pela familia foi coloca-lo na instituicdo, onde passava o dia todo e sO retornava
para casa ao anoitecer. No entanto esse estimulo demorou muito para acontecer - foi em 1995,
quando Silvio ja tinha 17 anos.

O primeiro contato que teve com a escola foi aos 23 anos. Relatou que antes saia de

casa apenas para ir ao médico. Na instituicdo especializada, segundo dados obtidos na analise
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documental (fichas do aluno, contida no SED), na instituicdo especializada frequentou sala
especial, em classe multisseriada, em 2002, e oficinas de socializagéo e profissionalizagéo.

Posteriormente, por solicitagdo da familia, ocorreu o desligamento dele da instituicéo,
e a alegacdo foi que era grande a diferenca de idade entre Silvio e os demais alunos da turma.

Apbs um periodo em casa, agravado pela dificuldade da familia em manté-lo ocupado,
novamente a responsavel procurou a instituicdo especializada, pois a mée € vilva, ndo podia
contar com os filhos casados para ajudar a cuidar de Silvio e ainda precisa trabalhar. Silvio
disse que chorava todos os dias, porque sentia saudade dos amigos e porque ficava sozinho
em casa.

Na ocasido, o entrevistado estava inserido apenas na oficina profissionalizante, e
somente em 2013, aos 45 anos, foi matriculado na Educacdo de Jovens e Adultos, para
frequentar o 1° Termo do Ensino Fundamental I (1° ano).

No ano seguinte, apds ser avaliado novamente, foi inserido em turma multisseriada.
Em 2014 retornou para o 1° Termo da EJA | e continuou sendo atendido pelo AEE
(atendimento institucional especializado).

Em 2015 continuou frequentando a sala multisseriada, e no primeiro semestre também
foi atendido pelo AEE em periodo contrario; no segundo semestre foi matriculado no 4° Termo
da EJA Ensino fundamental | e continuou sendo atendido pelo AEE.

No primeiro semestre de 2016 foi matriculado no 1° Termo da EJA 1l, na escola
estadual em que esta pesquisa foi realizada. Segundo relatos do entrevistado, a escola ndo Ihe
ensinava conhecimentos basicos, tais como: nome completo, endereco e nimero do telefone
residencial. Quando algum professor ou colega realizava alguma dessas perguntas, tirava um
cartdozinho escrito pela mée que ficava amarrado na mochila e mostrava recurso que continua
utilizando em todos 0s contextos necessarios, pois Silvio ainda ndo adquiriu tal autonomia.

Em 2016, Silvio tinha como rotina diaria frequentar a instituicdo para pessoas com
deficiéncia durante o dia e a EJA no periodo da noite. Necessita sair da escola sempre na
companhia dos colegas de turma, pois ndo tem autonomia para pegar o dnibus de casa para a
escola.

Contou que € copista, reconhece apenas as vogais, mas ndo aceita intervencdes e/ou
atividades de acordo com seu nivel de aprendizagem. Quer realizar as atividades propostas
para a turma e sempre quer entregar todos os trabalhos solicitados, por isso as vezes entra em
conflitos com uma colega de turma, uma vez que sempre quer que ela faca dois trabalhos: o

dela e o dele.



67

No segundo semestre de 2017, Silvio parou de ir a escola. Segundo registro encontrado
na analise documental (ficha do aluno), a equipe gestora fez contato com a responsavel pelo
estudante, que relatou que o filho ndo iria mais a escola pois, para ela, ele ndo aprendia nada.
No entanto, depois de alguns dias o entrevistado retornou para a escola.

Em 2018, seguindo a andlise documental, o entrevistado ndo compareceu a escola,
porém no final de marco novamente a familia procurou a escola e a instituicdo especializada,
para inseri-lo nas oficinas profissionalizantes e na EJA, visto que ndo h& outra institui¢do no
municipio que ofereca alternativas de insercéo de pessoas adultas com deficiéncia intelectual.
No segundo semestre de 2018, Silvio foi transferido de escola para cursar o ensino médio;
porém, de acordo com a analise documental realizada por meio da secretaria de escola digital,

0 estudante evadiu,

THIAGO (34 anos)

O entrevistado relatou que nasceu em um municipio do interior paulista no dia 6 de
marc¢o de 1985 e que mora com o pai de 60 anos, uma irma de 34 anos e um sobrinho pequeno.
A familia mora em um bairro periférico bem distante do centro da cidade. H& muita dificuldade
com horério de transporte para que possa chegar ao centro, onde a escola esta localizada.

Contou que pagam R$220,00 de aluguel, por més. Vivem com o salario do
entrevistado, que é R$1250,00, somado a aposentadoria do pai, que é de R$954,00.

Quanto ao nivel de escolaridade dos familiares, o pai tem o ensino fundamental
completo, e as irmds, o ensino médio. O entrevistado disse que gosta de passear pela cidade,
ver coisas diferentes, ir aos parques, conhecer pessoas e fazer amizades. Relatou que perdeu a
mée quando ainda era muito pequeno, que foi criado pelas irmas um pouco mais velhas e pelo
pai, que era caminhoneiro. Por necessidade de trabalhar, o pai carregava os filhos em suas
viagens.

Nos primeiros anos de vida de Thiago, a familia ndo tinha residéncia fixa, e o
responsavel ndo tinha preocupacéo com a escolarizacdo das criangas. Posteriormente, fixaram
residéncia no Rio de Janeiro, onde o pai comecgou a trabalhar com mais frequéncia, pois
morava onde aparecia trabalho.

Thiago disse que uma de suas irmas, que havia ficado no vale do Paraiba, quando foi
até o Rio de Janeiro constatou as dificuldades do pai, vilvo, tendo que cuidar sozinho de uma

crianca com deficiéncia intelectual e trabalhar em uma cidade estranha.
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Nessa época Thiago ndo tinha nenhum acompanhamento médico, nem estimulo para
que pudesse desenvolver suas potencialidades. Por esses motivos, a irma resolveu trazer o
menino para o vale do Paraiba.

Apesar das boas intengdes da irmé, ela trabalhava e, segundo relatos de Thiago, ndo
tinha tempo nem paciéncia para cuidar de uma crianga que praticamente precisava aprender
tudo, desde falar até a portar-se em um grupo.

A solucdo encontrada para a familia foi buscar uma vaga em uma instituicdo. Nos
primeiros anos de sua infancia, Thiago ndo frequentou a escola regular. Em 1997, época em
que a irma foi busca-lo no Rio de janeiro, ele foi inserido em uma turma multisseriada, em
uma escola vinculada a instituicdo especializada do municipio, onde estudou até 2006.

Em 2007 foi matriculado no 1° Termo da EJA — Ensino Fundamental I, e frequentou
por um ano e meio, permanecendo na fase inicial devido aos poucos avangos obtidos. De 4 de
julho de 2007 a 20 de setembro de 2012, Thiago permaneceu fora da escola.

Em 2012 foi novamente inserido em uma turma multisseriada, em que estudou até o
final do ano letivo. Em 2013 foi novamente matriculado, na escola em que a pesquisa foi
realizada, e cursou 1° ano da EJA 11 (5° série), no 2° Termo (6° série). Foi retido devido ao
excesso de faltas. Em 2014 ndo compareceu a escola no 1° semestre, retornando apenas no 2°
semestre, porém compareceu poucas vezes.

De acordo com a pesquisa documental, em 2015 novamente realizou matricula no 2°
Termo da EJA 11, mas novamente abandonou a escola. Retornou a escola em 2016, conseguiu
concluir o 4° termo do Ensino Fundamental (8° série) no final de 2017 e posteriormente foi
matriculado no Ensino Médio, modalidade EJA. Segundo a analise documental realizada por
meio do SED, secretaria escolar digital do Estado de Sdo Paulo, Thiago ndo compareceu nos
dois primeiros meses de aula.

Relatou que, apds muita insisténcia de amigos, passou a frequentar a escola novamente.
Do tempo em que foi matriculado na instituicdo até o presente nao ha registros de participacdo
dos familiares na vida escolar de Thiago, nem de comparecimento na formatura do Ensino
Fundamental.

Por meio dos dados da analise documental e da entrevista, constatou-se que, no periodo
em Thiago frequentou a instituicdo especializada, houve investimento da escola em oferta de
atividades profissionalizantes desenvolvidas por meio de oficinas. Atualmente, além de
frequentar a escola, Thiago trabalha como auxiliar de servicos em uma farmaécia e realizou

matricula para cursar o Ensino Médio em uma escola da rede estadual.
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ALICE (20 anos)

Alice nasceu em um municipio do vale do Paraiba Paulista, no dia 6 de abril de 1999.
Mora com os pais. Tem apenas uma irma, mais velha, hoje com 27 anos, casada, que reside
em S&o Paulo. Atualmente mora com a avé em um bairro periférico. Deixou a casa dos pais
para fazer companhia para a avé idosa, que estd com problemas de saude.

A casa onde mora, que é de propriedade da familia, esté localizada em um terreno em
que h& duas casas. Em uma delas residem um tio, sua esposa e dois filhos, e na outra casa
residem a neta e a avo. Os pais de Alice também possuem casa propria, mas em outro bairro.

Alice ndo trabalha. Ela e a av6 sobrevivem com dois salarios minimos; um proveniente
da aposentadoria da avé e outro do BPC, beneficio recebido por Alice. Os pais da estudante
tém o ensino fundamental incompleto; o pai estudou até o 4° ano, e a mée, até o 3°ano do
ensino fundamental.

Quando perguntado sobre lazer, a estudante disse que ndo tem quase nenhuma forma
de diversdo. O mais frequente é ficar deitada mexendo no celular, ouvindo musica. As vezes
vai a casa de uma amiga que mora em outro bairro.

Tem um namorado, mas no momento ele encontra-se privado da liberdade. Em 2017
foi detida e permaneceu nessa situacdo por um periodo. O motivo que a levou a prisao foi o
envolvimento com esse namorado, que participou de situagdes ilicitas. Como consequéncia
desse periodo de privacdo de liberdade, ocorreu a evasdo escolar, no segundo semestre de
2017. Essas informacdes foram socializadas pela estudante durante a entrevista.

Quanto a trajetdria escolar, a entrevistada foi matriculada na educacéo infantil, e os
pais, que na época eram muito jovens, ndo notaram nenhuma dificuldade ou comportamento
diferenciado na filha. Os professores, segundo Alice, perceberam que a ela ndo conseguia
realizar as atividades propostas. Ficava em um canto, ndo conseguia interagir com os colegas
e nem com a professora.

A entrevistada relatou que, na primeira infancia, a mde sempre a acompanhou e buscou
formas de auxilid-la. Posteriormente, no Ensino Fundamental, os pais foram chamados para
tomar conhecimento das dificuldades de Alice. Foram aconselhados a buscar avaliacdo clinica
e atendimento especializado.

Depois de alguns meses foi sugerida aos pais a matricula de Alice em uma instituicao
para pessoas com deficiéncia, A estudante relatou que permaneceu matriculada por muitos
anos nessa instituicdo, periodo no qual realizou atividades como aprender a plantar, colher,

fazer artesanato, danca capoeira e Arte.
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Segundo a estudante, na EJA, atualmente apresenta dificuldades em interagir com o0s
colegas e professores, pois ndo expressa opinido, por medo do erro ou por sentir-se
constrangida perante o grupo.

Quanto ao percurso escolar, segundo os dados do SED iniciou a educacao infantil em
2005; 0 1°ano em 2006, em uma escola da rede municipal; em 2007 foi para escola Especial
em uma turma multisseriada, onde permaneceu até 2014; logo foi transferida para a EJA dos
anos inicias na Rede Municipal, sendo matriculada no 1° ano, e continuou sendo atendida pelo
AAE em periodo contrério.

Em 2015 concluiu os anos iniciais na modalidade EJA, em uma escola da rede
municipal. No 2° semestre de 2015 iniciou a EJA 11, na escola estadual na qual esta pesquisa
foi realizada.

Em 2016 foi retida no 2° Termo, pois apresentou excesso de faltas e rendimento
insatisfatorio; em 2017, devido a problemas com a justica e privacdo de liberdade, abandonou
a escola, retornando no 1° semestre de 2018, quando foi matriculada no 4° termo da EJA 1.
Durante a entrevista, demonstrou desanimo em vir a escola, devido a dificuldade de interacédo
e por ndo conhecer os colegas de classe, pois foi retida no semestre anterior.

No segundo semestre, de acordo com os dados da pesquisa documental, realizada na
secretaria escolar digital do Estado de Sao Paulo, houve nova evasdo de Alice, portanto ela

nao concluiu o ensino fundamental.

LUCAS (19 anos)

O participante da entrevista nasceu no dia 23 de junho de 2000, no mesmo municipio
em que a pesquisa foi realizada. Os pais sdo separados e a mae casou-se novamente. Lucas
tem um irmao dois anos mais velho do que ele, do primeiro casamento da mée, e um irméo de
quatro anos. Ele mora em um bairro da periferia do municipio em que a pesquisa foi realizada,
com 0s avos maternos e o irmao mais velho.

A mae mora no mesmo bairro; mas, como trabalha fora, o contato entre eles ocorre
apenas nos finais de semana. Com Lucas o pai tem pouco contato.

Iniciou sua trajetdria escolar em 2004, aos quatro anos, em uma creche em que ficava
com o irmdo o dia todo. Permaneceu nessa instituicdo de ensino até dezembro de 2005. Na
creche foi perceptivel sua dificuldade de interacdo e de realizar as atividades propostas. Os
pais consideraram que poderia ser um problema da instituicdo, e por isso optaram por
matricula-lo, em 2006, aos seis anos, em uma escola particular. No entanto as dificuldades

continuaram as mesmas.
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Por orientacdo dos profissionais da escola, os pais comegaram a procurar outro tipo de
escola que pudesse atender as necessidades da criancga, visto que consideravam as diferencas
entre ele e as outras criangas da escola muito acentuadas.

De acordo com dados obtidos por meio da analise documental, via Secretaria de Escola
digital do Estado de Sao Paulo, em 2007 foi emitido o laudo de deficiéncia intelectual, motivo
pelo qual o estudante, entdo com sete anos, foi encaminhado para estudar em uma instituigéo
especializada para pessoas com deficiéncia.

Em 2008 Lucas comegou 0 1°ano em uma escola da rede municipal, mas ndo conseguiu
adaptar-se. Em 2009, foi matriculado na instituicdo especializada para pessoas com
deficiéncia, onde estudou em uma sala multisseriada.

Até 2013 frequentou a mesma instituicdo, sempre em classes multisseriadas, e em 2014
foi transferido para sala especial em outra escola municipal. Nessa instituicdo, passou a
frequentar o atendimento educacional especializado, no periodo contrario. No mesmo
semestre foi transferido novamente para escola especial, em outra instituicao.

De acordo com os documentos analisados, as salas ou escolas especiais pelas quais o
estudante passou estdo vinculadas a mesma instituicdo em que permaneceu até 2015.

Em 2016, aos dezesseis anos, o estudante foi matriculado no 1° termo (5° série/6° ano),
na Educacdo de Jovens e Adultos, e deixou de receber os atendimentos a que tinha direito:
oficinas da instituicdo e AEE, pois, pela idade, segundo o préprio estudante relatou na
entrevista, pediu que a mde o tirasse da instituicdo, uma vez que havia tomado consciéncia de
que o local era apenas para pessoas com deficiéncia.

Na escola em que foi matriculado para realizar a EJA, ndo hd nenhum atendimento
especializado para essa modalidade de ensino, exceto para 0s surdos, que contam com
professor intérprete; Por esse motivo, Lucas, assim como 0s demais participantes desta
pesquisa, podia contar apenas com as intervenc6es dos professores.

Ao chegar a EJA, ele quase ndo falava, emitia apenas respostas curtas, como sim ou
ndo, as intervencdes realizadas pelos professores ou as tentativas de aproximacao dos colegas.
Reconhecia alguns nimeros e poucas letras do alfabeto.

Também apresentava dificuldade acentuada para compreender as intervencbes e
relacionar-se com o grupo. Um fator que facilitou a adaptacdo de Lucas na escola foi o
reencontro com varios amigos da instituicdo, com os quais havia convivido por muitos anos e

participado de oficinas na instituicdo especializada: Leticia, Arthur, Silvio, Thiago e Alice.
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O jovem frequentou a educagdo de Jovens e Adultos até dezembro de 2017, quando
concluiu o Ensino Fundamental, porém passou pela escola sem ser alfabetizado. Em 2018, por
estar na idade-série adequada para o Ensino Médio, foi inserido ao ensino regular.

Contou que, durante as aulas, sempre teve bom relacionamento com os colegas e
professores, porém era bastante arredio quando era proposta uma atividade diferenciada. Ndo
conseguia realizar as atividades propostas para turma, pois ndo conseguia ler.

Quanto ao perfil familiar, os pais tém o Ensino Médio completo, e 0 irmdo esta
cursando o 2° ano do ensino médio. Quando perguntado sobre o que gosta de fazer como lazer,
0 entrevistado disse que s6 fica em casa mexendo no celular ou assistindo a filmes em um
canal por assinatura. Raramente sai de casa, primeiro porque ndo quer deixar transparecer que
ndo sabe ler, e em segundo lugar porque os responsaveis tém medo de que arrume alguma
confusdo ou sirva de “laranja” para os meninos mais “espertos”.

Durante a entrevista, ao lembrar-se da instituicdo especializada, Lucas fala com muito
carinho. Afirmou ter boas lembrancas, disse que foi a Unica escola que foi boa para ele de
verdade, mas ndo quer voltar para la, nem mesmo para participar apenas de oficinas
profissionalizantes.

Apesar de dizer que tem auxilio em casa e familiares que se importam com sua
escolarizagdo, reconhece que sé estuda na escola porque em sua residéncia ninguém tém
paciéncia de auxilid-lo, e pensam que, se o aluno ndo |, a forma de estudar com ele é
realizando suas tarefas e trabalhos.

Na escola explicou que possui um grupo de amigos bem restrito, basicamente sdo 0s
gue conheciam na instituicdo. Reconhece que 0s outros colegas da turma séo legais e querem
fazer amizade com ele.

Apresentou excesso de faltas em 2017, conforme registro documental. Os dados
também apontam que, durante o tempo de permanéncia na EJA, ndo ha registros da presenca

dos responsaveis em reunides ou eventos realizados pela escola.

ARTHUR (20 anos)

O entrevistado nasceu no dia 12 de dezembro de 1998, no municipio de Lorena. Em
seus primeiros anos de vida a familia mudou-se para o municipio no qual a pesquisa foi
realizada. Arthur tem quatro irmaos mais velhos, todos com curso universitario.

Os pais sd@o separados. Ele vive com a mae e ndo tem contato com o pai. Eles residem
em casa propria. Ha duas casas no mesmo quintal: uma em que o entrevistado vive com a mée

e outra em que mora um dos irméos, a cunhada e um filho do casal.
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Os pais tém o ensino fundamental incompleto. A Unica renda fixa da familia é o
beneficio de um salario minimo que Arthur recebe, uma vez que a mae teve que parar de
trabalhar para acompanhéa-lo, desde quando foi matriculado no 1°ano do Ensino Fundamental.
Para dar conta das despesas, eles contam com o auxilio financeiro dos filhos mais velhos, mas
nao € nada fixo, nem acontece com constancia.

O entrevistado faz acompanhamento com psiquiatra, toma medicamentos controlados,
caso contrério ndo consegue dormir. Apresenta comportamento bastante infantilizado, por isso
esta sempre na companhia da mae. E um rapaz muito educado, carinhoso com as pessoas. Na
Educacdo de Jovens e Adultos é comum chegar perto dos professores e pedir um abraco.
Nessas situacdes é preciso orienta-lo, dizendo que pode abracar, mas que ndo pode apertar
muito as pessoas, para ndo as machucar, pois € alto e bastante forte e ndo tem nog¢éo da forca
que tem.

Na EJA é assiduo. Mora em um bairro periférico, e leva aproximadamente uma hora
para chegar a escola. Todos os dias é levado pela mée, que fica aguardando sentada em um
banco em frente a secretaria da instituicdo de ensino até o término das aulas.

O entrevistado verbaliza compreender o quanto é amado pela mée, reconhece seu gesto
de carinho e cuidado. Quando alguém pergunta o motivo pelo qual a méde permanece do lado
de fora esperando que a aula termine, explica que € porgue € especial e porque sua mée tem
medo que algo lhe aconteca, inclusive uma violéncia sexual.

Iniciou sua trajetoria escolar em 2004, na educacédo infantil. Comecgou a destoar das
outras criangas, por ndo conseguir realizar o que era proposto, e apresentava um
comportamento muito diferenciado, em referéncia as criancas da mesma faixa etaria.

Em 2005 Arthur foi matriculado no 1° ano do Ensino Fundamental. Na ocasido,
segundo relatos do proprio estudante, a escola ndo tinha condicbes de oferecer 0s recursos
necessarios para sua permanéncia, pois precisava de alguém para acompanha-lo. Sua postura
era bastante infantilizada, e apresentou dificuldade para adaptar-se a estrutura do ensino
fundamental.

Em 2005 e 2006, o estudante permaneceu na mesma escola, com a presenca da mée,
gue passou a atuar como voluntéria da instituicdo de ensino, enquanto o filho la permanecia.
Nessa época, como os outros filhos ainda eram adolescentes e s6 estudavam, a familia recebia
auxilio financeiro da avo paterna, e a mae realizava trabalhos em casa, como cortes de cabelo

e costura, para sobreviverem.
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Em relagdo a aprendizagem, nem a familia nem os educadores percebiam avancos
significativos. Assim, foi sugerido & mde o encaminhamento para uma escola especial ou para
uma escola publica que oferecesse classe especial.

Em 2007 teve inicio a trajetoria do entrevistado em uma escola de educagédo especial,
em uma classe multisseriada, onde permaneceu de 2007 a 2015. A responsavel o levava para
a escola, que tinha uma classe especial vinculada a instituicdo especializada, em um periodo,
e no periodo contrario ele ia para a instituicdo especializada.

No 2° semestre de 2016, Arthur foi matriculado no 2° termo da EJA, onde esteve
matriculado até o 1° semestre de 2018, matriculado no 4° termo da EJA.

Considera que o tempo de permanéncia na instituicdo foi um tempo de trabalho, e ndo
um tempo de aprendizagem escolar. Costuma dizer que € o tempo em que parou de estudar e
trabalhou. Relatou ter aprendido muita coisa nesse periodo, como plantar, colher, cuidar da
horta. Traz consigo a lembranca dos colegas de instituicdo, alguns deles com deficiéncia fisica
ou comprometimento intelectual mais severO, mas ndo se reconhece naquele grupo. Acredita
que o lugar que realmente o faz feliz € a EJA, por ter amigos e ser amigo de pessoas comuns,
porque tem consciéncia de que a instituicdo atendia apenas pessoas com deficiéncia.

Como atividade de lazer o entrevistado gosta de jogar bola, ir a piscina, quando tem

oportunidade, e de joguinhos no celular.

JOAO VITOR (39anos)

Segundo os dados coletados durante a entrevista, Jodo Vitor, deficiente intelectual e
cego, nao teve oportunidade de estudar na infancia, pois sua méae era uma pessoa com
deficiéncia intelectual e o pai precisava trabalhar. Devido a essas circunstancias, seu pai foi
obrigado a levar os filhos para trabalhar consigo, uma vez que nao podia deixa-los com a mae.
Jodo Vitor relatou que quando era pequena, a mae tentou envenena-Ilo.

Também contou que, depois de algum tempo, a mde abandonou a familia. O pai
trabalhava em varios lugares, devido a questdes familiares e econdmicas. Relatou que quando
pequeno tinha problemas de visdo, mas que ainda enxergava um pouco, mas ndo soube
explicar quando perdeu totalmente a visao.

Nasceu no dia cinco de setembro de mil novecentos e oitenta e cinco, no mesmo
municipio em que a pesquisa foi realizada. Reside em um bairro periférico, e atualmente mora
sozinha em uma casa de dois cdmodos, alugada pelo valor de R$ 350,00.

Vive com a ajuda de vizinhos, pois o pai e a madrasta faleceram. Relatou que tem dois

irmdos maternos com 0s quais ndo mantém contato: um irmdo de consideracdo, pois a
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madrasta j& tinha um filho quando foi morar com seu pai, e um irméo bioldgico, fruto do
relacionamento da madrasta com o pai. Cada um deles tem sua vida e ndo querem
compromisso com ele.

Devido as questBes financeiras, nunca teve acompanhamento especializado. A mée
rejeitou-o na primeira infancia, pois ndo queria ter filhos. Antes de seu nascimento ela ja havia
realizado trés abortos. Logo cedo, devido a falta de acompanhamento materno e em
decorréncia das questdes financeiras, 0 entrevistado teve que trabalhar. Morou na zona rural,
em sitios onde o pai trabalhava como caseiro.

Apobs certo tempo, que ndo soube quantificar, o pai casou se novamente com uma
senhora que tinha um filho. Segundo Jo&o Vitor, os irmdos maternos moram no Rio de Janeiro.
Tanto o pai quanto a madrasta faleceram, e o irmao de criagdo casou-se e quase ndo mantém
contato com ele. Assim, atualmente vive sozinho. J& morou em muitos bairros, comunidades
carentes, inclusive no abrigo municipal, pois os vizinhos denunciaram que, ap6s a morte dos
responsaveis legais, passou a viver em situacdo de abandono. A partir dessa dendncia,
consegui o BPC.

Relatou que s6 comecou a andar e a falar aproximadamente aos quatro anos de idade.
Atualmente sua forma de falar é bastante infantilizada. Emite varias repetices de palavras, e
na maioria das vezes usa palavras no diminutivo, o que demonstra infantilizacdo. Para as
atividades praticas, relatou que conta com auxilio dos vizinhos, e na escola, dos colegas.
Contou que as vezes esses colegas apresentam resisténcia em permanecer em sua companhia,
pois ja os ouviu dizendo que ele comparece a escola com as roupas sujas e sem tomar banho.

Contou que quem o auxilia nas atividades escolares sdo os vizinhos e colegas de classe.
Esse auxilio restringe-se a copiar para a matéria para ele. Tem atendimento em sala de recursos
no periodo da tarde, em outra escola da rede estadual, mas em ambiente escolar ndo ha
acompanhamento. Em 2015 uma professora intérprete o auxiliou na adaptacdo escolar, mas
iSso acontecia apenas nos dias em que os alunos surdos faltavam as aulas.

Tem a escola como um lugar de acolhimento, onde janta, conversa com 0S amigos,
funcionarios e professores. Apresenta expectativas de continuar estudando, ndo utiliza o
Braille. Passou a ter acesso a esse recurso na Sala de Recursos depois que passou a estudar na
EJA, no entanto ainda ndo adquiriu 0s conhecimentos necessarios para utiliza-lo.

Iniciou seu processo de escolarizagdo na Educagdo de Jovens e Adultos, na rede
municipal, onde teve apoio pedagdgico. Jodo Vitor tem expectativas em continuar os estudos,

sonha em ser seguranca, fazer faculdade de historia.
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Percebem-se algumas contradigdes nos relatos do entrevistado: ora conta que perdeu a
Visdo aos cinco anos, ora diz que o fato aconteceu porque trabalhava como soldador sem uso
dos equipamentos de seguranca. Durante a entrevista, em alguns momentos percebe-se
incoeréncia nas respostas dadas por ele. Demonstra dificuldade para compreender o que é
perguntado e em manter o foco.

Quanto ao nivel de escolarizacdo do pai ficou com davidas na hora de responder,
porque ndo ha muita coeréncia no que diz, mas afirmou que tinha o ensino médio completo.
Depois disse que ndo lembra se o pai sabia escrever. Como ndo conviveu com a mae, ndo
soube informar o seu grau de escolaridade. A renda mensal restringe-se ao beneficio de um
salario minimo.

Quanto a trajetoria escolar, o primeiro registro de presenca no ensino escolar foi em
2003, quando iniciou os estudos na EJA-ANOs iniciais. Estudou o primeiro semestre em uma
escola, e no segundo semestre foi transferido para outra escola, sendo sempre matriculado na
1° fase. De 2005 até 2012 ficou fora da escola.

Em 2013 retornou para a EJA, e na ocasido foi matriculado por vizinhos na rede
municipal, onde permaneceu até 2014. Em 2015 ndo ha registro de matricula, e em 2016
realizou matricula na escola em que a pesquisa foi realizada, para cursar EJA I, isto €, anos
finais. Jodo Vitor é comunicativo, assiduo, conhecido por todos da escola.

Esses dados foram obtidos por meio da entrevista e pela ficha cadastral do aluno, na

secretaria de escola digital do Estado de S&o Paulo.

LETICIA (43 anos)

A entrevistada nasceu no dia 7 de junho de 1976, no municipio do interior paulista em
que a pesquisa foi realizada. Reside em um bairro periférico, realiza o trajeto entre a residéncia
e a escola de 6nibus, em um percurso de aproximadamente 30 minutos, pois a escola fica na
regido central da cidade.

Tem dois irmaos mais novos, com os quais mora, uma filha de quatorze anos, a mée e
uma sobrinha.

Leticia foi diagnosticada como deficiente fisica e intelectual (moderada). Fez
acompanhamento com varios especialistas da rede publica, pois comecou a andar e a falar por
volta dos oito anos de idade. Assim, ndo frequentou regularmente a escola basica na idade
apropriada. Relatou que passou por algumas escolas de ensino fundamental; porém, devido a
sua deficiéncia, saude muito fragil e dificuldade em aprender, faltava muito, sofria bullying,

sentia-se excluida, e todos esses fatos a levaram a evasado escolar.
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Disse que sempre contou com o incentivo e acompanhamento da mée, que a estimulou
a estudar, a ter autonomia, pois preocupava- se com o futuro de Leticia caso algo lhe
acontecesse. Como a familia tinha pouca escolaridade e poucos recursos financeiros, teve
muitas dificuldades em obter atendimento publico. Disse que quando a escola sinalizou que
ela precisava de uma instituicdo especializada, a familia procurou uma instituicdo para pessoas
com deficiéncia localizada no municipio.

As lembrangas mais significativas da entrevistada sdo da instituicdo, uma vez que
permaneceu nesse espaco alguns anos, realizando atividades escolarizadas no periodo da
manhd e atividades voltadas a oficinas profissionalizantes no periodo contrario ao das aulas.
Na instituicdo passou por varias retengdes. Tinha dificuldade para se adaptar ao contexto,
cumprir as regras, aprender. Seu perfil enquadrava-se melhor nas agdes voltadas ao trabalho.

Aos 15 anos deixou a instituicao especializada, mas ndo tinha nenhuma autonomia para
as questdes de vida préatica. Por mais que os familiares insistissem, ela ndo quis permanecer
na instituicdo especializada, pois comecou a perceber que |4 era um espaco para 0S
“diferentes”.

Relatou que por duas vezes passou por situacdes de violéncia sexual e que, como
consequéncia, engravidou. Explicou que houve questionamentos por parte da familia da
entrevistada se a gestacdo deveria ser levada até ao final, porém, por decisdo de Leticia, a
gestacao prosseguiu.

Deu a luz a uma menina com ma formacédo, sendo necessarios varios procedimentos
cirurgicos e acompanhamento medico até o presente momento.

Até a final de 2014, a estudante permaneceu fora da escola, por incentivo da mée e da
filha adolescente. Em 2015 foi matriculada em uma classe multisseriada, na rede municipal.
No segundo semestre do mesmo ano, passou para 4° fase da EJA/anos iniciais, e em 2016
comecou a frequentar o 1° Termo da EJA anos finais (5° série), na escola em que a pesquisa
foi realizada.

Relaciona-se muito bem com todos, na escola, é interessada, participativa e excelente
aluna. Deseja ser uma pessoa independente, tirou a carteira profissional, fez curriculos para
enviar ao comércio e industrias, porque deseja ser inserida no mercado de trabalho.

A familia vive com uma renda mensal de aproximadamente trés salarios minimos,
composta pela pensdo da méde e pelo salario das irmas. A casa onde residem é prépria. Contou
que o pai ndo era alfabetizado, mas escrevia o proprio nome; a mae estudou até a 5° série, na

EJA, e os irmaos concluiram Ensino Médio.
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A principal atividade de lazer realizada pela entrevistada é sair para dancar, sempre
acompanhada pelos irmédos e pela filha. Em relacdo a escolarizagdo, ndo ha registros oficiais
de matricula anterior a EJA. Esses dados foram obtidos por meio da entrevista e da anélise

documental.

TERESA (48 anos)

Teresa nasceu no dia 14 de outubro de 1970, em um municipio do Estado de Minas
Gerais. Segundo seus relatos, carrega consigo lembrancas muito fortes e significativas de sua
trajetoria escolar, momentos de ndo aprender, de ndo conseguir. Sentia-se num lugar de
sofrimento, choro e angustia por ndo saber, por ndo conseguir. Disse que essa experiéncia
escolar ocasionou varias repeténcias, evasao e uma visdo muito negativa de si propria.

Teresa contou que, dos 15 aos 16 anos, desistiu da escola. Logo comecou a namorar e
se casou. Desse casamento teve trés filhos, mas o relacionamento logo terminou, pois 0 marido
ndo tinha paciéncia com as limitacdes que ela apresentava.

Explicou que retornou para casa dos pais, com os trés filhos. Nesse periodo, trabalhou
como diarista, enquanto sua mae cuidava dos netos. No entanto, como a cidade era muito
pequena, seus pais perceberam que precisariam de mais recursos para ajudar Teresa a superar
suas dificuldades.

Seu sogro, preocupado com Teresa cuidando de trés criancas, ajudou a familia a mudar-
se para 0 estado de Sdo Paulo e a manteve, provendo recursos financeiros por um longo
periodo.

Disse que no estado de Séo Paulo, com o suporte financeiro do sogro, acompanhada
pelos pais e filhos, passou a ser atendida por psiquiatra. Comecou a trabalhar como diarista,
fez algumas amizades, comecgou a sair para ir aos bailes e, num desses momentos de lazer,
conheceu uma pessoa que a engravidou novamente.

O pai da crianca novamente ndo assumiu as responsabilidades. Assim, 0s pais e 0 Sogro
continuaram provendo tudo que era necessario, visto que o primeiro marido de Teresa estudou,
prosperou, mudou-se para 0s Estados Unidos e ndo fez mais contato nem para saber dos filhos.

Teresa relatou que os anos passaram e que foi a morar com os filhos em uma casa
fornecida pela familia. Seus problemas psiquiatricos e a deficiéncia intelectual se tornaram
mais visiveis. Em uma de suas crises, a filha solicitou auxilio médico. Chamaram a
ambulancia e ela foi tirada de casa presa em uma camisa de for¢a, pois ndo queria ser levada.

A entrevistada permaneceu um periodo consideravel internada em um hospital

psiquiatrico localizado no vale do Paraiba, e a filha mais velha passou a ter sua tutela, fato que
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a entristeceu muito, pois atualmente ndo tem seus documentos em méos. Os filhos administram
seu salério, e ela contou que gastaram o dinheiro que tinha no banco. Relatou que eles sdo bem
impacientes com ela, devido a suas limitagdes.

Chorou durante a entrevista e disse que, quando seus pais eram vivos, sabiam que ela
tinha problemas, mas tinham paciéncia, nunca fizeram isso, nunca teriam coragem de interna-
la.

Disse que quando precisa de dinheiro faz alguns trabalhos domésticos; mas, por ter
pouca compreensdo dos fatos e do valor do dinheiro, sempre recebe bem abaixo do salario
justo ou trabalha em troca de produtos de higiene pessoal.

A casa em que reside é propria, foi cedida pela familia. Atualmente Teresa mora com
duas filhas, o genro e uma neta, tem um filho casado e outro que passa por um periodo de
privacdo de liberdade. Como atividade de lazer, gosta de ir a casa da irm& para mexer no
celular, pois ndo tem autonomia para fazé-lo sozinha.

A renda per capita da familia é de R$3000,00, contando com o salario minimo que
recebe como beneficio. Quanto a escolaridade dos pais, ndo soube explicar direito, mas acha
que eram analfabetos ou que estudaram bem pouco, 0 minimo para escrever 0 nome. Ja 0s
filhos possuem ensino médio.

Quanto aos registros da escolarizacdo de Teresa, a andlise documental apontou como
matricula inicial a EJA, visto que em 2014 cursou 0 2° ano dos anos iniciais, em uma escola
municipal e que, em 2016, foi matriculada no 1° Termo dos anos finais (52 série) na escola em
que pesquisa foi realizada, onde permaneceu até dezembro de 2017, quando cursava o 4° termo
da EJA (9° ano). No inicio de 2018 realizou matricula no ensino médio em outra instituicao
de ensino, também da rede estadual.

Contou que, quando chegou a EJA anos finais, tinha o habito de chupar os dedos.
Constantemente estava com a mdo na boca, e houve necessidade de intervencdo dos
professores. Chegava sempre com cara de “brava’” ou com muito medo, e aos poucos se tornou
mais receptiva. Durante sua permanéncia na EJA- EF (Ensino Fundamental), nunca houve

contato dos familiares com a escola.

4.2 Marcas deixadas pela escola

Para conhecer as marcas deixadas pela escola na vida dos participantes desta pesquisa

é fundamental conhecer a trajetria de cada um deles até a entrada na EJA.
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Entendem-se como Trajetorias Escolares os caminhos percorridos pelas pessoas, do
inicio da sua escolarizagdo até seu ingresso na Educacdo de Jovens e Adultos. Para Zago
(2003), as trajetorias, além de percursos sdo as estratégias que as familias e os proprios
estudantes utilizam para lidar com o periodo de escolarizagdo. Segundo a pesquisadora,
algumas vezes essas estratégias sao frutos de acbes conscientes de pais, alunos, professores e
da propria sociedade, e em outros momentos, frutos de agdes inconscientes, sdo apenas uma
reproducdo social.

Essa reproducdo social interfere nos sistemas educacionais que, ao longo das décadas,
tém excluido do ensino regular uma parcela significativa da populacéo brasileira, justificando
a excluséo ora por ndo terem condicdes de usufruir das oportunidades que Ihes foram dadas,
ora por desinteresse, falta de forca de vontade ou até pela propria deficiéncia. Muitos fatores
devem ser considerados, dentre eles as questdes sociais e a propria organizacdo das escolas,
que podem favorecer a exclusdo educacional.

Ao pesquisar as trajetdrias escolares dos oito participantes da pesquisa, tornou possivel
compreender os processos pelos quais passaram as diferentes formas de acolhimento e de
intervencdes pedagdgicas. O estudo relata as experiéncias concretas dessas pessoas, as marcas
e as cicatrizes deixadas pelas vivéncias escolares que tiveram durante a escolarizacao.

Nessas trajetorias algumas semelhancas foram percebidas, como as de Jodo Vitor e
Thiago, marcados por problemas socioecondmicos, familiares e pela propria deficiéncia
resultando em processos evidentes de inclusao social e escolar.

As experiéncias vividas por esses alunos vém ao encontro das pesquisas de Bourdieu
(2003), pois demonstram o quanto a sociedade desigual priva as criancas e adolescentes de
serem inseridos de forma igualitaria no sistema educacional, ao excluir uma parcela das
criancas das classes populares.

Percebe-se que, mesmo com o discurso de uma escola democratica, oferecida a todos,
as condicOes socioeconémicas fazem com que se perpetue a exclusdo social, como € possivel

observar nos relatos obtidos por meio das entrevistas.

Meu pai mudava e a gente parava professora. Eu estudava e parava, nds
comegavamos a estudar, meu pai arrumava um servico, a gente parava de estudar
e ia embora, dava uns cinco minutos nele a gente ia embora (Jodo Vitor).

Meu pai tirou a gente da escola e colocou a gente na estrada, eu nao fui na escola
comum, antes da EJA s6 estudei na instituicdo (Thiago).
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Na entrevista realizada com Thiago ndo ha relatos de escolariza¢do durante a infancia,
0 que demonstra a privacao de direitos da qual foi vitima. SO ha registros de matricula escolar
de Jodo Vitor a partir de sua entrada na EJA, com a idade de 23 anos, quando foi matriculado

no 1° ano da EJA, ensino Fundamental I.

Eu tinha muita dificuldade, parece que a escola ndo era feita para mim, tinha lugar
gue eu ndo conseguia vaga. Rodava, rodava e ndo achava, depois consegui, viram
que eu era dificil e arrumaram uma professora s6 para me ajudar, mas ela desistiu
de mim, veio outra e também desistiu de mim, veio outra e também foi embora (Joao
Vitor).

Sua trajetéria foi marcada por dificuldades de adaptacgdo, nas instituicdes de ensino, e
pela oferta de recursos pedagdgicos pouco eficazes para suas necessidades de aprendizagem,
uma vez que, além da deficiéncia intelectual, ele é cego. Precisava ser alfabetizado, mas néo
conhecia o Braille, uma vez que néo recebera os estimulos adequados, nem na infancia, nem

na adolescéncia, o que deixou marcas profundas da excluséo e privagdo de oportunidades.

Quando eu era pequenininho, a gente ndo podia ir para escola, minha mée tinha
problema, um dia meu pai saiu para trabalhar, minha mae colocou veneno no meu
leite porque eu era desse jeito, depois disso meu pai ndo deixou mais a gente ficar
com ela, eu e meu irmao iamos para o trabalho com meu pai, por isso ndo dava
para ir a escola, ele até tentava, mas mudava de trabalho, de cidade e a gente ia
com ele (Jodo Vitor).

A trajetoria de Jodo Vitor e de Thiago apresentam semelhancas, pois o segundo

também foi privado da oportunidade de ser matriculado no ensino regular, devido as pelas

condicdes socioecondmicas da familia e a falta de esclarecimento de seus familiares.

Desde cedo a vida néo foi facil, meu pai cuidava de mim, eu ndo sei da minha mae,
ele ndo gosta de falar dela, minhas irmas sdo mais velhas, meu pai pegava trabalho
longe, era motorista de caminh&o e eu ndo ia para escola, ia para o trabalho com
ele (Jodo Vitor).

Thiago morava com o pai, um caminhoneiro que levava o filho consigo em todas as
viagens que fazia pelo Brasil. Fixou residéncia no Rio de Janeiro, mas a situacdo era bastante
precaria, porque ndo havia quem ficasse com a crianca, que apresentava caracteristicas de

deficiéncia intelectual.

Eu era dificil, porque tenho um probleminha, ndo aprendo igual aos outros, era
meio lerdo, meio esquisito, meu pai ndo conseguia ninguém para ficar comigo
enquanto trabalhava, o jeito era viajar com ele, para cima e para baixo, vivia na
estrada e escola, eu nem sabia o que era isso (Thiago).
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Como tinha umas irmas mais velhas que moravam em um municipio do vale do
paulista, Thiago foi trazido para 0 municipio em que a pesquisa foi realizada, para morar com
elas.

Antes de ser matriculado na escola, a familia procurou um especialista. Depois de
passar por uma avaliagéo e ser diagnosticado como deficiente intelectual, foi matriculado pela
irma na instituicdo. Assim como os demais participantes da pesquisa, passou pela sala especial
na instituicdo especializada, pelas oficinas profissionalizantes ou terapéuticas e por classe

especial, até chegar a EJA.

Minha irm& mais velha que morava aqui no estado de Sao Paulo, foi visitar a gente
Ia no Rio, quando viu meu pai passando trabalho comigo me trouxe para cé, mas
ela ndo podia ficar o tempo todo cuidando de mim, me levou no médico conseguiu
o papel que falava que eu ndo aprendia e me colocou na instituicdo. La eu brincava
e fazia oficinas (Thiago)

Observamos, portanto, que Thiago foi privado da oportunidade de conviver com outras
criangas, conhecer outros espacgos escolares, o que pode ter dificultado o desenvolvimento de
suas habilidades e vivéncias de outras formas de aprender. Segundo os estudos de Vygotsky
(2010), para que haja desenvolvimento das funcdes cerebrais é necessario oferecer as pessoas
oportunidade de interacdo social e participacdo em atividades variadas, para que possam
participar de atividades colaborativas e desafiadoras junto com as outras criangas e buscar
diferentes estratégias de resolucdo de problemas e uso de varios tipos de materiais.

O que os relatos dos dois entrevistados tém em comum € o fato de ndo terem convivido
com as méaes, 0 que causou uma desorganizacdo familiar, pois os pais precisaram prover o
sustento da familia e tinham que leva-los para o trabalho. Por esse motivo, foram privados do
direito a educacdo e de receberem os estimulos adequados para que conseguissem avancgar na
aprendizagem.

Quanto a privacao de oportunidades, Silvio também viveu essa experiéncia, porque
ndo teve oportunidade de frequentar a escola, na infancia. O motivo pelo qual foi privado do
ensino escolar parece estar relacionado a limitac6es decorrentes de sua deficiéncia.

Além da deficiéncia intelectual, Silvio tem hemiparesia no lado esquerdo. Tem
dificuldade para andar e segurar 0s objetos, caracteristicas que, segundo ele, levaram a familia

a ndo o matricular na escola.
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Algumas pessoas inseridas na instituicdo participavam apenas de oficinas
profissionalizantes; outras, de salas especiais dentro da propria instituicdo; e, outras, ainda,
em salas especiais localizadas em outras escolas do municipio, como forma de promover a

integracdo. Foi o que aconteceu com Silvio.

Quando eu era pequenininho eu estudava na oficina, eu estudava na instituigdo. Eu
ia na oficina, eu estudava na oficina e ia embora (Silvio).

Lucas apresenta um diferencial, quando comparado aos estudantes citados
anteriormente. Frequentou a Educacdo Infantil, onde apresentou muitas dificuldades de
adaptacéo, por isso comegou a vivenciar situacdes de fracasso, por ndo conseguir acompanhar

as atividades previstas para sua idade.

Eu tinha dificuldade desde que estava na creche, a professora falava que ensinava
e eu so fazia errado, minha mée resolveu me trocar de escola, mas era sempre a
mesma coisa, até que resolveram me mandar para escola especial, porque eu nédo
consigo guardar as coisas na minha cabeca (Lucas).

Ainda na Educacdo Infantil, foi trocado de escola, mas as dificuldades continuaram.
Depois, ao iniciar o Ensino Fundamental, como continuava demonstrando dificuldade em
manter atencao, concentracdo e em reter informacdes, passou por uma avaliacdo clinica e foi
encaminhado para a instituicdo especializada, onde frequentou classe especial e oficinas,
primeiro de carater pedagogico, e depois, profissionalizante.

Lucas demonstrou, em seu relato, que sua prioridade na instituicdo ndo era a educacao
escolar, mas a interacao social, a realizacdo de esportes e atividades de vida pratica.

A instituicdo fez a tentativa de inseri-lo no ensino regular, com o apoio da sala de
recursos, mas o estudante apresentou muitas dificuldades de adaptacdo e retornou para a

instituicdo, onde participava de muitas atividades ludicas.

L4 tinha aula de danga, brincava com aquele negdcio alto que a gente coloca no
pé... Perna de pau. A gente jogava bola, tinha bastante coisa, a maioria eu nao me

lembro (Lucas).
Alice, assim como Lucas, carrega o estigma de ndo aprender desde a educacao infantil,
periodo no qual, tanto os pais, quanto os professores, comegaram a perceber suas dificuldades

na interacdo social e quando realizava as atividades propostas para a turma.
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Aos cinco anos de idade foi matriculada na educagéo infantil. Relatou que ficava em
um canto da sala, sozinha, sem conseguir participar do que era proposto. Quando foi parao 1°
ano, continuou apresentando dificuldade em adaptar se. Permaneceu dois anos no Ensino
Fundamental. Depois de avaliada como aluna com deficiéncia intelectual, foi inserida na
instituicdo especializada, onde, assim como Silvio e Lucas, participou de oficinas

profissionalizantes e de classe especial, até sua insercdo na EJA.

Comecei a estudar na escola do bairro, era Educacéo Infantil, ai descobriram que
eu ndo ia para frente, ai fizeram minha inscricdo na instituicdo, eu estudei 1a 10
anos em seguida la. Entrei com cinco anos de idade. Eu nédo sabia nada, eu ficava
sozinha, num canto, sentada, eu ndo aprendia (Alice).

A trajetoria de Leticia traz muitas semelhancas com a dos demais colegas. Além da
deficiéncia intelectual, possui hemiparesia do lado esquerdo. Quando crianga, demorou muito
para comecar a andar, caia com muita facilidade e por isso demorou muito para ir a escola.

Durante a entrevista relatou que ficou pouco tempo no Ensino Fundamental, pois sofria
bullying e repetia demais, porém na analise documental ndo ha registros de matricula anterior
a instituicdo, onde foi colega de turma de Alice, Silvio, Jodo Vitor e Thiago, portanto
participando dos mesmos tipos de atividades. Com apenas um diferencial, como é bem mais
velha do que Alice e Lucas, contou que ajudava a cuidar dos colegas menores, levava-os ao
banheiro, dava banho. Ressaltou que o que mais prendia sua atencao era o artesanato, e ndo

as atividades escolarizadas.

Quando eu era pequena eu ficava muito tempo em casa, eu tina dificuldade para ler
e escrever lembro s6 que eu ndo aprendia. Na instituicao eu repetia, repetia, repetia
(Leticia).

Arthur, que também frequentou educacéo infantil, relatou que, quando foi matriculado
no ensino fundamental, era muito bagunceiro. Além das questdes comportamentais, tinha
dificuldade para aprender a ler e escrever. Disse que ficava na escola, mas ndo conseguia
participar de nada do que estava acontecendo. Foi retido no 1° ano e no ano seguinte comecou
novamente, mas sempre com as mesmas dificuldades. Relatou que familia o levou ao médico
e que passou a ser acompanhado por especialistas. Depois de algum tempo, foi sugerido que
frequentasse uma instituicao especializada.

Nas trajetdrias escolares de Lucas, Arthur, Alice e Leticia hd marcas de uma escola
que buscava a homogeneizagdo. Esses estabelecimentos de ensino ndo os acolheram com base

na suposta dificuldade em acompanhar as propostas pedagdgicas e educacionais e nas
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caracteristicas individuais de cada um. Essas peculiaridades levaram ao encaminhamento de

todas elas, ainda na infancia, para uma instituicdo especializada.

Eu fui burro, eu ndo sabia ler, eu ndo sabia escrever, eu ndo sabia nada (Arthur).

Tenho dificuldade para aprender, as vezes eu ficava num cantinho olhando, eu ndo
consigo acompanhar a turma e interagir com as pessoas”. Alice

Teve um tempo que eu parei de estudar, porque eu repetia, eu repetia, na 3° série
tava cansada de repetir, eu achava s6 eu que néo passava de ano. Descobriram que
eu ndo ia para frente e fizeram minha inscricdo em uma instituicdo que atendia
pessoas com deficiéncia (Leticia,).

O encaminhamento e a permanéncia na instituicdo especializada, como apontado em
outras pesquisas, podem contribuir para 0 agravamento do sentimento de incompeténcia e
incapacidade atribuida pela escola regular ao aluno. A pesquisa de Freitas (2014), realizada
com duas estudantes com deficiéncia intelectual matriculadas na educacgéo de jovens e adultos,
aponta que a institucionalizacdo contribui para estigmatizacdo das pessoas com deficiéncia,
pois mantém a ideia de incapacidade de aprender, de imaturidade e de constante dependéncia.

A pesquisa de Freitas (2014) apresenta semelhancas com este estudo, porque discute a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia intelectual, visando conhecer as dificuldades e
facilidades desse processo de incluséo.

Esta pesquisa tem como diferencial ter ouvido um grupo de alunos matriculados na
fase de concluséo do ensino fundamental, na modalidade EJA. Dos oito entrevistados, seis
passaram Varios anos de suas trajetdrias escolares em uma instituicdo especializada para
pessoas com 0s mais diversos tipos de deficiéncia, e alguns deles tiveram breve passagem pelo
ensino regular. Os outros dois participantes deixaram de estudar por dificuldades
socioecondmicas ou por questdes de organizacdo da prépria escola.

Jodo Vitor, Silvio e Thiago ndo tiveram nem a oportunidade de conhecer o ensino
regular, de conviver com pessoas da mesma faixa etaria. Por questdes sociais e devido a
deficiéncia intelectual, foram inseridos diretamente na instituicdo especializada. A EJA,
portanto, foi sua primeira oportunidade de interacdo social fora do contexto da instituicdo
especializada. Carregam consigo as marcas do fracasso, e verbalizaram isso durante toda a

entrevista.

Eu trabalhei, os estudos eu parei, quando eu fui para escola municipal, tinha uma
professora que dava aula pra mim, mas eu era burro, ela desistiu (Jodo Vitor).
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Desde pequeno eu fui para classe especial, eu so pude estudar na classe especial
um bom tempo, eu fui para instituicdo especializada para ver se desenvolvia. Eu
fazia ativada e repetia a mesma coisa quase todo dia para ver se eu aprendia
(Thiago).

Quando eu era pequeno eu estudava na instituicdo eu ia para oficina, eu escrevia,
aprendia a fazer A, B, D, O, eu td assim até hoje (Silvio).

As marcas do fracasso expressas nos relatos dos participantes deste estudo demonstram
que a escola e a sociedade ndo foram capazes de lhes proporcionar equidade de oportunidades.
Apesar das legislacdes e recomendacdes voltadas a promocao da inclusdo escolar, tais como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996) e a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), a escola ndo esta preparada para
lidar com as diferencas, pois no caso dos sujeitos da pesquisa selecionou, classificou e excluiu
os alunos que ndo apresentavam o perfil aceito e esperado. Ao reafirmar as diferencas e excluir
pessoas ao longo de muitas décadas, a escola condenou e condena pessoas a carregarem as
marcas do fracasso.

Essas marcas de dor, fracasso e exclusdo apareceram em todos os relatos, como no
caso de Teresa, a mais velha da turma. Sua trajetoria escolar é diferente das dos demais
colegas, pois comecou a estudar em um pequeno municipio do Estado de Minas Gerais, onde
morava na zona rural. SO traz lembrancas das dificuldades, do sentimento de ndo conseguir,
de ndo aprender, até desistir da escola, no 3° ano.

O discurso de Teresa, expressa as marcas de quem nao conseguia corresponder ao que

era esperado dos estudantes:

[...] 14 na escola a professora falava assim: copeia, eu danava a chorar dentro da
escola, me dava nervoso, eu ndo sabia fazer nada, tem gente que sabe, que é
inteligente. No 1° ano eu repeti algumas vezes, no 2° eu comecei uma
recuperacgdozinha, eu repetia, repetia, parei de estudar na 4° série com 16 anos
(Teresa).

Em todos os relatos sobre os fatos que levaram esses estudantes a vivenciarem
sentimento de fracasso fica explicito que assumem inteiramente a responsabilidade por suas
dificuldades de aprendizagem, pois estdo inseridos no mundo da competicéo, aquele que nao
consegue acompanhar as exigéncias sociais assume a culpa por isso. No entanto, os estudos
de Jannuzzi (2012) explicam que muitas vezes tais dificuldades estdo associadas a
inadequacdes pedagoOgicas nas abordagens para os diversos niveis de aprendizagem

encontrados em sala de aula.
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Teresa iniciou a trajetdria escolar em uma época em que a escola comegava a dar sinais
da incorporacdo de um maior niamero de criangas provenientes das classes populares (década
de 1970), mas segundo os estudos de Bueno (2016), nessa época as instituicbes de ensino
demonstravam-se incapazes de acolher e auxiliar todas as criangas, propondo atividades de
aprendizagem adequadas para as especificidades daquelas com dificuldade acentuada ou
deficiéncia intelectual. Seu objetivo era apenas a integracéo, e cabia aos estudantes adaptarem-
se ao meio. Essa concepcdo de educacgéo isentava as escolas de buscarem formas de acolher e
ensinar a todos, o que contribuia para aumentar a exclusao e as desigualdades sociais.

A pesquisa de Cota (2016) tem estreita relacdo com este estudo, pois aponta que ainda
ha muitos empecilhos para a participacdo das pessoas com deficiéncia intelectual, tanto na
escola, quanto em outros setores da sociedade.

Percebe—se, na fala dos entrevistados, que, quanto mais a sociedade categoriza as
pessoas, mais favorece o processo de excluséo e as condena ao fracasso e ao sentimento de
inferioridade.

Essa trajetdria, ainda segundo Cota (2016), evidencia o quanto as politicas publicas
voltadas a educacao de pessoas com deficiéncia secundarizaram sua educacéo, pois ndo lhes
oportunizaram o direito a participacao e a receber uma educacdo de qualidade.

As marcas de fracasso e exclusdo social deixaram tragos de desesperanca em todos,
porém os relatos evidenciam que, a0 mesmo tempo em que houve decepcéo e frustracdo em
relacdo a escola pela dificuldade em aprender, na EJA ha a esperanca em uma nova
oportunidade de aprender. Ha esperanca também de insercdo nos contextos sociais dos quais
foram privados desde a infancia, devido a falta de adequacdes pedagdgicas e de politicas
sociais eficazes para lidar com os diferentes estilos de aprendizagem. Tais fatores legitimaram
a exclusdo desses alunos, como aponta Bueno (2016), ao afirmar que as condicGes escolares
contribuem para excluir a populacdo mais carente.

Como consequéncias disso, 0s anos de segregacdo em uma instituicao especializada
acarretaram aos sujeitos da pesquisa 0 ndo acesso aos conhecimentos escolares e a privacdo

do convivio social em contextos educacionais, como se observa em seus depoimentos:

Eu ficava muito tempo em casa tinha dificuldade em ler, escrever, tinha dificuldade
em Matematica. Teve um tempo que eu parei de estudar, porque eu repetia, repetia,
na 3° série eu estava cansada de tanto repetir, eu achava, sé eu ndo passo de ano,
eu ndo aprendia, eu fiquei revoltada (Leticia).

Quando eu cheguei na escola eu ndo sabia nada, eu falava: - Meu Deus do céu e
cocava a cabeca. Eu ndo sabia nada! Tem gente que sabe, eu sou uma mulher
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péssima, eu sou lerda, sabe uma colega minha me trata de lesma... eu sou péssima,
eu sou a mais péssima da escola (Teresa).

[...]eu ndo sabia, ndo fazia nada, ai a professora foi, ligou para minha mae, explicou
para minha mée, minha méae foi passou eu no psicologo e descobriu que eu tinha
dificuldade para aprender, ai mandaram eu para instituicdo. Frequentei a

instituigdo, fazia atividades como plantar, colher, danga, capoeira e arte (Alice).

Os depoimentos evidenciam o sentimento de incapacidade e a responsabilizacdo dos
préprios sujeitos em relacdo a aprendizagem. Todos 0s participantes em algum momento
usaram as expressoes “eu nao sabia”, “eu ndo consigo”, “tem gente que aprende e eu nao”.
Observa - se nesses relatos os sentimentos de incapacidade e menos valia diante dos desafios

que a escola impde.

Eu ndo sabia, ndo fazia nada. Ai eu estudei n instituicdo, la eu estudei na horta de plantar
varias coisas, eu gostava de trabalhar 14, estudar eu ndo gostava néo [...] tinha as pessoas
especiais, eles ndo eram iguais a mim, eles eram muito especiais, tinham uns com bastante
dificuldade, alguns andavam de cadeira de rodas, eu achava eles loucos (Arthur).

Eu tenho dificuldade para aprender, dificuldade para poder aprender no normal, eu esqueco,
eu sou meio ruim para guardar as coisas, eu ndo consigo ler nada, se eu falar para vocé que
consigo, estou mentindo. Tem muitas coisas que eu ndo entendo, mas o problema esta
comigo, esta em mim, as coisas que eu ndo entendo eu fico no meu canto, fico na minha
(Lucas).

Dos oito entrevistados, sete tiveram sua primeira matricula em escolas regulares da rede
publica, contudo permaneceram por um periodo reduzido, de um a dois anos, pois, devido as
dificuldades apresentadas nos primeiros anos de escolarizacdo, a eliminacdo do contexto
escolar foi imediata. Esse processo € o que Bourdieu (2003) chama de eliminacdo cruel e
brutal das camadas menos favorecidas desde os bancos escolares. No Brasil, segundo Bueno
(2013), essa eliminacdo acontece por meio dos altos indices de evasdo escolar ou pelo
sentimento de fracasso por ndo conseguir aprender.

Esta pesquisa apresenta estreita relacdo com os estudos de Freitas (2014), no que se
refere a permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino comum. Em ambos os estudos foi
minima a permanéncia dos entrevistados nas escolas regulares, e em ambos se detectou que,
com um longo tempo de permanecia em instituicdes especializadas, os recursos utilizados nao
proporcionaram a insercdo dos sujeitos no ensino regular. Sendo assim, percebe-se que em
ambos 0s casos as criangas foram privadas do direito a inclusdo cultural e educacional.
Portanto, deixaram de interagir e aprender conhecimentos historicamente acumulados, o que

contribui para o sentimento de fracasso e exclusdo social.
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Arthur, Lucas e Alice passaram pela escola regular desde a Educacdo Infantil, sem
nenhum ano de evasdo, porém logo foram encaminhados para instituicdo especializada. Os
depoimentos indicam que as instituicdes ndo conseguiram auxiliar esses alunos a superarem
suas dificuldades.

Outros alunos possuem situacdes similares, como € o caso de Lucas e Silvio, pois ndo
foram alfabetizados. Passaram pela instituicdo especializada, onde tiveram apoio de classe
especial, oficinas ludicas e profissionalizantes, em que o foco era a profissionalizacdo e a
integracdo, mas nem esses recursos, nem os oferecidos na EJA foram suficientes para que

conseguiram superar suas dificuldades, conforme se percebe em seus relatos.

Minha irma me colocou na classe especial, eu fiquei 1a uns 10 anos, eu estudei 14
para ter desenvolvimento, ficava na oficina para desenvolver a memdria, porque
quando vocé vai para fabrica tem que ser esperto, ndo pode ser parado (Thiago).

Na instituicdo as pessoas ndo eram iguaizinhas eu, elas eram especiais, eu 0s
chamava de loucos, eles nédo eram loucos, eram especiais. L& eu estudei na horta,
de plantar...colher, muitas coisas (Arthur).

Ja frequentei uma instituicdo, mas eu ndo me lembro, acho que néo tem mais, la
eles s conversavam e tinha uma professora que dava aula para mim, mas ela
desistiu (Jodo Vitor).

E necessario considerar que, de acordo com os relatos, os objetivos da instituicio
especializada ndo estavam voltados a escolarizacéo, o que reflete o pensamento da época sobre
a funcao do trabalho educacional voltado aos alunos com deficiéncia. Segundo os estudos de
Jannuzzi (1985, p.15), o atendimento educacional oferecido pelas instituicGes especializadas,
na sua maioria, tinha carater assistencialista, e pessoas com anomalia ou que ndo se
encaixavam aos padrfes sociais eram segregadas, livrando a sociedade do convivio com o

indesejavel.

Fiquei trés anos na instituicao, eu gostava de trabalhar 14, estudar eu ndo gostava.
Os professores 14 eram muito bravos meu Deus! Eu aprendi muito bordado, mas
depois dos quinze anos eu n&o quis ficar 14 ndo (Leticia).

Quando eu era pequenininho, eu estudava na oficina, eu ficava na oficina e ia da
oficina para casa, de casa para oficina. Eu fago motor de carro, coloco etiqueta no
carro igual ao da senhora, eu aprendi 14 a fechar as caixas de motores, colocar
durex e fazer os montes (Silvio).

Quando descobriram que eu n&o conseguia escrever fui para a institui¢do, la eu
fazia atividade como plantar, colher, danca, capoeira e Arte. O que eu mais gostava
era de fazer danca (Alice).
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Na instituicdo eu lembro que a gente ganhava as coisas, a gente almocava, tinha
danca, perna de pau, a gente jogava bola, tinha bastante coisa (Lucas).

Na EJA essas pessoas ndo contaram com o Atendimento Educacional Especializado,
conforme prevé a LDB 9394/96, O artigo 2° dessa Lei estabelece que a educacdo devera ser
ministrada de forma a promover igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola.
Para isso, legislagdo prevé esse atendimento em todos os niveis de ensino. Todavia, segundo
a analise dos documentos disponibilizados pela SED (secretaria escolar digital do Estado de
S&o Paulo), ao ser matriculado no ensino fundamental (EJA), esses alunos com deficiéncia
intelectual ndo receberam o atendimento preconizado pela Lei, 0 que pode ter contribuido para
que se tornassem meros copistas e ndo desenvolvessem algumas competéncias.

Os participantes da pesquisa tém toda sua trajetoria de Ensino fundamental na EJA. A
analise documental apontou que Silvio evadiu no inicio do ensino médio, e que 0 mesmo
ocorreu com Alice, que ndo conseguiu concluir a EJA devido a dificuldades de interagéo social
e de aprendizagem.

Jodo Vitor continua frequentando a escola sem conseguir realizar as atividades
propostas para a turma de ensino médio, porque, além de ndo ser alfabetizado, ndo possui
nenhum apoio educacional especializado durante o periodo de aula. Como nédo tem familia, a
EJA continua tendo para ele uma fungdo compensatdria e assistencialista, pois € o unico ligar
em que interage com as outras pessoas e em gue tem alimentagédo garantida.

Os demais entrevistados continuam frequentando o EM (ensino médio), em busca da
realizacdo de seus sonhos.

De acordo com as inumeras pesquisas realizadas por Vygotsky (2007), o que
possibilita o desenvolvimento em todas as pessoas € a interacdo social e a qualidade das
experiéncias a que sdo expostas. Sendo assim, ndo se pode dizer que as dificuldades
enfrentadas por essas pessoas é fruto da deficiéncia, mas que ha todo um contexto a ser
analisado, considerando os aspectos internos e externos, tais como a qualidade dos estimulos,
a pouca interacdo social e as condi¢cdes familiares.

Diante desses relatos, ndo se pode atrelar o fracasso escolar as caracteristicas pessoais
ou mesmo ao fato de esses alunos apresentarem deficiéncia intelectual. Muito embora se
perceba que os entrevistados tenham assumido a culpa pelo ndo aprender e elaborado
justificativas pessoais para a ocorréncia de tal fato, € necessario que as pesquisas impulsionem
reflexdes sobre as politicas de inclusdo e 0s apoios necessarios para garantia de oportunidades

educacionais que lhes garantam aprendizagem e desenvolvimento; Permanecer na escola tem
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sido um grande desafio para eles, uma vez que a instituicdo atribui ao aluno a culpa pela
dificuldade de aprendizagem, uma vez que ndo oferece condicGes adequadas para ele
aprender. Segundo Bueno (2012), promover a insercdo dos alunos com deficiéncia na escola,
sem que isso represente um avango ao conhecimento historicamente acumulado, ou seja, aos

contelidos escolares, ndo garante a inclusao.

4.3 Trajetorias Escolares e Convivio Familiar

As pesquisas de Bourdieu (1998) apontam que as familias das classes populares tém
muito respeito pela escola e pela cultura escolar, pois acreditam que um futuro melhor para os
filhos sO serd possivel se incorporarem os saberes transmitidos pela escola. Sabem que a
sociedade atribui grande significado ao capital cultural transmitido pelas institui¢coes de ensino
escolarizado, e que s a escola pode proporcionar ascensédo social.

Para 0 mesmo pesquisador, as familias tém aspiracGes sempre muito positivas em
relacdo ao futuro dos filhos e entendem que o percurso para a realizacdo desses sonhos passa
pela escola. No entanto, conforme se percebe nesta pesquisa, muitas vezes esses sonhos séo
interrompidos ou substituidos por outros, devido a inumeros fatores, como condicbes
socioecondmicas, formas de organizacdo da familia e da propria escola, conforme esta
evidenciado no relato dos participantes.

Nesta pesquisa, pb6de-se observar que apenas dois participantes reconhecem o
incentivo e a participacdo efetiva das familias em suas trajetorias escolares, ao contrario do
que pode ser observado no memorial desta pesquisadora, que sempre recebeu estimulos
materiais, incentivo e acompanhamento dos pais. Segundo Lahire (1997), a familia oferece
aos filhos aquilo que Ihes € possivel, e no caso da pesquisadora, em uma sociedade seletiva e
excludente, o possivel era oferecer livros, incentivar e acompanhar, fatores que foram
determinantes para sua trajetdria escolar e académica.

E preciso considerar que as familias ndo tém consciéncia do processo de selecdo
natural exercido pela escola, conforme explica Bourdieu (2003), uma vez que, tanto a escola
quanto a sociedade, ao longo da histéria atribuiam Unica e exclusivamente aos alunos a
responsabilidade pelo fracasso materializado em retencdo, evasdo ou dificuldade de
aprendizagem.

Seis dos entrevistados citaram o interesse da familia em relacdo a escola. Cada um a

sua maneira referiu-se ao interesse de suas familias por seu percurso escolar:
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Eu sinto que minha familia se interessa pelos meus estudos (Lucas).
Sim, minha mé&e se interessa (Silvio).

Interessa, a Greice me da a maior forca, eu falo para ela me dar apoio. A Geovana
é minha filha mais nova ela fala: - Mae va para escola (Teresa).

Interessa bastante, eu quero terminar meus estudos, minha mée fica sentada la fora
esperando enquanto eu estudo (Arthur)

Interessa muito, quando eu saio para escola ou ndo saio de casa, perguntam: - Vocé
ndo vai a escola hoje? Por qué? (Leticia).
Em relacdo a participacdo da familia de Lucas, os pais perceberam suas dificuldades
de aprendizagem, e inicialmente acreditaram ser um problema de ordem pedagdgico ou de

dificuldade de adaptacdo naquela escola, por isso optaram pela transferéncia para outra escola.

Quando entrei na creche com meu irmdo, ele aprendia e eu néo, ficava sempre no
meu canto, sem conseguir fazer os que os outros faziam, minha mée achou que era
a escola, ou os professores e resolveu me trocar de escola (Lucas).

Detectou-se, por meio da analise documental, que ele nunca se evadiu. Passou pela
educacdo infantil, escola, classe especial multisseriada e oficinas na instituicdo especializada,
até chegar a EJA. Esse percurso demonstra a participacdo da familia e a valorizacdo da
educacdo escolar.

A familia desse estudante sempre demonstrou preocupacdo com a inserc¢éo social filho,
e proporcionou-lhe tudo que lhes era possivel oferecer. Viram na instituicdo especializada a
oportunidade de Lucas receber os atendimentos necessarios para aprender conforme suas
potencialidades.

Com o passar dos anos, a preocupacao com a escolarizacdo do filho continuou, pois
realizavam a matricula ano a ano e zelavam para que Lucas nao faltasse. Mesmo com todos
esses investimentos, nem a escola nem a instituicdo especializada conseguiram auxiliar Lucas
a avangar, pois em 2019 estad matriculado no ensino médio sem estar alfabetizado. Identifica
0 proprio nome, porém ndo tem autonomia para escrevé-lo completo sem apoio.

Ao ser perguntado sobre o interesse da familia em relacdo a sua vida escolar, Lucas

respondeu:

Ah, eu sinto que eles se interessam pelos meus estudos, mas eu sé estudo na escola,
tenho tempo para estudar, mas sO estudo 14, as vezes pego o caderno em casa
(Lucas).
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Notou-se interesse na atitude da familia de Lucas, mas também impossibilidade de
agir, em decorréncia das dificuldades do filho, por isso achavam que a forma de o auxiliar era

fazendo suas tarefas escolares.

Quem me ajuda a fazer as coisas da escola séo minha mée, meu irmdo e meu tio,
tem vezes que eu tenho que fazer sozinho, porque eles ndo tém paciéncia, fazem e
me mandam copiar (Lucas).

Essa situacdo exemplifica os estudos de Lahire (1997), que explica que as familias
demonstram que ndo séo indiferentes a aprendizagem dos filhos, porém muitas vezes ndo tém
conhecimento ou condi¢es de ajuda-los com as atividades que vao para casa. Quando ha
alguma tarefa ou trabalho, realizam para que Lucas copie. A atribuicdo de auxilia-lo nas
atividades escolares torna-se muito dificil para a familia, que ndo esta preparada e nem tem a
funcéo de realizar intervengdes pedagdgicas, uma vez que isso € competéncia da escola.

Assim, desde sua primeira infancia foi matriculado na creche, e depois na instituicdo
especializada. Como a mée sempre trabalhou e tinha outro filho menor, pouco acompanhou
as atividades escolares de Lucas. Lahire (1997) explica que é dificil para os pais suprir as
necessidades econdmicas da familia, por isso passam menos tempo em casa, 0 que faz com

que convivam diariamente um curto periodo com os filhos.

Minha me colocou na escola, mas trabalhava, trabalhava, trabalhava e quando eu
chegava da creche ja tinha jantado e era sé arrumar para dormir, para ajudar em
casa ela ndo tinha tempo, quando tinha alguma tarefa ela fazia para eu copiar,
porque eu ndo aprendia mesmo (Lucas).

Apesar de ndo conseguir auxiliar nas tarefas e trabalhos escolares de Lucas, a familia
preocupou-se com sua vida escolar, pois na medida do possivel buscou recursos escolares para
fazé-lo aprender. Ele nunca permaneceu fora de uma instituicdo de ensino, e a analise
documental aponta que durante sua trajetéria escolar ndo ha nenhum ano de evasao.

Durante a entrevista, Lucas relatou que, para sua familia, tanto a instituicao

especializada, quanto a EJA, sdo espacos em que pdde sentir-se protegido.

Antes de estudar na EJA nunca tinha tido amigos normais, 1a na institui¢do so tinha
gente doente, ou igual eu, que ndo aprende. Na EJA tem gente normal, que gosta e
cuida de mim, aqui minha mée fica tranquila (Lucas).

Mediante a deficiéncia intelectual e a deficiéncia fisica de Silvio, a primeira opgéo da

familia foi deixa-lo em casa, sem contato com o mundo externo. Ndo foi matriculado na
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escola. Os estudos de Leite (2016) destacam a importancia da familia no papel socializador
da crianca com deficiéncia nas situacgdes cotidianas.

A forma de a familia de Silvio lidar com sua deficiéncia intelectual foi priva-lo do
direito a educacdo escolar. Muitas familias, ao longo da hist6ria das pessoas com deficiéncia,
mantiveram seus filnos em casa, como uma forma de protecdo, o que os levou ao isolamento.

S6 na adolescéncia, mediante a dificuldade de continuar mantendo o filho em casa sem
uma ocupacdo, a familia procurou a instituicdo especializada. 1sso € claro para Silvio, pois

contou que perguntou para mae o motivo pelo qual néo foi para escola quando era pequeno.

Eu ndo fui para escola pequenininho, minha mae ndo me matriculou, s6 fui para
instituicdo. L& eu ia para oficina, sé lembro que la aprendi a montar caixinhas
(Silvio).
Para essa familia, tanto a instituicdo especializada, quanto a EJA, foram as Unicas
formas que encontraram para inserir Silvio na sociedade. Esses espacos, aléem de estimular a

cognicao, proporcionam a estudante oportunidade de conversar com as pessoas e fazer amigos.

Fiquei na instituicdo aprendendo a montar caixinhas e ndo estudei, fiz 0 1° aninho
de escola na EJA, primeiro estudei na escola da prefeitura e depois me passaram
para continuar a EJA, nesta escola (Silvio).

A interacdo familia escola acontece de forma bem restrita, pois, de acordo com o0s
dados da analise documental, a mde compareceu apenas para realizar a matricula inicial.

Nos documentos da escola, dentre eles registros de atendimentos e socializagcdo de
atendimento da direcdo e ou coordenagdo para 0s professores, ha registros de contatos
telefonicos da responsavel por Silvio. Esses contatos sempre acontecem em tom de
reclamacdo sobre propostas de atividades, pois Silvio chega a casa e fala sobre as atividades
realizadas, e, como ndo consegue relatar o que foi feito ou solicitado, surge a insatisfacdo da
familia. A responsavel, segundo 0s registros, evidencia que para Silvio a escola é apenas um
espaco para convivéncia. Essa visdo precisa ser modificada, uma vez que a funcdo da escola
ndo pode ser reduzida a um espacgo de socializacdo. Segundo os dados de Bueno (2012), as
pessoas com deficiéncia necessitam de apoio educacional, devido as caracteristicas pessoais,
e todas elas, dentro de suas potencialidades, tém condicdes de aprender.

Os estudos de Leite (2016) vém ao encontro dos aspectos evidenciados nesta pesquisa,
uma vez que consideram a postura da familia importante no incentivo aos alunos com

deficiéncia, para que participem efetivamente das agdes propostas pela escola. No entanto, é
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preciso que haja confianca na potencialidade de aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia,
pois sO assim sera possivel desmistificar a ideia de que sdo incapazes de aprender.

Assim como nos estudos de Leite (2016), esta pesquisa evidencia que, dentro das
potencialidades de cada um, as pessoas com deficiéncia podem sair do casulo, avangar,
desabrochar, e o convivio familiar, a parceria familia escola e a afetividade podem contribuir
para que isso aconteca.

Os estudos de Freitas (2014) corroboram este estudo, pois ajudam a entender os
desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, pelos seus familiares e pela instituicdo

escolar para promover sua incluséo na sociedade.

As vezes eu peco para minha mae, as vezes ndo da para ela fazer, eu fago mesmo
sozinho, meu sobrinho ajuda também, a mée sempre vai a reunido ou telefona para
saber se esta tudo bem (Silvio).

Como Silvio reconhece apenas as letras do nome e ndo tem autonomia para realizagdo
de nenhuma atividade escolar, relatou durante a entrevista que pediu aos professores para nao
enviarem atividades para casa, uma vez que sua méde ndo tem paciéncia, telefona para escola
e reclama dos professores. Briga com o filho quando hé tarefas ou trabalhos escolares, pois,

ele ndo consegue realiza-los.

Eu acho esquisito estudar, eu gosto de fazer tarefa igual todo mundo, néo gosto de
trabalho diferente, mas os professores ndo querem pedir para mim, ai eu fico triste.
Quando eles ddo atividade e eu levo tarefa para casa, quem fica triste e briga é

minha mée. O jeito é pedir para minha amiga Mariana fazer tudo para mim (Silvio).
Tanto Silvio quanto Lucas ndo conseguem ler. Ap6s muitos anos na instituicao
especializada, frequentando sala de Educacdo Especial e depois a EJA, ainda ndo estdo
alfabetizados. Como cobrar da familia o papel que a escola ndo conseguiu em tantos anos?
Dentre todos os entrevistados, Lucas e Silvio sdo 0s Ginicos cujas maes possuem ensino
médio. Apesar disso, elas ndo conseguem acompanhar e nem auxiliar as atividades escolares
realizadas pelos filhos, portanto ndo conseguem compartilhar o capital cultural que possuem.
Tal fato vem ao encontro dos estudos de Lahire (1997), uma vez que para ela o capital cultural
de uma familia s6 produzira impacto na aprendizagem dos filhos caso seja compartilhado,
socializado. Isso ndo acontece na vida desses dois estudantes, porque os contextos familiares
impossibilitam o auxilio em casa, 0 acompanhamento mais sistematico do horario de estudo

e das atividades realizadas pela escola. Portanto, é possivel concluir que a dificuldade de
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aprendizagem desses entrevistados ndo pode ser atribuida apenas a deficiéncia, mas a um
conjunto de variantes.

Além do capital cultural, as familias precisam de condi¢Ges para transmissao desses
conhecimentos. Para isso é necessario tempo dos pais junto aos filhos. Segundo os estudos de
Lahire (1997), a transmissdo do capital cultural da familia para os individuos s6 acontece
presencialmente, por meio do acompanhamento sisteméatico e continuo de um adulto.
Analisando-se a trajetéria escolar de Thiago e Jodo Vitor, percebe-se que consideram essa

participacdo inexistente.

Quando eu viajava com meu pai ndo ia para a escola, a gente s6 trabalhava, depois
quando fui morar com minhas irmas elas nem ligavam, nunca me ajudar ajudaram
em nada, nunca me mandaram estudar, ndo tinham tempo para mim, achavam que
eu ndo ia prender mesmo (Thiago).

Nem quando eu era bebezinho, nem guando eu era crianga me puseram na escola,
todo mundo dizia que eu ndo ia aprender mesmo, primeiro fui para instituicao e
fiquei aprendendo a montar caixinhas e plantar na horta, 14 cuidavam de mim, s
depois de velho fui para EJA, mas sé estudo |4, minha mée ndo tem paciéncia
porque ela trabalha muito ndo tem tempo (Silvio).

Lahire (1997) explica que muitas vezes o capital cultural pode permanecer em estado
de letra morta, ou seja, ninguém os transmite no seio familiar, ou o transmite de forma pouco
eficaz, devido ao pouco contato familiar.

Conforme se observou anteriormente, no perfil dos dois estudantes entrevistados,
devido a questdes de ordem econdmica, e por ndo terem as maes presentes, alem de nédo
receberem os estimulos necessarios no inicio do processo de alfabetizacdo, também foram
privados de convivio com criancas da mesma idade. Os relatos demonstraram uma
preocupacao maior da familia com a funcéo cuidadora da instituicdo e pouca énfase na questédo
escolar, e 0 mesmo ela esperou da EJA.

Essa funcéo cuidadora da escola esta muito evidente no papel da EJA na vida de Jodo
Vitor, pois € um espaco onde janta, interage com as pessoas e faz amizades confiaveis.

Quando adultos, na EJA, passaram a contar com ajuda de colegas e professores, ou

seja, a buscar estratégias pessoais para se apropriarem do conhecimento.

N&o tenho familia, aqui na escola os colegas de classe, 0s professores, as meninas,
todos me ajudam (Jodo Vitor).

Minhas irm&s nunca se importaram em me ajudar, nem nas reunides elas iam, elas
nunca ligaram para isso, elas nunca se preocuparam em me incentivar para nada
(Thiago).
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Para Thiago, nunca houve preocupacdo da familia em relagdo a sua aprendizagem.
Apos ser matriculado na instituicdo especializada, todos os avangos que teve e sua matricula
na EJA ocorreram pelo seu préprio esforco ou pelo incentivo de professores e amigos.

Teresa, nos primeiros anos de sua escolarizagdo, ndo péde contar, nem com o auxilio,
nem com a participacdo dos pais, e era considerada pela escola e por todos uma crianga que
ndo aprendia. Seus pais, pessoas humildes que nao tinham condicdes de ajuda-la, calaram-se
diante das dificuldades da filha e conformaram-se com sua condicao.

Sobre a participacdo dos pais na vida dos filhos, Patto (2013) aponta que as familias
destituidas de poder econbmico muitas vezes ndo tém consciéncia de seus direitos e dos
direitos de seus filhos, em relacdo as instituicdes escolares. Reforca que muitos desses pais
também foram vitimas da exclusdo e da dificuldade em aprender, conforme se observa no
relato de Teresa, uma vez que, além de seus pais ndo terem condic6es de auxilia-la, tambem
ndo tinham condicgdes de questionar ou argumentar, demonstrando verdadeira submisséo ao
diagnostico realizado pela escola.

Mediante as dificuldades que vivenciou na escola, Teresa evadiu, fato aceito pela
familia e considerado normal para a época, visto que, como ja foi discutido anteriormente, na
década em que iniciou sua vida escolar (1970/80) os indices de evasdo escolar no Brasil eram
muito altos. Para Bourdieu (1998), os sonhos de ascensédo das classes menos favorecidas por
meio da escolarizacdo eram descartados, pois diante de tantas dificuldades muitos
consideravam que ndo tinham aptiddo para os estudos e abandonavam os bancos escolares,
sem que outros fatores fossem considerados, conforme aconteceu com Teresa. Ela so retornou
para a escola depois de casada, com mais experiéncia de vida, conhecimento de mundo, depois
de ter vivido um periodo internada em um hospital psiquiatrico. Na EJA, quando se perguntou
a Teresa se a familia se interessava por seus estudos, respondeu citando a participacdo das

filhas em sua trajetdria escolar:

Ninguém quer saber de me ajudar, ja pedi, j& chorei, ja implorei, ela ndo faz as
coisas para mim, tenho ajuda s6 na escola (Teresa).
No relato de Teresa é perceptivel a necessidade de auxilio e de intervenc6es adequadas
para que haja aprendizagem, o que vem ao encontro dos estudos de Freitas (2014), pois em sua
pesquisa evidencia que as pessoas com deficiéncia intelectual muitas vezes apresentam

dificuldade em acompanhar as atividades escolares devido as limitacdes e condigdes cognitivas.
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Para Lahire (1997), a participacdo da familia pode acontecer de diversas formas. Por
exemplo, por meio de um questionamento interessado dos pais ou familiares, de forma que o
estudante perceba que o que é feito na escola tem valor, fato que ndo aconteceu com Teresa.
Em seu relato, mostrou que tenta falar sobre a escola, mostrar, pedir ajuda, porém os filhos
ainda ndo compreenderam o sentido da escola para ela e a necessidade que tem de auxilio e
incentivo para continuar aprendendo cada vez mais.

Alice relatou que, na infancia, sua mae a acompanhava na escola, queria entender o
motivo pelo qual a escola afirmava que a filha ndo aprendia e o porqué de tantas dificuldades.
Depois, com o laudo de deficiéncia intelectual, foi inserida na instituicdo especializada, onde
foi para a classe especial multisseriada e para as oficinas. Foi ficando mais velha, e a mée,

percebendo que era assim mesmo, deixou de acompanha-la téo de perto.

Minha mée acompanhava sé quando eu era bem pequena, para saber por que eu
ndo aprendia (Alice).

Leite (2016) enfatiza que as familias em que ha muitas pessoas com deficiéncia
contribuem como podem, mas acabam assumindo a postura conformista diante do laudo de
deficiéncia dos filhos, acreditando que eles ndo seréo capazes de aprender.

Durante a entrevista, Alice disse que tem auxilio para realizar as atividades da EJA, de
uma irmad que mora em Séo Paulo e que vem de vez em quando para rever a familia, ou com
a parceria de uma prima que mora longe de sua residéncia. Esses fatos evidenciam que, apesar
de a estudante afirmar que tem ajuda em casa, 0 auxilio sistematico acontece apenas durante
0 periodo de permanéncia na escola.

Leticia vivenciou situacGes bem diferentes das relatadas por Teresa, Alice, Thiago e
Jodo Vitor. Relatou, durante a entrevista, que sempre recebeu muito incentivo da mée, quando

crianca. Contou que ouvia sempre a responsavel dizer:

Vai, Leticia vocé consegue! Eu caia e ela dizia:
- Levante e tenta outra vez. Isto fez com que depois de grande eu percebesse que
poderia aprender com as minhas limitages (Leticia).
Durante a entrevista, Leticia explicou ndo tem lembrancas de quando foi para a escola
pela primeira vez, mas lembra-se de que, ao contrario do pai, que ndo valorizava a escola, pois
ndo havia estudado, sua mae sempre a incentivou, mesmo sem ter ido a escola. Quando

chegava a casa chorando, a mae sempre tinha palavras de conforto.
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Minha mé&e me incentivava muito, minha mae dizia: - Vai filha, vocé consegue
(Leticia).

Relatou que atualmente recebe apoio de toda a familia: da mae, dos irméos e da filha.

Bins (2013), que realizou sua pesquisa com quatro adultos com deficiéncia intelectual
matriculados na EJA e trés professores de diferentes areas do conhecimento, afirma que é
preciso olhar para a pessoa com deficiéncia intelectual de uma forma global. Assim como a
presente pesquisa, seus estudos ressaltam a importancia do incentivo da familia, da
importancia do acompanhamento e da interacdo familia — escola, para que as pessoas com
deficiéncia intelectual avancem.

A familia de Leticia confia em sua potencialidade e a incentiva a perseverar, portanto
acredita que possa ter experiéncias de sucesso, em relacdo a aprendizagem. Leticia aspira
sempre mais, mas para atingir suas metas, segundo Bourdieu (1998), dependerd das
oportunidades de aprendizagem oferecidas e do grupo em que esta inserido, uma vez que é
por meio da interacdo social e das vivéncias pelas quais 0s sujeitos passam que acontece a
aprendizagem.

Para que as pessoas com deficiéncia avancem € necessario mais do que a crenga no
poder de transformacédo da escola e do acompanhamento familiar, principalmente no caso da
pessoa com deficiéncia; sdo necessarios projetos politico-pedagdgicos que tornem esses
sujeitos seres visiveis, com acgdes e projetos que realmente favorecam a incluséo. Bins (2013)
destaca, em sua pesquisa, que a pessoa com deficiéncia esta em constante desenvolvimento,
assim como todos 0s outros seres humanos, mesmo que, por vezes, esse desenvolvimento ndo
se enquadre nas expectativas da sociedade.

Portanto, o incentivo da familia & fundamental.

Sobre sua familia, Leticia declarou:

Me incentivam muito, até quando eu saio de casa para ir a escola ou se ndo saio,
eles perguntam: Vocé néo vai por qué?

Quando faco paredao perguntam: Fazendo pareddo porqué?

Quando ndo tenho aula ou saio mais cedo, ela pergunta: Mé&e, vocé saiu mais cedo
por qué?

Se eu chego mais tarde, ela reclama. Eu é que me pergunto: Meu Deus, 0 que esta
acontecendo? (Leticia).

Pelos relatos, ficou explicita a importancia que a familia de Leticia da a escola,
incentivando-a e acompanhando suas atividades. Segundo Bourdieu (1998), as familias

depositam esperangas de um futuro melhor para seus filhos na educagéo escolar, uma vez que
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a sociedade atribuiu valores implicitos e explicitos a escola, depositando nela os sonhos de
ascensdo social ou de novas oportunidades de insercdo social.

Para leite (2016), a maioria dos pais de alunos com deficiéncia entende a importancia
de os filhos terem uma escolarizagdo garantida, e almejam mais do que a inclusdo social:
esperam da escola um compromisso com a aprendizagem. Essa expectativa dos pais vem ao
encontro das ideias de Bourdieu (1998), que enfatiza que as familias tém sempre aspiracfes
muito positivas em relacdo ao futuro dos filhos e plena consciéncia de que o percurso de
realizacdo desses sonhos passa pela escola.

Arthur sempre contou com a presenca da mae nos ambientes escolares, desde a
Educacdo Infantil. Inclusive, ela parou de trabalhar para acompanha-lo nas atividades que

realiza, tanto nas escolares, quanto nos acompanhamentos com especialistas.

Desde pequeno, minha mée fica esperando na escola enquanto eu estudo, ela deixou

tudo para ficar comigo, eu sou muito especial para ela (Arthur).
Na EJA, sua mée continua muito participativa, permanece todo o tempo na escola,
sempre em espacos distantes do filho, para que ele desenvolva autonomia. Ela auxilia o

estudante em todas as tarefas e trabalhos que séo propostos pelos professores.

Para minha mé&e eu sou especial, enquanto estou aqui conversando com voce ela
esta 14 fora, me traz limpinho, e me ajuda em todas as tarefas da escola, ela
sempre me ajudou (Arthur).

Sobre o interesse de sua familia em relacdo a sua vida escolar, Arthur (20 anos) diz o

seguinte:
Minha mée se interessa bastante pela escola [...]. Ela me busca, me traz, fica |4 fora
esperando enquanto estou estudando, ela se preocupa muito comigo, porque o
mundo esta muito perigoso e eu preciso estudar (Arthur).

Patto (2013) ressalta que a importancia dada pelas familias a escola pode ser constatada
pelos sacrificios que fazem para manter os filhos nas instituicbes. A méde de Arthur é um
exemplo disso, pois deixou de trabalhar para cuidar do filho desde que ele foi matriculado na
escola. Assim, a Unica renda da familia é o beneficio de prestacdo continuada que o jovem
recebe.

O incentivo e o encorajamento da mée, o acompanhamento constante, mesmo com
muitas dificuldades financeiras, é fundamental para a aprendizagem e a insercdo social de
Arthur. Esse tipo de postura auxilia a pessoa com deficiéncia intelectual a ndo abandonar os

bancos escolares.
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Para Szymanski (2003), nas relagdes familia escola predomina a relagdo matriarcal. E
0 que acontece com Arthur, Leticia e Silvio, cujas maes assumem o cuidado integral de seus
filhos, sem compartilhar com ninguém essa responsabilidade.

Alice, Lucas e Thiago moram com pais ou avés idosos, com 0s quais demonstraram
pouca interacdo. Apesar de terem transmitido a ele o capital cultural familiar, esse capital
parece que pouco auxilia ou acrescenta ao que a escola espera, pois ndo apresentam condigdes
de acompanhar ou estabelecer uma rotina de estudos. No entanto, a participagdo da familia
ndo deve ocorrer apenas dessa forma, pois ha necessidade do incentivo, do interesse e da
valorizagdo da escola.

Jodo Vitor, apesar de ser um deficiente intelectual e visual, mora sozinho. J& foi
encaminhado para um abrigo municipal, mas ndo conseguiu adaptar-se. Teresa mora com 0S
filhos, os quais ndo tomam conhecimento de sua trajetoria escolar.

Mesmo tendo organizacGes e formas de participacdes distintas, a participagdo das
familias, do periodo da matricula inicial até a EJA, € muito importante na trajetoria escolar
dos alunos. Os dados da pesquisa evidenciam diferentes formas de participacdo familiar,
atreladas a organizacao do nucleo familiar, aos aspectos socioeconémicos, as concepcdes de
mundo. Entretanto, é certo que cada familia participou da vida escolar dos entrevistados da
forma que Ihe foi possivel.

Apesar de terem funcdes distintas, a parceria entre a familia e a escola é fundamental.
Por meio da transmissdo do capital cultural e do acompanhamento constante, a familia pode
ajudar na consolidacdo de préaticas que venham a facilitar a aprendizagem escolar. Szymanski
(2003) aponta que essa parceria pode ser benéfica, tanto no desenvolvimento de novas
habilidades nos estudantes, quanto na insercdo no mundo do trabalho. Entretanto, a escola
precisa repensar seu papel diante dos alunos cujo capital cultural da familia ndo corresponde
as expectativas da escola, uma vez que a escola inclusiva pressup6e atender as necessidades
de todos, especialmente das minorias. Assim, este estudo pressupde uma reflexdo acerca da
inclusdo daquelas pessoas que encontram na escola publica o Unico recurso para inclusdo,

insercdo social e busca dos conhecimentos basicos para insercao social.

4.4 Motivos para ingresso na EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos enfrentou muitos desafios educativos, pois recebe

pessoas de diferentes contextos, com habilidades, potencialidades e dificuldades muito
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especificas. O motivo pelo qual essas pessoas procuram uma nova oportunidade educacional
esta relacionado a exclusdo das camadas menos favorecidas. Foram impossibilitadas de dar
continuidade aos estudos devido a desigualdades econdmicas, sociais, culturais e politicas.
Dentre esse publico estdo as pessoas com deficiéncia e todos aqueles que foram marcados pelo

fracasso do sistema educacional, seja pela evasdo, seja pela dificuldade em aprender.

Porque parei de estudar, eu fui burro (Arthur).

Fiquei muito velho para aprender na escola comum, porque tenho dificuldade de
aprender (Lucas).

Entrei na EJA por dificuldade de aprender no normal (Alice).

Dessa forma, a EJA tem uma funcdo reparadora, e constitui um paliativo para as
pessoas que tiveram educacdo de qualidade, quando estavam na idade certa. Ao longo da
historia da educacdo brasileira muitas pessoas foram excluidas dos bancos escolas por
questdes sociais, pela dificuldade de aprender, pela deficiéncia ou por ineficacia dos modelos
pedagdgicos.

As afirmacdes citadas anteriormente vém ao encontro dos estudos de Bueno (2016),
que apontam que o ensino regular excluiu uma parcela da populacéo brasileira, alegando que

ndo tinha condic6es de aprender. Tal fato € confirmado nos trechos que seguem:

Para mim a escola sempre foi um castigo, porque eu ndo consigo aprender
bonitinho igual os outros, eu danava a chorar (Tereza).

Eu tinha muita dificuldade, as pessoas vao perdendo a paciéncia, a gente vai
cansando de insistir, de sofrer sem aprender, por isso que parei fiquei velho sem
aprender e fui para EJA (Lucas).

O motivo pelo qual Lucas buscou a EJA, além da oportunidade de aprender, foi a
possibilidade de conviver e interagir com pessoas de varias faixas etarias, pois por um longo
periodo de sua vida foi privado da interacdo com criancas e adolescentes do ensino regular.
Isso porque frequentava apenas a instituicdo especializada para pessoas com deficiéncia, tendo
breves passagens pelo ensino regular.

O longo periodo na instituicdo especializada causa uma grande distorcao idade/série,
como aconteceu com Lucas e Silvio, que chegaram ao 4° termo da EJA 11 conhecendo apenas

algumas letras do alfabeto e realizando copias. Esses estudantes também tém dificuldade para
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reter informac0es, articular o pensamento de forma coerente e coesa e realizar pequenos
célculos.

Alice, que passou pela mesma instituicdo, também chega a EJA |1, que corresponde ao
término do ensino fundamental, com um grande sentimento de inferioridade e assumindo para
si a responsabilidade pelas dificuldades apresentadas, o que também pode ser percebido no
discurso de seus colegas.

Para Freitas (2014), o longo periodo passado pelas pessoas com deficiéncia na
educacio especial acarreta uma grande distorcdo idade/série. E preciso lembrar-se também
daqueles que nem tiveram acesso aos bancos escolares ou as instituices quando eram
criancas, o que dificulta sua inser¢do no ensino regular. Assim, aumentou o nimero de
matriculas das pessoas com deficiéncia na EJA, como aconteceu com Leticia, Alice, Robson,
Arthur, Silvio e Lucas, que conviveram por muitos anos em uma instituicdo especializada.

Para todas essas pessoas, a EJA visa corrigir uma divida social ainda ndo reparada para
todos que ndo tiveram acesso ou dominio da leitura e da escrita como bens culturais. Conforme
Brasil (2000), o dominio dessas habilidades é imprescindivel para a sociedade contemporanea.

Para Freitas (2014), a EJA faz parte de um Projeto Educacional pensado para as
minorias, para pessoas com e sem deficiéncia que em outros momentos ndo tiveram
oportunidade de escolarizacdo adequada. Portanto, destaca que essa modalidade de ensino
pode ser uma oportunidade de participacdo social para os alunos com deficiéncia, bem como
um espaco para aprenderem, desenvolverem habilidades a partir das praticas educativas
propostas pela escola.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL,
2001) apresenta normas de atendimento para o publico da Educacédo Especial. Esse documento
destaca a importancia da insercao das pessoas com deficiéncia na EJA, modalidade de ensino
que visa reparar os direitos negligenciados a essas pessoas ao longo da vida. Sendo assim, essa
modalidade de ensino é importante para que possam obter escolarizacdo, alfabetizacéo,
autonomia pessoal e profissional, objetivos comuns a todos os demais estudantes
matriculados.

Percebeu-se com clareza, no relato de Alice, o motivo pelo qual se matriculou na EJA,
ao responder gque o sentido e o significado da Educacdo de Jovens e Adultos para ela é a
aprendizagem. Afirmou que tem dificuldade para aprender, que ndo consegue acompanhar as
aulas da mesma forma que alguns colegas acompanham que as vezes fica parada durante as

aulas, apenas observando. No entanto, reconhece a EJA como um lugar para aprender e
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evidencia que, desde que se matriculou nessa modalidade de ensino, consegue perceber
evolucdo em sua aprendizagem. O mesmo pode ser percebido na resposta dada por Silvio, ao

referir-se & EJA.

A escola é importante porque eu estou aprendendo ler e escrever (Alice).

Tanto Bueno (2016) quanto Freitas (2014) explicam que o atendimento dado as
pessoas com deficiéncia nas instituicbes apresentava um carater mais assistencialista e menos
pedagogico, pois eram oferecidas atividades manuais por meio de oficinas. Assim, a EJA tem
por objetivo oferecer a alfabetizacdo e a escolarizagcdo que muitas vezes nao foram oferecidos
nas instituicdes especializadas, ou que essas pessoas ndo receberam porque nao tiveram a
oportunidade de serem inseridas nas escolas publicas. Para Rosa (2014), que realizou uma
pesquisa visando demonstrar que, embora seja assegurado os direitos as pessoas com
deficiéncia e se reconheca seu direito a inclusdo social, essa inclusdo nem sempre € realizada
facilmente nos varios setores da sociedade. A pesquisadora aponta que incluséo e exclusao
séo faces de uma mesma moeda, cujo valor de compra é pequeno, e o produto sempre conduz
a desvalorizacdo social.

Este estudo e a pesquisa de Rosa (2014) apresentam pontos comuns, em referéncia aos
conceitos de inclusédo e exclusdo, pois ndo basta incluir, no sentido de estar na escola junto
com os demais; & preciso que a escola tenha condicbes de oferecer oportunidades de

aprendizagem a todos.

Para mim a escola é um trabalho, porque eu vou estudar certo, eu vou estudar
certinho, bem certinho, porque antes eu fui burro (Arthur).

Como passou muitos anos apenas na instituicdo, o foco de Arthur era no trabalho na
horta e na oficina. Ele tem incorporado a ideia de que escola é lugar de trabalhar e que precisa
fazer tudo certinho, colocar tudo no lugar certo, mecanicamente, sem precisar de reflexdo e
sem aceitar outras possibilidades de aprendizagem.

Para ele, a entrada na EJA esta associada ao trabalho, ao fato de tentar fazer sempre
tudo certo, para conseguir dar continuidade aos estudos, fazer uma faculdade, conseguir um
emprego e ser uma pessoa cada vez melhor. Reproduz o tempo todo o discurso de que tem
que fazer a EJA para chegar a faculdade. Quando lhe foi perguntado por que a faculdade é

importante, explicou que é porque todos os irmdos fizeram curso superior.

Eu quero terminar meus estudos, me formar, pegar meu diploma (Silvio).
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Estou na EJA porque tenho vontade de aprender (Teresa).

O motivo de estar na EJA ¢é a vontade de terminar meus estudos (Arthur).

Para Leticia, 0 motivo de entrada na EJA estd mais voltado para o desenvolvimento
das relagfes humanas, isto &, fazer amizades e estar inserida em um grupo. Foi por esse motivo
que pediu a mée para sair da instituicdo especializada, quando estava com quinze anos. Logo
depois disso, passa duas vezes por traumaticas situacGes de violéncia sexual e, como
consequéncia desse fato, engravida e passa a viver apenas para a filha. Ao retornar para a EJA
faz novos amigos e sente-se acolhida pelo grupo.

Sobre a EJA relatou:

A escola para mim é tudo, familia tem que ter uni&o. E como uma grande familia, a
gente s6 ndo se vé no domingo (Leticia).

Em relacdo a aprendizagem e a realizacdo das atividades propostas, Leticia é uma das
mais comprometidas. Tenta auxiliar os colegas conforme suas possibilidades, mas tem clara
a concepgdo de que a escola precisa ir além do ensinar a ler e a escrever.

Reconhece a importancia do estar com o outro, de aprender no coletivo, de interagir.
O relato de Leticia ratifica as concepcbes de Vygotsky (2007), que enfatiza que o
desenvolvimento humano e a aprendizagem ocorrem por meio da interacéo entre as pessoas.
De acordo com o pesquisador, em sua abordagem historico-cultural, um individuo compartilha
com os outros membros do seu grupo social experiéncias e conhecimento.

Para a estudante, a EJA tem sido um espa¢o em que suas habilidades sdo exploradas e
incentivadas, onde ela ndo é vista a partir dos estigmas trazidos da instituicdo especializada
para pessoas com deficiéncia. Leticia conseguiu perceber a EJA como um espaco de
construcdo coletiva, de compartilhar saberes, de exercitar a cidadania, de estar com o outro,
um espaco em que nao sente as marcas da exclusdo social.

O relato de Leticia vem ao encontro dos estudos de Gomez (1998), que enfatiza a
funcdo socializadora da educacdo, além de ser um fator decisivo para a humanizacdo da
sociedade. Durante muito tempo a estudante sentiu o peso do estigma da deficiéncia, da
dificuldade para aprender, de ser uma mulher vitima de violéncia sexual e de ser pobre.

Mesmo sendo incentivada o tempo todo pela mée, quando criancga, e pelo irméo e pela
filha, depois de adulta, entende que a EJA lhe traz um sentido de mudanca, de esperanca em

um novo dia, uma nova possibilidade de ser feliz e de ser aceita pela sociedade.
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Para Leticia ha uma grande diferenca entre o periodo em que estava na instituicdo
especializada e a EJA. Anteriormente havia maior expectativa em relagéo a sua aprendizagem.
Tinha consciéncia de que estava em uma instituicdo especializada por ndo atender ao esperado
pela familia e pela escola, por ndo ter um corpo, um comportamento igual ao dos colegas e

irm&os que estudavam em uma escola regular.

Antes eu ficava com dificuldade de aprender e pensava que o problema era s
comigo, eu ndo pensava que o problema acontece em todas as familias e que todo
mundo pode ter dificuldade de aprender, a EJA me ensinou que posso aprender
(Leticia).

Matriculou-se na EJA por considerar que tinha muita dificuldade de aprendizagem e

por apresentar defasagem idade/ série, mas, sobretudo pela possibilidade de mudar de vida.

Eu tinha vontade de aprender, eu estava parada dentro de casa sem fazer nada. Eu
achava que minha vida estava muito parada, eu queria tocar meu barco pra frente,
eu procurei a igreja, cansei, para mim ndo estava nada bom, eu procurei uma
diverséo (Teresa).

Para essa mulher, que sé saia de casa para frequentar as terapias indicadas pelo
psiquiatra, a possibilidade de interacédo social, de aprender, compartilhar, de poder pertencer
a um grupo, tem um significado inenarravel, principalmente pelo fato de trazer marcas muito
negativas, deixadas pela escola.

Este estudo, assim como Freitas (2014), aponta que o desenvolvimento das pessoas
depende de sua interacdo com 0s outros, da participacdo em diferentes grupos sociais e das
experiéncias que vao adquirindo ao longo da vida, experiéncias que podem ser desafiadoras
ou ndo.

Como Teresa ficava apenas em casa, exercendo a funcdo de mée e avo, nao tinha a
possibilidade de interagir com outras pessoas, e isso ndo Ihe possibilitava oportunidade para
novas aprendizagens. Ter a iniciativa de retornar a escola, buscar alternativas de sair do
isolamento, aprender e interagir com o mundo sdo a¢des de total relevancia na vida de Teresa,
principalmente pelas marcas profundas de exclusdo, discriminacdo e pelo estigma que
carregou por achar que ndo era capaz de apender.

Percebe-se isso pela descricdo que fez de si durante a entrevista:

Lerda, lesma, sou a mulher mais burra da escola (Teresa).

As pessoas com deficiéncia, segundo Freitas (2014), apresentam altera¢cbes muito

importantes nos processos mentais. Com a aquisicdo dos conhecimentos académicos, o
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estabelecimento de rotina e interacdo entre as pessoas, a aprendizagem e o desenvolvimento
de habilidades vdo acontecendo de forma natural. Vygotsky (2007) explica que o
desenvolvimento humano ocorre por meio de reflexdes, associacOes e interacdes humanas.
Sendo assim, a EJA constitui um mecanismo propicio para Teresa e 0s demais participantes
da pesquisa desenvolverem habilidades, o que vem ao encontro do desejo de todos, quando

explicam os motivos pelos quais iniciaram a EJA.

Entrei na EJA, professora, para néo ficar na rua o dia todo, ter um lugar para
jantar, para sair de casa, também é importante porque se a gente ndo tiver um
estudo bom, a gente ndo consegue arrumar um emprego, um servico (Jodo Vitor).
Freitas (2014) observa que algumas das dificuldades das pessoas com deficiéncia
intelectual, tais como dificuldade de comunicacdo e expressdo, nao sdo frutos da deficiéncia,

mas ocorrem em decorréncia da falta de interagéo social, do acesso a cultura e a informagéo.

Como eu sou meio burro e ndo consigo ler, s6 saio de casa para ir a escola,
computador eu ndo consigo, ler ndo sou amigo, o jeito e ficar aqui em casa (Lucas).

Minha mée trabalha, nunca tem tempo para mim, por isso estou ficando nessa
vidinha besta, meu Deus (Silvio).

Para Jodo Vitor, o mais importante é estar na escola, ter um lugar onde possa jantar
todos os dias e estar com os amigos. Notou-se, durante a entrevista, a escassez de politicas
publicas para atendimento das pessoas com deficiéncia matriculadas na EJA, que passa a ser,
assim, um unico espaco de aprendizagem formal e de insercéo social para pessoas como Jodo
Vitor.

Para Capucho (2012), os jovens e adultos matriculados na EJA precisam ser
reconhecidos como sujeitos de direitos, devido as inUmeras situacGes de desigualdades
existentes na sociedade. O exemplo de Jodo Vitor representa muito bem essa realidade: 6rfao,
deficiente intelectual, sozinho no mundo, encontra na escola e nos amigos que fez na EJA um
porto seguro.

O motivo da entrada na EJA, para Jodo Vitor, foi conseguir um lugar para ir todos 0s
dias e realizar o sonho de qualificar-se para o trabalho. Essa motivacdo ratifica a afirmacéo de
Gomez (1998): sdo funcdes da escola a socializacdo das pessoas e sua preparacdo para 0O
mundo do trabalho. Sendo assim, cabe a escola promover a igualdade de oportunidades e a

mobilidade social.
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Vivendo em condigBes tdo precarias, se Jodo Vitor ndo for assistido por outros
programas sociais, a EJA pode deixar de ter para ele a fungéo de ampliagdo dos conhecimentos
escolares, tendo apenas uma funcdo assistencial. Tal fato pode ser observado também na
pesquisa de Freitas (2014), que aponta que, para 0s jovens e adultos com deficiéncia
intelectual, a EJA corre o risco de ser apenas um lugar aconchegante, acolhedor, em vez de
ser um espago que propicie a ampliacdo das possibilidades educacionais.

A pesquisadora aponta que, para algumas familias, a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na EJA representa um espaco para diminuir sua ociosidade, para tira-las da rua
ou de frente da TV. Para Alice, 0 motivo de matricular-se na EJA foi a busca por

conhecimento.

Fui para EJA para ter aprendizado sé que eu ndo sinto vontade de estudar, por ndo
estar acompanhando as aulas do jeito que muita gente acompanha, eu fico meio
atrasada, parada no tempo, eu fico sem entender a matéria e ndo consigo perguntar
(Alice).

Para este estudo, a resposta de Alice é carregada de significado, pois traz elementos
para reflexdes sobre a fungdo pedagogica da EJA. Realizar a verdadeira inclusdo das pessoas
com deficiéncia na EJA implica repensar processos pedagogicos e a proposta curricular da
escola, a fim de acolher a todos.

Conforme Arroyo (2009) e Passos (2006), essa modalidade de ensino constitui uma
politica afirmativa, reparatdria e compensatéria, pois busca corrigir as formas de exclusdo e

discriminacdo vividas por essas pessoas.

Eu sei que eu ndo aprendo muito facil, ndo consigo aprender como os professores
ensinam, entdo fico num canto quietinha, sem aprender, mas ndo atrapalho
ninguém (Silvio).

S6 na EJA mesmo para as pessoas terem paciéncia comigo, ndao sou louco, mas é
estranho, trago livro, apostila, ndo falto, mas aprender que é bom, nada (Jodo
Vitor).

Bueno (2016) explica que nao reconhecer a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
Ensino Regular implica processos pedagogicos especificos, e ndo apenas mudar a forma de
exclusdo. Significa ndo atender aos anseios das pessoas com deficiéncia intelectual e dos
demais alunos que escolheram a EJA.

Além dos sujeitos da pesquisa ha outros alunos com histérias de vida, conhecimento

de mundo e ritmos de aprendizagem bastante diversificados, o que requer um olhar atento de
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toda a comunidade escolar para a diversidade cultural e diferentes niveis de aprendizagem de
cada turma. Portanto, é preciso entender que criangas e adultos apresentam ritmos diferentes
de aprendizagem, o que requer recursos, formagdo continuada para os professores e

intervencgdes pedagdgicas adequadas.

4.5 Tempo de Preparar

4.5.1 Acolhimento e pertencimento na escola: o papel do professor

A forma como o professor acolhe todos os alunos matriculados na EJA, sobretudo os
alunos com deficiéncia intelectual, € muito importante, uma vez que sdo sujeitos que tiveram
seus direitos violados, ao longo da vida. Esse profissional trabalha com uma modalidade de
ensino que, segundo Di Pierro (2017), visa diminuir as desigualdades e injusticas que se
perpetuam ao longo da historia.

Esta pesquisa apresenta similaridades com os estudos de Catteli (2016), que considera
que, para oportunizar acesso e permanéncia a todos, e com isso diminuir as diferencas socialis,
€ preciso que a escola seja mais dindmica e sensivel as diferencas, a fim de que possa acolher
e atender a todos, independentemente de suas condi¢fes fisicas ou organicas. Quando isso
acontece, realiza-se a verdadeira inclus&o social e educacional.

Segundo os estudos de Salvador (1994), especialistas em educacédo e desenvolvimento
humano, como psicélogos e pedagogos, consideram a interacdo professor e aluno e dos alunos
entre si como elemento importantissimo na conquista dos objetivos da educacéo escolar, tanto
para a aprendizagem dos contetddos escolares, quanto para o desenvolvimento cognitivo e
social.

Neste sentido, os professores tém tido um novo desafio - a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na EJA -, pois a sociedade, ao longo de véarias décadas, tem excluido as minorias,
colocando-as para fora dos muros escolares, conforme explica Bueno (2016). Portanto, nao
basta garantir o direto de as pessoas com deficiéncia terem uma vaga no ensino regular ou na
EJA; é preciso acolher as diversidades.

Os sinais desse acolhimento dos professores, dos colegas e de toda a comunidade escolar

estdo presentes nos relatos dos participantes desta pesquisa. Esse acolhimento tem feito toda a
diferenca, pois faz com que néo se sintam como simples nimeros na lista de chamada. Faz com

gue se sintam importantes na escola e para os professores. Percebe-se isso nos relatos:
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Os professores foram tirando o medo de mim, vi que aquilo que eu tinha
antigamente podia passar, hoje pode me dar qualquer coisa que eu faco, posso ter
dificuldade, mas a gente supera, porque os professores incentivam (Thiago).

A relagéo com os professores é muito legal, eles véo na minha carteira me ensinar,
me ajudam, sempre tem alguém ao meu lado (Teresa).

Com meus professores o relacionamento sempre foi 6timo, se eu tivesse que dar
uma nota para meus professores eu daria 10, nunca menos do que 10, tem uns que
eu até tenho nas redes sociais, sempre foi uma relacdo de acolhimento (Leticia, 42
anos).
Observa-se, nos relatos, que os entrevistados percebem a importancia de estar com o
outro, de acolher as diferencas e de serem acolhidos pela escola e por todos que a frequentam,

para que consigam obter os avangos almejados:

Alguns professores me fortalecem e me dao forca para continuar, ndo desistir
(Alice).

Eu adoro meus professores, quando € dificil eu fico tentando, o professor vem perto
e explica de novo (Arthur).

Na EJA, Thiago sente-se tratado como todos 0s demais estudantes, sem o estigma da
deficiéncia. Como teve todo um percurso na educacéo especial, tinha medo de ndo conseguir
aprender. Tinha sentimento de incapacidade frente aos colegas ditos normais. Aos poucos,
com o auxilio dos professores, com as intervencdes e com o afeto recebido na escola, a
maneira de Thiago entender suas dificuldades mudou; agora entende que o erro faz parte do
processo de aprendizagem, e isso o faz continuar.

Cota (2016) realizou seus estudos visando possibilitar reflexdes sobre as acdes e
praticas que contemplam a pluralidade no contexto escolar. Assim como nesta pesquisa,
ressalta os grandes desafios enfrentados pelos professores nos espacos escolares para acolher
a todos.

A analise do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo em que a pesquisa foi realizada
revela escassez de agdes voltadas a formacdo dos professores e, sobretudo, de propostas
voltadas a EJA e a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual no ambiente escolar.

Esses professores ndo tiveram em sua formacao inicial reflexdes sobre a EJA, nem
sobre educacdo das pessoas com deficiéncia. 1sso porque a escola conta com um quadro de
professores efetivos em que muitos deles estdo préximos da aposentadoria. No entanto, isso
ndo impede a busca por formas de incluir verdadeiramente os alunos, acolhé-los em suas

diferencas e incentiva-los. Segundo relatos dos alunos, os docentes tentam conscientiza-los



111

sobre a importancia de continuar aprendendo ao longo da vida, e buscam maneiras de facilitar
essa aprendizagem.

Tal postura dos docentes vem ao encontro dos estudos de Cota (2016), visto que, assim
como aparece no relato dos professores, a autora destaca a importancia de eles acreditarem no
potencial de seus alunos, nas reais condigdes que tém para aprender. S6 poderdo estimular 0s
estudantes a terem autonomia se buscarem realizar as adaptaces necessarias e estratégias para

diminuir as barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia.

Muito legal, acho os professores muito legais, eu aprendo mais coisas, tem umas
professoras amigas minhas que ficam procurando um jeito diferente para eu
aprender, eu tenho fé que eu vou conseguir (Arthur).

Eu ndo tenho o que falar, os professores me ensinaram bastante e me ajudam até
hoje, sdo nota 10 mesmo, o ensino deles é muito bom, mas a gente tem que se
esforcar também, ndo adianta eles se esforcarem e a gente cruzar os bracos, tem
que ter esforco para aprender e consegui um bom emprego, venha o que vier, eu
nédo tenho mais medo (Thiago).

Os professores séo legais, tudo é legal, tem nada contra ndo, aqui é sossegado (Jodo
Vitor).

Percebe-se que Thiago tem consciéncia de que sé tera possibilidade de um emprego
melhor por meio da aprendizagem escolar. Reconhece na figura do professor o auxilio para
superacdo de suas dificuldades vivenciadas. Se antes era movido pelo medo, agora € movido
pela necessidade, o que, de acordo com os estudos de Solé (1999), leva a uma mobilizacédo
cognitiva.

A imagem que os alunos constroem de seus professores € fundamental para a
aprendizagem, principalmente quando sentem o respeito e o0 afeto materializados na forma de
acolhimento e de estimulos para que aprendam. Isso significa olhar para essas pessoas de outra
forma, tirando-as da condicdo de excluidas da escola e levando-as para a condi¢do de
aprendizes. Essa tarefa requer investimento na formacéo docente, conforme evidéncia Bueno
(2016), que discute a importancia dos profissionais para a real insercdo dos alunos com
deficiéncia nas classes regulares.

Neste sentido, os professores que atuam na escola pesquisada apresentam uma dupla
desvantagem, pois ndo tém formacéo para atuar, nem com jovens, adultos e idosos, nem com
pessoas com deficiéncia.

E importante ndo perder de vista que ensinar criancas e adolescentes ndo € igual a

ensinar jovens e adultos que permaneceram muito tempo fora da escola ou pessoas com
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deficiéncia intelectual. Os alunos da EJA tém historias de vida que ndo podem ser
desconsideradas, e trazem conhecimentos que devem ser valorizados.

Percebe-se, no discurso dos estudantes, que, apesar da falta de formacdo especifica,
esses educadores procuram adaptar-se ao novo contexto, tanto em termos pedagdgicos, quanto

em relagdo ao aspecto do acolhimento humano.

Os professores sdo bons, eles ensinam, tem outras escolas que os professores
diziam: ...quer aprender aprende, ndo quer estou lavando as minhas maos (Lucas).

Os professores tém muitas qualidades, dependendo dos professores séo uns amores,
te explicam, tém paciéncia, te ajudam, mas dependendo dos professores, sO por
Deus (Alice).

Para mim estes professores foram étimos, me ensinam muito bem, sdo meus amigos,
me ajudam (Silvio).

Tal postura do corpo docente, de preocupacdo em adequar-se as necessidades dos
alunos com deficiéncia inseridos na EJA, torna-se cada vez mais necessaria para que a escola
seja um espaco democratico, capaz de diminuir as diferencas sociais e educacionais. E preciso
reduzir as formas de opressdo e discriminagcdo, respeitando o multiculturalismo e
reconhecendo que as pessoas sao diferentes e que tém direitos. Conforme explicam Moreira e
Candau (2007), tais diferencas podem ser, tanto em termos culturais, quanto no ritmo da
aprendizagem.

Essa nova postura acolhedora dos professores fez a diferenca na vida de todos os
entrevistados. Percebe-se isso na forma carinhosa com que falam dos professores e de sua
atuacéo.

De acordo com os documentos analisados (ficha de alunos e registro na secretaria de
educacdo digital), os professores recebem esses alunos sem nenhuma orientacdo de seus
quadros clinicos ou condic6es de aprendizagem. Buscam estratégias e mecanismos mesmo
sem a formacéo especifica ou auxilio de um professor especializado, para que possam realizar
as adequacBes necessarias para adaptacdo ao contexto escolar. Assim, enfrentam sozinhos o
desafio de proporcionar situac6es de aprendizagem para 0s alunos.

Percebe-se, neste estudo, a necessidade de os professores terem um olhar diferenciado
para a aprendizagem e para as histérias de vida de cada aluno da EJA, o que também foi
discutido por Capucho (2012). H& necessidade de Politicas Publicas especificas para essa

modalidade de ensino, o0 que ndo vem acontecendo, visto que, segundo Di Pierro (2015), os
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investimentos nessa modalidade de ensino ndo tém sido priorizados como deveriam, uma vez
que sdo menos expressivos do que os destinados aos Ensinos Fundamental e Medio.

Mesmo com todas essas dificuldades, nota-se, nas entrevistas, que os docentes tém
incentivado e acolhido os alunos com deficiéncia intelectual. Percebe-se que desejam que seus

alunos se apropriem do conhecimento, que se sintam parte da sala de aula e da escola.

Os professores sempre ajudam, sempre tem unido, os professores te empurram pra
frente e falam: vocé consegue (Leticia).

Os professores séo muito legais, todos os professores sdo muito bons, eu gostei, eles
me ajudaram, estdo sempre me ajudando, quando as coisas estado dificeis dizem que
tudo sempre tem um jeito. Tem que ter um jeito, ndo é? Imagine se nao tiver?
(Teresa)
Ha uma estreita relacéo entre o relato dos alunos e os conceitos abordados por Moreira
e Candau (2007), que afirmam ndo ser possivel conceber uma experiéncia pedagogica
“desumanizada”. A escola, portanto, ndo deve ser assistencialista, e seu principal carater
refere-se ao respeito que deve ter em relagéo ao direito de todos aprenderem ao longo da vida.
Para Magalhées (2016), que realizou um trabalho voltado para as praticas educacionais
inclusivas realizadas pelos professores no cotidiano da sala de aula, essas ac6es acolhedoras
acontecem por meio da liberdade do professor para pensar nas possibilidades, explorar a
riqueza que cada um desses alunos traz para consigo, além de estimula-los a aprender.
Ao contrario desta pesquisa, que da voz aos alunos com deficiéncia matriculados na
EJA, Magalhdes (2016) da voz aos professores, revelando suas dificuldades e sucessos, a
resisténcia inicial de alguns e o desafio, de outros, de enfrentar e transformar a realidade.
Este estudo, apesar de trabalhar com diferentes enfoques, traz importantes
contribuicdes, no sentido de compreender a importancia dos professores no processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas. Por meio de uma postura inclusiva, 0s
professores podem promover espacos de dialogo, reflexdes, trocas de experiéncias em prol de
uma préaxis inclusiva e de uma educacao aberta ao multiculturalismo, independentemente dos
conflitos e das situacGes discriminatorias que estejam acontecendo fora dos muros escolares,
quer por questdes politicas e ideoldgicas, quer por falta de politicas publicas para atendimento
as pessoas com deficiéncia.
Para Freitas (2014), os alunos, principalmente aqueles com deficiéncia intelectual, ndo
devem ser tirados das instituiches e/ou das salas especiais sem receber acolhimento e

compreensdo de suas multiplas necessidades. Percebe-se, portanto, que a visdo do professor
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ndo pode estar centrada apenas na abordagem do contetdo, devendo voltar-se também para o
individuo.

Essa tarefa ndo é facil de ser cumprida, pois a escola, sendo um espaco publico, precisa
estar aberta a pluralidade da cultura. No entanto, ao longo da histéria da educacédo brasileira
sempre se tentou padronizar os alunos, torna-los homogéneos. Em decorréncia disso, cabe aos
educadores enfrentar o desafio de mudar esse perfil, construindo uma escola mais humanizada.
Hass (2015) enfatiza que antes as pessoas deficientes eram segregadas em instituicdes
especializadas, mas que agora necessitam de transformagdes nos ambientes escolares, para
serem verdadeiramente incluidas.

As Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial enfatizaram o papel da escola como
fundamental para a transformacdo social e as a¢des educativas como transformadoras da
sociedade. Para isso, salientaram a importancia das técnicas de ensino.

Neste sentido, os participantes da pesquisa ressaltaram a importancia do professor,
tanto no fazer pedagdgico, quanto no incentivo para que perseverem e percebam a escola como
espaco acolhedor. Tais posicionamentos contribuem para que a inclusdo realmente ocorra,
pois, mesmo com todas as dificuldades, € a escola, por meio da interacéo social e do contato
com diferentes estimulos e metodologias de ensino, que deve possibilitar a aprendizagem a
todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia.

Todos os participantes reconhecem na figura do professor a maior fonte de inspiragéo
para continuarem os estudos, superarem as dificuldades e seguirem em frente, buscando novos
objetivos. Ha o reconhecimento dos alunos pela dedicacéo, pelo empenho dos professores em
buscar estratégias diversificadas para que todos aprendam.

Essas acOes devem ocorrer nas intervencbes pedagogicas realizadas pelo professor,
mas também devem ser socializadas com o coletivo da escola, a fim de que os demais
professores sejam incentivados a buscar estratégias que favorecam a inclusdo de todos. Esse
entendimento vem ao encontro dos estudos de Moreira e Candau (2007), que defendem a ideia
de que a escola deve enfrentar suas fragilidades pedagdgicas, a fim de atender a diversidade.

Todos os alunos que chegam a EJA trazem consigo experiéncias de mundo que devem
ser consideradas. Portanto, a escola precisa ser um espaco dialégico, aberto as novas
experiéncias pedagogicas e a promocdo do encontro de culturas.

Esse encontro de culturas nem sempre ocorre de forma harmoniosa, pois a EJA atende
a um publico muito diversificado. Lida com conflitos de geracfes causados pela exclusdo dos

adolescentes do Ensino Fundamental, por ndo terem tido oportunidade de estudar na idade
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correta. Por esse motivo, ndo basta a postura acolhedora apenas dos professores; todos
precisam estar abertos as diferencas individuais existentes na escola, dentre elas as

necessidades das pessoas com deficiéncia intelectual matriculadas na EJA.

A EJA é o0 que eu precisava, agora tenho amigos, estou aprendendo muito com eles
e com os professores (Teresa).

Eu gosto de todos os meus colegas e professores, gosto de fazer amizade e o que é
mais importante, sinto que eles gostam de mim (Thiago).

Na escola sinto que todo mundo gosta de mim, os professores, meus colegas, as
funcionarias do patio, da cozinha, os diretores, 0 mogo da secretaria, aqui as
pessoas nao desistiram de mim (Jodo Vitor).

Sinto, s6 aqui tenho amigos, a turma me recebeu bem (Silvio).

Sinto acolhido, para qualquer situacao posso contar com os professores e amigos,
eles cuidam de mim (Lucas).

Nos relatos dos participantes da pesquisa, percebe-se o sentimento de pertencimento e
acolhimento presentes na EJA. O papel do professor como mediador dos conflitos e das acdes
pedagdgicas € de fundamental importancia, pois, para que os alunos acolham as diferencas e
as peculiaridades das pessoas com deficiéncia intelectual.

Tal postura significa abandonar o discurso conformista e preconceituoso e comecar a
mudanca pelos pequenos gestos, pelas pequenas atitudes, o que vem ao encontro do que afirma
Freire (2000), quanto a necessidade de abandonar o discurso da impossibilidade de mudar o
mundo, o discurso de quem por diversas razGes rendeu-se a acomodacao.

Para proporcionar a inclusdo desses alunos com deficiéncia intelectual na EJA, esses
educadores assumiram a postura de pessoas capazes de intervir no mundo, comprometeram-
se com a busca de um mundo mais humano, mais justo e mais solidario. Freire (1992) explica
que o dialogo entre o professor e 0 aluno rompe o autoritarismo e é fundamental para agucar
a curiosidade dos estudantes, tirando-o0s do pensar timido.

Os estudos de Vygotsky (2001) também ressaltam a importancia da mediacdo e da
interacdo com o grupo de alunos como forma de auxilia-los a avancar. 1sso requer professores
que facam as intervencdes adequadas e que confiem que seus alunos sdo capazes de aprender
sempre.

Devido a escassez de politicas publicas destinadas a essas pessoas, algumas vezes na
EJA a aprendizagem passa a ter um carater acessorio, pois, tanto os alunos com deficiéncia,

quanto seus familiares esperam atencdo e acolhimento. Desejam sair do anonimato e ser



116

reconhecidos como cidad&os de direitos, como parte integrante de um grupo, com direito ao
convivio social, conforme também explica Freire (2014).

As palavras de Lucas sdo carregadas de significado:

Na EJA ¢ importante para mim a maneira como os professores e funcionarios
tratam bem vocé e a educagdo que ttm com quem comeca a estudar na escola
(Lucas).

O bom relacionamento entre professores e alunos e a interacdo entre os estudantes
precisam ser consideradas fundamentais para o desenvolvimento de habilidades e para que as
metas de aprendizagem sejam atingidas. Nao basta a oferta de vagas na EJA, aos alunos com
deficiéncia intelectual, para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. Os estudos de
Salvador (2014) ressaltam que € preciso considerar a qualidade das interacdes, para que haja

aprendizagem.

Alguns professores nos ddo forga, nos incentivam, nos colocam para frente, dando
forga para nos continuarmos, para nao desistirmos, mas eu fico no meu canto, tenho
dificuldade de interagir com os colegas e professores (Alice).

Na escola com professores e colegas sempre foi uma relacdo de muito boa,
acolhimento, eu gosto da escola, sinto falta quando tenho que sair de férias, sou
bem tratada (Leticia).

Fui muito acolhida, eu ficava de lado, agora estou mais unida a eles (Teresa).

Todos gostam de mim aqui. Eu s6 ndo venho quando estou doente[...Jaqui eu sinto
que todo mundo me ajuda quando eu preciso, as vezes a diretora até pega merenda
para mim, as meninas da cozinha (Jodo Vitor).

A interacdo de Teresa com 0s colegas de turma, professores e funcionarios da escola
fez com que ele percebesse que é capaz de aprender. Tal vem ao encontro dos resultados dos
estudos de Goffman (1988), pois, apesar de todos os estigmas carregados desde a infancia, ela
interage com colegas, professores e funcionarios da escola de forma respeitosa, em situacdes
de acolhimento. Sente-se capaz de aprender e confia em seu potencial. Esse é o primeiro passo
para que a aprendizagem realmente aconteca. Dessa forma ela se torna capaz de tentar
construir outra historia.

Nota-se, no relato de Jodo Vitor, que para ele a aprendizagem tem um papel secundario,
uma vez que a escola tem lhe servido como local de socializagdo, de garantia da refeicdo
noturna, de sentir-se cuidado, acolhido, respeitado.

Mediante tantas singularidades, os professores enfrentam o desafio de tornar os

contetdos de aprendizagem prazerosos e significativos, promovendo a interagcdo entre as
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pessoas e 0 desenvolvimento dos aspectos cognitivos e afetivos. Salvador (1994) explica que
tal desafio se traduz em vontade de intervir no processo de ensino aprendizagem do aluno,
fator que leva a uma série de a¢des e intervengdes para que o ele aprenda.

Tal postura é muito importante para Jodo Vitor, pois é extremamente dependente de
todos e infantilizado. Acolher as pessoas com deficiéncia intelectual ndo significa dar-lhe tudo
de que necessita, mas ajuda-lo a adquirir autonomia, independéncia naquilo que pode realizar,
sem esperar que na escola todos facam tudo por ele.

Os adultos com deficiéncia ndo podem ser tratados como eternas criangas, precisam
ser estimulados e encorajados a desenvolver habilidades que lhes proporcionem autonomia.
Segundo Bins (2013), devem ser considerados adultos, com todas suas peculiaridades.

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia foram tratadas pela sociedade de
forma assistencialista e, em algumas situacdes, até com descaso, por serem consideradas
improdutivas, incapazes de aprender, conforme citado nos estudos de Hass (2015). Para Jodo
Vitor, a visdo assistencialista da escola ainda esta muito presente, principalmente pela falta de

politicas publicas que possam atender suas necessidades bésicas relativas a aprendizagem.

Me, sinto de boa, correto, relaxado, antes eu tinha muito medo, medo de tudo, medo
de errar, mas meus professores da EJA ensinaram que isto acontece com todo
mundo, até com eles (Thiago).

A gente é capaz de aprender igual eles (fazendo referéncia aos considerados
normais), todo mundo é capaz de prender, os professores me ensinaram isso
(Thiago).

A EJA esta sendo um espaco acolhedor para pessoas provenientes de trajetorias de
fracasso no ensino regular, e a forma como essa nova histdria é construida auxilia na mudanca
da maneira como as pessoas com deficiéncia se percebem e percebem as outras pessoas, e
como recebem o0s conhecimentos apresentados. A EJA representa a ampliacdo das
oportunidades de alfabetizacdo e de conhecimento escolarizado. Tal fato € também apontado
nos estudos de Bins (2015).

O fato de Thiago falar da atencdo dada pelos professores, funcionarios e colegas
ratifica que o mais importante para esse grupo de alunos tem sido as relacfes interpessoais, 0s
vinculos que estabeleceram saber que podem contar com os colegas e com todos para aprender
e para resolver situacbes adversas. Tudo indica que isso esta favorecendo a aprendizagem,
auxiliando-os na busca de solugbes para as dificuldades que surgem no processo de

aprendizagem e de construcdo do conhecimento.
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Thiago demonstrou que ndo se sente sozinho, pois percebeu interesse de todos na
escola quanto as especificidades por ele apresentadas. Sabe que todos se empenham em

auxilia-lo, para que consiga aprender.

Os amigos meus ndo gostam que eu converso muito, tem uma amiga que manda eu
calar a boca, eu ndo gosto disso, eu gosto de ser educado, eu gosto de conversar,
eu estou aprendendo que tem horas que precisa ficar mais quieto (Arthur).

No relato de Arthur hd um diferencial: como apresenta alguns comportamentos
infantilizados, ndo sabe quando as brincadeiras estdo passando dos limites. Em alguns
momentos atrapalha as aulas, causando irritacdo principalmente nos colegas mais velhos. Ele
ainda tem uma fala bastante infantilizada, talvez porque permaneceu muito tempo na
instituicdo especializada, em contato com criangas e adolescentes mais jovens. Assim, 0
convivio com pessoas mais velhas, na EJA, esta favorecendo a ele a aprendizagem de alguns
comportamentos sociais.

Quanto as semelhancas nas respostas obtidas por meio da entrevista, destacou-se 0
prazer de estar na escola e de sentirem-se parte integrante, pessoas importantes para os colegas
e professores. Essa interacdo estd em primeiro plano, e s6 depois vem a preocupagdo com a
aprendizagem. Porque se sentem a vontade com os professores, aos poucos perderam o medo
de errar, pois possuem confianga nos pares e na forma como as intervencdes sdo realizadas.
Assim, a aprendizagem ocorre conforme as potencialidades de cada um. Apenas Alice

apresentou um discurso diferente:

As vezes me sinto meio parada no tempo e as vezes me sinto interagindo, quando
chega a matéria que eu ndo entendo, fico parada no tempo, s6 olhando para cara
da professora. Me sinto a vontade com alguns professores do ano passado eles me

dava, forga para eu continuar, eu desisti (Alice).

O perfil diferenciado de Alice é decorrente de fatores externos ao ambiente escolar.
Evadiu-se em 2017, portanto esta com uma turma diferente, e ainda ndo estabeleceu vinculos
com os novos professores e colegas. Além de suas dificuldades de aprendizagem, esses fatos
contribuem para que se sinta desanimada. Para Solé (1999), as situacdes sociais pelas quais as
pessoas passam durante a vida podem influenciar na motivacdo para aprender, visto que a
aprendizagem envolve, ndo apenas o carater intelectual, mas também o carater emocional, que
esta ligado a capacidade de equilibrio pessoal. Os estudos dessa autora também esclarecem

que, quando aprende algo, o individuo é estimulado a continuar aprendendo, e, quando nao
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consegue aprender, incorpora a ideia de incapacidade, de impoténcia em relacéo aos conteddos

escolares.

A escola para mim ¢ aprendizado, mas eu néo sinto vontade, por ndo acompanhar
do jeito que os outros acompanham, eu fico parada, sem entender a matéria, eu néo
consigo perguntar (Alice).

Em outro trecho da entrevista Alice continua:

Eu nédo pergunto, eu tenho medo de levar bronca, como eu ja estou velha eu meio
que estou desistindo, mas eu tenho que estar na escola (Alice).

Exceto Alice, os demais estudantes entrevistados reconhecem a importancia do
acolhimento dos colegas professores e funcionarios na construgdo de uma nova historia de
vida. Sentem que esse acolhimento faz com que tenham vontade de aprender e perspectivas
de futuro. Assim, para eles esse tempo na EJA torna-se um “tempo de preparar-se” para
projetos futuros, para saltos mais altos, para tempos de mais igualdade, de mais fraternidade

e de menos exclusao social e educacional.

4.6 Tempos de sonhar

4.6.1 Informacdo e Cultura: mecanismos de interacéo e convivio

As formas de acesso a informacéo e a cultura contribuem para o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas, especialmente dos alunos da EJA, que em suas trajetdrias de vida
foram privados desse acesso, nos meios escolarizados e ndo escolarizados.
Consequentemente, foram privados também da interacdo e do convivio social.

Em relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na EJA, as privacdes
de acesso a cultura e a informacdo algumas vezes sdo mais violentas, causando
empobrecimento na qualidade das experiéncias vividas. Esse fato é também evidenciado na
pesquisa de Freitas (2014), que observa que o desenvolvimento humano, independentemente
das condicdes bioldgicas de cada pessoa, € influenciado pelos elementos culturais.

A privacdo de oportunidades, em termos de acesso a cultura e a informacao influencia
na aprendizagem escolar, pois se espera que o aluno traga consigo experiéncias que lhe deem

base para compreender a cultura escolarizada.



120

Esses recursos externos sdo distribuidos na sociedade de forma muito desigual,
conforme explica Bourdieu (1997), o que leva uma parcela significativa da populacdo escolar
a evadir-se ou a ser condenada ao fracasso. Dessa forma, perpetua-se na estrutura social a
divisdo entre dominantes e dominados, educacdo dos ricos e educagdo dos pobres, pois as
criancas das classes sociais mais favorecidas tém contato com livros, revistas, jogos, tém
oportunidade de realizar viagens, o que lhes proporciona ampliacdo da visdo e do
conhecimento de mundo. Ja os filhos das classes populares tém menos oportunidades, e isso
interfere em sua educacéo escolar.

E importante compreender a importancia do acesso a cultura, a informag&o e as formas
de interacdo social vivenciadas pelos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na EJA,
porque, na perspectiva de Vygotsky (2001), o homem é um ser dotado de diversas
possibilidades, moldado a partir das interagcdes sociais e de instrumentos que favorecem seu
desenvolvimento cognitivo. E por meio do contato das pessoas em diferentes espagos, vivendo
em comunidade, sendo expostas a diferentes estimulos e recebendo as intervenc6es adequadas
gue acontece o desenvolvimento humano.

A analise socioecondmica, realizada por meio de um roteiro de entrevista
semiestruturada, apontou que todos os entrevistados tém renda familiar de um a trés salarios
minimos e pouco acesso a cultura e a informacao fora da escola. Detectou também que séo
provenientes de familias que ndo tém habito de leitura nem oportunidades de frequentarem
cinemas, teatros, realizarem viagens ou vivenciarem outras formas de acesso a cultura, além

da televisao.

Fico deitada o dia inteiro ouvindo radio e ouvindo mexendo no celular, é muito raro
sair as vezes vou na casa da minha amiga, meu passeio € ir para escola (Joyce).

Eu trabalho no servigo na JAM, ajudo minha mae aqui, tudo que ela pede eu faco,
eu fico mais em casa, ndo saio (Silvio)

Jogar futebol e nadar na piscina de plastico, eu vou comecar a fazer Artes marciais
um dia, porque minha mae falou que vai colocar eu em Artes Marciais quando tiver
dinheiro, ai eu acho bom, da hora, agora eu s6 brinco na rua com as criancas e vou
na EJA, s6 saio quando vou ao medico (Arthur).

Gosto de ir & igreja, sé que eu ndo estou mais na igreja, por causa de um problema
que eu tive 4, como ndo saio de casa, ndo tenho amigos, nem familia, a Unica coisa
que faco para me divertir € ir na EJA (Jodo Vitor).
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O unico meio de informacgdo e acesso a cultura desses estudantes é a televisdo. Arthur
gosta de jogar bola com as criangas, e ndo recebe nenhum estimulo por meio de bens culturais,
nem participa de outras atividades além das escolares.

A situagdo de Joyce, Leticia e Teresa ndo é muito diferente. Tém seus afazeres

domésticos, passam o dia em casa, mas nenhuma forma de interacdo social ou participacdo

em eventos ou atividades culturais, fora os oferecidos na EJA.

Ah, eu gosto de ir a casa de minha irm4, eu gosto de ir 14, a gente conversa, eu
mexo no celular dela, ela faz ligacdo para mim, porque eu ndo sei mexer sozinha.
Minha irm& mora em outro bairro, mas néo é longe da minha casa, eu tenho dez
irm&os, mas ninguém me leva para passear, nem meus filhos. Ah! também vou na
igreja evangélica, estes sdo meus passeios (Teresa).

S0 saio de casa e converso com as pessoas quando vou para EJA, ndo saio para
passear, passo os dias em casa vendo a televisdo, é a Unica coisa que eu faco,
televisdo e celular (Lucas).

Apesar de Lucas citar o celular, como ndo consegue ler seu acesso € bastante limitado.
Teresa relatou que ndo tem autonomia para uso desse objeto. Apesar de ndo terem citado o
celular, Silvio e Jodo Vitor também ndo conseguem usa-lo, devido a sua dificuldade em
dominar a leitura e a escrita.

Como ainda ndo conseguem ler, ndo tém acesso aos conhecimentos contidos em livros
e jornais escritos. Ndo possuem computador em casa. Passam muito tempo assistindo a
televisdo, e o recurso para ampliarem o conhecimento € a interacdo com os colegas e
professores, na EJA, pois geralmente passam todo o tempo em que ndo estdo na escola apenas
em casa, com suas familias.

Para essas pessoas privadas de maiores oportunidades de acesso a cultura, informacéo
e socializacdo, a escola mais do que nunca assume a funcdo compensatoria, a fim de favorecer
o desenvolvimento de varias habilidades e a diminuicdo das diferencas de oportunidades I1sso
porque, quando chegam a escola, estdo em situacdo de desigualdade, frente aos estudantes que
pertencem a grupos sociais e familiares que tém mais acesso aos bens culturais, conforme
também discutem Bourdieu e Goméz, em seus estudos.

O pouco acesso a cultura traz privacdes, tanto em ambientes escolares, quanto nas

situacOes cotidianas.

Tirando as leituras esta tudo bem, o Gnico problema é a leitura, eu ndo consigo ler
nada, se eu falar para vocé que consigo ler, eu estou mentindo (Lucas).
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Algumas coisas eu ndo consigo participar, em Portugués, Ciéncias, Historia, parece
gue aconteceu alguma coisa no mundo que eu perdi e faz com que eu ndo consiga
entender algumas coisas que conversam na escola (Jodo Vitor).

Eu demoro demais para entender, la em casa eu nao vejo nem televisdo, ficava de
lado vendo os colegas e professores falarem das coisas, agora estou sentindo que
estou mais unida a eles, entendendo mais o que acontece (Teresa).

Lucas ndo consegue identificar nem o nome do Onibus que precisa pegar para retornar
para casa depois da aula, por isso precisa sair da escola sempre com os colegas, a fim de evitar
situacOes constrangedoras.

Depois de passar toda a infancia e a adolescéncia segregado em uma instituicdo, agora
esta segregado em casa, podendo sair apenas para frequentar a EJA. Quando perguntado sobre

0 que gosta de fazer quando ndo esta na escola, o estudante respondeu:

Gosto de ouvir as leituras, as historias, saber o que tem nos livros e nas revistas,
porque s6 aqui que consigo descobrir (Lucas).

Silvio, Jodo Vitor e Teresa também vivem a mesma situacdo. Teresa ainda consegue
decodificar as palavras e compreender frases simples, porém os dois primeiros ndo sdo
alfabetizados. Jodo Vitor ndo conhece Braille, 0 que torna mais dificil seu acesso a cultura e
a informacé&o, pois mora sozinho e ndo ha nenhuma outra politica pablica que o atenda, com
excecdo da EJA.

Quando essas pessoas chegaram a escola, encontraram muitas dificuldades, dentre elas
falta de acesso a cultura, aos meios de comunicacdo e a informacdo. N&o tiveram tambéem
interacdo social. Todos os participantes da pesquisa sdo deficientes intelectuais, porém mais
acentuada do que a deficiéncia, em alguns casos, parece ser a privacdo de oportunidades, de
estimulos variados, de acesso ao patriménio cultural, e isso reflete na aprendizagem escolar.
Conforme explicam Bourdieu (1998) e Gomeéz (1998), algumas pessoas assumem a
dificuldade de aprendizagem como falta de aptidao ou por dificuldades de ordem organica, ao
passo que muitas vezes a privacao de oportunidades é a causadora desse problema.

Quando esses estudantes chegaram a EJA, encontraram pessoas que também haviam
deparado obstaculos em seu percurso formativo, porém nem todas possuiam um capital
cultural tdo restrito, pois tiveram mais oportunidade de interacdo e convivio social, porque
estavam inseridas no mercado de trabalho e em outros grupos sociais.

Este estudo vem ao encontro das ideias de Freitas (2014), ao compreender gque 0 texto

determina a aprendizagem das pessoas, assim como a qualidade das atividades culturais que
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tém ou a que tiveram acesso. Assim como nesta pesquisa, Freitas (2014) acredita que o
problema ndo é a deficiéncia, mas a restricdo do acesso a cultura e as interagdes sociais.

Essas restri¢des de acesso a cultura, a informacéo e a socializacdo de forma mais ampla
fez com que essas pessoas fossem colocadas a margem, fora da escola e de varios outros
lugares considerados pela sociedade como destinados as pessoas sadias. Conforme discute
Freire (1987), a solucdo para esse problema nédo reside simplesmente na oferta de vagas na
Educacdo de Jovens e Adultos para todas essas pessoas; é preciso oferecer-lhes situacdes de
aprendizagem e de contato com a cultura e com a informacéo de forma significativa, excluindo
qualquer forma de educacdo bancéria e alienante.

Se a préaxis dos professores ndo considerar a historia de vida das pessoas com
deficiéncia intelectual matriculadas na EJA, e se ndo acontecer de forma humanizada, ndo
acontecera reflexdo, e havera a possibilidade de evasdo ou de apenas passarem pela escola
sem que isso lhes faca sentido.

Isso pode acontecer porque pessoas com menores oportunidades de acesso ao capital
cultural transmitido pela sociedade, por meio de livros, quadros, filmes, bem como aquelas
que possuem um capital cultural transmitido pela familia muito restrito, ou diferente do que é
esperado pela escola, ttm menos possibilidades de sucesso na escola, conforme estudos de
Bourdieu (1998). Assim, ao receber esses estudantes toda a comunidade escolar recebe
também um duplo desafio, uma vez que eles foram privados de direitos, tanto pela falta de

acesso a cultura e a informacdo, quanto pela deficiéncia.

A escola é o Unico lugar que ouco leitura, que me ajudam a ler, que explicam os
filmes para mim, la em casa ja chorei, ja implorei, ja danei a chorar para fazer as
tarefas da escola, ninguém quer saber de me ajudar, até o dinheiro da minha conta
meus filhos ja tiraram, porque sabem que n&o entendo nada, preciso aprender para
cuidar da minha vida, ler um jornal, fazer minhas coisas, tirar meus documentos
sozinha (Teresa).

A EJA para mim, professora, é importante, porque eu ndo saia de casa para nada,
depois que me pai morreu fiquei sozinho, sem saber ler, sem sair de casa, era muito
ruim, era muito triste, eu ndo tenho televisdo, eu ndo passeio, eu sé aprendo na EJA,
la eu escuto as leituras, eu escuto os professores e fico sabendo o que esta
acontecendo no mundo (Jo&o Vitor).

Teresa ndo frequentou instituicdo especializada, pois vivia na zona rural. Recebeu
poucos estimulos ao longo da vida, e carregou o estigma das constantes retengdes. Depois de
adulta, passou por um periodo de internacdo em um hospital psiquiatrico, devido a um
diagndstico de esquizofrenia, motivo pelo qual foi privada, por um tempo, do contato com

outras experiéncias que lhe proporcionassem a aquisigdo de novos conhecimentos.
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O relato de Teresa vem ao encontro das ideias de Freire (2000): ela precisa aprender
para deixar de ser “sombra do outro”, visto que demonstrou sentir-se cansada de ser
dependente, de ndo ter autonomia para realizacao de coisas simples. A falta de acesso aos bens
culturais e de oportunidades mostra a face perversa das diferencas sociais e educacionais as
quais tantos brasileiros com ou sem deficiéncia sdo submetidos.

Ela passou por varias experiéncias negativas em relacdo a escolarizacdo: apresentar
dificuldade de aprendizagem, ser abandonada pelo esposo, ter que obedecer as filhas, que
atualmente tém sua tutela. Uma das marcas mais fortes parece ser a da privagdo de
oportunidades pela qual passou, no tempo em que permaneceu internada no hospital
psiquiatrico.

Kassar (2012) explica que as experiéncias em ambientes confinados causam tanto
impacto quanto as vividas pelas pessoas em campos de concentracdo. Esse € o motivo pelo
qual os estudiosos defenderam o conceito de que as pessoas com deficiéncia devem
permanecer no convivio familiar, tendo atendimento especializado e os atendimentos
psicossociais indicados para cada caso. Devem também desenvolver uma atividade laboral e
fazer parte de grupos, como acontece na escola, onde terdo oportunidade de acesso a cultura,
a informacdo e a interacdo social.

Jodo Vitor é outro exemplo marcante de privacao de oportunidade de acesso aos bens
culturais e a interacdo social. Sai de casa apenas para frequentar a EJA, e 0 contato com o
mundo ¢é feito por meio dos professores, dos colegas da EJA e dos vizinhos com os quais pode
contar nos momentos de necessidade.

O diferencial entre ele e seus colegas é que ndo passou pela instituicdo especializada
para pessoas com deficiéncia; no entanto, também experimentou a dor da segregacao, pois
vive sozinho em casa, devido a falta de politicas publicas para atendimento a pessoas em
condicdes semelhantes. Viveu por um curto periodo no abrigo, segundo a analise documental
realizada na escola, mas ndo conseguiu adaptar-se as regras do local.

Quando perguntados se usam o computador como fonte de acesso a informacéo, as

varias respostas foram similares:

N&o, o daqui de casa esta quebrado, mas o problema € a leitura, tirando a leitura
consigo fazer quase tudo, mas em casa ndo me deixam pdr a mao porque eu nao
leio (Lucas).

Computado r ndo tenho em casa, so uso o celular (Alice).
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Por enquanto eu ndo tenho computador, mas a professora ensinou mexer na escola
e eu estou querendo aprender mais ainda (Silvio).

N&o sei mexer no computador, a Leticia sabe ela sabe tudo que vocé pergunta para
ela, até a tabuada (Teresa).

Eu n&o tenho computador, mas quando eu comecar a trabalhar vou ter, um bem
legal. Eu s6 tenho internet no celular, mas quando eu vou no médico la em Taubaté
eu uso o computador, fico mexendo em tudo (Arthur).

N&o so no celular para pesquisar mesmo, quando a coisa é dificil, ajuda muito
(Thiago).

Nunca tentei professora, eu sé uso aqui na escola a maquina de braile, enquanto eu
ndo souber usar o braile, nem vou tentar, porque eu ndo vou saber mexer, para
falar a verdade, nem a maquina de braile estou pegando mais (Jodo Vitor).

Os participantes da pesquisa, que ja carregam marcas da deficiéncia e da privacéo de
oportunidades da qual foram vitimas, quando chegaram a EJA depararam com pessoas que
tinham um repertdrio diferente, proporcionado pela interagdo com outras pessoas, pois tiveram
outras experiéncias escolares e estdo inseridas no mercado de trabalho e em outros grupos
sociais. Considerando esse aspecto, as escolas devem respeitar o multiculturalismo, o interesse
de todos, inclusive dos que tiveram menos oportunidades de acesso a cultura. Devem,
portanto, visar a participacao e a escolarizagédo de todos.

Essa postura de acolher o multiculturalismo e favorecer situac6es de aprendizagem que
favorecam a ampliacdo do conhecimento de todos, com atencédo especial as necessidades das
pessoas com deficiéncia matriculadas na EJA, tem relacdo com o que é chamado de justica
curricular, nos estudos de Moreira e Candau (2008). A justica curricular favorece, no contexto
escolar e social, a diminui¢do das formas de discriminacdo e exclusdo das pessoas que tiveram
menos oportunidade de acesso a cultura e a informagcéo.

De acordo com Goffman (1988), quando as pessoas compartilham durante muito
tempo experiéncias de aprendizagem semelhantes, tendem a continuar reproduzindo 0s
mesmos modelos, ou seja, se nao tiverem oportunidade de ampliar esse universo por meio de
outras interacdes sociais e culturais, seu repertorio tendera a permanecer bastante limitado.
Para Bourdieu (1998), isso é chamado de desvantagens sociais, que influenciam na
compreensdo, na ampliacdo ou na limitacdo do vocabulario e nas formas de interacdo com o
mundo. Portanto, repertoriar essas pessoas com vivéncias significativas € muito importante,
conforme defende Vygotsky (2001°0ps~"vw\r2 1), ao explicar que as situacdes de

aprendizagem a que as pessoas estdo expostas promovem seu desenvolvimento.
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Minha familia incentiva muito, falam: vai, Leticia, vocé consegue, leia, pesquise,
busque (Leticia).

Uso o notebook do meu irméo, quando ele ndo esta em casa, também uso o celular
para meus estudos, quando trago alguma ddvida da escola pesquiso e aparece tudo.
E muito bom, ajuda, facilita muito (Leticia).

Leticia apresenta um diferencial: mesmo sem recursos financeiros, sem condi¢des de
vivenciar outras oportunidades além da instituicdo especializada para pessoas com deficiéncia,
tem uma mée que a incentivava desde pequena. Depois de adulta continua sendo incentivada
pela mée, pelos irmaos e pela filha adolescente. Também é a Ginica que possui computador em
casa e conta com auxilio para pesquisas e horéario de estudos, pois a filha que esta no Ensino
Médio a auxilia.

As historias de vida dos entrevistados apontam pouca escolaridade dos pais e
dificuldade no acompanhamento da escolarizagdo dos filhos, falta de acesso a cultura néo
escolarizada, algo que ndo acontece apenas com os participantes da pesquisa, mas com muitas
criancas brasileiras.

Essas pessoas com ou sem deficiéncia podem desenvolver potencialidades desde que
tenham contato com diferentes formas de linguagem, acesso a informacédo e a cultura e a

oportunidade de interagir com varias pessoas em diferentes contextos sociais.

4.6.2 Projetos e expectativas

A EJA é uma modalidade de ensino oferecida aqueles que nao tiveram oportunidade
de concluir os estudos, mas que tém conhecimento de mundo, experiéncia de vida. Muitos
deles estdo inseridos no mercado de trabalho, mas também ha os que buscam insercéo social
ou profissional ou melhores qualificacbes profissionais. Nesse contexto também estdo os
estudantes com deficiéncia intelectual.

Esses estudantes tém muitos planos e expectativas em relacdo ao futuro, voltadas a
formacao escolar e & inser¢do no mercado de trabalho. E possivel observar esses desejos em

seus relatos:

Eu pretendo continuar estudando, terminar primeiro os estudos e arrumar um
servi¢co é 0 que eu mais quero (Lucas).

Eu ndo vou desanimar, professora, comecei e vou até o fim, teve um ano que
desanimei, mas minha professora de Portugués me animou, agora vou para o ensino
médio, vou estudar, vou até o fim para ter um emprego (Jodo Vitor).
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Eu pretendo terminar o ensino médio, ir até onde conseguir, é importante fazer
faculdade, tenho uma amiga que faz, pretendo fazer faculdade de enfermagem,
estudar na EJA é muito gostoso, é puxado, mas vale a pena, se nédo der para fazer
enfermagem, pretendo fazer curso para ser bombeiro, para eu realizar meus sonhos
falta escolaridade (Thiago).

Os entrevistados tém expectativas, em relagdo aos projetos de insercdo no mercado de
trabalho e continuidade de estudos, com excecédo de Teresa, que ja foi casada e trabalhou como
empregada doméstica, e Jodo Vitor, os demais entrevistados tém a experiéncia na instituicdo
especializada para pessoas com deficiéncia, onde estudaram antes da EJA. Por esse motivo,
sonham em viver outras experiéncias.

A EJA representa para todas essas pessoas uma possibilidade de ampliar os
conhecimentos e a formacéo escolar. Portanto, a pratica pedagogica precisa ser organizada,
visando promover-lhes oportunidades de inclusdo social e educacional, a fim de promover

equidade. Dessa forma terdo possibilidade de alcancar suas metas e expectativas.

Penso em fazer algum cursinho que ndo seja dificil, como maquiagem, cabelo. Eu
nao penso no meu futuro, sé no futuro dos meus sobrinhos, penso que eles precisam
estudar, fazer um curso, uma faculdade de direito, quero ver meus sobrinhos
fazendo tudo isso, estudando, terminando os estudos. Para mim, ndo tem futuro
bom, queria estudar, ser bombeira, ou medicina, acho que vou ter que fazer é
artesanato (Alice).

Alice, durante toda a entrevista, demonstrou descrenca em sua possibilidade de
aprender. Explicou que fara um curso profissionalizante, ou trabalhara com artesanato, pois
considera atividades praticas mais faceis. Seus planos sdo passiveis de realizacao.

Lucas disse que tem muitos planos e expectativas para o futuro, mas o primeiro é
continuar estudando, concluir o ensino médio e arrumar um emprego. Apesar de ter avancado
muito, frequentando a EJA, relatou que tem dificuldade para reter informacdes, que esta em
processo de alfabetizacdo. Explicou que ainda ndo Ié com autonomia, portanto seus projetos

futuros estdo voltados ao que consegue realizar.

Minha memoria ndo é muito boa, ndo consigo ler, desistir da escola eu ndo vou, mas
tem coisas que eu ndo consigo fazer, eu quero trabalhar, ter minhas coisas, ser
empacotador do supermercado, para mim isto ja esta muito bom (Lucas)
Para esses jovens a EJA tem sido a Unica oportunidade de insercdo social, pois no
municipio, além da instituicdo especializada para pessoas com deficiéncia, na qual foram

matriculados ainda nos primeiros anos de escolarizacdo, ndo participam de outras atividades.
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Apesar de essa modalidade de ensino ser pensada com a finalidade de promover a
insercdo social e a integracdo dos cidaddos no mundo do trabalho, a escola tem conseguido
promover mais a socializacdo do que a aprendizagem escolar dessas pessoas, conforme 0s
estudos de Freitas (2014). No entanto, as instituicGes de ensino e a sociedade continuam
mantendo padrdes conservadores, conforme explicam Sacristan; Gomez (1998). Essa forma
de organizacéo social atua de forma conservadora, valorizando apenas certos padrdes sociais
e 0 conhecimento escolarizado, e mantendo uma hierarquia social que dificulta a insercdo das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

Percebe-se, ao ler o registro das entrevistas, que a visdo que cada estudante tem de si
mesmo e de sua relacdo com a aprendizagem reflete profundamente nos seus sonhos e

expectativas em relacdo ao futuro.

Estar na area que eu sempre quis, ser bombeiro civil, eu preciso estudar para isso,
se ndo der, vou ser enfermeiro, este € meu sonho, a escola me ajudou muito, eu
melhorei gracas a EJA, agora preciso continuar estudando para conseguir tudo
isso (Thiago).

Thiago relatou que pretende terminar os estudos, cursar uma universidade, para fazer
0 curso de enfermagem, ou ser bombeiro. Se em outros momentos da entrevista contou que
tinha muito medo de errar, de realizar provas, porque sabia que seria avaliado, agora
demonstra estar mais confiante, mais autbnomo e cheio de planos e expectativas em relagdo
ao futuro.

Os estudos de Goméz e Sacristan (1998) apontam que o mercado de trabalho exige
pessoas cada vez mais qualificadas, por isso a defasagem de aprendizagem provoca
desigualdade entre os estudantes. Quando se fala de pessoas com deficiéncia, segundo 0s
estudos de Lima (2015), essa desigualdade é ainda maior, apesar de no Brasil haver uma
legislacdo que assegure as pessoas com deficiéncia a insercdo no mercado de trabalho. Um
exemplo disso é a Constituicdo Federal de 1988, que veta qualgquer forma de discriminacao,
tanto nos salarios, quanto nos critérios de admissdo de trabalhadores que apresentam
deficiéncia. No artigo 37, especifica-se a reserva de 20% dos cargos e empregos publicos para
pessoas com deficiéncia. No entanto, para Silva (2016), o lucro e a meritocracia sdo muito
valorizados, e a maioria das pessoas com deficiéncia ndo conseguem produzir o mesmo que
um funcionario considerado normal, o que muitas vezes dificulta sua inclusdo no mercado de

trabalho, principalmente aquelas com deficiéncia intelectual.
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Quando se fala em promover oportunidade de aprendizagem e preparar as pessoas com
deficiéncia para o mercado de trabalho, é preciso considerar as singularidades de cada um.
Segundo Cota (2016), e de acordo os principios da educacdo inclusiva, as necessidades
pessoais, sociais e educacionais de cada pessoa devem ser priorizadas, caso contrario
estimulos dados por meio dos professores, na EJA, podem causar uma frustracdo ainda maior,
porque ao sairem da educacao de jovens e adultos esses estudantes necessitardo de autonomia
para prosseguir seus estudos e ter uma oportunidade profissional.

Os participantes deste estudo pretendem continuar estudando, progredindo avangando,
mesmo que no momento ainda ndo tenham realizado suas escolhas. E o caso de Leticia, que
sabe que pretende continuar estudando, apesar de ainda ndo ter clareza do que deseja. E
também ha o caso de Silvio, que ndo tem muita clareza de como sera sua vida apés a conclusao
do ensino fundamental na EJA. Como relatou que ainda ndo esta alfabetizado e ndo tém
autonomia para ir de casa para a escola sozinha, acredita que ira para onde a turma for. Durante

o relato demonstrou néo ter nogéo dos reais objetivos do ensino médio.

Vou terminar de estudar a EJA aqui nesta escola e ndo sei para onde vou, mas sei
que depois disso aqui tem o tal de ensino médio, acho que é para 14 que irei (Silvio).

Eu vou terminar meus estudos, mas ndo sei 0 que vou fazer ainda, vou pensar com
calma, analisar o que vou fazer, depois que terminar a EJA preciso arrumar um
emprego (Leticia).

Conforme explicam Gomez; Sacristan (1998), a escola deve ser uma comunidade
educativa, um espaco de vida democratico aberto ao didlogo, onde haja respeito as diferencas
individuais, entendimento matuo e solidariedade. Néo se pode perder de vista que, ao sairem
da escola, essas pessoas necessitardo de habilidades que Ihes permitam inserir-se no mundo

do trabalho. Assim se manifesta Jodo Vitor:

Eu ndo vou desanimar, eu comecei, vou até o fim, porque g quero trabalhar como
seguranca, fazer faculdade de Histéria e Teologia, igual ao Professor Henrique
(Jodo Vitor).

O estudante nunca tinha ouvido falar em Braille, até chegar a EJA. Foi o Unico aluno
com deficiéncia dentre os entrevistados inseridos na educacgdo especial durante o tempo que
frequentou a EJA fundamental 1. Apresentou bastante resisténcia em participar da sala de
recursos sediada em outra escola da rede estadual, pois a escola onde a pesquisa foi realizada

nao tinha sala de recursos multifuncional.
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Esse recurso, segundo dados da analise documental e das entrevistas, ndo foi oferecido
para os outros alunos com deficiéncia matriculados na EJA. Como ainda ndo domina o Braille,
e por ndo ter nenhum auxilio além daquele que recebe do professor, participa das aulas apenas

como ouvinte. Em relacdo a sua participacdo nas aulas, relatou:

Gosto de ficar no meu cantinho, s6 ouvindo, fazendo meus desenhos, as vezes 0s
professores querem que eu faga outras coisas, mais ndo gosto, quero ficar sd na
minha, na hora da merenda e de ir embora, meus amigos me ajudam, para mim a
escola assim ja esta muito boa, mas ndo sei quem me ajudara quando for trabalhar
(Jodo Vitor).

Ele passa a maior parte do tempo rabiscando o caderno, pois é cego. Quando 0s
professores fazem uma proposta diferenciada, tentando oferecer-lhe atividades e materiais que
estejam de acordo com seu nivel e condi¢des de aprendizagem, recusa-se a aceita-las, mas tem
a expectativa de cursar duas faculdades e ser inserido no mercado de trabalho como seguranga.

Segundo Freitas (2014), o perfil dos alunos matriculados na EJA mudou nos ultimos
tempos. Isso porque essa modalidade de ensino ndo se restringe mais aos que ndo tiveram
oportunidade de estudar na idade certa, pois também atende aqueles que frequentaram escolas
especializadas ou classes especiais e ndao tiveram aprendizagem significativa para serem
inseridos no mercado de trabalho e participarem de outros contextos sociais, COmo nos casos
de Silvio, Jodo Vitor e Lucas.

Nesta pesquisa ndo se desconsidera a possibilidade de esses alunos aprenderem,
continuarem os estudos e serem inseridos no mercado de trabalho. No entanto, ao observar a
forma como estdo concluindo o ensino fundamental, constata-se que necessitariam de outros
auxilios intersetoriais, a fim de serem estimulados a desenvolver suas potencialidades.

Isso porque ndo basta inclui-los na escola, sem os recursos adequados, e depois
devolvé-los a sociedade apds a conclusdo do ensino fundamental ou médio. Exemplificando:
sobre os sonhos e expectativas de Silvio, percebe-se que ele ndo tem muita nocdo de
temporalidade; vai vivendo um dia apds o outro sem muitas perspectivas. Quando perguntado

sobre seus projetos futuros, respondeu:

Meu sonho é terminar os estudos, realizar um trabalhinho ali, um trabalhinho aqui,
igual ao que fago na instituicdo, montando caixinhas a vida inteira na instituicdo
(Silvio).

Trabalhar naquele supermercado que tem |4 na cidade, o [nome do supermercado].
Sonho eu tenho muitos, mas o que eu quero mesmo € trabalhar no supermercado,
0s outros sonhos eu esqueci, mas 0 que eu mais quero mesmo € trabalhar no
supermercado, porque 0s outros acho que sdo muito grandes para mim (Lucas).
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Em uma segunda entrevista, Silvio explicou a pesquisadora que gosta da escola porque
tem amigos. As pessoas cuidam dele, citou Ldcia, uma amiga que faz os trabalhos para ele e
organiza seus cadernos. Na hora do intervalo os colegas de turma o acompanham até o
refeitorio, certificam-se de que ele foi servido, sem contar com professores e funcionarios que
estdo atentos o tempo todo as suas necessidades.

Silvio faz parte do contingente de alunos que sairam das instituicbes e foram
matriculados na escola regular por ser uma etapa obrigatéria. No entanto, devido ao seu baixo
desempenho durante todo o periodo de permanéncia na instituicdo e na EJA, encontrara muita
dificuldade, tanto para continuidade dos estudos, quanto para inser¢do no mercado de trabalho.
Silvio espera continuar montando caixas na instituicao especializada, onde ainda participa da
oficina para ndo ficar ocioso. Para Lima (2015) essas pessoas sdo treinadas para realizar
sempre a mesma fungéo.

Para esse aluno a escola tem funcgéo socializadora, € momento de convivéncia com
outras pessoas, pois em casa interage apenas com a mae e o sobrinho, Freitas (2014) ressalta
que, para algumas familias, a EJA é um lugar acolhedor, que propicia a ampliacdo de algumas
possiblidades educacionais, como interacao e ampliacdo do vocabulario. No entanto, segundo
Gomez e Sacristan (1998), ha uma distancia entre o que € oferecido pela escola e as exigéncias
do mercado de trabalho.

Mesmo com todas suas limitacbes percebe-se que Silvio tem clareza de suas
possiblidades e que ndo tem outras aspiracfes, a ndo ser continuar o trabalho manual que
realiza na instituicdo especializada, em seu caso, a escola é um porto seguro e possiblidade de

convivio e interacdo social, o que Ihe proporciona diferentes situacdes de aprendizagem.

Na escola eu aprendo com os professores e com os colegas que cuidam de mim, de
manha vou na institui¢do Beija Flor montar caixas de papelao, minha vida sempre
foi assim, acho que vai continuar assim, sé a escola que eu ndo sei se consigo ir
para onde meus amigos irdo, sem a ajuda deles nao consigo continuar (Silvio).

E importante considerar que o trabalho ocupa uma funcéo social muito importante na
vida de todos. Silva (2016) ressalta que cabe ao Estado oferecer tratamento igual a todas as
pessoas, para que possam inserir-se no mercado de trabalho. Se isso ndo ocorrer, algumas
continuardo privadas de oportunidades.

Se a escola continuar oferecendo tratamento pedagdgico igual a todas as pessoas, sem

oportunizar politicas publicas que possibilitem aprendizagem real, os estudantes com
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deficiéncia intelectual matriculados na EJA encontrardo muita dificuldade frente ao mercado
de trabalho. Segundo a mesma pesquisadora, em alguns casos, tanto em uma selecéo
profissional, quanto em selecfes para cursos, olhar para as pessoas com deficiéncia sem
considerar suas necessidades, sem oferecer-lhes os recursos de que necessitam para que
tenham acesso, significa condena-las ao fracasso.

Para Arroyo (2011), a EJA precisa ser assumida pelo Estado como uma politica publica
e equacionada no campo de direitos e deveres. O pesquisador aponta a necessidade de avangos
sociais e politicos na legitimacdo dos direitos humanos, da EJA e da inclusdo social e

educacional dos jovens e adultos.

Quando acabar o curso aqui eu ndo vou largar nédo, s6 depois que eu conseguir um
emprego melhor que eu posso parar, porque estudo estd em primeiro lugar para
conseguir um emprego bom... eu penso em fazer faculdade estudar para ser uma
pessoa melhor (Arthur).

Arthur tem como principal perspectiva terminar os estudos, fazer faculdade e ser uma
pessoa melhor. Tem muita nogdo do certo e do errado, da necessidade de, antes de ser bom
profissional, ser uma pessoa boa, que faca a diferenca no mundo. Reconhece que o caminho
para alcancar seus sonhos passa pela escola e pela profissionalizacéo.

Também tem sonhos e projetos muito reais e factiveis em relacdo a insercdo no
mercado de trabalho. Quer ter condicGes de trabalhar dignamente. Mesmo com todas suas
expectativas em relacdo ao mercado de trabalho, Arthur possui o0 BPC (beneficio de prestacao
continuada), o que pode interferir tanto em seu processo de colocacdo no mercado de trabalho.

O mesmo ocorre com Joyce.

Quando eu acabar os estudos, quero trabalhar, ter meu carro, colocar caixa de som
nos carros, quero trabalhar com isso, eu gosto de carro rebaixado, com som eu
adoro estas coisas, eu ndo sei fazer estas coisas, mas ensinando eu aprendo, com o
dinheirinho que eu ganhar vou montando minhas coisas: meu carro, minha moto e
minha casa (Arthur).

Leticia e Teresa tém perspectivas mais relacionadas a necessidade de autonomia,
querem ser mulheres independentes que possam ir e vir e conseguir liberdade para realizar

coisas simples, como na vida de qualquer pessoa.

Vou terminar meus estudos, pensar, analisar direitinho o que eu faco depois da
escola (Leticia).



133

Quando se perguntou a Leticia sobre seus sonhos e perspectivas futuras, a resposta foi
que deseja concluir os estudos na EJA. Durante muito tempo ela carregou tristes recordacoes
causadas pelo fracasso escolar, e percebe se isso quando emprega expressdes como: “repetir...
repetir, ndo aprender e estudar na instituicdo especializada para pessoas com deficiéncia”.
Concluir o ensino fundamental, para ela, corresponde a realizacdo de um sonho. Dentre 0s
participantes da pesquisa, € a que demonstra maiores condi¢des de continuar os estudos e de
inserir-se no mercado de trabalho, devido a sua autonomia em acompanhar e realizar as
atividades propostas para a turma, segundo os dados coletados por meio da analise documental

e também segundo os relatos que fez dos estimulos que recebe de sua familia.

Eu preciso arrumar um emprego, trabalho, ter emprego, ser livre, independente,
para fazer o que eu quiser, ir onde quiser (Leticia).

Percebe-se que o maior sonho de Leticia e de Teresa € ter autonomia. Leticia tem 42
anos sua expectativa é ingressar no mercado de trabalho, porque compreende que isso podera
abrir-lhe um leque de oportunidades, inclusive conhecer novas pessoas, porque suas maiores
preocupagdes sdo as interacbes sociais, pertencer a um grupo, ter amigos em quem possa

confiar.

Eu quero tocar meu barco pra frente, minha vida estava muito parada. Quero
ficar livre ter minha casa, meu dinheiro (Teresa).
Teresa usa uma metafora para falar de seus projetos e de querer mais do que ser mulher
do lar, apenas cuidando da casa para os filhos. Relatou, durante a entrevista, que eles quase
nao conversam.

Assim como Leticia, Teresa também sonha com autonomia, liberdade:

Eu quero ficar livre, porque tenho 48 anos, ndo sou criancinha ndo, minha filha
cuida de mim, fica com meu dinheiro, meus documentos, eu quero conseguir minha

bolsa familia, mas eu mesmo quero arrumar (Teresa).

Apesar de a analise documental realizada evidenciar os avancos de Teresa, tanto na
interacdo social, quanto em relacdo a aprendizagem escolar, caminhar autonomamente é um
passo que, na concepcao dela, parece ser bastante longo, pois a Unica coisa que faz sem a

supervisdo dos filhos € ir a escola, o que também acontece com Leticia.

Ser livre, poder namorar, ser independente, viajar, ter uma carteirinha de énibus
para ir para sdo Paulo, para Minas, minha mde e minha filha querem fazer
carteirinha de acompanhante, eu ndo quero que fagcam (Leticia).
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No Futuro quero uma casa melhor, ser livre, livre mesmo, poder fazer minhas
coisas, cuidar do meu dinheiro, antes eu tinha dinheiro para comprar casa para
fazer tudo, pegaram o meu dinheiro, os meus documentos (Teresa).

Todos reconhecem a necessidade de continuar estudando, e a maioria sonha em chegar
a universidade. Percebe-se que esse desejo é fruto da interacdo com os professores ou do
exemplo de outras pessoas que conhecem, COmMO amigos ou parentes que tém curso
universitario. Esperam, com o curso universitario, conseguir melhores empregos.

As pessoas com deficiéncia intelectual matriculadas na EJA apresentam caracteristicas
plurais, portanto h4 uma grande lacuna entre as necessidades do mercado de trabalho e aquilo
que realmente podem oferecer. Essas reflexfes vém ao encontro dos estudos de Gémez;
Sacristan (1998), pois a preparacdo que a escola oferece apresenta fissuras em relacdo as
demandas do mercado de trabalho.

Ao depararem com o mercado de trabalho, os alunos que cursaram EJA, inclusive
aqueles com deficiéncia intelectual, serdo avaliados quanto ao dominio da linguagem,
capacidade de compreensdo, caracteristicas sociais e atitudinais, assim como 0s demais
sujeitos inseridos no mercado de trabalho, mas com um diferencial: foram privados, em algum
momento de suas trajetdrias educacionais, da oportunidade de viver e conviver fora dos limites
impostos pela educacdo especial. Em outras palavras, foram e sdo marcados pela privacao de
oportunidades, e isso faz com que alguns tenham uma imagem muito negativa daquilo que séo

capazes de aprender.

Tem coisas que ndo sdo para mim, porque eu tenho dificuldade para aprender, para
lembrar das coisas, se eu falar para vocé que consigo ler eu estou mentindo, por
isso trabalhar no supermercado ja estad bom (Silvio).

Eu ja tive muitos sonhos, agora ndo tenho muitos mais ndo, minha mae me pés na
informatica ndo consegui, me pds na escola de inglés ndo consegui também, o jeito
é ser cabeleireira ou fazer artesanato, se ndo der eu tenho o beneficio para viver
(Joyce).

Tem gente que pode ser o que quiser, como a |Leticia que aprende fécil, eu ndo sou
assim, sou lerda, sou burra, tenho muita dificuldade para aprender, vou continuar
estudando, tenho meu dinheirinho [BPC], quando quero um dinheirinho a mais faco
uma faxina aqui outra ali (Teresa).

Segundo Lima (2015), algumas pessoas com deficiéncia possuem condi¢fes de
insercdo no mercado formal, mas séo vistas como vitimas, como incapazes, e outras vezes
preferem continuar vivendo do assistencialismo, pela incerteza de continuar tendo um trabalho

formal que Ihes garanta o sustento.
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E preciso reafirmar o direito & educacio das pessoas com deficiéncia com base na
igualdade de oportunidades, garantindo lhes aprendizagem ao longo da vida e o pleno
desenvolvimento de seu potencial. Portanto, sdo necessarias a¢es educativas, tais como:
inclusdo de propostas destinadas a atender esse publico no projeto politico pedagogico da
escola e acBes que assegurem as pessoas com deficiéncia intelectual direito ao trabalho em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Tudo isso passa pela educagdo de qualidade para todos, o que requer formacéo dos
professores, acolhimento aos diferentes niveis de aprendizagem e a diversidade cultural. Na
EJA os alunos com deficiéncia intelectual encontraram outras pessoas que também passaram
por processos de exclusdo, mas que trouxeram outras experiéncias de mundo, o que, somado
ao incentivo e acolhimento dos professores, fez com que todos se sentissem capazes de
aprender e continuar estudando.

Percebe-se que, apesar da deficiéncia, todos tém consciéncia do contexto social no qual

estdo inseridos e da necessidade da formacéo escolar para terem acesso ao trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da trajetoria escolar de alunos com deficiéncia intelectual matriculados no
4° termo da EJA, de suas expectativas em relacdo a educacdo escolar e de sua inser¢do no
mundo do trabalho tornou possivel apresentar seu perfil sociodemografico, identificar as
caracteristicas de suas histérias escolares, conhecer os indicadores que contribuiram para sua
insercdo e permanéncia na EJA e suas expectativas em relagdo a EJA e ao mundo do trabalho.

Constatou-se que todos os entrevistados moram em bairros periféricos do municipio
em que a pesquisa foi realizada e que pertencem a familias de classes populares. Quanto a
escolaridade dos pais, a predominancia estd no ensino fundamental | incompleto. A renda
familiar & de um a trés salarios minimos. Trés dos entrevistados recebem o beneficio de
prestacdo continuada, seis moram em casa propria ou cedida por algum membro da familia e
dois pagam aluguel.

Com excecdo de Thiago e Jodo Vitor, que ndo tiveram a oportunidade de iniciar a
alfabetizacdo na idade correta, 0os demais tiveram uma curta passagem pelo ensino regular e,
devido a dificuldades de aprendizagem apresentadas desde a Educacdo Infantil ou nos
primeiros anos de escolarizacdo, foram avaliados e encaminhados para uma mesma instituicao
especializada do municipio, devido ao diagnostico de deficiéncia intelectual.

As entrevistas evidenciaram que, do periodo passado no ensino fundamental, trazem
marcas profundas de fracasso, da exclusdo social e da dificuldade para aprender. Assim,
tinham sentimento de inferioridade, de incapacidade e de impoténcia diante de que era
oferecido pela escola. Em todos os relatos sdo muito fortes as marcas do fracasso, da frustracao
de conseguir aprender: “eu sou lerda, eu sou burra, eu tenho dificuldade, estou na EJA porque
ndo consegui aprender na escola comum, repeti, repeti, repeti, eu estava cansada de repetir, eu
tinha medo, a professora falava e eu danava a chorar porque ndo entendia nada”. Os relatos
mostraram uma trajetoria escolar marcada por muita dor e tristeza.

De acordo com os estudos de Vygotsky (2001), a deficiéncia primaria que, de acordo
com a analise documental todas essas pessoas possuem, esta relacionada a parte fisica, e pode
ter sido causada por lesdes organicas, cerebrais, malformagdes. No entanto, essas dificuldades
de aprendizagem podem advir também da falta de estimulos e de interacdes sociais, que tém
grande relevancia no desenvolvimento das potencialidades de cada pessoa.

As entrevistas evidenciaram que a privacdo de oportunidades de interacdo social

impediu que os participantes desta pesquisa assimilassem outras experiéncias de mundo,
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ampliassem o vocabulario, interagissem com outras pessoas e fossem expostas a diferentes
situacdes de aprendizagem, o que levou todos eles ao déficit secundario, ou seja, causado pela
falta de estimulos adequados, acesso a cultura e convivio em diferentes contextos.

Esse sentimento de frustracdo e de impoténcia diante das dificuldades aumenta, em
decorréncia da excluséo realizada pelas escolas que ndo buscaram alternativas de manter essas
criancas em suas comunidades, para que pudessem aprender e desenvolver suas
potencialidades.

Esse modelo de escola centrado apenas nas potencialidades dos estudantes, sem
oferecer alternativas metodoldgicas para aprendizagem de pessoas com dificuldade de
aprendizagem ou com deficiéncia, fez com que todos fossem parar em uma mesma instituicéo,
onde conviveram por longos anos apenas com pessoas com deficiéncia, compartilhando com
elas as mesmas dificuldades.

Os objetivos da instituicdo, segundo relatos dos proprios entrevistados, eram mais
voltados ao desenvolvimento de atividades manuais, atividades de vida diéria, esporte e
recreacdo, do que ao desenvolvimento de atividades cognitivas. Tal fato atendia aos objetivos
da época, pois 0s monitores eram técnicos e as instituicdes ndo possuiam um projeto politico
pedagdgico, o que pode ter levado todos a deficiéncia secundaria, devido a falta de interacéo
em outros meios sociais.

Arthur evidencia isto em sua fala: “Antes da EJA meus amigos eram todos especiais,
eles eram até mais especiais do que eu... tinham uns na cadeira de rodas, outros babavam”.
Leticia, na adolescéncia, ao constatar que todos que estavam na instituicdo eram pessoas com
deficiéncia, quis sair, e Lucas, apesar de achar que foi a melhor escola pela qual passou agora
consciente de tratar-se de uma instituicdo para pessoas com deficiéncia, incorporou a ideia de
que, se estava la, é porque ndo conseguira aprender.

A aquisicdo de novos conhecimentos acontece pela necessidade de resolver problemas
ou situacdes desafiadoras, pela necessidade de comunicacdo e interacdo social. Assim, 0
desenvolvimento humano pode ir além das questBes biologicas, ou seja, da deficiéncia. Em
contato com estimulos variados, as possibilidades humanas sdo incalculaveis, principalmente
guando em contato com os conhecimentos acumulados ao longo dos séculos e transmitidos as
pessoas de geracdo a geracao.

Ao permanecerem tanto tempo na instituicdo especializada, ou fora da escola, como

aconteceu com Teresa, que depois dos traumas vividos na escola, quando crianca, sé retornou
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para EJA, os participantes incorporaram frustracGes e a descrenga em suas potencialidades e
possibilidades de aprender.

Quando chegam a EJA, os alunos com deficiéncia encontram pessoas que também
passaram por processos de exclusdo social e educacional, visto que todos estdo nessa
modalidade de ensino porque em algum momento de suas vidas foram privadas do direito a
educacdo ou porque nunca tiveram acesso a educacdo formal. Entretanto tém experiéncia de
vida, conhecimento de mundo, estdo inseridos no mercado de trabalho e tém vida social.

O acolhimento dos colegas, professores e funcionarios, as trocas de experiéncias e as
situacOes de aprendizagem que 0s oito participantes da pesquisa vivenciaram durante o tempo
em que permaneceram na EJA fez com que aos poucos o sentimento de inferioridade e
fracasso dessem lugar ao pertencimento, a vontade de aprender e a descoberta de muitas
potencialidades. Aos poucos, a dor do fracasso da lugar a alegria de conseguir aprender e a
certeza de que as dificuldades de aprendizagem ndo sdo caracteristicas somente das pessoas
com deficiéncia intelectual.

Assim, essas pessoas passaram a ter prazer em vir para a escola, em compartilhar
experiéncias e ampliar conhecimentos. A postura dos professores e funcionarios possibilitou-
Ihes a reconstrucdo da visdo que possuiam da escola e de si mesmos.

Essas mudancas passaram pela postura dos professores, pelas intervencdes
pedagogicas, e isso fica muito claro nos relatos dos alunos: “eles me dao forga para que eu
ndo desista, nossa relacdo é de respeito, eles se preocupam comigo, eles tiraram o medo de
mim”. Na otica dos estudantes na EJA, ha respeito as diferencas, acolhimento, atencao as
necessidades de cada um, pois os professores, colegas e funcionarios estdo sempre prontos a
auxilia-los. Destacaram o papel dos professores no acolhimento, na forma de ensinar e
explicar, sobretudo no incentivo para que ndo desistam. Sdo estimulados a perseverar, a
aprender cada vez mais. Relataram que essa postura é responsavel por desejarem continuar na
EJA e faz com que acreditem que sdo capazes de aprender e de se relacionar em diferentes
contextos sociais.

Os resultados da pesquisa revelam gque séo necessarias acdes pedagodgicas voltadas para
escolarizacdo de todos, sem perder de vista as especificidades desses grupos que necessitam
de “justica’ pedagogica”, isto ¢, de um fazer pedagdgico que acolha os diferentes niveis de
aprendizagem. Isso porque muitas pessoas com deficiéncia intelectual poderiam ter percursos
escolares diferentes, se tivessem recebido estimulos diferenciados daqueles oferecidos na

instituicdo especializada.
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Portanto, é necessario repensar as praticas pedagogicas utilizadas nas instituicdes de
ensino oferecidas as pessoas com deficiéncia intelectual e aos jovens e adultos inseridos nessa
modalidade de ensino, pois, dependendo da forma como a escola direciona o fazer pedagdgico,
pode contribuir para manter as formas de discriminagéo e exclusao social.

Apesar de os professores da EJA, segundo os alunos, adotarem posturas pedagdgicas
mais flexiveis, isso ocorre mais por sensibilidade e humanidade do que pelo carater reflexivo,
pelo estudo ou por forga de uma formacdo continuada que englobe tais segmentos da escola.
Nos documentos utilizados na andlise, tais como Projeto Politico Pedagdgico e Planejamento,
ndo ha nenhum registro que evidencie tal préatica, visto que o plano de formacdo docente
realizado pelos gestores engloba apenas assuntos pertinentes ao ensino regular, tanto
fundamental, quanto medio.

Os registros do conselho de classe apontam que alguns dos participantes da pesquisa
chegaram ao 1° Termo da EJA Il (6° ano) sem conhecer o alfabeto completo, sem escrever o
proprio nome completo de forma auténoma. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico,
depararam-se com professores que, em sua formacéo inicial, ndo tiveram oportunidade de
discutir diversidade cultural, as especificidades da EJA, e muito menos inclusdo de pessoas
com deficiéncia intelectual. 1sso porque a maioria do corpo docente da escola é composta por
professores que estdo proximos da aposentadoria. Portanto, esse conhecimento foi sendo
constituido na préatica cotidiana e por meio de busca pessoal, visto que a escola lhes
proporciona poucos momentos de trocas de experiéncias e que ha escassez de politicas
publicas destinadas a formacéo de professores.

Os estudos utilizados no referencial tedrico explicam que a formacéo, tanto dos jovens
e adultos, quanto dos profissionais da educacdo, deve ocorrer ao longo da vida; portanto, 0s
professores precisam ter espacos de formacdo continuada oferecidos pela escola, para que
continuem aprendendo, trocando experiéncias e fomentando novos estudos e reflexdes.

Mediante esse quadro, é urgente que as instituicdes oucam os alunos com deficiéncia
intelectual matriculados na EJA e que, a partir de seus relatos, voltem sua atencdo ao processo
pedagdgico, visando buscar o que pode ser feito para propor situacdes que realmente
favorecam sua aprendizagem, a fim de que a escola ndo Ihes traga falsas esperancas de
inclusdo social e educacional.

Apesar de as entrevistas apontarem o acolhimento da escola e dos professores, percebe-
se incoeréncia entre os relatos dos alunos e os resultados da anélise documental. Na anélise,

percebe-se que, tanto os alunos com deficiéncia, quando a modalidade, sdo invisiveis na
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escola. Sdo apenas citados, no projeto politico pedagdgico, sem que haja nenhuma agédo
programada em relacdo a eles. De 2017 até o primeiro bimestre de 2019, apenas Jodo Vitor
foi encaminhado para o atendimento educacional especializado, pois, além da deficiéncia
intelectual, é cego. Os demais alunos com deficiéncia intelectual passaram pela escola sem
nenhum atendimento especializado, o que poderia ter proporcionado maior desenvolvimento
desses alunos.

E importante salientar que a rede estadual oferece este atendimento em sistema de
itinerancia, porém ndo ofereceu a estes alunos, segundo os documentos da escola. Assim, esses
sujeitos na EJA continuaram tendo seus direitos negligenciados continuaram invisiveis ao
sistema de ensino e as demais politicas publicas.

Para os sujeitos da pesquisa, a EJA configura-se como um espaco para insercéo e
interacdo social. Quanto as expectativas futuras, sonham em ter mais autonomia na vida diaria
e ingressar no mercado de trabalho, para conseguir voos mais altos, como cursar uma
faculdade e adquirir bens materiais.

Dos oito participantes do estudo, seis acreditam que a EJA lhes deu condi¢des para
continuar estudando. Citam avancos muito significativos, tanto na participacéo e interacdo
com os colegas, quanto na aprendizagem formal. Os outros dois reconhecem 0s avangos,
acham que progrediram muito, mas afirmam que ndo sabem se esses conhecimentos 0S
auxiliardo na continuidade dos estudos.

O maior objetivo de todos é a insercdo no mundo do trabalho. Acreditam que a EJA é
0 primeiro passo a ser dado, pois sem educacdo escolar, sem ler, escrever e realizar calculos
sabem que dificilmente conseguirdo insercdo social e profissional. Sonham com autonomia e
querem resolver questdes de vida pratica, ter bom relacionamento com as pessoas, ter uma
vida amorosa.

Apesar de alguns estudantes ndo conseguirem ler convencionalmente sem auxilio do
professor, como € o caso de Lucas e Silvio, todos eles tém sonhos e expectativas pautados na
realidade. Portanto, tém conhecimentos que estdo além das palavras escritas: sdo capazes de
realizar a leitura do mundo e do contexto social, ao apresentarem expectativas futuras que
procuram atender as necessidades de subsisténcia, e ao que gostam de fazer. Querem aprender
e dedicar-se a esses projetos ao longo da vida.

Percebe-se que algumas vezes, mesmo sem realizar a leitura das palavras, realizam a
leitura do mundo e expressam isso em relatos carregados de significado. Para os alunos ha

clareza do que é possivel para eles. 1sso também remete aos estudos de Bourdieu (1998), pois
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muitas vezes ndo querem mais fazer determinadas coisas, como é o caso de Joyce, que ndo
sonha mais em cursar uma faculdade. Acredita que um curso que exija mais conhecimento
formal seja para seus sobrinhos, ela diz que ndo da para isso.

Os estudos apontam que Joyce foi privada da interacdo social, do direito a receber
estimulos adequados e ser alfabetizada na idade certa. A deficiéncia secundaria em sua
trajetoria educacional é mais evidente do que a deficiéncia primaria; assim, a escola precisa
mudar sua concepcdo de ensino, aprendizagem, inclus@o social e educacional, para impedir
que situagdes como essa se perpetuem.

As pesquisas utilizadas neste estudo ressaltam que sdo necessarias adaptacdes nos
locais de trabalho, promogdo de oportunidade de emprego no setor publico e privado, entre
outras coisas, pois na vida das pessoas com deficiéncia o trabalho tem duplo sentido: o de
promover a autonomia e a realizacdo dos projetos futuros e o de favorecer sua inser¢do em
todos os setores da comunidade.

Essas pessoas saem da EJA com grandes expectativas em relacdo a insercdo no
mercado de trabalho, mas a sociedade, apesar dos avancos em relacdo a incluséo, continua
sendo seletiva, classificatoria e excludente.

O tempo de permanéncia na EJA, tanto das pessoas com deficiéncia intelectual, quanto
dos demais estudantes, é curto, e eles tém muitos sonhos e expectativas em relacdo ao futuro
pessoal e profissional. Colocam essas esperancas na oportunidade de voltar aos bancos
escolares como alunos da EJA, portanto a pratica pedagogica e os recursos oferecidos pela
escola sdo fundamentais, nesse processo.

A conclusdo da pesquisa trouxe a pesquisadora muitas inquietacdes, em relacdo a
profissdo e também quanto ao seu campo pessoal, pois passou a refletir com mais intensidade
sobre a responsabilidade social de todos os profissionais que atuam na EJA, em um pais que
ainda apresenta altos indices de analfabetismo, desigualdades sociais e politicas publicas que
ndo favorecam plenamente a inclusdo verdadeira dos adultos com deficiéncia intelectual.

Pbde-se perceber que alguns alunos com deficiéncia intelectual inseridos na EJA
entendem o trato respeitoso dos professores e colegas como um favor, ndo como um direito.
Chegam a escola com tanto sentimento de fracasso que ndo se percebem como sujeitos de
direitos; portanto, essa realidade precisa ser mudada, uma vez que ainda acreditam que a
escola € feita somente para alguns — aqueles que conseguem aprender.

A contribuicdo social e académica deste estudo esta relacionada ao registro de um

momento importante da educacdo brasileira. Ao ouvir os relatos de alunos com deficiéncia
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intelectual matriculados na EJA, obtiveram-se registros das contribuicdes da instituicdo
especializada e da EJA na vida de pessoas com deficiéncia.

Os resultados da pesquisa evidenciam o significado da saida dessas pessoas da
instituicdo e de sua entrada e de sua chegada & EJA. Ao ouvir os relatos e realizar a anélise de
dados, percebe-se que concluiram a EJA com muitos sonhos e expectativas de arrumar um
emprego; poréem, como alguns ndo estavam alfabetizados, e por carregarem tantas marcas de
fracasso acumuladas durante toda trajetdria escolar, ao depararem com a realidade do ensino
médio, dois participantes da pesquisa ndo conseguiram prosseguir. Houve um caso de evasdo
no ensino médio, outro de novo encaminhamento do estudante para a Educacao Especial, além
de uma evaséo antes da concluséo do ensino fundamental.

Para essas pessoas atingirem esses objetivos, e para que o tempo de sonhar vivido na
EJA ndo se transforme novamente em sentimentos de fracasso e frustracdo, com o0s quais
ingressaram nessa modalidade de ensino, é necessario um conjunto de agdes intersetoriais que
englobem saude, esporte, cultura, lazer e um olhar sensivel e humano da sociedade, um olhar
voltado a garantia de seus direitos, ou seja, politicas publicas voltadas a inclusdo social e
educacional daqueles que tiveram seus direitos negligenciados ao longo da vida.

A realizacdo desta pesquisa evidenciou que ainda ha muito a aprender sobre a inclusdo
de pessoas com deficiéncia intelectual e sobre a EJA. Por esse motivo, pretende-se aprofundar
estudos sobre intervencdes pedagogicas e politicas publicas destinadas a esses estudantes.

Este estudo me fez refletir sobre como as politicas publicas podem proporcionar as
criancgas, jovens e adultos o acesso a escolarizacdo. No entanto, apesar dos avan¢os em termos
de incluséo social e educacional, ainda ha muito a ser realizado para que as pessoas tenham
seus direitos garantidos, independentemente de classe social.

O estudo também potencializou em mim a certeza de que as mudancas s6 acontecerdo
por meio do conhecimento, da busca pessoal, da formacdo dos professores, da conscientizacdo
dos pais sobre a necessidade de perceberem os filhos como sujeitos capazes de aprender, de
ampliar seu conhecimento por meio da interacdo social e do acesso as diferentes formas de
estimulos e informacdes.

Se, por um lado, um dos entraves para a realizacdo desta pesquisa foi a demora da
Secretaria Estadual de Educacéo para autoriza-la, por outro lado houve muito acolhimento dos
professores, gestores e funcionarios da escola, bem como dos alunos com deficiéncia

intelectual que participaram.
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Quanto aos professores, apesar de ndo terem participado das entrevistas, demonstraram
empatia com o tema, acolhimento e desejo de sair dos padrdes de reproducdo das
desigualdades sociais, o que reforca a ideia de que a inclusdo é um caminho em construgdo e
responsabilidade de todos. Essa construcdo s6 acontecera se passar pela pratica docente, pela
formacdo continuada, pela busca de novas metodologias e pelo acolhimento as diferencas

culturais e educacionais de alunos e professores.
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1 INTRODUCAO

Este memorial tem por objetivo o registro reflexivo da trajetoria pessoal e profissional
da autora, o resgate de pontos relevantes de sua infancia, apontando os principais indicadores
que Ihe proporcionaram interesse pela leitura, pela producéo escrita e, especialmente, o desejo
de ser professora.

A autora faz uma reflexdo critica acerca da trajetdria pessoal e profissional, tanto na
rede estadual, quanto na rede municipal, e sobre os principais referenciais tedricos que
repertoriaram sua trajetdria profissional e que a levaram a ser a pessoa que se tornou.

O memorial ilustra a importancia que o Mestrado Profissional tem tido em suas
reflexdes acerca da real funcéo social da escola, de como as instituicdes acolhem os excluidos,
de qual papel a instituicdo realmente exerce e sobre qual o real discurso propagado na

sociedade. Outra reflexdo presente no texto é sobre a profissao docente.

1.1 Motivacao

O memorial tem por objetivo uma reflexao critica e analitica da trajetoria do autor, por
meio do texto autobiografico. E um trabalho com caracteristicas qualitativas, pois envolve
uma abordagem interpretativa de seu objeto de estudo. O que interessa ndo € fenbmeno em si,
mas o seu significado para as pessoas, visto que nessa abordagem a realidade € vista como

uma construcéo social.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral:

Documentar a trajetdria pessoal e profissional da autora por meio de uma narrativa

autobiografica, historica e reflexiva.

1.2.2 Objetivos Especificos:
Relatar fatos relevantes da histdria pessoal;
Revisitar reflexivamente a vida académica e profissional da autora;

= |ndicar alguns referenciais tedricos que perpassaram a historia de vida da narradora.
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» Realizar uma analise da trajetéria e do momento atual da mestranda no curso

Mestrado Profissional em Educagéo.

1.3 Organizagéo do texto

O texto estd organizado da seguinte forma: introducdo, descricdo dos objetivos,
metodologia, e os capitulos, que tratam dos seguintes assuntos:
= Aspectos relevantes da infancia, presenca dos pais, incentivo a leitura, primeiras
escolas pelas quais passou:
= Formacdo profissional e académica;

= Experiéncias profissionais; = Relacdo Teoria e pratica.

2 METODO

Partindo do principio de que as atuais formas de vida social, as instituicdes e 0s
costumes tem origem no passado, & importante pesquisar suas raizes, para
compreender sua natureza e funcdo (MARCONI e LACATTOS, 2003, p.

106).

No memorial foi utilizada a narrativa autobiogréafica, que focaliza a historia de vida do
pesquisado ou do pesquisador, dando importancia a analise de suas observacdes e reflexdes.
Segundo Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 2): O memorial € um género textual rico e dindmico
que se insere na “ordem do relatar”, isto €, género que relata fatos da memoria, documentacéo
de experiéncias humanas vivenciadas. O memorial pode ser considerado, ainda, como um
género que oportuniza as pessoas expressarem a construcdo de sua identidade, registrando
emocdes, descobertas e sucessos que marcam a sua trajetdria. E uma espécie de “diario”, no
qual vocé pode escrever suas vivéncias e reflexdes. E também um género que pode ser usado
para que VOCcé margue o percurso de sua pratica, enquanto estudante ou profissional, refletindo
sobre varios momentos dos “eventos” dos quais vVOCé participa e ainda sobre sua propria agao.

O género memorial possibilita ao sujeito construir discursivamente seu mundo, cuja
existéncia extrapola, pois, a linguagem possibilita essa transgressdo. E por meio dela que se
constréi a realidade discursiva, de modo que sujeito interprete o real e o ressignifique,
fomentando sua formacdo identitaria e assumindo determinadas posi¢cdes em face da realidade.

Esse género possibilita ao autor ir além do simples recontar; nele, realiza-se uma

construcdo social por meio de uma acdo ideologica. Em outras palavras, possibilita-lhe
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retomar suas experiéncias individuais para a construcdo de seu discurso, pois assume um

enfoque social, cultural, histérico, ideoldgico e afetivo.

3 TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

3.1 Trajetdria Pessoal

Nasci na cidade de Barra Mansa, em outubro de 1970, no Estado do Rio de Janeiro, filha
de mineiros. Minha mée nasceu em Santo Dumont, e meu pai, em Juiz de Fora. A origem
deles é de muita relevancia para minha formacdo como leitora. Em 1972 nasceu meu irmao
Ronaldo Brigido Policarpo, época em que meu pai perdeu 0 emprego e retornou com a familia
para Minas Gerais.

Inicialmente fomos para Santos Dumont, mas meu pai permaneceu por um longo tempo
desempregado e, segundo relatos de minha mée, meu avé paterno foi até a cidade e nos trouxe
para Juiz de Fora, para morarmos com ele e minha avd. Depois de alguns meses, um primo de
meu pai o convidou para mudar-se para Jacarei, pois na década de 70 era facil arrumar
emprego nas industrias em S&o José dos Campos e regido. Assim fomos para o vale do Paraiba
paulista, em 1973.

Desde pequena fui incentivada a ler. Minha familia é negra, minha mée perdeu os pais
quando ainda era pequena, meus avos paternos eram pessoas muito simples, analfabetos, mas
de extrema sabedoria. Logo cedo meu objetivo era saber ler e escrever, pois sempre tive
adoracdo pelos meus avos e, depois que viemos para Jacarei, iamos até Juiz de Fora apenas
nas férias, e naquela época, as cartas eram nosso unico meio de comunicacao, e a funcdo de
escrita dos meus avos coubera a minha tia Eunice.

Meus avés paternos tiveram trés filhos, e todos eles tiveram acesso a escola primaria.
Meu pai, o filho mais velho, por meio de uma bolsa estudou até o 1° ano do
Ginéasio, em uma escola particular, pois meu avé trabalhava para um advogado tradicional,
em Juiz de Fora, que era sdcio da escola, por isso Ihe concedeu a bolsa. Depois de alguns anos
meu pai parou de estudar para trabalhar e auxiliar no sustento da familia. Hoje, conhecendo e
entendendo um pouco mais da histéria do Brasil, das formas de exclusdo e dos preconceitos
existentes, fico imaginado o quanto ele deve ter sofrido em um contexto de tantas diferencas

sociais.
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Minha méde estudou até o 3° ano primario. Quando perdeu 0s pais teve que parar de
estudar. Negra, filha de mée analfabeta, pai alfabetizado e funcionério da Central do Brasil,
apesar de ndo ter tido oportunidade de estudar, sempre reconheceu a importancia dos estudos.

Por volta de 1975, varios outros primos de meu pai e irmdos também vieram para
Jacarei, e passei a ter primos da mesma idade morando préximo. No final de ano todos
compravam passagem e iamos de dnibus para Juiz de Fora. Meus primos e eu estavamos em
processo de alfabetizacdo, e iamos tentando ler placas e letreiros por toda a estrada, até que,
exaustos, adormeciamos.

Quando chegava a Juiz de Fora, ficava maravilhada com as livrarias e bibliotecas que a
cidade possui. Meus pais sempre nos compraram muitos livros, depois eu e meu irméo
entramos na escola. Algumas vezes as férias do meu pai ndo coincidiam com as escolares, por
iSsO ia sozinho ver meus avos e, quando retornava, trazia livros, muitos livros, ilustrados,
coloridos, e eu os lia como se estivesse comendo um doce ou tivesse acertado na loteria.

Sentia-me como a menina conto Felicidade Clandestina, escrito por Clarice Lispector.
As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem toca-
lo, em éxtase purissimo. N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher
com o amante (LISPECTOR, C., “Felicidade clandestina”, 1971).

Em 1977 iniciei 0 1° ano escolar em uma escola pequena, onde poderia estudar até o 4°
ano. Meu pai havia comprado nossa primeira casa, mas tinha um misto de alegria e
preocupacao, pois logo os filhos ndo poderiam estudar mais no bairro. Em 1979 nasceu meu
irmdo Leandro Brigido Policarpo. Nessa época meu outro irmao, Ronaldo, também ja estava
na escola. Depois de algum tempo, meus pais resolveram que deveriam mudar de bairro, para
que pudéssemos estudar em outra escola.

Eu estava no 3°ano quando nos mudamos. Fui para a escola onde estudei até concluir o
antigo ginasio. Anos mais tarde retornei para mesma instituicdo como professora e,
posteriormente, como coordenadora do ensino médio. Para minha surpresa, a minha nova
professora, Dona Marilene, era irmd da minha professora da escola anterior, Dona Lenira.
Considero importante citar o nome de minhas professoras, que contribuiram para minha
formacdo. Uma ja é falecida, e a outra ainda me toca, me emociona e me enche de alegria,
quando a vejo nas missas de domingo.

Como aluna era 100% frequente, tinha cadernos organizados, uniforme impecavel e pais
participativos, ndo era brilhante, mas, como uma das meninas de “Felicidade Clandestina”,

tinha algo que os outros nédo tinham: livros, muitos livros, livros maravilhosos e encantadores.
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Meu pai era assinante do Circulo do Livro, 0 que nos provia de recursos e estimulos
variados. Minha mée fazia a rotina diaria com horario para leitura, e por ndo saber ensinar ou
auxiliar em algumas tarefas, criou um mecanismo préprio: tudo que faziamos na escola,
tinhamos um caderninho em casa, onde as atividades eram refeitas, como forma de estudo.

Na escola, professor era autoridade inquestionavel. Aluna de escola publica, eu percebia
que quase ndo havia negros estudando comigo. Ndo me lembro de preconceito explicito, nem
bulliyng. As vezes busco na memoéria momentos de exclusdo ou constrangimento e ndo
consigo me recordar. Como era boa aluna e tinha o que a maioria ndo possuia na época, livros
e pais participativos, sempre podia auxiliar os colegas, emprestar materiais para trabalhos.

Meus pais ndo gostavam de nos ver na rua ou na casa dos outros, entdo, dentro do que
era possivel para um pai metaldrgico, ele nos provia de paradidaticos, enciclopédias, manuais
e brinquedos. Hoje tenho consciéncia de que para ele ndo devia ser nada facil. Também eram
pais receptivos para com colegas dos filhos. Minha mée sempre fazia pées, bolos, muitas
coisas gostosas. A maioria dos trabalhos em grupo eram feitos em minha casa, que sempre foi
um espaco acolhedor para os meus colegas da escola.

Os professores eram rigidos, mas amaveis e carinhosos com os bons alunos. As turmas
com as quais estudei eram boas. lamos a escola realmente para estudar. Hoje tenho nog&o de
que em parte isso se dava a selecédo e as formas de exclusdo que aconteciam. Todos tinham
material, uniforme, eram limpinhos e educados, negros na escola podiamos contar nos dedos.
Eu era quieta, de poucas palavras, ndo tinha habilidade para os esportes, nem para Educacgéo
Artistica, mas destacava-me nas outras matérias.

Tinha um sonho desde pequena, ser professora. Esse ndo acabou, com o passar dos anos.
Quando terminei o Ginasio, mesmo tendo o Colegial na escola em que estudava, com muita
dor no coracdo e com muito choro, por deixar amigos e professores, pedi transferéncia para
uma escola onde poderia cursar 0 magistério.

Muitos professores marcaram minha vida, nesse periodo, dentre eles destaco a
professora Silvia Helena Nogueira, minha professora de Portugués do 6° ano, 0 meu professor
de Arte, Sr. Vitor, dona Evelyn e dona Eliana Fonsi, professoras de Historia que encantavam
a todos falando sobre guerras e revolugdes. Enquanto ouvia esses professores, uma revolugédo
acontecia dentro de mim, revolucdo incentivada por meus pais. Assistia a todos 0s jornais
televisivos, lia jornais sindicais, dentre eles “Boca no Trombone”, do sindicato dos Quimicos,
conversava com meu pai sobre noticias e acontecimentos mundiais. Nessa época, incentivada

por um professor, queria fazer Matematica.
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Quando estava no 2° ano do magistério, perdi meu pai, vitima de um infarto, aos 45
anos. Meu chao ruiu, meu mundo acabou, o sol perdeu a luz. Primeiro havia perdido meu avo,
depois meu pai, nunca soube lidar com as separagdes, com as perdas inesperadas, com a morte,
mas acredito em Deus, sei que para quem cré ha uma vida além dessa. Amo demais, e por isso
nunca soube lidar com separagdes. Foram anos de depressdo, dor, angustia, tristeza. Para
esquecer um pouco essa dor, dedicava-me mais e mais aos estudos, aos livros e ao magistério.

Depois que meu pai faleceu, minha mde continuou nos incentivando a estudar, a
aprender, para que fossemos pessoas justas e honestas. Assim como eu, meus irmdos também
construiram trajetdrias como estudantes e, posteriormente, como bons profissionais. Também
cursaram Universidade, e hoje sdo engenheiros e continuam procurando aperfeicoamento e
formac&o continuada.

Depois do magistério, minha vontade de aprender, buscar, aprimorar, descobrir o mundo
foi aumentando. As coisas ndo eram faceis para minha mae, dona Clarinha, como é conhecida,
uma mulher que, depois de casada, nunca havia trabalhado. Ficou vilva aos 42 anos, com trés
filhos menores: eu com dezessete para dezoito anos, Ronaldo com 15 anos, e Leandro havia
acabado de completar apenas nove anos.

Para que pudessemos continuar estudando, tendo um convénio médico, minha mae nao
poderia ser somente uma pensionista. Fez concurso publico, passou, voltou a trabalhar e
continuou fazendo de tudo para que realizassemos nossos sonhos. Em uma familia de negros,
com avos analfabetos, tios que ndo tiveram a oportunidade de estudar, meus pais foram e ainda
sdo os unicos na familia cujos filhos chegaram a universidade e a pos-graduacao. Eu cursei
Letras e Pedagogia, fiz especializacdo em Leitura e Producdo de Textos, Psicopedagogia,
Educacdo Especial, Gestdo Educacional, Mediacdo e Resolu¢do de Conflitos e Direito
Educacional, além de inGmeros cursos de Educacdo Continuada.

Meus dois irmdos cursaram Engenharia, Especializa¢do, e continuam buscando e
estudando, porque a aprendizagem € algo que nos impulsiona, e esse gosto por aprender esta
passando de geracdo a geracao.

Minha mée, apesar de nao ter tido oportunidade de estudar, também foi aprendendo a
medida que os filhos estudavam, e fui percebendo essa mudanca ao longo de nossa trajetéria.
E uma leitora proficiente, argumenta, discute todos os assuntos e continua incentivando filhos
e netos a estudarem cada vez mais.

Até os trinta anos, todas as vezes que as coisas estavam dificeis, refugiava-me em Juiz

de Fora, na casa dos meus avos, ou para fugir, para sonhar, ou para me lembrar de quem eu
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era, de onde viera e do que poderia fazer para mudar minha histéria. Sempre senti falta de
mais negros ao meu lado, nos bancos escolares, nas bibliotecas, nas Universidades. Hoje, com
mais maturidade, compreendo, ndo sé a minha historia, mas a de meus avods, de meus tios e
de meus pais, que tiveram tantos direitos negligenciados. Entendo agora por que, nas décadas
de 70 e 80, os negros e as criancas menos favorecidas ndo estavam ao meu lado.

Filha de uma dona de casa e de um operario, hoje reconheco que o que fez diferenca na
minha histéria e a de meus irmdos foi o capital cultural que recebi dos meus pais. Na
simplicidade, no pouco conhecimento que possuiam, fui repertoriada com bons livros, jornais
e reflexdes que me proporcionaram vontade de aprender e de ndo desistir dos meus sonhos.

Meu pai comprava livros, e eu olhava e pensava: nao é possivel que ele entenda isso.
Um dia cheguei a casa, ainda menina, e ele havia comprado a obra Os Miseraveis, escrita por
Vitor Hugo, em trés volumes, borda de ouro. Na hora pensei que ndo era possivel uma historia
tdo longa, que ele ndo leria aquilo tudo.

Meu pai faleceu sem ter lido Vitor Hugo. Foi um dos ultimos livros que comprou, mas
cada vez que, por meio dessa obra falo de valores humanos, de honestidade, solidariedade,
amor ao proximo, consigo despertar o prazer e o interesse dos alunos. Entendo que havia um
sentido no fato de essa obra ter sido a Ultima comprada por ele, e reflito mais ainda sobre
minha trajetoria de vida.

Lahire (2004) elucida muito bem essa etapa de minha trajetéria, uma vez que, dentro do
que era possivel, meus pais sempre foram preocupados com as tarefas, com as atividades
escolares. Compravam cadernos para reforcar o que era produzido na escola, estabeleciam
uma rotina de estudos, preocupavam-se com as companhias e viam na escola uma
oportunidade para os filhos terem melhores oportunidades de ascensdo profissional.

Ao ler “O Mito da omissao parental e as relagdes familiares”, em que Lahire (2004)
explica que os pais reconhecem a importancia dos estudos e que almejam para os filhos um
trabalho menos cansativo, melhor remunerado e mais limpo, pude relembrar algumas
reflexdes de minha mae durante minha infancia, principalmente com meus irméos, visto que
0S meninos geralmente demoram um pouco mais para amadurecer. De acordo com o tedrico,
0 acompanhamento dos pais ndo pode ser considerado a causa do desenvolvimento
educacional das criancas, mas reconhe¢o a importancia do acompanhamento, do estimulo, da
preocupacdo em ndo deixar os filhos faltarem as aulas, e da forma como nos ensinaram a

respeitar os professores.
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Segundo 0 mesmo autor, aquilo que é aprendido e as competéncias podem ficar
adormecidos, quanto ndo ha situacdes para serem postos em préatica, assim como os livros
comprados pelos pais ndo produzem efeitos se ndo forem lidos, pois se tornardo um capital
cultural morto.

Meus pais deram vida ao pouco capital cultural que puderam nos proporcionar, digo
pouco porque hoje tenho nogdo da vastiddo do mundo, do quanto ha para ser aprendido e de
como nosso conhecimento é limitado. No entanto, para a época, fui agraciada com as coisas
mais importantes que poderiam oferecer a mim e aos meus irmdos: amor, valores e a
compreenséo da importéancia de valorizar o conhecimento escolar e aquilo que os mais podem
ensinar.

Segundo o teorico, é preferivel as criancas terem pais com pouco capital cultural do que
pais que passem aos filhos uma visdo negativa da escola, marcada por angustias e situagdes
constrangedoras. Ao contrario disso, sempre ouvimos em casa a conscientizacdo sobre a

importancia da leitura, da assiduidade e do respeito aos professores e a instituicdo escolar.

3.2 Trajetoria Profissional

Conclui o magistério e iniciei minha vida profissional em uma escola estadual localizada
em uma cidade do vale do Paraiba paulista, como estagiaria e depois como professora de 1° e
4°ano. Posteriormente, lecionei para 5° e 7° série, e na época cursava Letras na Universidade
de Taubaté (UNITAU).

Quando cheguei a primeira escola em que trabalhei, na década de 90, recém-formada,
comecei a conviver com varias professoras em final de carreira. Elas trabalhavam com um
método de alfabetizagdo que chamavam de “ta, ba, va”. Tudo era muito tradicional,
professoras sérias, quase ndo sorriam, para mim pareciam muito mais velhas do que realmente
eram. Era tudo tdo sério, tdo quadradinho, nas caixinhas, que eu tinha até medo de falar.
Depois consegui uma sala e, como em time que esta ganhando ndo se mexe, seguia 0 modelo
das “mestras” e aplicava o tal “ta, ba, va”, sem nenhuma reflexao.

Quando comecei a trabalhar com alunos maiores, do 4° ano, passei a ter mais autonomia,
a andar com minhas proprias pernas. Nas aulas de Educacdo Fisica, corria, brincava com as
criangas como uma adolescente, e aquelas professoras antigas, tradicionais, comentavam e
desaprovavam minha postura. Mas eu ndo me importava, pois na sala de aula dava conta dos

meus alunos e a aprendizagem acontecia.
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Quando ndo sobravam aulas como professora priméaria, como se dizia na época, eu
lecionava como professora de Portugués. Em 1995, cursava o quarto ano de Letras na Unitau,
morava em Jacarei e trabalhava longe de casa. Foi quando recebi um telegrama da Prefeitura
de S&o José dos Campos: estava sendo chamada para ingressar como Professor I, pois havia
feito um concurso no ano anterior.

Quando cheguei para a escolha, s6 havia aulas no Supletivo, como a Educacgéo de Jovens
e Adultos era chamada na época. Expliquei que ndo poderia deixar o Ultimo ano da faculdade,
visto que o curso so era oferecido no periodo noturno e, naguele momento, ndo havia como
transferir-me para outra instituicao.

Mediante essa justificativa, pude passar a minha vez de escolher e continuar como
professora contratada na Rede Estadual. Alguns meses depois, deixei a rede estadual, pois
novamente fui chamada pela prefeitura de Sdo Jose dos Campos para trabalhar como
professora volante, ou seja, profissional que fica na escola auxiliando e substituindo as
auséncias dos professores titulares. Aceitei, mas depois de dois meses deixei de ser volante e
assumi uma turma.

No ano seguinte, apos selecionar os alunos, e apresenta-lo ao corpo docente, nenhum
professor experiente quis assumir o desafio, porque, além das dificuldades de aprendizagem,
havia o problema da indisciplina. Um dia, no final do periodo, a diretora avisou que precisava
conversar comigo. Pensei em mil coisas: reclamacéo dos pais, que tivesse feito alguma coisa
errada... mas era para atribuir-me a turma de aceleracéo.

Apos essa experiéncia eu compreendi do que as professoras mais antigas na escola
estavam falando, quando se recusaram a trabalhar com aquela turma. A maioria dos alunos
morava em outros bairros. Havia rivalidade entre os grupos, um ndo podia olhar para o lado
do outro, tudo acabava em brigas. Eu gastava mais tempo mediando conflitos do que dando
aulas. Pedagogicamente, havia um suporte da Secretaria Municipal de Educacao, mas coloca-
lo em pratica naquele contexto era um desafio. Os alunos do bairro que estudavam na turma
tinham o mesmo perfil: dispersos, desinteressados, agressivos, com idade bem superior a das
demais criancas do periodo.

Foi um periodo de muita aprendizagem, e aos poucos fui pensando em projetos para
dinamizar as estratégias. Quando a relacdo entre os alunos melhorou, iamos quinzenalmente
com todo o grupo tomar café na casa de um dos alunos. lamos de transporte coletivo, a bairros
e contextos que eu ndo conhecia, e hoje reflito: se havia rivalidade entre os bairros, quanto

risco corremos!
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Tudo era validado pelos pais e pela diretora também visitivamos outras turmas de
aceleracdo de outros bairros periféricos, utilizando transporte coletivo. Aos poucos as coisas
foram melhorando, os alunos ficavam ansiosos para saber qual colega seria visitado em sua
casa, ao final do més. Tinhamos um combinado: s6 haveria atividade externa se todos tivessem
compromisso com as atividades escolares.

Depois de dois anos o projeto acabou. Fui a sessdo de atribuicdo na Secretaria de
Educacdo e peguei uma turma em um bairro periférico e muito violento, para pesadelo da
minha mae. L& permaneci por trés anos, vi e vivi coisas inesperadas, na época em que a
violéncia era maior. Dava aulas vendo a policia correr atras das pessoas em cima do telhado
das casas ao redor. Também vivi a experiéncia de chegar para trabalhar, de manhd, e verificar
que a escola estava interditada porque havia um morto na quadra.

Conheci pessoas maravilhosas, maes preocupadas em criar filhos naquele contexto, e
também conheci pessoas que lideravam aqueles conflitos, achavam bonito amedrontar as
pessoas, e criangas que queriam seguir o modelo dos lideres do trafico. O grande desafio era
mostrar aquelas criancas que as coisas poderiam ser diferentes, que havia outros caminhos.

Convivi com professores maravilhosos, outros professores iniciantes como eu, que
estavam aprendendo a conhecer aquele contexto. Quando acabei a faculdade, cheia de sonhos,
quis voltar para a rede Estadual. Como amante da Literatura, queria ter a oportunidade de falar
de Camdes, Machado de Assis, ensinar analise sintatica. Era encantada com as aulas das
professoras Sonia Sachs (in Memoriam) e da professora Eveline, e queria transmitir para as
criancas e adolescentes tudo que havia aprendido.

Fui a sessdo de atribuicdo e peguei aulas no periodo noturno em um bairro muito
distante. Eram turmas do antigo colegial. Minha mé&e tinha uma dupla preocupacédo: de manha
eu estava num bairro periférico e violento, em um municipio, e a noite, em outro municipio,
em outro bairro distante e igualmente violento. Na ocasido, pegava dez dnibus por dia, para
trabalhar nos dois municipios.

As experiéncias foram enriquecedoras. Trabalhava com alunos de todas as idades,
alguns muito mais velhos. Aprendi a lidar com a indisciplina, com a falta de interesse de
alguns, mas também conheci pessoas interessadas, embora vivessem em um bairro afastado
dos centros das cidades, com caracteristicas muito préprias e com muitos estigmas, por
morarem naquelas comunidades.

Trabalhei na escola estadual por quase seis anos, metade como professora e metade

como coordenadora pedagogica. Todos os professores eram jovens como eu, ou estudantes ou
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recém-formados, porque geralmente os iniciantes comegam a vida profissional onde o0s outros
ndo quererem trabalhar. Concomitantemente, continuava na escola municipal, na cidade
vizinha.

Passei no concurso da Rede Estadual e fui efetivada. Assim, comecei a trabalhar mais
préximo de casa, um tempo em sala de aula como professora de ensino Médio e depois como
Coordenadora Pedagdgica.

Na rede municipal passei por algumas escolas, trabalhei com turmas de primeiro ano,
tive que aprender a alfabetizar de forma construtivista, estudar muito, mudar concepgdes. Fui
auxiliada por vérias professoras, pois até aquele momento tinha aprendido a alfabetizar apenas
pela forma tradicional.

Durante anos, enquanto trabalhava nas duas redes publicas, continuava estudando,
primeiro fiz P4s-graduacdo em Leitura e Producédo de Texto na UNITAU, depois, Pedagogia
na Universidade de Guarulhos, fiz formac6es na area de Lingua Portuguesa e participei das
formagdes do Circuito Gestéo.

Em 2002 fiz proposta para ser Orientadora Educacional em SJC (S&o José dos Campos),
e em 2003 iniciei minha trajetoria como Orientadora Educacional de uma escola municipal.
Entdo, como ndo poderia ocupar dois cargos de gestdo de gestdo, deixei a funcdo de
orientadora pedagogica na Rede Estadual e continuei trabalhando como professora de Lingua
Portuguesa.

Assim, a partir de 2003, pude viver a experiéncia de ser Orientadora Educacional.
Trabalhei em trés escolas com perfis bastante diferentes. Na primeira escola, fui a primeira
orientadora, Vvisto que a escola foi inaugurada em dois mil e trés. Acompanhei a construcgéo,
as primeiras matriculas, a formacdo do grupo de professores. Vivi todas as experiéncias de
uma orientadora em inicio de carreira, e minha experiéncia como Coordenadora Pedagogica
foi de grande valia.

Como orientadora educacional, trabalhava com orientacdo de estudos, adaptacdes
curriculares, medicdo de conflitos, orientacdo aos professores, atendimento aos pais, alunos e
professores, campanhas preventivas, lideranca positiva, entre outras acdes. E muito prazeroso,
ver um prédio frio, vazio transformar-se se em uma comunidade. Permaneci por seis anos e
meio nessa escola, e durante esse periodo algumas vezes me ofereceram o cargo de diretora
de escola, mas o trabalho com os alunos, as familias e a formac&o dos professores em HTC

sempre foram meu foco.



165

No segundo semestre de 2009, por solicitacdo da chefia de Divisdo do Ensino
Fundamental, que tinha sido minha primeira diretora na prefeitura, passei para a Orientagéo
de uma escola localizada na periferia, com altos indices de retencdo, evasdo e violéncia.
Faltam-me palavras para descrever essa experiéncia. Eu nunca tinha enfrentado tdo de perto a
violéncia e algumas formas de exclusdo social. Muito cedo as criangas se envolviam com as
drogas, com o trafico. Vi de perto como aquela realidade embrutece alguns professores, o que
fazia com que algumas ages violentas fossem consideradas normais. O trabalho com valores,
visando ao resgate da dignidade humana precisava ser constante.

Aprendi com experiéncias significativas, criei vinculos, sofri, chorei, amei e passei a
perceber o quanto é dificil tirar aqueles meninos do tréfico, conscientiza-los de que podem ter
uma trajetoria diferente. Por mais que a escola tivesse um projeto pedagdgico, acdes e
propostas voltadas a cultura de paz, tocar o coracao de algumas criancas era muito dificil. Mas
também vi verdadeiros milagres acontecerem: transformacgdes no comportamento, na vida de
muitas criangas, praticas pedagdgicas de exceléncia, campanhas e projetos surpreendentes.
Vivi experiéncias que me marcaram profundamente. N&o pedia a Deus nada para mim, apenas
pela escola, pelas criangas, pelos professores. Pedia a possibilidade de ter discernimento,
mediante algumas situacGes complexas.

Em 2013, passei a ser Orientadora Educacional da terceira escola, que tinha um perfil
socioecondmico e cultural muito diferente. Nem parecia que estdvamos no mesmo municipio.
Pude sentir na pratica como o capital cultural de professores e pais influencia na aprendizagem
dos alunos. Em todas essas experiéncias profissionais, considero a parceria dos professores
fundamental para alcance de bons resultados. No entanto, apesar de estar em uma das melhores
escolas do municipio, em que os alunos conseguem bons resultados no IDEB, em que varios
alunos ganham bolsas de estudos em escolas conceituadas e que os ex-alunos passam em
vestibulares de exceléncia, algumas inquietacdes foram crescendo dentro de mim. Uma delas
era a vontade de estudar, aprofundar conhecimentos, de ndo me acomodar diante das mesmas
experiéncias, do mesmo trabalho docente.

Assim, resolvi deixar a Orientacdo Educacional, retornar a sala de aula como professora
da rede municipal e iniciar o mestrado. Atualmente trabalho como professora de Sala de
Leitura na rede municipal, e na rede estadual trabalho como professora de Lingua Portuguesa
para adolescentes e jovens adultos. Posso dizer que voltei para a fase da descoberta, do
entusiasmo inicial, porque, quando mudamos o publico com o qual trabalhamos, € sempre um

novo recomeco, um novo desafio.
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Como afirma Marcelo (2009), a formacdo docente esta além da formacgdo, mas engloba
adaptacdo as mudancas, com a finalidade de estarmos aberto _as novas praticas pedagogicas,
a fim de melhorar os resultados dos alunos. Portanto, creio que esse autor representa bem as
mudangas profissionais pelas quais passei e pelas quais estou passando.

Mantenho minha curiosidade sobre minhas turmas, valorizo 0os momentos de troca de
experiéncias com os colegas e acredito que, como 0 mundo esta em constante transformacéo,
a formacéo docente deve ser permanente. Marcelo (2008) deixa isso em evidéncia, quando
afirma que a docéncia fundamenta se no conhecimento e este do tem a funcdo de tornar
aprendizagem para 0s estudantes.

As experiéncias pelas quais passei em minha trajetoria profissional e pelas quais venho
passando constituem minha identidade profissional. Nesses anos de profissdo docente tenho
tentado ser um “professor perito”, isto €, fazer com que minha pratica sobre as teorias, 0s
conteddos e as estratégia se transformem em praticas mais proximas da eficacia. 1sso porque,
para 0 autor, o conhecimento do professor emerge da pratica; para ele o professor aprende
quando reflete sobre aquilo que faz, portanto estd em constante aprendizagem.

Como no mundo hé& constantes transformacdes e desigualdade na forma como o capital
econémico e cultural esta distribuido, Gatti (2009) afirma que a educacdo envolve pessoas
com niveis de conhecimento bastante diversificado que compartilham e constroem
conhecimentos juntos.

Para a pesquisadora, a formacdo identitaria do professor é bastante relevante na
compreensdo dessa diversidade de conhecimentos que hd nas escolas, pois implica
compreensdo de estilos de vida, visto que na escola a educagdo formal entra em contato com
as especificidades de cada aluno. Sendo assim, considera o professor imprescindivel, nessa
articulacdo entre o saber escolarizado e a cultura dos estudantes.

O que tem me movido a estudar € tentar compreender como a escola pode deixar de ser
reprodutora das desigualdades sociais e passar a ser um espaco mais dinamico para acolher as
diferencas. Em vez de apenas continuar reproduzindo os conhecimentos dos poderosos,
precisa compartilhar conhecimentos poderosos, a fim de que possam ocorrer mudangas na

vida das pessoas.

4 DISCUSSAO
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Ao refletir sobre quais autores fundamentam e fundamentaram minha pratica docente,
logo pensei em Paulo Freire, e em seu livro “A importancia do Ato de Ler”, no qual explicita
que “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. A primeira vez que ouvi essa frase,
ainda muito jovem, fazendo magistério, ndo tinha maturidade suficiente para compreendé-Ila.
Alguns anos depois, como estudante de Letras, essas palavras continuaram me perseguindo.

Freire era um contador de histérias, e esse seu livro inicia ressaltando experiéncias de
pessoas com a leitura, assim como timidamente fago neste memorial, porque relatar minhas
experiéncias daria um livro. Conto aqui apenas algumas das tantas memorias docentes que
tenho, todas elas frutos do ato de ler as palavras, 0 mundo, as pessoas.

No inicio de minha atuag&o docente, ndo tinha clareza sobre muitas coisas que facilitam
a leitura de mundo. Talvez as palavras naquele momento fossem, para mim, desprovidas de
significados, e por isso varias coisas que hoje fazem sentido e sdo relevantes na educacédo, no
periodo da “descoberta profissional passavam despercebidos” (FREIRE, 1989. p. 13).

Imagine uma universitaria, cursando Letras, alfabetizar usando o método “ta, ba, va”,
no qual primeiro as criangas s6 formam silabas com a letra A “bala, paca, tala”. Ndo havia, no
mundo dos pequeninos em processo de alfabetizacdo: peteca, pipa, piano... Hoje, o que me
inquieta é saber que se segui modelos ja estabelecidos, pois minha formacéo inicial ndo me
ensinou a questionar, a buscar o diferente, alfabetizar, discutir letramento. Estavamos mais
preocupados com Machado, Camdes e tantos outros literatos, mas ndo discutiamos 0s menos
favorecidos e de como Ihes proporcionar formas de incluséo social.

Apesar de fazer a leitura da palavra, por meio de tantas leituras muitas mensagens nao
me atingiam. Se Freire falava dos excluidos, por que essa parcela da sociedade ndo era citada,
nem discutida nas aulas, nem do magistério, nem na Pedagogia. Posso concluir que eu havia
passado pela escola, mas a escola ndo havia passado por mim.

Naquele periodo éramos receptaculos e transmissores de comportamentos e atitudes,
filhos e netos do militarismo. “Mas, do ponto de vista critico, ndo € possivel pensar sequer a
educacdo sem que se pense a questdo do poder, se ndo é possivel compreender a educacao
como uma pratica autdbnoma e neutra” (FREIRE, 1989, p.16).

Aos poucos, por meio da leitura de autores consagrados fui percebendo que 0 mundo
ndo era tdo bonito como o “pintado” no magistério, quando nossa maior preocupagao era
pintar desenhos e montar pastas de datas comemorativas e brincadeiras. Meu Deus! Quanto

tempo perdido com uma educacéo reprodutora da ideologia dominante!
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Conforme as coisas iam avangando na faculdade, fui descobrindo a leitura em outra
perspectiva, olhando o que h& nas entrelinhas, o contexto de producdo, o0 modo de viver
naquela época. Meu livro de cabeceira passou a ser Histdria Concisa da Literatura Brasileira,
e passei a ser influenciada por BOSI (2003).

Ao ler sobre o Pré-modernismo, na obra de Alfredo Bosi, um fragmento no qual
Monteiro Lobato descreve o caboclo, o homem do campo, como sendo “o ridiculo e o
patético”, entendi que o autor fazia um retrato fisico, buscava defeitos do corpo ou dos Assim,
por meio da linguagem literéria, de recursos semanticos e estéticos, sdo descritas as varias
formas de excluséo.

Estudar Literatura tornou-me uma pessoa com olhar mais apurado aos sentimentos, aos
pequenos detalhes do Brasil que as vezes estdo ocultos. Poderia mencionar Baktin, Marcuschi
Verissimo, Drummond, entre outros, porque sou da mistura de poetas e teoricos, poetas e
contistas. Ao mesmo tempo em que procurava ampliar meus conhecimentos, tornava-me uma
pessoa inquieta. Passei pelo momento do susto, no inicio profissional, tendo que dar conta das
questdes de uma professora iniciante diante do encantamento por trabalhar com alguns de
meus ex-professores. Isso fez com que em muitos momentos refletisse sobre minha prética e
sobre a prética de alguns deles quando eram meus professores.

Posteriormente comecei a ter um olhar mais apurado para a formacdo em valores
humanos e para a formacao de professores, porque, como coordenadora pedagdgica e depois
como orientadora educacional, tinha a responsabilidade da formacdo de professores tao
iniciantes quanto eu. Sendo assim, busquei formacgéo junto aos tedricos, para compreender
questdes relativas a avaliacdo, aprendizagem e indisciplina, pois sempre que 0 assunto era
aprendizagem, mudancas de estratégias, necessidade de fazer diferente, os professores
mudavam o foco das reflexdes, nos horarios de trabalho coletivo.

Passei a buscar resposta para as questdes da indisciplina dos adolescentes e das
inquietacOes dos professores em Icami Tiba (2005) e Celso Antunes (2001). Foi um exercicio
que tive que aprender: lidar e conviver com as diferentes concepgcbes pedagdgicas dos
professores, com o discurso que ndo condizia com a préatica. Entdo, muito do que eu trazia
sobre adolescéncia para discutir com os professores era o que eu também precisava mudar.
“Se, desde o berco, o homem aprendesse mais a conhecer os diferentes e desconhecidos do
que considera-los perigosos, inimigos ou inferiores, mais sabios, ricos e felizes seriamos todos
nos” (TIBA, 2005, p. 136). Foi a diversidade e o efeito que ela surte na aprendizagem que me

constitui na professora que sou.
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Percebi que ndo bastava o conhecimento tedrico de cada professor. Se ndo houvesse o
lado humano, ndo cativaria, ndo ensinaria, foi entdo que conheci Leonardo Boff (1999), com
seu olhar apurado para as questdes sociais, apontando o ser humano como um ator social, um
sujeito histérico em um contexto histdrico e capaz de tornar as relagdes humanas mais justas,
solidarias.

Ao longo da minha experiéncia profissional fui descobrindo e aprendendo a importancia
de trabalhar os valores humanos, a trazer para a escola reflexdes sobre as dores e alegrias dos
seres humanos. Quando entramos na sala de aula, estamos divididos entre a utopia e a historia.
A utopia sdo nossos sonhos iniciais, o repertério que acumulamos ao longo da nossa formagéo,
e a histdria € a realidade de cada sujeito em sala de aula, em todo contexto escolar e no mundo
que.

Boff (1999) foi significativo nas reflexdes que fiz e fago sobre o tempo que uma precisa
para aprender, para dar as respostas esperadas. Além disso, compreendi que, muitas vezes, a

mudanca precisa acontecer em mim, e ndo no outro.

O ser humano constréi sua existéncia no tempo. Precisa de tempo para crescer,
aprender, maturar, aprender, ganhar sabedoria e até para morrer. No tempo vive a
tensdo entre a utopia que o anima a sempre olhar para cima e para frente e a
historia real o obriga a buscar mediaces, dar passos concretos e olhar com atencgéo
para o caminho (BOFF, 1999, p. 82).

Quando iniciei minha trajetoria como Orientadora Educacional, minha preocupacéo era
garantir os direitos daqueles alunos, pois muitos deles ndo recebiam o cuidado essencial
necessario para se desenvolverem adequadamente. Essa preocupacdo somava-se a do cuidado
com o professor, pois 0 docente precisa estar bem no contexto escolar, acolhido, para que
possa acolher com qualidade.

“Cuidar do outro ¢ zelar para que esta dialogagdo, esta acdo de dialogo eu-tu, seja
libertadora, sinergética e construtora de alianga perene de paz e amortizacao” (BOFFI, 1999,
p. 139). Era preciso cuidar e ser cuidada, formar e ser formada; € o conhecimento construido
por meio da pratica, do contato com as massas e as mac¢as. Com as dores e as delicias de ser
professor.

Nesse processo fui alimentada por autores que merecem ser mencionados, como
Perrenoud, Vygotsky, Piaget e Zaballa, e tantos outros. Apesar de ser Orientadora
Educacional, a parceria e as formagdes com a Orientadora Pedagodgica e demais membros da

equipe gestora eram enriquecedoras e desafiadoras. “Existe o saber verdadeiro, o saber comum
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e o saber falso”, portanto temos que indagar sobre tudo e sobre como acontece nossa pratica,
sobre o que ¢ possivel fazer para aprimorar. “A concepcao de professor ¢ elaborada a partir
de discursos sociais, de posi¢cdes culturais e de habitos” (PERRENOUD, 2001, p. 40).

De acordo com o autor, do qual hd muito em minha concepcao pedagdgica, a concepgdo
que temos de professor é composta pela visdo que temos de muitos outros professores.
Portanto, como orientadora e coordenadora que fui por um tempo, sempre senti a necessidade
de formar e informar pelo exemplo, do gosto pela leitura, pela curiosidade que me instiga e
que me move. Acredito que consegui transmitir um pouco disso para muitos de meus colegas
e parceiros de trabalho, e também para alunos e ex-alunos.

Zaballa (1998) discorre sobre contetdos atitudinais e afirma que é fundamental
considerar os valores explicitos e implicitos durante nossas exposicdes, trabalhos e debates. E
preciso considerar o curriculo oculto. Afirma também que os valores, quando séo vividos de
forma natural sdo mais faceis de serem ensinados no ambiente escolar. Hoje estou vivendo
outras descobertas, e a chegada ao mestrado € um misto de alegria e muita dor. Conceitos
enraizados precisam ser, em alguns momentos, enriquecidos ou substituidos por outros. A
vontade de ler, aprender e escrever é grande, mas o tempo muitas vezes é pequeno, devido a
demanda do trabalho, da familia, dos amigos.

Algumas vezes vejo-me nos textos de Bourdieu (1991): “uma excluida no interior”, com
pouco capital cultural e lutando para realmente aprender, para as coisas fazerem sentido, para
que meu diploma nao seja “esvaziado de sentido”. Talvez esse autor me represente e ele me
inspire, neste inicio de mestrado, que ja foi de risos, de reflexdes e de aprendizagem, de
contentamento por estar em um grupo com colegas maravilhosos, professores acolhedores.

Mas também choro, as vezes, e verbalizo minhas angustias quando, por tantas vezes, as
pessoas olham para o meu problema de pesquisa e dizem que ndo é problema, quando os
objetivos ndo conversam entre si, quando penso que consigo fazer menos do que deveria.
Estou no momento de aprender a lidar com as minhas misérias, com os meus fracassos, com
as minhas frustracdes, mas também de aprender a reaprender e perceber que todo dia € um
recomeco, e que estar aqui ja € uma vitoria, pois quantas mulheres negras pararam no meio do
caminho ou simplesmente ndo tiveram a oportunidade de ver seus sonhos realizados. Ao
realizar estas reflexdes, fica evidente para mim o quanto todas as leituras realizadas até o
momento, no mestrado, se completam, se entrelagam e constituem um todo significativo,
visando descortinar o olhar dos pesquisadores para a profissdo docente, tanto no sentido de

refletir sobre o processo de formagdo dos professores, quanto no sentido de pensar como a
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escola ao longo do tempo tem servido de veiculo para excluséo social, ao passo que deveria
ser o local onde as intera¢cbes humanas acontecem verdadeiramente. Tardif (2010, p. 23)
afirma que, sem essas interacdes entre professores e alunos, a escola ndo € nada mais do que
uma concha vazia. Porém, essas relacfes profissionais entre trabalhadores e sujeitos chamados
por ele de “objeto de trabalho”, sdo relagdes norteadas por curriculos, estratégias pedagogicas,
escolha de conteddos, e isso tudo requer uma intencionalidade, condi¢cBes adequadas,
disponibilidade para o enfrentamento das dificuldades, como o excesso de horas de trabalho,
a falta de recursos materiais, os textos da Disciplina Profissdo Docente.

Essa obra reflete sobre o que a sociedade nos faz pensar sobre o professor, pois muitas
vezes coloca em nossos ombros um peso bem maior do que 0 que noS compete como
profissionais, reforcando a visdo missionaria do professor, por meio da ideia do sacerdocio,
do fazer por amor, da possibilidade de mudar e salvar a sociedade por meio do trabalho
docente.

O pior de tudo isso é que, por muito tempo, como professora eu me senti assim, como
se tivesse em minhas méaos a transformacao, a mudanca de todos que passaram pelas turmas
que trabalhei. No entanto, ha um contexto historico e é preciso considerar as condi¢des sociais
e toda uma politica imposta pelos governos, além da disposicao dos alunos para aprender.

Por meio das aulas e das reflexfes realizadas em grupo pude perceber o que ha de
implicito nessa ideologia, 0 quanto os governos, para ocultar o que Ihes compete, incutem na
cabeca dos professores e de toda sociedade a responsabilizacdo dos profissionais da educacéo
pelas deficiéncias do ensino. E pouco se discute sobre desvalorizacdo do professor, falta de
investimento em recursos didaticos, jornada de trabalho exaustiva, formacdes, tanto inicial,
guanto a continuadas, que muitas vezes ndo atendem as necessidades dos educadores.

Apesar de desvendar nosso olhar para o discurso politico de culpabilizacdo dos
professores para com os problemas educacionais e sociais, isso ndo acontece de forma
pessimista, mas tira um peso das costas do professor. Hoje sinto como se todos o0s problemas
sociais e educacionais estivessem nas costas do professor, porém o tedrico nos empodera a
fazer mais, a buscar mais, a fazer de forma diferente, a buscar parcerias para tornar a escola
um espaco inovador, mas sem culpas.

A leitura de Huberman (2013) levou-me a refletir sobre minha trajet6ria profissional e
sobre a de tantos outros professores, sobre o choque com a realidade pelo qual passei e pelo
qual tantos outros colegas passam ao sair da faculdade e deparar com alunos de ensino médio

com sonhos e expectativas tdo diversos. Sobrevivi a esse impacto em um periodo em que nao
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havia progressdo continuada e em que muitos alunos tinham idade bem préxima a minha. Vivi
as descobertas da profissao, a sensacéo de responsabilidade pela sala de aula, 0 medo de falhar
frente aos professores mais experientes, e aos poucos as coisas foram mudando. Passei pela
estabilizagdo, adquiri minha identidade profissional, mais confianga, ao ponto de poder langar
mao do repertdrio ja adquirido ao longo dos anos. No entanto, nesta sociedade em constante
transformacéo a cada dia surgem novos desafios, novas exigéncias profissionais que fazem
com que cada vez mais eu sinta necessidade de buscar, de aprender, de ultrapassar limites.
A reflexividade é a capacidade de voltar a sobre si mesmo, sobre as construges
sociais, sobre as intencoes, representacfes e estratégias de intervencdo. Suple a
possibilidade, ou melhor, a inevitabilidade de utilizar o conhecimento a medida que
vai sendo produzido, para enriquecer e modificar ndo somente a realidade e suas
representacGes, mas tampém as proprias intencdes e o préprio processo de conhecer
(SACRISTAN, J. G; GOMEZ, P, 1999, p. 29).

O professor que reflete sobre sua prética e estuda dia apés dia para engrandecer o campo
tedrico, melhora sua acdo pedagogica. Segundo Huberman (2013), estou na época da
serenidade e do distanciamento efetivo, que compreende o grupo de profissionais entre 45 e
55 anos, época caracterizada como o tempo das lamentacbes e de diminuicdo dos
investimentos na educacéo. Apesar de estar nessa faixa etaria e com 25 anos de profissdo, ndo
quero entrar no grupo das lamentacdes, dos profissionais que acreditam que tém respostas
prontas e acabadas, que tém cartas nas mangas para todas as situagcdes, porque 0 que me move
e me inquieta sdo as incertezas da vida, as necessidades desses alunos cada vez mais diversos,
dindmicos e inquietos, que possuem muito a ensinar e que exigem uma nova dinamica para

aprender, novos recursos, novas tecnologias e um novo olhar.
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5 CONCLUSAO

Durante a elaboracdo do memorial tive a oportunidade de resgatar alguns momentos de
minha vida profissional que foram marcantes e me fizeram a profissional que sou hoje. Ao
escrevé-lo percebi 0 quanto minha pesquisa tem relagdo com aspectos de minha prépria
historia, de meus pais e de meus avés, quanto aos fatores de inclusdo e exclusdo social, uma
vez que meus avos paternos ndo tiveram acesso a escola e meus pais ndo concluiram o ensino
fundamental.

A pesquisa também me proporcionou realizar uma analise de minha trajetoria
profissional, da forma como ocorrem as relagdes das pessoas com o conhecimento e do quanto
isso pode levar ao sucesso ou proporcionar marcas muito profundas em todos os envolvidos.

Passei a refletir sobre como as politicas publicas podem proporcionar as criancas,
adolescentes e aos jovens e adultos o acesso a escolarizacdo; no entanto, apesar dos avangos
em termos de inclusdo social e educacional, ainda ha muito a fazer para que todas as pessoas,
independentemente da origem ou da classe social, tenham seus direitos garantidos.

O estudo também reafirmou em mim a crenca de que as mudancas ocorrerdo somente
por meio do conhecimento, da busca individual, da formacdo dos professores, da
conscientizacdo dos pais sobre a importancia de perceberem seus filhos como pessoas capazes
de aprender, de adquirir conhecimento por meio da participacao, interacdo social e do acesso
as diferentes formas de estimulos.

Quero concluir lembrando de meus tempos de menina, dos livros comprados por meus
pais, do controle e do acompanhamento da minha mée nos estudos, do incentivo dado por
meus professores, dos alunos com os quais trabalhei e trabalho, tanto na rede estadual, quanto
na municipal, dos meus companheiros de mestrado, do corpo docente do Mestrado
Profissional em Educacdo, especialmente a minha orientadora Profa. Dra. Roseli Albino dos
Santos, e de tantas outras pessoas que estiveram comigo durante este longo percurso. Sinto
que a luta foi ardua, e que todo sacrificio vale a pena, principalmente quando vejo aqueles
adultos que nem 0 home conseguiam escrever e que aos poucos vao se apropriando da leitura,
descobrindo novos horizontes, percebendo -se capazes de aprender e de realizar sonhos
pessoais e profissionais.

Reflito bastante sobre inclusdo na rede municipal, sobre minha percepcéo dos avangos

das criancas e adultos com os quais trabalho, compara-los as borboletas saindo do casulo e
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despertando para a vida. Essa met&fora representa meu crescimento pessoal e profissional,
acho que também sai do casulo e que o mestrado me ajudou, pois desvendou meu olhar para
coisas sobre as quais nunca havia refletido,

Quero manter vivo meu encanto por buscar novas estratégias para que os alunos
avancem. Tenho vontade de estar no meio dos alunos, compartilhando, buscando informacdes.
Por isso a pesquisa me proporcionou imenso prazer, apesar de ser uma pesquisadora iniciante,
que teve dificuldade para escrever cientificamente e pouco tempo para dar conta de tantas
atribuicbes. Entretanto, sei 0 quanto minha pesquisa podera ser Util para reflexdo dos
professores sobre cultura, diversidade e inclusao.

Meu desejo é que a inclusdo das pessoas com deficiéncia matriculadas na EJA seja cada
vez mais a inclusdo educacional, que a escola ndo seja apenas um paliativo frente a escassez
de politicas publicas para as pessoas com deficiéncia, e que essas pessoas possam
verdadeiramente ter voz e vez, em nosso pais.

Transformar esses sonhos em realidade passa pela profissdo docente, (IMBERNON,
2011, p. 50), O autor destaca a importancia da formagdo permanente do professor, essa
formacdo permanente que me constituiu como professora preocupada com as mudancas pelas
quais passa a sociedade e com as diferencas de oportunidades que ha entre as pessoas que
tiveram acesso a educacdo formal e aqueles que ndo tiveram esses direitos assegurados.

Para o tedrico, a formacdo permanente do docente passa pela reflexdo préatico-tedrica,
pela troca de experiéncia entre os iguais, pela unido dos professores em torno de um projeto,
pela formacdo como um estimulo critico das praticas. Tal conceito parte da ideia de que o
profissional de educacdo € ao mesmo tempo construtor e critico de sua prética, portanto
descobre, organiza, fundamenta, revisa e constrdi teorias sobre a pratica que produz.

Partindo deste pressuposto, segundo Imbernon (2011) é preciso deixar a concepcao
apenas técnica do professor e assumir uma visdo critico-reflexiva, em que haja o
desenvolvimento da capacidade de processar a informacéo, analisa-la e refletir criticamente,
tomar decisGes, avaliar o processo e replanejar acdes.

Acredito que todos esses anos de pratica docente me deram algumas das caracteristicas
citadas: experiéncia, abandono do individualismo, visdo critica sobre a pratica, busca pela
formacdo adequada, busca pelo significado das acGes educativas, formacao como processo de
definicdo de principios e elaboracdo de um projeto educativo coletivo, participacdo das

formacdes no lugar em que trabalho.
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Associar a teoria e os autores estudados neste memorial tem sido uma oportunidade de
reflexdo sobre os conceitos aprendidos e discutidos no mestrado, bem como sobre a
importancia de tais conceitos para a realizagdo da minha pesquisa para producdo da
dissertacdo e para as transformacGes em minha pratica docente. Essas leituras me tornaréo

uma pessoa totalmente diferente da professora que eu era, quando cheguei a UNITAU.
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ANEXO C

T DE ETICA EM PE

Professor Robison Baroni

UNITAU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta
sendo convidado (a) a participar da pesquisa “ALUNOS COM DEFICIECIA NA EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS: Perspectivas escolares e Inclusdo social”. Nesta pesquisa pretendemos
“Analisar a realidade da EJA no atendimento as expectativas de inclusio social na perspectiva
e na voz dos alunos com deficiéncia”.

Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos; “Pesquisa Qualitativa de cunho
exploratdrio cuja coleta de dados sera realizada por meio de entrevista semiestruturada e
analise documental”

RISCOS, BENEFICIOS E RESSARCIMENTO:
Para participar deste estudo o Sr. (a) ndo terd nenhum

custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto gue desejar e estard livre para recusar-se a participar. A sua participacdo é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma como seré atendido pelo
pesquisador, que tratara a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo, quando finalizada. Seu nome e o material que
indique sua participacdo ndo serdo liberados sem a sua permissao.

O (A) Sr. (a) ndo serd identificado em

nenhuma publicacéo total ou parcial desta pesquisa.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de cinco anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento foi impresso em duas vias: uma delas sera arquivada pelo pesquisador

responsavel e a outra sera entregue ao senhor.

NOME DO PESQUISADOR: Elaine Aparecida Policarpo
ORIENTADORA: Profa. Dra. Roseli Albino dos Santos
TELEFONE 39531435 - INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR
E-MAIL elaine_policarpo@yahoo.com.br
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Eu, , portador do documento de

Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “ALUNOS
COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: Perspectivas escolares e

inclusiio social”, de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer

momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar, se assim o

desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

, de de 2017.

Assinatura do(a) Participante
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TITULO AUTOR INSTITU IQAO ANO
TIPO
Jovens e adultos em escola Almeida, M. E. C.| Dissertacio Universidade Federal de 2017
especial para pessoas com S&o Carlos
deficiéncia intelectual:
escolarizacdo em debate.
Adultos com deficiéncia Bins, K. L. G
Intelectual incluidos na Tese Pontificia Universidade | 2013
Educacdo de Jovens e Adultos: Catdlica do Rio Grande
apontamentos necessarios sobre do Sul
adultez, incluséo e aprendizagem
Dialogos entre Educacédo Cardozo, D. M.
Especial e Educagao de Jovense | C. M. M Dissertacio Universidade Federal 2015
Adultos: uma proposta de Fluminense
formagéo continuada para atuar
com pessoas com deficiéncia
intelectual.
Tessitura de muitas vozes: as Carvalho, M.
interacdes sociais de jovens e de. N, Dissertagio Universidade Federal do | 2017
adultos com deficiéncia Estado do Para
intelectual
A incluséo do aluno com Cota, F. S.
deficiéncia intelectual: Dissertacdo Universidade Federal 2016
articulacdo necesséria do Rio de Janeiro
A incluséo do aluno com Cunha, V. L.
deficiéncia na Educacao de Dissertagio Universidade de S&o 2015
Jovens e Adultos (EJA) no Paulo
municipio de Santo André
Estudantes com deficiéncia Freitas, M. A. S.
intelectual na Educacéo de Dissertagio Universidade Federal de | 2014
Jovens e Adultos: interfaces no S30 Carlos
processo de escolarizacao.
Escolarizagdo de alunos com Goncalves, T.
deficiéncia na Educacéo de G.GL Dissertacéo Universidade Estadual 2012
Jovens e Adultos: uma andlise De Londrina
dos indicadores educacionais
brasileiros
Narrativas e percursos escolares> | Hass, C. Universidade Federal do
isso me lembra uma historia Dissertagio Rio Grande do Sul 2013
Ministério Publico de Sdo Paulo: | Lago, S. R. S.
atuacdo frente a pessoa com Dissertacio Universidade Federal de | 2013
deficiéncia na incluséo escolar S30 Carlos
Inclusdo escolar e deficiéncia Leite, E. A.
intelectual: um estudo sobre Defesa Universidade de Taubaté
relacdo, familia, escola e 2016
trajetdrias escolares sobre relacéo,
familia, escola tirar o
Experiéncias inclusivas na Lima, F. O.
Educagao de Jovens e Adultos Dissertagio Universidade Paulista 2015

em um municipio do interior
paulista

Julio de Mesquita
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Insercéo de Alunos com Marioto, S. R. Universidade de Taubaté | 2013
Deficiéncia na Escola: um estudo Dissertacio

de caso sobre formacéo e

praticas docentes

Inclusdo escolar na Educacdo de | Mendang, D. T

Jovens e Adultos: os projetos como Dissertacdo Universidade de Taubaté 2016
opgao metodoldgica

EJA: O Lugar da escola na Vida | Reis, M. C. dos | Dissertagéo Pontificia universidade de

dos Jovens Sdo Paulo 2017
Inclusdo de alunos diferentesem | Rosa, L. E. C

classes regulares: dizeres de Dissertagio Universidade de Taubaté | 2014
professores e pais de alunos

A politica de educacdo especial na| Santos, M. C. P

per_sp«,ac_tiva da educag,e”lp inclusiva: Dissertacio Universidade Estadual de | 2015
trajetérias de uma politica em agéo Feira de Santana

no municipio de

Tucano - Bahia

A voz dos estudantes com Santos, R. A.

deficiéncia intelectual: dos Dissertaco Universidade do Rio 2017
rebatimentos dos tempos de escola Grande do Norte

na construcao identitaria.

Alunos com deficiéncia na Santos, T. M. D.

Educagéo de Jovens e Adultos: Dissertacio Universidade Federal 2014
experiéncias de Inclusdo na escola Fluminense

publica.

Educacdo de jovens e Adultos: Silva,R. C. S

hiatos e assimetrias de universos Dissertagéo Universidade Federal do | 2016
simbolicos de disputa Rio de Janeiro

Educacdo de Jovens e Adultos na | Souza, S. M Universidade Federal da
perspectiva da incluséo: o olhar Dissertacio Paraiba 2013

das professoras
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APENDICE B

Roteiro para levantamento do perfil socioecondmico dos participantes da pesquisa
PARTE |

ROTEIRO DE ENTREVISTA SOCIOECONOMICA ECULTURAL
Entrevistado n® ..., Idade.......ooooeveveeeiee.

1-Quantas pessoas moram com VOCé?

2-0O que vocé faz como atividade de lazer?

3- A casa onde vocé mora é ....

4- Qual é o nivel de escolaridade dos seus pais?

5-Qual ¢, aproximadamente, a renda mensal de sua familia, somando o salario de todos que
trabalham?

6- Qual é a sua renda mensal?
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APENDICE C

Roteiro para entrevista semiestruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA — questdes relativas ao estudo na EJA
Entrevistado N® ........ccoevevveieiienenne, Idade........covevvenenen,

1- Ha& quanto tempo vocé estuda na EJA?

2- Por quais motivos frequenta a EJA?

3- Conte-me sua trajetdria educacional até o presente momento.

4- Em quais escolas vocé estudou?

5- Quais sdo suas lembrancas dos primeiros anos de escolarizagcdo?

6- Sua familia se interessa pela sua escola?

7- Na sua familia, quem ajuda vocé nas tarefas e deveres?

8- O que a escola representa para vocé?

9- Como vocé define sua escola?

10- Como é sua relagdo com seus professores e colegas?

11- Vocé gosta da escola? Sente-se bem nela?

12- Em sua opinido, qual € a coisa mais importante nesta escola?

13- Sente-se feliz e acolhido nesta escola?

14- A EJA ajudou vocé na superacao de dificuldades? Quais?

15- Sente-se incluido nas atividades realizadas pela escola?

16- Quais acbes da escola fazem com que vocé se sinta incluido e favorecem sua
aprendizagem?

17- Apos a conclusdo da EJA Ensino fundamental pretende continuar os estudos?

18- O que a escola ensina da condi¢des a vocé para continuar os estudos?

19- Tem tempo para estudar em casa?

20- Usa o computador para auxiliar seus estudos?

21- Sente-se acolhido na EJA?

22-Voce ja frequentou outra instituicao, além da escola?
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Nome Data de Matricula | Ultima Ed Ensino Educagao Especial EJA EM EJA] EM Retengao || Evasao
nascimento | Inicial Matricula | Inf. | Fundamental Regular
1° | 2° | 3° | Matricula| Insti- SR || Classe especial|] EFI | EFlIJ1°|2° |} 1° 2° 2
inicial | tuigcao multisseriada
Alice 06/04/1999 2005 2018 1 1 - | - J 2007 7anos X J1lano 2 3 - 1-1- - 2
ano
Arthur | 12/12/1998 2004 2019 1 1 1 --- | 2007 9 anos X J1lano 2 2 X [ X I- - 0 0
ano
Jodo 05/09/1979 2003 2019 - - - - - - X f- 4 2 X | X X X 2 anos 9
Vitor AEE | AEE
Leticia | 07/06/1976 1985 2019 2 2 3 2004 8 anos X [ 5anos 1 2 X | X |- 7 anos 4
Lucas [ 23/06/2000 2004 2019 4 1 - |1 2009 7anos X [ 3anos 4 4 |- X X 1ano 0
anos AEE
Teresa | 14/10/1970 2014 2019 - - - - - - - - 2 2 X | X |- -
Thiago | 06/03/1985 1997 2003 - - - - 1997 6 anos X 6 anos 4 5 X | X Q- - 4 anos 4
Silvio 13/11/1968 2013 2019 - - - - 1995 10 anos X 5anos 3 2 X | X 2 anos 12
Elaborado pela pesquisadora (2019)
Legenda
EF-I  Ensino fundamental- anos iniciais

EF -1l Ensino Fundamental anos finais
AEE- Atendimento Educacional Especializado
Instituicdo - Especializada para pessoas com deficiéncia




