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Desce do espago imenso, ¢ dguia do oceano!

Desce mais ... inda mais... nao pode olhar humano

Como o teu mergulhar no brigue voador!

Mas que vejo eu ai... Que quadro d'amarguras!

E canto funeral! ... Que tétricas figuras! ...
Que cena infame e vil... Meu Deus! Meu Deus! Que horror!
(Castro Alves — O Navio Negreiro)



RESUMO

As fazendas cafeeiras do Vale Historico, localizadas no vale do Paraiba Paulista, no
Estado de Sao Paulo ainda hoje, guardam expressiva memoria historica e cultural do
pais. Elas sdo espacos marcantes de um passado vivo de relagdes sociais entre brancos e
negros, grupos que integram a formacgdo do povo brasileiro e contribuem para a
afirmacdo de uma parcela da identidade nacional. O processo educativo historico-
cultural ¢ sempre repleto de sentido e deve ser capaz de propiciar a compreensao de um
passado-presente local-regional, inserido até mesmo num contexto nacional, quando sdo
transgredidos os ambientes educativos formais e alcangcados outros espagos de educacao
ndo formais. Com este trabalho, numa perspectiva transgressora de praticas educativas,
que considera lugares de memoria histérica e cultural, buscou-se pesquisar as fazendas
cafeeiras do Vale Historico, enquanto espagos ndo formais com potencial para
conscientizacdo e desenvolvimento de uma educagdo transformadora. A pesquisa foi
exploratdria, de natureza qualitativa, baseada na matriz epistémica fenomenologica. Nao
se trata de perceber esses espagos apenas como lugares de visita¢ao turistico-recreativa,
mas como ambientes ricos em culturas de um periodo especifico da historia do pais, que
possibilitam uma melhor compreensao da identidade e da cultura brasileira. Assim, na
paisagem da historica cidade de Bananal-SP, recortada em suas antigas fazendas
cafeeiras, marcadas pela presenga da arquitetura da casa grande e da senzala, hoje
simbolos visiveis da separag¢do entre senhores e escravos, que se pretendeu investigar a
dinamica das rela¢des do sistema escravista cafeeiro, entendendo-o como uma estrutura
essencial para se compreender as complexas relacdes humanas e sociais da sociedade
brasileira contemporanea. A metodologia utilizada para a coleta de dados consistiu em
entrevista, questiondrio e observacao sistematica.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento humano. Fazenda cafeeira. Espago ndo formal
de educacao. Praticas educativas.



ABSTRACT

The coffee farms of the Historical Valley, located in the Vale do Paraiba Paulista, in the
State of Sdo Paulo, still retain a significant historical and cultural memory of the
country. They are important spaces of a living past of social relations between whites
and blacks, groups that integrate the formation of the Brazilian people and contribute to
the affirmation of part of the national identity. The historical-cultural educational
process is always full of meaning and must be able to foster the understanding of a
local-regional past-present, inserted even in a national context, when formal educational
environments are transgressed and other non-formal educational spaces are reached .
With this work, in a transgressive perspective of educational practices, which considers
places of historical and cultural memory, we searched the coffee farms of the Historical
Valley as non-formal spaces with potential for awareness and development of a
transformative education. The research was exploratory, of a qualitative nature, based
on the phenomenological epistemic matrix. It is not a matter of perceiving these spaces
only as places of tourist-recreational visitation, but as rich environments in cultures of a
specific period of the history of the country, that allow a better understanding of the
Brazilian identity and culture. Thus, in the landscape of the historic town of Bananal-
SP, cut off from their old coffee farms, marked by the presence of the architecture of the
great house and the slave quarters, now visible symbols of the separation between
masters and slaves, which was intended to investigate the dynamics of the relations of
the coffee slavery system, understanding it as a an essential structure for understanding
the complex human and social relations of contemporary Brazilian society. The
methodology used for the data collection consisted of interview, questionnaire and
systematic observation.

KEY WORDS: Human development. Coffee farm. Non-formal education space.
Educational practices.
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INTRODUCAO

Pode soar estranha a afirmagdo de que “s6 ha uma ciéncia dos homens no tempo e que
incessantemente tem necessidade de unir o estudo dos mortos ao dos vivos.”'Quando um filho
pergunta ao pai para que serve a historia, a resposta pode ser dada numa s6 palavra:
compreender.? O historiador até pode ser atraido por muitos gostos, mas deve ser movido pela
“paixdo de compreender™. N&o é por outra razio que o historiador deve entregar-se a uma
espécie de ascese, libertando-se de seus preconceitos e até de suas preferéncias intelectuais,
do seu proprio eu, para perseguir um saber objetivo, voltado para “compreender o passado a

5 " ~ .
”” . E a compreensdo desse vai e vem

partir do presente” * e “compreender & luz do passado
entre passado e presente que fascina e possibilita enriquecer o conhecimento das sociedades
antigas e esclarecer sobre elas mesmas e sobre a sociedade atual. A Histéria encanta, mas ela
pode gerar desencantos quando ja ndo se ¢ capaz de saber investiga-la e conta-la com sentido
e significado politico, social, econdmico e cultural, dentro de um determinado tempo e
espago.

Haé desafios enormes de criatividade e dinamismo no processo educativo de Historia e
cultura afro-brasileiras, ndo importando se a tematica ¢ mais de historia nacional, regional ou
mesmo local. Muito se fala em espacos formais de educacdo, mas nem sempre se tem
lembrado que, ao lado deles, ha também ricos espagos ndo formais que tanto podem contribuir
para um revigorado processo educativo historico-cultural repleto de sentido e significado,
capazes de propiciar a compreensdo de um passado-presente local-regional, inserido até
mesmo num contexto nacional.

Para tanto, ¢ preciso se ter alguma ousadia de transpor os ambientes educativos
restritamente formais, buscando outros espacos que registram em sua dimensdo momentos
marcantes de desenvolvimento e de transformacdes historico-culturais de uma coletividade,
obviamente sem perder o horizonte fundamental do rigor académico da pesquisa historica. Em

’ ’ o . ’ . 6
outras palavras, ¢ possivel e necessario sair atras de fontes monumentais’, como suporte dessa

' BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O Oficio do Historiador. Trad. de André Telles. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor Ltda, 2002, p. 67.

? Idem, p. 45.

> BOURDE, Guy; MARTIN, Hervé. As Escolas Histéricas. Trad. de Ana Rabaga. Lisboa: Francisco Lyon de
Castro, 1983, p. 127.

* LE GOFF, Jacques. Prefacio. In: BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O Oficio de Historiador. Trad. de
André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor Ltda, 2002, p. 15-38.

> Idem, 15-38.

6 Para Jacques Le Goff, ao falar de documentos/monumentos, diz que monumento é tudo aquilo que pode evocar
o passado, perpetuar a recordagdo, tal como, um escrito, uma obra comemorativa de arquitetura ou de
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investigacdo historica transcendente, ainda que sem abandonar as fontes documentais,
associando-as numa espécie de relagdo de complementaridade.

E a partir dessa perspectiva de transposi¢io de praticas educativas que se pretendeu
voltar a historia cultural da cidade de Bananal, pela via das fazendas cafeeiras, para que se
compreendesse e investigasse o processo de escravizagdo do negro na Regido do Vale do
Paraiba Paulista, bem como as relagdes de organizacdo cultural, social e econdomica que se
estabeleceu nesse periodo.

Tratou-se de processo investigativo-educativo, no contexto das relacdes sociais do
sistema escravocrata cafeeiro, que envolve a histéria do negro e afrodescendente, para se
rememorar o seu passado, entendendo-o como um elemento de fundamental importancia para
a historia e identidade do povo brasileiro.

A proposito, o texto constitucional vigente estabelece que a educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.’” Nesse sentido, a Lei n® 10.639, de 9 de Janeiro de 2003, alterou
as diretrizes e bases de educacao nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileiras. O referido estatuto legal
tornou obrigatério conteido programatico que inclua o estudo da Historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, recuperando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil®.

Buscou-se uma pratica didatico-pedagdgica que ndo confine a educagdo no universo
formal, mas que vai além desse reduto, que com suas inovadoras metodologias, muitas vezes
fica restrito, para alcancar espacos reais, mais especificamente a paisagem da histdrica cidade

de Bananal, onde hd “cenarios vivos” do sistema escravocrata, marcado pela presenga da

escultura. O monumento seria um legado a memoria coletiva e esta ligado ao poder de perpetuagdo das
sociedades historicas. O documento resulta de uma produgéo da historia por uma determinada época e sociedade
que o produziu, mas que também sobrevive a outras épocas que sucedem a de sua produgdo. Documento é uma
coisa que fica. E monumento. E o resultado de um esfor¢o das sociedades histéricas em impor as sociedades
futuras uma imagem de si proprias, e cabe aos historiadores ndo pousarem de ingénuos diante de tal produgao.
(Historia e Meméria. Trad. de Bernardo Leitao et. al. Campinas: Editora da UNICAMP, 1990, p. 468- 472).

" BRASIL. Constituigdo (1988). Constitui¢iio da Repuiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal: Centro Grafico, 1988.

8 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 9 jan. 2003. Sec¢ao I, p. 2009.
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arquitetura da casa grande e da senzala’, simbolos mais visiveis da separagio entre senhores e
escravos, estes ultimos confinados em quadrilateros escuros, frios e imidos.

Desse modo, a investigacdo comegou pela busca do conceito de espagos ndo formais
de educacao, que foram investigados em sua definicdo e constituicdo, tendo como foco
especifico a Fazenda dos Coqueiros. Uma fazenda do século XIX ¢ um lugar que guarda um
acervo historico-cultural de um passado, podendo, assim, ser considerado um lugar com
caracteristicas de um museu, além de se configurar como um ambiente imbuido de valores
materiais e imateriais de uma época.'”

Em seguida, foi examinado até que ponto se alcanga a compreensdo de historia e
cultura afro-brasileira em espagos ndo formais educativos, capaz de resgatar os aspectos de
identidade, cultura e memoria da negritude, bem como seu valor e significado material e
imaterial.

Por fim, ultrapassado esse primeiro nivel educativo, voltado para o desenvolvimento
humano, foi avaliada a capacidade de projecdo reflexiva do aprendizado sobre os afro-

brasileiros na sociedade contemporanea.

? No Prefacio a 1* edi¢do da obra "Casa Grande e Senzala", Gilberto Freyre diz que a Casa Grande, centro de
coesdo patriarcal, completada pela senzala, representa todo um sistema econdmico, social e politico: de produgdo
(a monocultura latifundiaria); de trabalho (a escraviddo); de transporte (o carro de boi, o bangué, a rede, o
cavalo); de religido (o catolicismo de familia); de vida sexual e de familia (o patriarcalismo poligamo); de
higiene do corpo e da casa (o "tigre", a touceira de bananeira, o banho de rio, o banho de gamela, o banho de
assento, o lava-pés); de politica (o compadrismo). A casa grande, embora associada particularmente ao engenho
de cana, ao patriarcalismo nortista, ndo deve ser considerada manifestacdo exclusiva do aclcar, mas da
monocultura escravocrata e latifundiaria em geral: criou-a no Sul o café tdo brasileiro como no Norte o agucar. A
historia social da casa-grande ¢ a histdria intima de quase todo brasileiro: de sua vida doméstica, conjugal, sob o
patriarcalismo escravocrata e poligamo; da sua vida de menino; do seu cristianismo reduzido a religido de
familia e influenciado pelas crendices da senzala. Nas casas-grandes foi até hoje onde melhor se exprimiu o
carater brasileiro; a nossa continuidade social. (FREYRE, Gilberto. Prefacio a 1* Edi¢do. In: FREYRE, Gilberto.
Casa Grande & Senzala: formagdo da familia brasileira sob o regime da economia patriarcal. 27. ed. Rio de
Janeiro: Record, 1990, p. 45-78).

' A Declaragio de Quebec, de 4 de outubro de 2008, versa sobre a preservagio do “Spiritu Loci”construido por
diversos atores sociais, bem como seus usuarios, os quais cooperam de modo ativo ¢ em conjunto para dar-lhe
um sentido. O espirito do lugar assume ao longo do tempo um carater plural e dindmico, capaz de multiplos
sentidos e peculiaridades de mudangas, além de pertencer a grupos diversos. O espirito do lugar oferece uma
compreensdo mais abrangente do cardter vivo e, a0 mesmo tempo, permanente de monumentos, sitios e
paisagens culturais. Ele traz uma visdo mais enriquecida, dindmica e abrangente do patrimonio cultural. Em vez
de separar o espirito do lugar, o intangivel do tangivel e vé-los como antagdnicos entre si, sdo consideradas as
muitas maneiras dos dois interagirem e se construirem mutuamente. (DECLARACAO DE QUEBEC. Sobre a
preservagao do “Spiritu Loci”. Disponivel em: https://WWW.
icomos.org/images/.../Charters/GA16_Quebec Declaration Final PT..Acesso em: 02 fev.2019).
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1.1 Problema

As fazendas cafeeiras do Vale Historico, ainda hoje, sdo “cenarios” da memoria
histérica e cultural do pais. No entanto, sdo consideradas marcadamente como lugares de
visitagdo turistico- recreativa, e ndo com potenciais espagos historico-culturais representativos
de um periodo especifico da histéria do pais. Elas poderiam viabilizar uma melhor
compreensdo da identidade e da cultura brasileira, no ambito da perspectiva transgressora de
educagdo. Essa perspectiva poderia estar voltada para o incremento da aprendizagem,
indispensavel ao desenvolvimento humano, por via de uma educagao transformadora.

Seria possivel, entdo, uma real modificagdo desses espacos ndo formais em ambientes
com potencial para gerar compreensao profunda, qualificada e efetiva sobre as complexas

relagdes humanas e sociais entre passado e presente da sociedade brasileira?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral
Avaliar a possibilidade da utilizacdo desse ambiente historico-cultural - as fazendas
cafeeiras valeparaibanas — a partir do estudo de caso da Fazenda dos Coqueiros, no

municipio de Bananal-SP, como espagos ndao formais de educag¢dao e desenvolvimento

humano.

1.2.2 Objetivos especificos

Investigar a definig¢do e a constitui¢ao de espacos nao formais de educacao.

Examinar a compreensao da historia e da cultura afro-brasileira em espacos ndo formais

educativos, bem como do seu valor e significado material e imaterial.

Avaliar a capacidade de projecdo reflexiva do aprendizado sobre os afro-brasileiros na

sociedade contemporanea.

1.3 Delimita¢ao do estudo
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O Vale do Paraiba, localizado entre o leste paulista e o oeste do Estado do Rio de
Janeiro, foi o espago no qual houve a expansdo do cultivo do café, principal produto de
exportacdo da economia brasileira durante o século XIX e o inicio do século XX. Condic¢des
naturais favordveis para o cultivo da planta atrairam empreendedores da cafeicultura. A
grande lavoura cafeeira comegou a afirmar-se na regido do Vale do Paraiba na terceira década
do século XIX. Nesse sentido, embora até sejam apontadas dividas e discordancias quanto ao
periodo exato da chegada do café ao Vale do Paraiba, “¢ certo que Spix e Martius, entre 1817
e 1820, j4 assinalavam a existéncia de cafezais em terras vale-paraibanas™'".

De qualquer modo, a lavoura cafeeira progrediu na regido e “seu apice situa no periodo
entre 1836 a 18867, no qual emergiu a maxima: “Bananal ¢ filha do café¢”. Hoje a regido que
¢ conhecida como Vale historico ¢ composta por cidades como Bananal, Areias, Sao José do
Barreiro e outras que tiveram amplo e rapido crescimento econdomico na época do auge da
lavoura do café. Bananal foi fundada em 1783, por Jodo Barbosa Camargo e sua esposa,
Maria Ribeiro de Jesus. O casal mandou erguer uma capela dedicada ao Senhor do Bom Jesus
do Livramento. O povoado foi elevado a categoria de Vila em 1832 e a de municipio em
1849. Mas, ja em 1836, Bananal tornou-se o segundo maior produtor de café da provincia de
Sao Paulo. Cidade com grande importancia econdmica regional e nacional, Bananal se
afirmava como a localidade mais prospera do Vale do Paraiba. Enquanto Lorena, Silveiras,
Guaratinguetd, Aparecida, Pindamonhangaba, ndo havia hospitais, Bananal, j4 em 1851
iniciava suas obras de construgdo da Santa Casa."

Os bardes do café formavam a elite social do periodo imperial. Tinham tanto poder
econdmico que seu dinheiro, depositado em bancos no exterior, avalizava empréstimos usados
em agdes politicas e até militares do Brasil-Império. A forga da riqueza dessa classe de elite
era tdo expressiva que ela chegou a ter moeda prépria por algum tempo. Nao resta duvida de
que o municipio se desenvolveu com as Fazendas de Café, epicentros das relagdes humanas e
sociais do sistema cafeeiro em que os escravizados viviam e trabalhavam na paisagem
desenhada pelos senhores. Eram eles, os senhores, que programavam a arquitetonica das
grandes fazendas na paisagem rural, com a centralidade dos terreiros, os cafezais plantados

em linha, para melhor fiscalizagdo da semeadura e colheita, aplicagdo cotidiana da ideia de

"' SPIX E MARTIUS apud MAIA, Tom; MAIA, Thereza Regina de Camargo. Vale do Paraiba: velhas cidades.
Sao Paulo: Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1977, p.7.

ZHOLLANDA, Sérgio Buarque. Vale do Paraiba: velhas fazendas. Rio de Janeiro: Editora José Olympio Ltda,
2010, p.61.

13 FERRI, Mario Guimaraes apud MAIA, Tom; MAIA, Thereza Regina de Camargo, op. cit, p.3.
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cativeiro, com a disciplina do trabalho escravo e dos empregados livres (administradores e
feitores), para demarcar a rigorosa fiscalizacdo do tempo, do espaco ¢ do movimento dos
cativos e até a preservacao de reservas de mata virgem para futuros plantios.

Em Bananal, a constru¢ao desse ambiente senhorial, ao longo de grande parte do século
XIX, teve como preocupagdo primordial a manutencdo de uma ordem socioecondmica no
nivel local, regional e nacional.

O conceito de espacialidade ¢ fundamental para a compreensao da realidade em foco e
objeto desta pesquisa. Sujeitos constroem, em determinada realidade, processo proximais em
trés niveis de espaco inter-relacionados, quais sejam, o espagco material, o espaco social € o
espago cognitivo. As fazendas do café, ainda hoje fincadas na paisagem rural bananalense,
podem ser vistas como ambientes propicios para uma melhor compreensao de um passado-
presente historico-cultural brasileiro, ainda que elas ja ndo sejam mais produtoras de café ou
de alguma outra atividade agricola. Mesmo que se apresentem como paisagens modificadas e
até desfiguradas, elas ainda “escondem” inestimaveis valores histdrico-culturais para o
desenvolvimento educacional das presentes e futuras geragdes.

As fazendas do café em Bananal: Coqueiros, Loanda, Boa Vista e Trés Barras, hoje, sdao
propriedades particulares, diferentemente da Fazenda Resgate, que ¢ patrimonio historico
nacional, tombada pelo Instituto do Patrimonio Histérico Nacional (IPHAN). Elas até
parecem “paisagens vivas”, mas se configuram como “espagos educativos mortos”. E a
fazenda dos Coqueiros, atualmente “sem bardes, escravos e café”, que se pretendeu focar
nesta pesquisa qualitativa. E, entendida como privilegiado espago social, material e cognitivo,
com real possibilidade para transformag¢do em ambiente educativo ndo formal, repleto de
significado e sentido, essa fazenda pode ser considerada importante para a compreensdo das

relagdes humanas e sociais da complexa sociedade brasileira contemporanea.
1.4 Relevancia do estudo/Justificativa

A pesquisa se justifica porque ¢ fundamental avancgar no processo educativo capaz de
entrelagar memoria e historia, enquanto componentes indispensaveis na formagdo de uma

sociedade. Sabe-se que ndo existe um modelo educativo consolidado. A ideia de que ndo ha

uma educacgdo definitiva e acabada significa dizer que “ninguém educa ninguém e ninguém
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educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” A educagao
se realiza no ato coletivo, participativo e soliddrio. Educar ¢ chacoalhar as consciéncias. Com
o desenvolvimento da consciéncia critica, no processo educativo, ocorrerd uma qualificagdo
na forma de intervir e motivar o outro para agir e transformar o mundo em que se vive.'’
Claro que ndo se trata de perceber a conscientizagdo como panaceia, mas sim como um
revigorado esfor¢o de colocar em pratica o saber critico do mundo que se compreende e que
se pretende transformar, porque possibilidade de alguma transformagao sempre ha para o
homem capaz de agir e interagir com a sua realidade concreta.'® Trata-se mesmo da préxis ,
entendida como “reflexdo e a¢do transformadora da realidade.”"”

O desafio de educar ¢ continuo e requer certa dose de ousadia. Nesse sentido, busca-se
ultrapassar modelos de ensino-aprendizagem limitados a espagos formais. E por isso que uma
proposta de educagdo transgressora, que busca encontrar ¢ melhor aproveitar espagos nao
formais para o desenvolvimento da aprendizagem pode ser considerada de enorme relevancia
para uma aprendizagem significativa de determinada realidade sociocultural. Nao se ignora o
passado-presente da memoria e historia afro-brasileira contido nas fazendas de café do Vale
Historico. Do mesmo modo, ndo se desconhece que uma melhor compreensdo politica,
economica, social e cultural da afrodescendéncia nesses ambientes, uma vez transformados
em verdadeiros espagos nao formais de educagdo, pode trazer real contribui¢do para a
compreensdo do papel e do desafio de inclusdo dos negros na sociedade pluralista

contemporanea.

1.5 Organizacao da dissertacao

A dissertagdo foi desenvolvida em trés se¢des. Na primeira secdo, buscou-se delinear o
conceito de espago nao formal de educacdo, bem como aprofundar uma teoria de educagao
humanista, conscientizadora e libertadora, capaz de promover a emancipagdo dos sujeitos
envolvidos nesse processo educativo.

Na segunda sec¢do, analisou-se o espaco nao formal como ambiente educativo sobre a

histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, resgatando-se os aspectos de identidade,

14 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 18 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988, p. 68.
15 FREIRE, Paulo. Educac¢ao e Mudancga. 28 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, p. 45-47.
' FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 2001, p.25-27.

"7 FREIRE, Paulo, op. cit., 2001, p. 53.
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cultura e memoria da negritude, de modo a se compreender o valor e o significado material e
imaterial da histdria e cultura afro-brasileiras.

Na terceira e ultima se¢do, a analise foi voltada para a capacidade de projegao reflexiva
do aprendizado sobre os afro-brasileiros na sociedade contemporanea.

Na conclusdo, foram retomadas as principais ideias desenvolvidas, ao longo do texto,

nas secdes anteriores.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA: A EDUCACAO ENTRE PRATICAS E TEORIAS

2.1 Revisao de literatura

Para a elaboracdo da revisao de literatura foram usados trés descritores: Espagos ndo
formais de educagdo, Cultura afrodescendente e educacdo e Fazendas e espacos ndo formais
de educacdo. Para a busca nas bases de dados foram utilizados Google Académico, Scielo-
Scientific Electronic Library Online e Portal de periddicos da Capes. O periodo utilizado para
a procura foi de quinze anos, de 2002 a 2017.

A escolha do periodo citado se deve ao fato de que, em 2002, ja havia iniciado um
debate em torno do tema cultura africana e afro-brasileira no sistema da educagdo basica do
pais. A implantagao da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio, tornou necessaria a proposicao de
atividades ou estratégias de a¢do para viabilizar o incremento desta tematica.

Assim a escolha desse periodo, possibilitou um mapeamento das pesquisas realizadas e
publicadas referentes ao assunto educacao e relagdes étnico-raciais.

Com o descritor Espacos ndo formais de educagdo foram encontrados 28 artigos, assim
distribuidos nas bases de dados: Google Académico - 21 artigos, Scielo—07 artigos e
Periddico Capes — nenhum. Na busca com o descritor Cultura afrodescendente e educagao
forma localizados 45 artigos: Google Académico - 38 artigos, Scielo — 05 artigos e Periodico
Capes — 02 artigos. Com o ultimo descritor Fazendas e espagos nao formais de educagdo
foram identificados 11 artigos: Google Académico - 06 artigos, Scielo —02 artigos e
Periodico Capes — 03 artigos.

Entre todas essas publicagdes indicam-se trés delas, em razdo da consisténcia com que
abordam os assuntos centrais desta pesquisa. O primeiro deles, intitulado “Educagdo formal,
informal e nao formal em ciéncias: contribui¢des dos diversos espacos educativos” de Maria
das Gracas Alves Cascais e Augusto Fachi Teran, merece destaque pela relevancia de sua
conceituagao e classificagdo tipologica da educagdo em espago formal, ndo formal e informal.
O segundo, cujo titulo ¢ “O protagonismo negro: o movimento negro na luta por uma
educagdo antirracista” de Claudia Regina de Paula tem significativa importancia por
considerar relevante o ensino da cultura afro-brasileira em uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capaz de contribuir para a formacdo de cidaddos participativos e de uma
sociedade democratica. O terceiro, que tem o titulo “A propriedade escrava no vale do Paraiba

paulista durante a década de 1870” de Arménio de Souza Rangel, ¢ digno de indicagdao por
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abordar, com bastante clareza, o periodo cafeeiro, o desenvolvimento da cafeicultura

especificamente no vale do Paraiba e o elevado contingente de escravizado nessa regido.

2.1.1 Espacos nao formais de educac¢io

Os artigos encontrados com o descritor Espacos ndo formais de educagdo, em geral,
procuram conceituar os varios espacgos educativos dentro da tipologia formal, ndo formal e

informal.

A educagdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializagdo — na familia, bairro, clube,
amigos, etc., carregada de valores e cultura propria, de pertencimento e
sentimentos herdados; e a educagdo ndo formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos e agdes coletivas cotidianas. '*

Os artigos fazem também observacdes sobre quais sdo os objetivos € a importancia
dessas formas de educacdo, assim como a contribuicdo desses diversos espacos educativos
para o processo de ensino-aprendizagem, e ainda o porqué de se entender e atuar nesses

espacos alternativos de educagdo. Dessa forma:

Todo educador sabe, hoje, que as praticas educativas ocorrem em muitos
lugares, em muitas instdncias formais, ndo-formais, informais. Elas
acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios
de comunicagdo e, também, nas escolas. Nao ¢ possivel mais afirmar que o
trabalho pedagogico se reduz ao trabalho docente nas escolas. [..] A
Pedagogia ¢ mais ampla que a docéncia, educacdo abrange outras instincias
além da sala de aula, profissional da educacéo ¢ uma expressdao mais ampla
que profissional da docéncia, sem pretender com isso diminuir a importancia
da docéncia."

Os espacos ndo formais de educacdo sdo apresentados aqui como a utilizagdo de
museus, espagos rurais € centros de ciéncias. Normalmente, os artigos que tratam do tema
espacos ndo formais de educagdo estdo voltados para o ensino de ciéncias, abordando a
tematica ambiental voltada para a educacdo ecoldgica.

O uso de ambientes ndo formais possibilita a contextualizacdo, aplicacdo e associagao
de conceitos e conhecimentos ja aprendidos com as informagdes novas, do ambiente,

reduzindo as exigéncias de abstragdo do aprendiz e permitindo uma compreensdo mais

'8 GOHN, Maria da Gléria apud CASCAIS, Maria das Gragas Alves; TERAN, Augusto Fachin.
Educacao formal, informal e ndo formal em ciéncias: contribui¢cdes dos diversos espacos educativos.
Revista Ciéncia em Tela, Manaus, v. 7, n. 2, p.1-9, agos. 2011.

19LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. apud MORAIS, Juliane; ROMANIW, Giseli; TOZETTO, Susana S. O
trabalho do pedagogo nos espagos educativos nao formais. Revista Margens Interdisciplinar, v. 9, n. 12, 2015.
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eficiente dos conhecimentos. Esse processo de associacdo de informagdes novas com outras ja
incorporadas, de forma interrelacionada, denomina-se aprendizagem significativa.”

Novas ideias e informagdes podem ser aprendidas e retidas na medida em que conceitos
relevantes e inclusivos estejam adequadamente claros e disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo. O desenvolvimento de aulas em espagos ndo formais pode possibilitar a integracao
de informagdes oriundas da intervengao e interpretagdo do ambiente para a associagdo com 0s
conceitos ja interiorizada na estrutura cognitiva do aprendiz.

Mesmo assim ndo deixam de identificar as principais dificuldades enfrentadas no
processo de ensino-aprendizagem na realizagdo de atividades fora dos contextos
institucionais.

Dificuldades de logistica: esse tipo de dificuldade refere-se ao ato de planejar
as visitas, de organizar, de locomogdo ou transporte dos alunos, de parte da
nutrigio dos alunos e a estruturagio para viabilizagdo das visitas;
dificuldades administrativas: s3o aquelas que se relacionam a
burocracia, ao agendamento das visitas, a falta de tempo; dificuldades
pedagdgicas: englobam obstaculos como a quantidade de alunos que podem
visitar as institui¢des por vez, a falta de inclusdo das visitas no curriculo
escolar, a falta de interdisciplinaridade entre as disciplinas; dificuldades
financeiras: refere-se & condigio financeira dos alunos e da escola.?!

Concluiu-se que a escola, cujo espaco ¢ ocupado pela educacao formal, ndo consegue
sozinha dar conta das multiplas informag¢des que surgem a cada momento no mundo. E
preciso se utilizar de outros espagos educativos, presentes na comunidade, para que se tenha

uma educac¢ao mais contextualizada e significativa.

2.1.2 Cultura afrodescendente e educacio

Os artigos discutem, em geral, a respeito de questdes relativas a obrigatoriedade do

ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras, a partir da implementagao da Lei 10.639/03.

A Lei n° 10639/2003 foi um marco para a historia das leis educacionais.
Entre os vérios efeitos que ela pode trazer, um dos principais é dar a escola a
oportunidade de ser o palco da construc¢do de identidades individuais e sociais
contempladas pela diversidade de uma sociedade que ¢ multicultural e
pluriétnica.”

% MOREIRA, M. A; MASINL E. F. S.apud GASTAL, Maria Luiza de Aratjo; OLIVEIRA, Roni Ivan Rocha
de. Educagdo formal fora da sala de aula-olhares sobre o ensino de ciéncias utilizando espagos ndo formais.
Anais: VII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias. 2009.

2l PRAXEDES, Gutemberg de Castro apud LUZ, Priscyla Cristinny Santiago da; XAVIER Diana Antonia
Louzada. Dificuldades apresentadas pelos professores para realizar atividades de educagdo ambiental em espagos
ndo formais. Revista Margens Interdisciplinar, Abaetetuba, v. 9, n. 12

22 MORAIS, Renata Figueiredo. O ensino de cultura e histéria afro-brasileira ¢ indigena na educagio basica o
desafio de professores, alunos e agdes governamentais. Revista Historia e perspectivas, Uberlandia, v. 28, n.
53, p. 239-263, jan-jun. 2015.
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Consideram as mudancas na politica publica educacional do pais, analisando o processo

na educacdo da populagdo negra e afro-brasileira, ao longo do tempo, fazendo um paralelo

com a educacdo atual, a comecar do advento da nova lei. Analisam ainda o processo de

formacdo da historiografia do Brasil desde a criacao do IHGB, que excluia os negros da

formacgao do Brasil.

A lei pretende romper com um paradigma criado desde o século XIX a
respeito da participacdo africana na formagdo do Brasil. Alids, os manuais
didaticos produzidos no final do XIX e inicio do XX, inspirados nas linhas
historiograficas de autores ligados ao IHGB, viam nos negros e indios um
ponto de degeneragio da historia do Brasil.”

Observam a importancia da efetivagdo da Lei, ndo somente para educar a resgatar a

cultura negra, mas também com o intuito de formar cidaddos dentro de uma sociedade

multicultura e pluriétnica.

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negra. Ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto
cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma na¢io democratica.**

Mostram o ativismo negro brasileiro intervindo no campo da educagdo, quando percebe

a faléncia do projeto da modernidade, em que a escola, como um espagco democratico de

socializagdo, ndo garantiu efetivamente a inclusdo com dignidade do negro na sociedade.

Diante da defasagem no ensino dos conteudos relacionados a populagéo
afrodescendente, perante também o grande empenho de militantes do
movimento negro, aconteceu a recente edigdo da Lei n.° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelecendo as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluir no
curriculo oficial darede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia
e Cultura Afro-brasileiras, e da outras providéncias, passando a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26A, 79A e 79B.%

Apontam que a efetivagdo da Lei 10.639/03 como uma conquista dessa luta contra a

marcante presenga do preconceito racial em relagdo aos negros.

Além disso, alguns artigos ndo deixam de assinalar a falta de material didatico

pedagdgico sobre o assunto e a precaria formagao de profissionais da area.

2 Ibidem, p. 239-263.

* PAULA, Claudia Regina de. O protagonismo negro: o movimento negro na luta por uma educagio
antirracista. Revista do Acervo Nacional, Rio de Janeiro, v. 22, n. 2, p. 105-120, jul.-dez. 2000.
GOMES,Ana Beatriz Sousa.Movimento negro, politica educacional e escola: 0 engajamento dos educadores.
Universidade Federal do Piaui. Revista Ifarada.
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Sendo assim, como capacitar alunos de licenciatura e professores ja
formados? Néao ha duvida de que nos ultimos anos muitos cursos ja foram
produzidos a fim de dar maior formagao a esses profissionais, além de um
farto material por parte do governo e de outras instituicdes que
disponibilizaram na internet e em outros ambientes e que, certamente,
ajudaram os professores que quiseram agregar maiores conhecimentos e
novidades didaticas as suas aulas. Ainda assim é pouco e ndo supre a
necessidade do desafio que essa lei exige.”®

Ainda indicam que conhecer a cultura e diversidade cultural, enaltecendo as diferengas
presentes na formagdo da identidade brasileira, possibilita superar crises sociais

desencadeadas pelo preconceito e discriminagao.

2.1.3 Fazendas e espacos nao formais de educacio

Os artigos abordam a paisagem das fazendas cafeeiras valeparaibanas, as edifica¢des
remanescentes das fazendas de café do Vale do Paraiba constituindo assim notaveis
expressoes da arquitetura rural paulista as quais guardam um passado-presente historico-

cultural que ndo pode ser esquecido.

O conjunto formado pelos varios edificios que constituem a sede de uma
fazenda de café organiza-se, quase invariavelmente, em quadra. Podem variar
os esquemas de organizagdo ou pode o conjunto ser constituido de mais de
um quadro; enfim, o que define a forma caracteristica de sua organizagdo ¢ a
possibilidade de resumir as instalagdes a essa figura recorrente. A forma
inicial podem agregar-se apéndices; novos terreiros podem surgir fora do
perimetro original e em torno deles, novo edificagdes virem a se acomodar.
De um modo ou de outro, tudo se organiza em torno da quadra ou dos
quadros. Pode mesmo ocorrer que os quadros ndo sejam inteiramente
fechados ou tenham, como muitas vezes acontece, um dos lados completados
por um muro ou ainda pelo jardim. O que importa ¢ que a forma final
resultante é o quadro.”’

Falam das quantidades expressivas de negros que, no auge da cultura cafeeira,
trabalharam como escravos nesses lugares, regidos por um sistema disciplinar de produgdo da

riqueza local, regional e nacional.

A expansao cafeeira atingia, na década de 1870, seu momento culminante no
vale do Paraiba. O desenvolvimento da cafeicultura era condicionado pelo
crescimento demografico, especialmente das pessoas submetidas a
escraviddo. Em termos da provincia, observava-se um elevado contingente
escravo matriculado na area valeparaibana (28,8% do total). A sua massa
escrava so6 era menor do que a da regido Central (36,1 %). As regides da
capital, do vale do Ribeira e do litoral paulista mantinham uma parcela muito
reduzida da populagio cativa.”®

% MORAIS, Renata Figueiredo, op. cit., p. 239-263.

2 CARRILHO, Marcos José. Fazendas de café oitocentistas no Vale do Paraiba. An. mus. Paul. , Sdo Paulo,
v.14, n.1, Jan-Jun. 2006.

2 RANGEL, Arménio de Souza. apud MARCONDES, Renato Leite. A propriedade escrava no vale do Paraiba
paulista durante a década de 1870. Revista Estudos Histéricos, v. 1, n. 29, p. 51-74, 2002.
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Alguns artigos evidéncia ainda, especificamente o caso de Bananal, por se tratar de um
caso de carater peculiar da economia cafeeira nessa localidade. De fato, sdo notadas em
Bananal “as caracteristicas mais proximas as da plantation cafeeira. Em nenhum outro lugar
verificamos posses cativas tao elevadas e padrao semelhante de concentracao da propriedade
escrava”.”’

Assinalam que o periodo do café promoveu significativos impactos nas relacdes
humanas e sociais na regido, entre elas, a instransponivel separacio entre senhores e escravos,
tao bem representada na arquitetonica da casa grande e da senzala. As fazendas dos bardes do
café, com o declinio da for¢a econdomica do produto, foram convertidas em patrimoénio
historico-cultural e, algumas delas, se tornaram também locais de visitacdo. Entre elas, umas
sdo destinadas a atividades turisticas; outras estdo voltadas para o chamado turismo de
habitacdo; e, ha ainda aquelas que se dedicam a uma espécie de hotelaria.

E, de algum modo, apontam que, mesmo com o passar dos tempos, pode-se dizer que
tais fazendas nao deixaram de compor essa paisagem rural em que negros escravizados
empregaram sua forca de trabalho em uma intensa atividade cafeeira que marcou aspectos
sociais e econdmicos da sociedade brasileira. Nessa paisagem ainda “viva”, essas fazendas se
apresentam, hoje, como potenciais espagos nao formais de educagdo, na medida em que nelas
os negros escravizados deixaram rastros de africanizagdo, vale dizer, sinais de historia afro-
brasileira, que integram a identidade, a cultura e a memoria do povo brasileiro.

Ainda foram encontrados artigos que tratam, especificamente, sobre a atividade ndo
formal no campo do patriménio historico. Assim salienta que a educagdo patrimonial “¢ um
instrumento de ‘alfabetizacdo cultural’ que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo
que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria histérico —

temporal em que esta inserido”.*’

¥ Ibidem, p. 51-74.

30 HORTA, M. L. P. apud LIMA, Livia Morais Garcia; SIMSON, Olga Rodrigues de Moraes von. Educagao
Nao Formal e Turismo Cultural: o patriménio cultural rural em fazendas historicas paulistas. Revista de
Ciéncias da Educacio. N. 25. Ano XIII.
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2.2 Referencial tedrico

2.2.1 Educacio

Nas tultimas duas décadas do século XX, assiste-se a grandes mudancas politicas,
econdmicas, sociais e culturais na sociedade contemporanea. Ainda ndo se tem muito clara a
ideia do que sera a globalizagdo cultural. As rapidas inovacdes tecnoldgicas tornam possivel o
surgimento da chamada era da informagdo. Mas, o tempo ainda ¢ de educagao.

O momento atual ¢ de expectativas e perplexidades de concepgdes e paradigmas,
sugerindo muitos questionamentos vindos do imaginario reflexivo das pessoas sobre a
educagdo. £ um momento novo e aberto para muitas possibilidades. Nao se pode falar do
futuro da educacao sem enxergar esses horizontes. Nao faltam perspectivas atuais da teoria e
da pratica da educagdo, apoiadas em educadores que, apesar das crises, apontam alguns
caminhos para esse futuro. Crises de paradigmas ndo podem servir jamais de alibi para a
imobilidade. Ainda em tempos nao muito remotos, ja se disse que a “histéria da humanidade ¢
cada vez mais a disputa de uma corrida entre a educacdo e a catastrofe”.’’

A palavra perspectiva pode ser trazida como referencial. Originada do latim
“perspectivus”’, ela deriva de dois verbos, “perspecto” e “perspicio”, que significam “olhar
até o fim, examinar atentamente, reconhecer claramente.” O vocabulo perspectiva € repleto de
significagdes. Ele traduz uma “antecipacdo qualquer de futuro: projeto, esperanga, ideal,
ilusdo, utopia.”*? Ao mesmo tempo, significa também enfoque e possibilidade. Falar em
perspectiva ¢ alimentar a utopia do amanha. Muito se fala, hoje, em cenarios possiveis para a
educagdo do futuro. H4 sempre o horizonte em direcao ao qual se pretende caminhar, quando
se trata de educacgao.

A virada do milénio ainda ¢ uma boa oportunidade para uma reflexao sobre as teorias e
praticas educativas que atravessam os tempos. Falar de perspectivas atuais da educacdo ¢
discutir acdes educativas passadas que perpassam o presente e descortinam caminhos para o
futuro. Algumas perspectivas tedricas que ainda orientam certas praticas podem ja ndo ser
mais tdo compativeis com as exigéncias da sociedade atual. Outras ainda podem se apresentar
como alternativas viaveis para o presente-futuro. Cabe perguntar quais teorias e praticas se

fixaram no campo educacional, assentando suas raizes e atravessando os tempos.

' WELLS, H. G. apud GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacdo. Porto Alegre: Ed. Artes
Médicas, 2000, p. 13.

32 ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Trad. de Alfredo Bosi. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007, p.
759.
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A educagdo tradicional comegou a declinar com o movimento renascentista, mas
resquicios dela ainda resistem até os dias atuais. A educacdo nova, surgida de forma mais
clara com o movimento iluminista, desenvolveu-se nos ultimos séculos, especialmente, nos
campos das ciéncias da educagdo e das metodologias de ensino, tanto que o conceito de
“aprender fazendo” estd marcado na histéria da pedagogia. Ambos os modelos ainda tém
presenga no mundo educacional como processo de desenvolvimento humano individual.

No entanto, o traco mais caracteristico da educagdo do século em curso é o
deslocamento do enfoque individual para o social, o politico e o cultural. Sabe-se que nao ha
idade para se educar. A educacdo se estende pela vida toda. Além disso, ela ndo ¢
caracterizada por uma impenetravel neutralidade. A educa¢do ndo pode mais ficar alijada do
processo de desenvolvimento humano que envolve, inevitavelmente, aspectos sociais,
politicos e culturais na formagao das pessoas.

Entre as novas ideias surgidas nos ultimos tempos, despertam interesse entre os
educadores os chamados paradigmas holonémicos. Holismo ¢ um termo cada vez mais
ouvido nas discussdes educacionais. A critica a uma educacdo mecanica padronizada e a
proposta de abertura para uma educacao renovadora e significativa ja sdo encontradas nos
meios educativos. E preciso olhar para uma educagdo voltada para o desenvolvimento do ser
humano integral, valorizando o seu cotidiano, as suas vivéncias € o seu contexto.
Etimologicamente, “holos”, em grego, significa todo, e os novos paradigmas educacionais
ingressam nessa totalidade. Mais do que ideologia, seria a utopia que teria a capacidade de
resgatar a totalidade do real, uma totalidade esquecida, uma totalidade perdida. Os paradigmas
holondmicos buscam restaurar a totalidade do sujeito, valorizando a sua iniciativa, a sua
mobilizagdo, sem descartar a complementaridade, a convergéncia e a complexidade da vida
social, politica e cultural. Na realidade, essas categorias ndo sao tdo novas no universo
educacional, mas hoje voltam a ocupar espagco no mundo em que os modelos educativos
estereotipados apresentam nitidos sinais de desgaste. Sob diversas formas e com distintos
significados, essas categorias sdo encontradas em alguns educadores, de ontem e hoje.

O século XXI deve deixar para trds a visdo fragmentaria que define o ser humano e
passar a entendé-lo em sua complexidade. Ele ndo esta confinado no mundo racional-
empirico-técnico, porque também lhe pertence o simbolico, o mitico, 0 magico e o poético.
Nesse sentido, a educacdo deve refletir e ilustrar a dimensao multifacetaria do ser humano,
que envolve seu destino individual, social e historico, todos entrelagados e unidos. Nao ¢ por

outra razao que assim se diz:
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[...] uma das vocagdes essenciais da educagdo do futuro serd o exame e o
estudo da complexidade humana. Conduziria a tomada de conhecimento, por
conseguinte, de consciéncia, da condi¢do comum a todos os humanos ¢ da
muito rica ¢ necessaria diversidade dos individuos, dos povos, das culturas,
sobre nosso enraizamento como cidadios da Terra.”

Nao se ignora que a educagdo constitui-se como um dos principais ativos € mecanismos
de transformagdo de um povo e ¢ papel de todos, de forma democratica e comprometida com
o desenvolvimento humano, estimular a formagao de valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias dos grupos. Nesse sentido, para reeducar
as relagdes étnicas, no Brasil, ¢ necessario fazer emergir as dores ¢ medos que tém sido
gerados. E preciso entender que a emancipagio de uns tem o preco da marginalizagdo e
desigualdade imposta a outros. Os descendentes de mercadores de escravos, os senhores de
ontem, ndo tém de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por seus antepassados. No
entanto, a sociedade em que estdo inseridos tem a responsabilidade moral e politica de
enfrentar o racismo, o preconceito a discriminagdo e, juntamente com aqueles que ainda vém
sendo mantidos a margem, os negros, construir relacdes sociais respeitosas, em que todos
cres¢am e se realizem enquanto seres humanos e cidaddos. A relevancia do estudo de temas
de correntes da historia e cultura africana e afro-brasileira nao se restringe a populagao branca
ou mesmo negra, mas diz respeito a todos os brasileiros, haja vista que educar-se enquanto
cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capaz de construir
uma nac¢do democratica. A lei brasileira n°® 10.639/93, que trata do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileiras, ¢ tida como o “maior reconhecimento da contribuicdao
socioecondmica e cultural do negro para o Brasil”.**

Entretanto, educagdo ndo se circunscreve ao nivel do espaco formal. Fala-se também
de educacdo ndo formal, caracterizada por uma “intencionalidade na a¢do, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes.” Ela contribui para ampliar a
socializagdao de individuos, desenvolver novos habitos, atitudes, comportamentos de partilha,
além de estimular outras maneiras de pensar, agir e sentir em relacdo as realidades vividas.
Enquanto a educa¢do formal pressupde ambientes normatizados, com padrdes

institucionalizados, a ndo formal ocorre em ambientes construidos coletivamente, marcados

3 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educaciio do futuro. Trad. de Catarina Eleonora F. da Silva e
Jeane Sawaya. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001, p. 61.

34 VISENTINI, Paulo Fagundes; RIBEIRO, Luiz Dario Teixeira; PEREIRA, Analucia Danilevicz. Histéria da
Africa e dos africanos. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2013, 197.

% GOHN, Maria da Gléria. Educagdo ndo formal, participacio da sociedade civil e estruturas colegiadas nas
escolas. Ensaio: aval. pol. puabl. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n. 50, p. 27-38, jan.-mar. 2006.
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pela espontaneidade, onde as relagdes sociais se desenvolvem em situagdes interativas entre

os participantes.

2.2.2 Cultura

Sabe-se que as culturas devem aprender umas com as outras. Cultura-mestra e cultura-
aprendiz devem andar juntas, entrecruzando-se no processo de melhor compreensdo das
semelhangas e diferencas humanas e sociais, havendo entre elas uma permanente interrelagao
horizontal. A compreensdo de semelhancas e diferencas em sociedades democraticas passa
pela melhor convivéncia entre as culturas diversas que compdem partes de um todo, sem
deixar que integrem esse mesmo todo. Assim, ¢ preciso entender a cultura como um “sistema
de significagdes realizado™°. Seria um equivoco supor que se possa examinar de modo
proveitoso um sistema social sem incluir, como parte primordial de sua pratica, seus sistemas
de significagdes. Um sistema de significacdes ¢ inerente a qualquer sistema politico,
econdmico, geracional, e, de maneira mais geral, a qualquer sistema social. Mas, ele também
pode se constituir como um sistema de pensamento ou consciéncia particularmente
significativo. Nesse sentido, cultura ainda deve ser vista como toda atividade artistica e
intelectual que envolve ndo apenas as artes e as formas de produgdo intelectuais tradicionais,
mas também como um conjunto de “préticas significativas e estados de espirito”.>’ E ja ndo é
nada espantoso dizer, nos tempos atuais, que a educacdo deve ser caracterizada por praticas
significativas. Assim, quando se fala em manifestagdes culturais, em sentido mais amplo ou
mais restrito, como um sistema de significagdes realizado, o que se pretende ¢ que esse
mesmo sistema abra espago para o estudo das relagdes entre instituicdes, praticas e obras
manifestamente significativas, bem como estimule o estudo das relacdes entre essas

institui¢des, praticas e obras.*®

2.2.3 Identidade
E preciso reconhecer que a afirmacdo da identidade se apresenta como um processo
permanente influenciado pelas culturas nacionais, transformando-se a cada momento. A

complexidade da questdo da identidade nao a afasta, pois, da mobilidade, abertura e

36 WILLIANS, Raymond. Cultura. Trad. de Lélio Lourenco de Oliveira. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992, p. 206.

37 Idem, p. 207-208.

3 Idem, p. 208.
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flexibilidade, porque falar de identidade ¢ pensar em processos inacabados de relagdes
“hibridas, ducteis e multiculturais.” 39

H4 quem prefira falar em identificacdo, diante da inevitavel instabilidade das
identidades. O termo soaria mais adequado para exprimir a condicdo das identidades pos-
modernas, constantemente sujeitas a interacdes e influéncias exteriores, sociais e culturais,
como um processo em andamento e acabamento. ** Seja como for, é no plano das interacdes
sociais e culturais que a identidade ou identificagdo, conforme a preferéncia terminoldgica, ¢
destacada e compreendida como um processo que convoca os seus mais diversos sujeitos a
assumirem seus lugares sociais. A identidade ou identificagdo ¢ edificada na ordem cultural,
em um sistema complexo de interagdo e articulagdo com a alteridade, vale dizer, em continua
relacdo com o outro.

Além disso, ¢ importante pensar na relagdo entre experiéncia, memoria, narrativa e
identidade. A experiéncia pode ser entendida como um contato epistémico direto com uma
fonte cognitiva de informagoes. Esse contato deixa marcas singulares que formam o sujeito. A
memoria, de modo geral, € tida como a capacidade de reter, recuperar, armazenar € evocar
ideias, saberes, sensagdes, emogdes, sentimentos, informagdes e experiéncias acontecidas
anteriormente. O que a memdria grava, recalca, relembra e também exclui € o resultado de um
trabalho organizado de sele¢do. S6 € possivel apreender o que estd na memoria de alguém a
partir do que ¢ apresentado em forma discursiva sistematizada, o que compreende a narrativa.
E a identidade se constroi ndo somente sobre a base da experiéncia vivida, sentida e
memorizada, mas também pelo reviver ou recriar propiciado pela narrativa historica.*' Por

isso, identidade pode mesmo ser entendida como sentido de pertencimento a grupos sociais €

de continuidade no tempo e no espago, construidos no curso da vivéncia humana.

2.2.4 Memoria
No entanto, a constru¢do da identidade ou identificagdo depende da memoria. E sempre
preciso revolver o passado para se construir identidade ou identificagdo, tornando os diversos

grupos sociais sujeitos ativos, capazes de interacao uns com os outros. Nao € sem razao que se

% CANCLINI, Nestor Garcia. Consumidores e cidadios - conflitos multiculturais da globalizagdo. Trad. de
Mauricio Santana Dias. Rio de Janeiro: UERJ, 2006, p. 138.

“ HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad. de Tomaz Tadeu da Silva e Guaraci Lopes
Louro. Rio de Janeiro: DP&A, 2006, p. 106.

I RIBEIRO, Suzana Lopes Salgado. Tramas e traumas: identidades em marcha. 2007. 392 f. Tese (Doutorado
em Historia Social) — Faculdade de Filosofia, letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
2007.
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diz que a “memoria ¢ a identidade em agdo.” 2 A memoéria ¢ vista como a faculdade humana
responsavel pela conservacdo do passado-presente das experiéncias vividas. A memoria se
torna fonte de referéncias identitarias, a partir das quais sdo edificadas identidade ou
identificacdes, cujas vigas mestras sdo trazidas do passado ao presente, sob a forma de
lembrangas. Assim, com a memoria o homem “atualiza impressdes ou informagdes passadas,
ou que ele representa como passadas.”*

A memoria ¢ considerada como uma “operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretacdes do passado que se quer salvaguardar.”** Podem ser apontados trés elementos
constitutivos da memoria, a saber: os acontecimentos vividos pessoalmente e os “vividos por
tabela”; pessoas e personagens, e, por ultimo, lugares.* Nao é demais salientar que ja se falou
até mesmo de um “politica da memoria”, vale dizer, uma espécie de memoria cultural
encarnada nao s6 em artefatos como a ficcdo, o teatro, o cinema, mas também em
monumentos, na escultura, na pintura e na arquitetura.** De qualquer modo, pode-se
distinguir memoria coletiva e memoria individual, conforme o passado ¢ organizado sob a
forma de lembrancas.*’ Se o passado for resguardado em torno de determinada pessoa, tem-se
uma memoria interior ou individual. Mas, se as lembrancas se distribuem dentro de uma
sociedade, trata-se de uma memoria exterior ou social. Na realidade, as duas memorias se
interpenetram, tornando as lembrancas mais claras sobre aquilo que ainda est4 vivo ou é capaz
de ser reavivado na consciéncia do grupo.

Entretanto, ndo pode passar despercebido que a memdria atua como uma espécie de
gerenciadora do passado, haja vista ndo ser possivel encenar exatamente o que se viveu. A
memoria é capaz de recuperar o passado, mas o adapta ao presente para fazé-lo atuar neste
momento. Por isso, diz que a memoria € mesmo a “economia geral e gestdo do passado no
presente.”*® O trabalho de reapropriacio do passado se apoia em resquicios a partir dos quais
o processo de rememoracdo ¢ efetivado. Desse modo, ¢ sempre necessario conservar o
passado em forma de vestigios, reliquias, arquivos, sinais que permitirdo despertar as

imagens-lembrangas do passado memorial. E nesse sentido que se pode falar de lugares de

2 CANDAU, Joél. Meméria e identidade. Trad. de Maria Leticia Ferreira. Sio Paulo: Contexto, 2011, p-11.

* LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Trad. de Irene Ferreira, Bernanrdo Leitdo e Suzana Ferreira Borges.
Campinas: Editora Unicamp, 2003, p. 419.

* POLLAK, Michael. Memorias, esquecimento, siléncio. Revista Estudos Historicos. Rio de Janeiro: Ed
UFRJ, v. 2, n.3, p.3-15, 1989.

* Idem.

* HUYSSEN, Andreas. Culturas do passado-presente: modernismos, artes visuais, politicas da memoria.
Trad. de Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Contraponto: Museu de Arte do Rio, 2014, p. 159.

47 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Trad. de Beatriz Sidou. Sao Paulo: Centauro, 2006, p.102

* NORA, Pierre. Entre memoria e histéria - a problematica dos lugares. Trad. de Yara Aun Khoury. Revista
Projeto Historia, Sdo Paulo PUC-SP, n. 10, p. 7-28, dez. 1993.
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memoria. Preocupa a memoria hoje, porque ele corre sério risco de ndo mais existir amanha.
A curiosidade pelos lugares onde a memdria se cristaliza e se refugia estd ligada a esse
especial momento da historia que tem preocupacdo em nao esquecer o passado em nome do
presente-futuro. Nao ¢ a toa que se diz que se trata de um momento de articulagdo onde a
“consciéncia de ruptura com o passado se confunde com o sentimento de uma memoria
esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta ainda memoria suficiente para que se possa
colocar o problema de sua encarnacdo.”® A consciéncia e o sentimento de continuidade do

passado no presente tornam-se vigorosas nesses lugares.

* NORA, Pierre. Entre memoria e histéria - a problematica dos lugares. Trad. de Yara Aun Khoury. Revista
Projeto Historia, Sdo Paulo PUC-SP, n. 10, p. 7-28, dez. 1993.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A palavra técnica vem do grego “tekhne” e significa arte. Se o método pode ser
entendido como o caminho, a técnica pode ser considerada o modo de caminhar. Técnica
subentende o modo de proceder em seus menores detalhes, a operacionalizacdo do método
segundo normas padronizadas. E resultado da experiéncia e exige habilidade em sua
execu¢do. Um mesmo método pode comportar mais de uma técnica. A diferenca semantica
entre método e técnica pode ser comparada & existente entre género e espécie.””

Esta pesquisa discutiu a possibilidade real de transformac¢do de um ambiente historico -
cultural, configurado nas fazendas cafeeiras “vale paraibanas”, localizadas no municipio de
Bananal - SP, em espagos ndo formais de educacao e desenvolvimento humano.

Assim, buscou-se desenvolver nesses ambientes transformados, um processo de ensino -
aprendizagem de historia e cultura afrodescendente, bem como compreender o seu valor, o
seu significado material e imaterial, além de seus reflexos na sociedade brasileira

contemporanea.

3.1 Tipo de pesquisa

Para a investigacdo dos objetivos deste trabalho, foi apropriada a pesquisa exploratoria.
O objetivo deste tipo de pesquisa ¢ “proporcionar maior familiaridade com o problema com
vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses” . Ele se caracteriza por permitir
planejamento flexivel e possibilitar consideragdes dos mais diversos aspectos relacionados ao
objeto de estudo. >
Basicamente, a pesquisa exploratoria envolve levantamento bibliografico, entrevistas
com pessoas com experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que
estimulem a sua compreensio.”’
O método investigativo foi o fenomenoldgico. Quanto a natureza da pesquisa, ela ¢
classificada como qualitativa. A fenomenologia ¢ a matriz epist€émica que mais se alinha ao

(13

método qualitativo, pois busca compreender o homem. Nao € por outra razdo que “a

%0 KOTAIT apud OLIVEIRA, Maxwell Ferreira de. Metodologia cientifica: um manual para a realiza¢do de
pesquisas em Administragdo. Cataldo: UFG, 2011, p. 20.

> GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1991, p.45.

2 KOTAIT apud OLIVEIRA, Maxwell Ferreira de, op. cit., p. 45.

> Idem, p. 45.
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fenomenologia tem sido a principal base filoséfica para as metodologias qualitativas atuais,
tendo o homem por seu objeto de estudo™*.

A escolha do objeto de estudo foi o Estudo de Caso, pois ¢ uma “categoria de pesquisa
cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa mais profundo” *°. O estudo de caso ¢ caracterizado
pelo exame profundo e exaustivo dos fatos objetos de investigagcdo, permitindo um amplo e

. . . n . 56
pormenorizado conhecimento da realidade e dos fendmenos pesquisados ™.

3.2 Populac¢ao/Amostra

Populagio é o objeto de uma observagio, ou seja, 0 que ou quem serd observado.”’ A
populacdo nesta pesquisa foi composta pelas fazendas cafeeiras bananalenses. Bananal ¢
0 Municipio no extremo leste do Estado de Sdo Paulo do Vale do Paraiba. Nela se encontram
as principais fazendas do ciclo cafeeiro.

Figura 1 — Localizacdo do municipio de Bananal
Vale do Paraiba — Vale Historico — Sao Paulo

Fonte: IBGE (2017).

** TURATO, E. Recursos metodolégicos da pesquisa clinico-qualitativa: construcio epistemolégica e
aplicacdo pratica. In: TURATO, E.R. Tratado da metodologia da pesquisa clinico-qualitativa: construgdo
teodrico-epistemologica, discussdo comparada e aplicagdo nas areas da saide e humanas. 2. ed. Petropolis: Vozes,
2003, p. 209.
> TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduciio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educagdo. Sao Paulo: Atlas, 1987, p. 133.
6 YIN, Robert. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Trad. de Daniel Grassi. 2.ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001, p. 33.
>’ RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica: para alunos dos cursos de graduagio e pos-graduagio. 7. ed. Sio
Paulo: Edi¢des Loyola, 2013, p. 118.
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A figura 1 mostra a localizagdo do Municipio de Bananal, os limites de Municipios e as
divisas dos Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.

O Municipio localiza-se praticamente entre os Estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Minas Gerais (regidao Sudeste), cuja populagao ¢ a maior do Brasil. Embora o adensamento
populacional do municipio de Bananal ndo seja expressivo, em seu entorno sdo encontrados

os maiores indices populacionais do pais.

Quadro 1 — Principais fazendas do ciclo do café do Municipio de Bananal-SP
Vale do Paraiba — Vale Historico — Sao Paulo

Fazendas
Rialto
Coqueiros
Cachoeirinha
Harmonia
Saudade
Bom Retiro
Resgate
Trés Barras
Boa Vista
Laranjeiras
Casa Grande
Rancho Grande
Bocaina
Cachoeira
Antilhas

k|
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N
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Fonte: elaborada pela autora (2017).

O Quadro 1 constitui a “populagdo” (universo) da pesquisa em questdo, constituida
pelas principais fazendas do ciclo do café no municipio de Bananal, localizada no vale
Historico, Vale do Paraiba, Sao Paulo.

Nao sdo ignorados os constantes desafios de preservacdao dos registros de dados, de
informagdes e dos saberes. Os meios encontrados pela humanidade para deixar o seu legado
cultural e intelectual para as geracoes futuras e os povos distantes foram varios, tais como, a
oralidade, a escrita, a iconografia, os objetos, dentre outras formas de registros. A
inacessibilidade a esses registros e a falta de entendimento das mensagens por eles guardadas
limita a capacidade de conhecer, compreender e imaginar os fatos e os feitos que marcaram a
trajetoria humana, em diferentes momentos e lugares.

Sabe-se que ha uma diversidade de acervos de inestimavel valor historico e cultural,

constituidos por diferentes suportes, preservados pelas instituicdes, como museus, bibliotecas,
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arquivos e centros de memoria, publicos e privados. No Brasil, pode-se considerar o universo
das fazendas historicas, surgidas nos séculos XVIII e XIX, no interior paulista, como locais
que devem dialogar com tais instituigdes. Essas fazendas constituem-se inesgotaveis fontes
para estudos e pesquisas, diante da grande diversidade de bens preciosos e raros de natureza
material, imaterial e paisagistico que nelas podem ser encontrados.

E com essa perspectiva que se empreendeu a agdo de Inventario do Patrimonio Rural no
Vale do Paraiba, Sao Paulo, realizado a partir das diretrizes metodologicas do Sistema
Integrado de Conhecimento e Gestdo — SICG, do Iphan (2009), visando ao acautelamento
oficial dos vestigios materiais da regido. Foi feito um trabalho de levantamento de fazendas de
café nos municipios de Sao José do Barreiro, Areias, Arapei, Queluz e Bananal, por¢ao do
Vale do Paraiba em Sao Paulo, buscando identificar ndo apenas a arquitetura das sedes das
fazendas, mas o conjunto edificado que configura as fazendas, onde espacos de trabalho e
moradia estdo imbricados, tais como terreiros, galpdes, senzalas, tulhas, etc. Partiu-se da
premissa que atribuir valor a cultura material do periodo cafeeiro ¢ ir além da sede e de sua
classificagdo tipologica, analisando-a sob a perspectiva da ocupagao do territério, a partir dos
processos historicos de constituicdo social. Para tanto, foi necessario investigar em detalhe as
configuragdes atuais das fazendas, identificando vestigios materiais, as transformagdes e
intervengoes ocorridas ao longo do tempo e a relacdo desses aspectos com a paisagem.

Nao s3o poucas as dificuldades encontradas, quando se estuda a arquitetura rural
produzida pela economia agroexportadora de café¢, ao longo do século XIX, no Vale do
Paraiba, tendo como foco sua valorizacao patrimonial. Por um lado, as grandes e imponentes
sedes de fazendas se encontram no imaginario como o lugar por exceléncia da opuléncia do
Brasil rural, habitado por bardes e sinhazinhas, tdo retratado nas prosas romanticas e relatos
de viajantes; por outro, elas foram o cativeiro de milhares de escravos oriundos do continente
africano, trazidos para trabalhos forcados nas lavouras de café, responsaveis pela acumulagao
de riquezas da elite de um opressivo sistema escravocrata.

De modo geral, os levantamentos abrangem um universo de elementos muito grande.
Dessa forma, impossibilita considerar a sua totalidade. Assim, frequentemente, trabalha-se
com uma amostra, ou seja, uma pequena parte dos elementos que fazem parte do universo.”®

A amostra da presente pesquisa foi a fazenda cafeeira dos Coqueiros. Ela foi
escolhida, porque ela mantém as caracteristicas histdoricas da época do café. A fazenda dos

Coqueiros tem como enderego a Rodovia dos Tropeiros Km 309 - Bananal - SP.

¥ GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002, p. 121.
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Foi realizada uma entrevista, do tipo semiestruturada, com perguntas bdsicas e
previamente formuladas para a presente pesquisa. A entrevistada foi a proprietdria da fazenda
dos Coqueiros.

Outrossim, foram distribuidos em dois finais de semana, questionarios a visitantes do
local. Entre dez a quinze visitantes por final de semana foram convidados para responderem a
perguntas abertas e fechadas, sobre o objeto da investigacdo. Totalizando cerca de trinta

questionarios.

3.3 Instrumentos

Os instrumentos utilizados neste trabalho, para a coleta de dados, foram os seguintes:
observagao sistematica, entrevista e questionario.
A observagdo consiste em aplicar atentamente “os sentidos a um objeto, para dele

3% Tratou-se de observagdo sistematica e direta.

adquirir um conhecimento claro e exato.
Sistematica, também chamada de planejada, estruturada ou controlada, porque se realiza em
“condi¢des controladas para se responder a propoésitos anteriormente definidos.”® Nesse
sentido, ela deve responder as seguintes perguntas: por que observar, para que observar, como
observar, o que observar e quem observa. Direta, pois se aplica “imediatamente os sentidos

9561

sobre o fenomeno que se deseja observar.” Desse modo, ela apresenta “a vantagem

metodoldgica de permitir um acompanhamento mais prolongado e minucioso das
situacdes.”®

Quanto a primeira pergunta, hd um planejamento para mostrar com precisdo os dados a
serem registrados e como serdo registrados. Foram registrados o ambiente e as pessoas
(recepcionista e visitantes). O registro foi feito através de um documento escrito.

Com relacdo a segunda, foram buscadas as informagdes que realmente interessam a
observagao, ou seja, a atividade realizada na recepcdo e acompanhamento das visitas, e, ainda,
o comportamento de percepcao e reflexdo dos visitantes.

No tocante a terceira, foi elaborado um detalhado relatorio descrito que contenha as

principais informacgdes coletadas na observagao.

% RAMPAZZO, Lino, op. cit., p. 35.
% Idem, p. 117.
5! Idem, p. 119.
2 GOLDENBERG, Vivian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias sociais. 10. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2007, p. 34.
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No que se refere a quarta, foi indicada e limitada a area da realidade empirica onde as
informagdes foram obtidas. Assim, foi focalizada a sede da Fazenda dos Coqueiros e seu
entorno imediato e o circuito pelo qual desenvolve toda a visitacao.

No que diz respeito a quinta e ultima pergunta, ela requer um observador competente e
capaz de obter dados sem intervencgao.

Toda essa observagdo possibilitou reunir informagdes sobre o espago investigado, e a
sua utilizagdo para as praticas educativas de historia e cultura afro-brasileiras.

A metodologia desse projeto incluiu, também, a entrevista do tipo semiestruturada, com
roteiro prévio de perguntas. A entrevista ¢ vista como uma técnica através da qual o
pesquisador busca obter informagdes sobre seu objeto, que lhe permitirdo perceber atitudes,
sentimentos e valores implicitos ao comportamento, significando assim ir além do relato das
acdes, possibilitando novas fontes de analise dos resultados.®

As entrevistas semiestruturadas podem ser definidas como uma lista das informacdes
que se deseja de cada entrevistado, mas a forma de perguntar (a estrutura da pergunta) e a
ordem em que as questdes sao feitas irdo variar de acordo com as caracteristicas de cada
entrevistado. Geralmente, as entrevistas semiestruturadas baseiam-se em um roteiro
constituido de “[...] uma série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem
prevista”.**

A entrevista envolveu uma conversa profissional, de natureza metddica, com
perguntas basicas, dentro de um roteiro, com nove questdes abertas (conforme APENDICE
III). Para tanto, ela foi pautada por linguagem, estrutura e sequéncia de questoes abertas, de
modo que foram buscadas as informacdes estritamente necessarias aos objetivos especificos
da pesquisa. O roteiro da entrevista obedeceu aos seguintes passos: foi feito contato telefonico
com a entrevistada, anunciando o proposito da pesquisa; em seguida, foi feita a apresentagao
pessoal, de maneira formal, para a entrevistada da documentagdo oficial necessaria a
realizacdo da entrevista; uma vez formalizado o contato, foi ajustado com a entrevistada o
local, o dia e a hora para a efetivacdo da entrevista, ocasido em que lhe foram apresentadas as
perguntas previamente formuladas.

E por ultimo, foi aplicado também um questionario, tendo em vista que se trata de um

instrumento de coleta de dados constituido por duas partes. Na parte I, foram colhidos os

% RIBEIRO, Elisa Anténia. A perspectiva da entrevista na investigacdo qualitativa. Evidéncia: olhares e
pesquisa em saberes educacionais, Araxa/MG, n. 04, p.129-148, maio de 2008, p. 141.

® LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construciio do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Belo Horizonte: UFMG, 1999, p.188.
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dados de identificacdo de perfil dos participantes, os dados pessoais ndo foram apontados. Na
parte II, foi elaborada “uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por

> Quanto 4 forma, ele conteve perguntas abertas e

escrito e sem a presenc¢a do entrevistador.
fechadas. Perguntas abertas, também chamadas de livres ou nao limitadas, sdo “aquelas que
permitem ao informante responder livremente, usando linguagem propria, e emitir

6
99!

opinides. Perguntas fechadas, também denominadas de dicotomicas, limitadas, de

alternativas fixas, sdo “ aquelas cuja resposta é apenas ‘sim’, ou ‘ndo’”.%’

A aplicagao do questionario ocorreu em dois momentos, ou seja, em dois finais de
semana. Em ambas as ocasides, inicialmente, foram explicadas aos visitantes, em linguagem
simples e direta, a natureza e o objeto da presente pesquisa e, em seguida, foram convidados
entre dez a quinze visitantes para responderem, voluntariamente, ao questiondrio previamente
formulado, contendo a parte I, seis perguntas (conforme APENDICE ), e a parte II, uma série

ordenada de trés perguntas abertas e onze perguntas fechadas (conforme APENDICE ).

3.4 Procedimentos para Coleta de dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a finalidade
maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para o seu desenvolvimento dentro de padrdes éticos. ApOs sua aprovagao, por
meio de oficio, foi solicitada a autorizagdo da proprietaria da Fazenda dos Coqueiros, para se
realizar a coleta de dados, (conforme ANEXO I).

Uma vez concedida a permissdo pela proprietaria da Fazenda dos Coqueiros, de posse
do termo de autorizagdo da instituicao, (conforme ANEXO II), foi entdo iniciada a pesquisa
de campo.

A pesquisa foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada com roteiro
prévio de perguntas.

A entrevista foi realizada em apenas um dia com a proprietaria da Fazenda dos

Coqueiros. Foram apresentadas nove questdes abertas (conforme APENDICE III).

% RAMPAZZO, Lino, op. cit., p. 122.
5 Idem, p.123.
57 Idem, p.123.
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O registro da entrevista foi realizado a partir de anotagdes escritas e com gravacao em
audio, com prévia autorizacdo da entrevistada, haja vista que tal procedimento pode causar
certa inibi¢ao. Posteriormente o registro foi transcrito para a futura analise dos dados.

Outro procedimento para a coleta de dados foi a utilizacdo de questionarios
previamente formulados. Os questiondrios foram aplicados por meio de adesdo de pessoas que
estavam em visitas na fazenda dos Coqueiros. Os visitantes foram convidados a responderem
0 questionario. Os voluntarios responderam sem a presenca do pesquisador as perguntas
previamente definidas. O questionario foi composto de duas partes. A parte I, definida como
dados de identificagdo de perfil dos participantes, teve seis perguntas (conforme APENDICE
I). A segunda parte foi uma série ordenada de trés perguntas abertas e onze perguntas
fechadas (conforme APENCICE I). A aplicagdo do questionario foi realizada em duas etapas,
ou seja, em dois finais de semana. Estimam-se quinze pessoas por final de semana,
totalizando assim trinta pessoas.

Com relacdo ao procedimento da observagdo, trata-se de observagdo sistematica e
direta. Primeiramente, o observador devera ser capaz de obter dados sem intervencao.

A éarea da realidade empirica, na qual as informagdes foram obtidas, consistiu na sede
da fazenda Coqueiro, no seu entorno imediato e no circuito pelo qual se desenvolveu toda a
visitagdo. Logo de inicio, foram registrados o ambiente e as pessoas (recepcionista e
visitantes). O registro foi realizado por meio de um documento escrito. Em seguida, foram
buscadas as informagdes que realmente interessam a pesquisa, de acordo com os objetivos
elaborados, ou seja, a atividade realizada na recep¢ao e acompanhamento das visitas, e, ainda,
o comportamento de percep¢do e reflexdo dos visitantes. Posteriormente, foi elaborado um
detalhado relatdrio descrito que contenha as principais informacdes coletadas na observacgao

(conforme APENDICE V).

3.5 Procedimentos para Analise de Dados

A andlise dos dados coletados foi realizada pela técnica da Triangulagdo de Métodos.

Este procedimento tem por objetivo “abranger a maxima amplitude na descri¢ao, explicagdo e
compreensio do foco estudado”.®®

A técnica de triangulagdo na analise de dados ¢ pautada na articulagdo de trés aspectos.

O primeiro aspecto compreende os dados empiricos coletados em campo, entrevistas,

% TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva, op. cit., p. 138.
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questionarios. O segundo envolve o didlogo com os autores que estudam o assunto em
questdo. O terceiro refere-se a conjuntura, que pode ser entendido como o contexto mais
amplo da realidade. Essa técnica tem por principio sustentar a impossibilidade de se conceber
(13 . A 1 1 A . r . r . . . .
a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais
. ~ . .. . . 69
e sem vinculagdes estreitas e essenciais com uma macrorrealidade social™”.
A articulagdo desses trés aspectos, dados empiricos, didlogo entre os autores e andlise
de conjuntura, representa uma viabilizagdo para minimizar o ‘“distanciamento entre a

fundamentagio tedrica e a pratica da pesquisa”™’’

As informagdes devem ser “contextualizadas, criticadas, comparadas e ‘[rianguladas.”71
No que tange a analise de dados, a triangulagdo permite ao pesquisador se valer de técnicas
com vistas a ampliar o universo informacional em torno de seu objeto de pesquisa, nesse caso,
utilizando-se dos seguintes instrumentos: entrevista, observagao e questionario.

Na analise de dados por Triangulagdo de métodos, esta presente um modus operandi, ou
seja, o modo de processar ou analisar pautado na preparagdo dos materiais coletados ou dados

empiricos, € na articulagdo de trés aspectos para se proceder a analise de fato. Toda essa

articulacao esta ilustrada na Figura 2.

% Ibidem, p. 138.

"BRISOLA, Elisa Maria Andrade; MARCONDES, Nilsen Aparecida Vieira. Analise por triangulagio de
métodos: um referencial para pesquisas qualitativas. Revista Univap, Sao José dos Campos, v. 20, n. 35, p. 201-
208, jul, 2014.

' Idem, p. 201-208.
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Figura 2: Analise por Triangulacdo de Métodos.

N

Fonte: elaborado pela autora (2018).

O método de anélise de triangulacdo compreende trés etapas processuais interpretativas.
A primeira e a segunda etapa interpretativa estdo subdivididas em trés etapas cada uma. A
terceira compreende uma Unica etapa. Todas essas etapas processuais interpretativas, suas

divisodes e subdivisdes estdo demonstradas na figura 3.
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Figura 3 - Etapas Processuais Interpretativas.

1° PROCESSO INTERPRETATIVO 2° PROCESSO INTERPRETATIVO 3° PROCESSO INTERPRETATIVO

VALORIZACAO FENOMENICA E ANALISE CONTEXTUALIZADA E
TECNICA DAS INFORMAGOES TRIANGULADA DOS DADOS CONSTRUGAOQ-SINTESE

COLETADAS

3* ETAPA 1° ETAPA | 2°ETAPA 3? ETAPA UNICA ETAPA

1° ETAPA | 2° ETAPA

ELABORACAO ELABORACAO DIALOGO ENTRE DADGS
DAS LEITURA INVESTIGAGAO W DAS CATEGORIAS EMPIRICOS, AUTORES QUE
CATEGORIASDE [l APROFUNDADO B ANCORADANO [l DE ANALISEANALISE TRATAM DA TEMATICAE
ANALISE DOMAERIAL - N niAlogocoM | DA CONJUNTURA ANALISE DA CONJUNTURA
SELECIONADO AUTORES MAIS AMPLA
(Macro Analise)

TRANSCRICAO
DOS DADOS

AVALIACAO
DOS DADOS

COLETADOS I (Pré-Analise)

Fonte: elaborado pela autora (2018).

A organizagdo da primeira etapa do processo interpretativo, qual seja, valorizagdo
fenoménica e técnica das informacgdes coletadas ocorreu mediante trés etapas: transcricdo dos
dados qualitativos coletados, avaliacdo dos dados coletados, elaboracdo de categorias de

analise. A primeira etapa processual interpretativa esta elucidada na figura 4.
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Figura 4 — Primeira Etapa Processual Interpretativa.

1° PROCESSO INTERPRETATIVO
VALORIZACAO FENOMENICA E TECNICA DAS
INFORMAGCOES COLETADAS

1° ETAPA 2° ETAPA 3®* ETAPA
TRANSCRICAC AVALIACAD ELABORACAQ
DOS DADOS COLETADOS DOS DADOS DAS CATEGORIAS DE
(Pré-Analise) ANALISE

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Na primeira etapa do primeiro processo interpretativo, os dados coletados foram
transcritos. Estes dados se encontram nos seguintes instrumentos: entrevista, questionario,
observacdo sistemdtica e analise documental. A entrevista ¢ semiestruturada. O questionario
esta dividido em duas partes: a primeira, composta de dados de identificacdo dos visitantes; a
segunda, de questdes abertas e fechadas. A observagao se deu de forma sistematica.

Na segunda etapa, realizou-se uma avaliacdo primaria dos dados coletados, ou seja,
uma pré-analise que possibilita uma retomada dos objetivos da pesquisa preparando uma
discussdo com as categorias a serem elaboradas.

Na terceira, os dados coletados foram trabalhados para a elaboracdao de categorias de
analise. Essas categorias sdo apresentadas em forma de tabelas e graficos. Esses dados foram
tratados no sentido de conferir sustentaculos as conclusdes.

Na segunda etapa do processo interpretativo, realizou-se uma “andlise contextualizada e
» 72

triangulada dos dados”, objetivando “a reconstrucao tedrica da realidade.

A segunda etapa processual interpretativa esta elucidada na figura 5.

7 BRISOLA, Elisa Maria Andrade; MARCONDES, Nilsen Aparecida Vieira, op. cit., p. 201-208.
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Figura 5 — Segunda Etapa Processual Interpretativa.

2° PROCESSO INTERPRETATIVO
ANALISE CONTEXTUALIZADA E

TRIANGULADA DOS DADOS

1° ETAPA 2% ETAPA 3% ETAPA
INVESTIGACAC ELABORACAC
ANCORADA NO | DAS CATEGORIAS DE

MAERIAL DIALOGO COM AMNALISEANALISE DA
SELECIONADO AUTORES CONJUNTURA MAIS

Fonte: elaborado pela autora (2018).

A segunda etapa do processo interpretativo ¢ subdivida em trés etapas, quais sejam:
leitura aprofundada do material selecionado, investigagdo ancorada no didlogo entre os
autores e analise da conjuntura mais ampla, ou seja, uma macroanalise.

A primeira etapa do segundo processo interpretativo caracterizou-se pela leitura
aprofundada do material selecionado, direcionada para uma apreensdao do conteido na busca
de uma visdo de conjunto das particularidades que se entrecruzam para a formacgdo dessa
totalidade. Posteriormente, na segunda etapa, a investigagdo foi ancorada no didlogo com
autores que tratam de questdes pertinentes as categorias de analise emergidas das narrativas
ou dos dados coletados. Nesse sentido, numa investigagdo cientifica, “a inten¢ao do
pesquisador se pauta na ultrapassagem do senso comum, bem como na descentraliza¢do das

. - . C L. . .. 3
informagdes coletadas do eixo historico socialmente condicionado”.”

7 Ibidem, p. 201-208.
44



Na terceira, denominada “apice da interpretagdo”, trabalhou-se com questdes mais
amplas, ou seja, foi feita uma macroanélise “articulam modelos subjacentes as ideias”.”

A terceira e ultima etapa do processo interpretativo, foi realizada uma interpretagdo das
interpretagdes. Esse processo € composto por uma Unica etapa, em que foi efetuada uma
construcdo-sintese por intermédio do didlogo entre os dados empiricos, os autores que tratam
da temadtica estudada e a analise da conjuntura em um constante movimento dialético,
partindo de um conhecimento local para uma realidade mais ampla.”

Esta terceira e ultima etapa processual interpretativa contém uma Unica etapa que esta

exposta na figura 6.

Figura 6 — Terceira e Unica Etapa Processual Interpretativa.

3° PROCESSO INTERPRETATIVO
CONSTRUCAOQO-SINTESE

UNICA ETAPA

DIALOGO ENTRE DADOS
EMPIRICOS, AUTORES QUE
TRATAM DA TEMATICA E
ANALISE DA COMJUNTURA

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Esta etapa ¢ caracterizada pela reinterpretacdo ou sintese final.

" BRISOLA, Elisa Maria Andrade; MARCONDES, Nilsen Aparecida Vieira, op. cit., p. 201-208.
> Idem, p. 201-208.

45



4. RESULTADOS E DISCUSSAO: A EDUCACAO NAO FORMAL EM UMA
FAZENDA DE CAFE DO VALE DO PARAIBA

4.1 Perfil sociodemografico da amostra

Para a andlise do perfil sociodemografico da amostra, utilizou-se de questionario,
composto em duas partes.

A primeira parte, contendo dados de identificagdo de perfil dos participantes, teve seis
perguntas.

A segunda parte constituiu-se de uma série ordenada de onze perguntas fechadas e trés
perguntas abertas.

Na primeira parte, buscou-se identificar a idade, o sexo, a cor, a formacdao ou
escolaridade, a proveniéncia ou cidade na qual o visitante reside, a atividade profissional e o
tipo de visita realizada.

Na segunda parte, os participantes responderam as perguntas sobre a visitagao.

A coleta de dados foi realizada em dois momentos, isto €, em dois finais de semana

consecutivos.

4.1.1 Idade dos visitantes

No que se refere a idade dos visitantes, de acordo com o questiondrio aplicado,
verificou-se que hd uma varia¢do de idades: 10% dos visitantes tém entre zero a trinta anos;
17% entre trinta e cinquenta anos; 53% entre cinquenta e setenta anos; e, 20% entre setenta a

noventa anos, como ilustrado na figura 7.
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Figura 7- Questionario Parte I: total e percentual da idade dos visitantes.

Questionario: Totais dos participantes e respectivas idades

Idade: 0 a 30
ldade: 70 a 90 Participantes: 3;:
Participantes: 6; 10%

20%

idade: 30 a 50
participantes: 5;
17% @ 0-30
m 30-50
0 50-70
m 70-90

idade: 50 a 70
Participantes: 16;
53%

Fonte: realizada pela autora (2018).

Pode-se perceber que a maioria dos frequentadores da Fazenda dos Coqueiros estéa

concentrada na faixa etaria entre 50 e 70 anos de idade.

4.1.2 Sexo dos visitantes
Com relagdo ao sexo dos visitantes, de acordo com os dados apurados no questionério
aplicado, verificou-se que 80% dos visitantes sdo de mulheres e 20% de homens, conforme

demonstrado na figura 8.
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Figura 8- Questionario Parte I: total e percentual do sexo dos visitantes.

Questionario: totais dos participantes e respectivos sexos

masculino
20%

W masculino

O feminino

feminino
80%

Fonte: realizada pela autora (2018).

E notoria a maior participagdo de visitantes do sexo feminino em relagdo aos do sexo

masculino.

4.1.3 Cor ou raca dos visitantes

Com relagdo a cor ou raga dos visitantes, as opgdes apresentadas para a identificacdo da
cor foram as seguintes: branca, preta, parda, amarela e ndo declarada. As respostas ao
questionario no quesito cor ocorreram da seguinte maneira: dentre as trinta pessoas, nenhuma
se declarou amarela; duas pessoas, ou seja, 7% delas responderam ndo declarada; trés pessoas
responderam preta, o que corresponde a 10%; cinco pessoas declararam-se parda, totalizando

17%; e, vinte pessoas responderam branca, ou seja, 66%, conforme exibido na figura 9.
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Figura 9 — Questionario Parte I: total e percentual da cor dos visitantes.

Questionario: Total dos participantes e respectiva
cor

nao decl; 2;
7%

parda ; 5;
17%

O branca
@ preta

m parda

@ nao decl

preta; 3;
10%
branca; 20;

66%

Fonte: realizada pela autora (2018).

Na formacdao da populacdo brasileira, diversos povos compuseram sua matriz:
indigenas, de inumeras etnias, os colonizadores portugueses, negros também de diversas
etnias que vieram atender as necessidades crescentes de uma economia carente de mao de
obra, durante os periodos do Brasil colonial e imperial. Os negros foram trazidos de varias
regides da Africa. Apos a abolicdo da escraviddo, vieram os alemaes, italianos, judeus, arabes
e japoneses. O Brasil ¢ um mistura de diversos povos.

O Brasil é mesti¢o genética e culturalmente. Esse ¢ o traco que melhor define o pais.”
De tanto operar misturas de cores e costumes, a mesticagem foi transformada em uma espécie
de representagdo da sociedade brasileira. Nao se quer dizer com isso. que chega a ser uma
representacdo da identidade nacional, mas de segmentos que a compde, haja vista as

fragmentariedades que permanecem destes ou daqueles grupos étnicos na coletividade patria.

76 GIANNETTIL, Eduardo. Trépicos utépicos: uma perspectiva brasileira da crise civilizatoria. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2016, p.170.

49



E inegavel que essa mescla, sem igual, gerou uma sociedade definida por unides,
ritmos, aromas, culindrias, indumentarias e linguagens amalgamadas. Nao ¢ por outra razao
que assim se diz: “Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma quando nao
na alma e no corpo, a sombra, ou pelo menos a pinta do indigena e/ou do negro.”’”
Assim, a mesticagem se tornou uma questdo de ordem geral. O cruzamento de ragas passou a
caracterizar a nagdo brasileira. Desencadeou-se um processo que levaria a miscigenagdo entre
diferentes grupos sociais a se transformar em modelo de sociabilidade. E certo que, na
maioria das vezes, esse processo de mistura étnica ndo se operaria sem violéncia, o que

deixou marcas indeléveis na antropologia brasileira. Esta violéncia se traduz no sentimento de

“ninguendade”, que pode ser assim explicado:

O brasilindio como o afro-brasileiro existiam numa terra de ninguém,
etnicamente falando, e ¢ a partir dessa caréncia essencial, para livrar-se da
ninguendade de ndo-indios, ndo-europeus € nao-negros, que eles se véem
forgados a criar a sua propria identidade étnica: a brasileira.”

O Brasil ¢ visto entre aquilo que os antropologos chamam de “povos-novos”. Trata-se
de uma categoria de povos que se formam como fruto da conjungdo, desculturagdo e
caldeamento de matrizes étnico-culturais diferentes e interpenetrantes. O povo brasileiro ¢
“filho novo” de um processo civilizatorio marcado pela confluéncia historica de povos com
longeva trajetoria cultural. Indigenas, europeus e africanos deixaram cravados seus legados
nesse povo-novo, um povo singular.

Chega-se a fazer uma aposta antropologica nessa singularidade do povo brasileiro. Fala-
se na forca pulsante dessa mescla, capaz de gerar uma civilizagdo que combina a seu favor o
que ha de melhor nessa mistura e todo o mosaico dessa intera¢io étnico-racial”.

As formas de socializagdo e aculturacdo que tornaram a sociedade brasileira diversa das
demais foram gestadas na convivéncia entre contrarios, ora em equilibrio, ora em
desequilibrio, mas “sem ruptura e sempre com plasticidade cultural.”™® E como se nessa
oscilagdo entre um e outro polo houvesse espacos abertos para acomodagdes entre os

integrantes dessa sociedade multicultural.

"7 FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala: formagio da familia brasileira sob o regime da economia
patriarcal. Rio de Janeiro: Maia e Schmidt; José Olympio, 1933, p. 307.

8 RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro: A formacdo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1955, p.
131.

7 RIBEIRO, Darcy. Os brasileiros: 1. Teoria do Brasil. Petropolis: Vozes, 1978, p.37-39.

% CARDOSO, Fernando Henrique. Pensadores que inventaram o Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2013, p. 170.

50



O principio constitucional da isonomia ou igualdade material, inserido na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988 foi o marco inicial
da reserva de vagas para grupos especificos no pais. A Lei Federal n® 10 558 de 13 de
novembro de 2002, criou o programa diversidade na universidade; a Lei Federal n® 12 288, de
20 de julho de 2010 “Estatuto da Igualdade Racial” garantiu a populagdo negra da efetivacao
da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais e coletivos, o combate
a discriminagdo e as demais formas de intolerancia étnica; a Lei Federal 12 711, de 29 de
agosto de 2012 definiu cotas resevadas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino Médio em escolas publicas e oriundos de familias com renda igual ou inferior a um e
meio saldrio minimo, assim como por pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas, bem
como por pessoas com deficiéncias no ingresso em curso de graduacao, constituindo um
sistema de cotas misto que contempla questdes sociais, econdmicas e raciais. E nesse cenario
historico-juridico que se definiu a indentificagdo de pertencimento a determinados grupos
étnicos com base em uma autodeclara¢do, considerando sua liberdade de escolha e a
caracteristica de miscigenacao da sociedade brasileira. Em suma, na miscigenada sociedade
brasileira, quando j4 ndo se ¢ mais possivel exata identificacdo de origens étnicas, a
autodeclaracdo pavimentou o caminho para as politicas publicas isondmicas entre os grupos
formadores do povo brasileiro.

Segundo os dados do IBGE, a pesquisa com relacdo a cor ou raga da populagdo
brasilieria, com base na autodeclaragdo, aponta que 45% da populagdo brasileira se

autodeclara branca; 45% parda; 9% preta; e, 1% outros, como elucidado na figura 10.
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Figura 10 — Cor ou raga da populacio brasileira.

Total da populacao brasileira e respectiva
outros; 1%  ©OrF

da - 45% branca; 45%
parda ; o

O branca
@ preta
W parda

[ outros

preta; 9%

Fonte: IBGE (2015).

Comparando os dados colhidos com o questionario da visita realizada na Fazenda dos
Coqueiros e as informacgdes obtidas pelo IBGE, pode-se observar que a porcentagem dos
brancos visitantes foi maior do que a porcentagem existente na populacdo do Brasil,
proporcionalmente 21%. Pode-se cogitar, neste caso, que negros ndo dispdem de meios de
acesso, sd0 mesmo mais pobres, especialmente, os da chamada terceira idade, ou, entdo,
aqueles que, embora até possam ir, ndo desejam ter contato com tais lugares. Os pardos
visitantes foram em menor quantidade em relacdo a porcentagem de pardos existentes na
populacdo brasileira, proporcionalmente 28%. A quantidade de pretos na visita foi
proporcional a quantidade da populacao de pretos existente no Brasil.

Observou-se que a maioria dos visitantes ¢ de cor branca. Quando se soma a
quantidade de visitantes de cor parda e preta, obtém-se a participagdo de 27%, indicando uma

baixa presenga desses dois segmentos.
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4.1.4 Formacao ou grau de escolaridade dos visitantes

No que se refere a formagdo ou grau de escolaridade dos visitantes participantes da
pesquisa, as opcoes apresentadas para essa escolha foram as seguintes: nenhuma escolaridade,
fundamental completo, fundamental incompleto, médio completo, médio incompleto, superior
completo, superior incompleto e EJA. As respostas no questionario a indaga¢do formacao ou
escolaridade foram: duas pessoas responderam nenhuma, ou seja, 7%; duas pessoas
responderam médio incompleto, o que corresponde a 7%; duas pessoas responderam médio
completo, totalizando 7%:; trés pessoas responderam superior incompleto, o que corresponde a
10%; e, vinte e uma pessoas responderam superior completo, ou seja, 69%. As opgdes
fundamental completo, fundamental incompleto e EJA ndo foram selecionadas. As

porcentagens referidas acima estao elucidadas na figura 11.

Figura 11 — Questionario Parte I: total e percentual da formacao ou escolaridade dos

visitantes.

Questionario: totais das escolaridaes dos participantes

nenhuma ou EF

Médio incompleto 7%

7%

Médio completo

7%
O Superior completo
B Superior incompleto
@ Médio completo
Superior O Médio incompleto
incompleto m nenhuma ou EF
10%

Superior completo
69%

Fonte: realizada pela autora (2018).
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A andlise do grafico acima indica que os espagos de educagdo ndo formais, apesar de
serem acessiveis a todos, independentemente do grau de escolaridade, tem sido frequentados

majoritariamente por pessoas que ja concluiram o ensino superior completo.

4.1.5 Proveniéncia dos visitantes

No tocante a proveniéncia, cidade na qual residem os participantes da pesquisa, as
respostas foram as seguintes: uma pessoa ¢ proveniente do municipio de Lorena - S.P., ou
seja, 3%; uma pessoa ¢ oriunda do municipio de Mesquita - R.J, 3%; duas pessoas redidem
no municipio de Niteroi — R.J., correspondendo 7%; oito pessoas sdo provenientes do
municipio de Cagapava — S.P., perfazendo 27%; e, dezoito pessoas residem no municipio do

Rio de Janeiro — R.J, ou seja, 40%., conforme elucidado na figura 12.

Figura 12 — Questionario Parte I: total e percentual da proveniéncia dos visitantes.

Questionario: total dos participantes e respectivas
proveniéncias
Participantes = 2;
Participantes = 8; 7%
27%
Niteréi-RJ
Rio de Janeiro
m Mesquita-RJ
Participantes = 1; m Lorena-SP
3% m Cacapava-SP
Participantes = 1;
3% participantes = 18;
60%

Fonte: realizada pela autora (2018).

Levando em consideragdo o local em questdo, os visitantes normalmente sdo das

proximidades. O local analisado estd compreendido praticamente entre os Estados do Rio de
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Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais (regido Sudeste), de onde se originam a maior quantidade
de visitantes.

O local da Fazenda dos Coqueiros, situado no municipio de Bananal, localizado na
regido Sudeste do Brasil, cuja populagdo ¢ a maior do Brasil, situa-se praticamente entre os
Estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Em torno do municipio de Bananal localizam-se os

maiores indices populacionais do pais, demonstrados no quadro 2 e na figura 13.

Quadro 2: Evoluc¢ao da populacio residente (1991 — 2010).

Brasil e Grandes 1991 2000 2010
Regioes

Brasil 146.825.475 169.799.170 190.755.799

Norte 10.030.556 12.900.704 15.864.454
Nordeste 42.497.540 47.741.711 53.081.950
Sudeste 62.340.401 72.412.411 80.364.410

Sul 22.169.377 25.107.616 27.386.891
Centro-Oeste 9.427.601 11.636.728 14.058.094

Fonte: IBGE — Censos Demograficos 1991, 2000 e 2010.
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Figura 13: Adensamento populacional no Brasil.
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Fonte: IBGE (Censo 2010).

Embora o adensamento populacional do municipio de Bananal ndo seja expressivo, em

seu entorno sdo encontrados os maiores indices demograficos do pais.

4.1.6 Atividade profissional dos visitantes

Com relacdo a atividade profissional exercida pelos participantes da pesquisa, foram
apresentadas para escolha as seguintes opg¢des: autonomo, liberal, funcionario publico,
industria, comércio/servigos, agricultura, pecuaria e outro. As respostas no questionario a
atividade profissional exercida pelos integrantes da pesquisa foram: duas pessoas exercem
oficio de profissional liberal, ou seja, 7%; duas pessoas responderam que trabalham no ramo

da industria, correspondendo a 7%:; tré€s pessoas responderam que trabalham com agricultura,
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perfazendo 11%; nove pessoas responderam outro, totalizando 32%; e, doze pessoas
trabalham como funciondrio publico, ou seja, 43%. As atividade profissionais de auténomo,
comeércio/servigos e pecuaria ndo foram selecionadas. Do total de trinta participantes, dois ndo

responderam a esse quesito, conforme demonstrado na figura 14.

Figura 14 — Questionario Parte I: total e percentual da atividade profissional dos

visitantes.

Questionario: total dos participantes e respectivas atividades
profissionais

Industria = 2;
7%

Funcionario
publico = 12;

Outros = 9; 39%

30%

m Funcionario publico
O Liberal

| Autbénomo

@ Nao declarado

N&o declarado = 2; O Outros

7%

Liberal = 2; @ Industria

7%

Autébnomo = 3;
10%

Fonte: realizada pela autora (2018).

Pode-se perceber uma quantidade expressiva de funciondrios publicos frequentando a

Fazenda dos Coqueiros.

4.1.7 Tipo de visita realizada pelos visitantes

No que se refere ao tipo de visita realizada pelos visitantes participantes da pesquisa,
foram apresentadas as seguintes alternativas: espontanea, ou seja, visita com a familia, amigos

ou sozinho, e a dirigida, isto €, visitas com escolas, grupos de excursao e outros. As respostas
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ao questionario, quanto a opgdo tipo de visita, foram as seguintes: oito pessoas realizaram
uma visita espontanea, ou seja, 29%; e, vinte pessoas realizaram uma visita dirigida,
correpondendo a 71%. Do total de trinta participantes, duas pessoas ndo responderam a esse

quesito. Os dados estdo elucidados na figura 15.

Figura 15 — Questionario Parte I: total e percentual do tipos de visita.

Questionario: total dos tipos de visitas dos participantes

Nao declarada = 2;
7%

Expontanea = 8§;
27%

O Dirigida
m Expontanea

® Nao declarada

Dirigida = 20;
66%

Fonte: realizada pela autora (2018).
O municipio de Bananal retine varias fazendas do periodo do café e, entre elas, a
Fazenda dos Coqueiros tem sido local de visitacao dirigida e espontanea, contribuindo para a

aprendizagem de histdria e cultura dos negros.
4.2 Analise de dados por secao
As secdes serdo apresentadas por eixos orientadores da interpretacdo. Assim, antes de

iniciar a analise dos dados, sdo retomados os objetivos que foram tragados para a investigagao

da pesquisa, tal como fora mencionado na introducao da dissertagao.
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1- Investigar a definicdo e a constituicdo de espacos ndo formais de educagao.

2- Examinar a compreensdo da histéria e da cultura afro-brasileira em espacos nao

formais educativos, bem como do seu valor e significado material e imaterial.

3- Avaliar a capacidade de projecao reflexiva do aprendizado sobre os afro-brasileiros na

sociedade contemporanea.

Antes de iniciar a analise propriamente dita de cada secdo, serdo expostos os dados
coletados da parte II do questiondrio e da entrevista, que foram distribuidos de acordo com as
secdes afins, seguindo um critério de compatibilidade.

4.2.1 Espacos nao formais como espacos educativos

O quadro 3 demonstra os assuntos das questdes abertas (respostas conforme

APENDICE 1II) que dizem respeito a primeira secio.

Quadro 3: Questionario Parte II- Primeira sec¢ao

Questionario

12 | Fazendas de café sdo lugares apropriados como espagos educativos? Por qué?

14 | Ao final da visitagdo, vocé consegue perceber a importancia do negro para a
histéria e cultura da sociedade brasileira? Por qué?
Fonte: realizada pela autora (2018).

O quadro 4 diz respeito aos assuntos tratados na entrevista (teor das respostas conforme

APENDICE 1V) relacionados a primeira se¢o.

Quadro 4: Entrevista — Primeira categoria secao

Entrevista

2- Quando abriu tinha carater educativo para as visitagdes?

10- Vocé acredita que ¢ possivel tratar do processo histérico da escravidao em espacos
ndo formais de educacdo, em uma fazenda como esta?

Fonte: realizada pela autora (2018).

Antes mesmo de definir espaco ndo formal de educacgdo, at¢ mesmo para melhor

entendimento do termo, ¢ pertinente delimitar o conceito de espaco formal de educacio.
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Nesse sentido, inicia-se com o conceito de espaco formal, tanto para diferenciar, quanto para
identificar os pontos em comum com o chamado espaco ndo formal de educagao.

Por educacao formal, entende-se local relacionado aos espagos escolares, ligados as
Instituigdes Escolares da Educagao Béasica e do Ensino Superior, que sao definidas na Lei n°
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. E o local onde o saber se opera de
modo sistematizado, possuindo dependéncias como salas de aula, laboratorios, quadras de
esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitdrio. Ele forma um todo organizado, estruturado,
direcionado e propicio para que o ensino-aprendizagem ocorra de maneira adequada.

A educacdo em um espago formal ¢ garantida por lei e organizada de acordo com uma
padronizagdo nacional. Assim, na educa¢do formal, “estes espagos sdo os do territorio das
escolas, sao instituigdes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo diretrizes
nacionais”.

Para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra em espacos formais, ¢ necessaria a
demarca¢do de um espago de tempo especifico, ou seja, devem ser esquematizados os
conteudos que serdo transmitidos em espacos de tempo predeterminados. Essa educagdo se
compOe de varias etapas de ensino. A primeira consiste na educacdo basica, formada pela
educagdo infantil, desenvolvida em creches e pré-escolas. A segunda ¢ caracterizada pelo
ensino fundamental. E a terceira contempla o ensino médio. Cumpridas essas etapas, entdo,
tem-se a possibilidade de acesso ao ensino superior.

Na educacao basica, os conteudos sdao organizados em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizag¢do, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.®

A educacdo formal requer espagos especificos (os estabelecimentos escolares),
organiza¢do em niveis de conhecimentos, conteudos sistematizados em uma sequéncia logica
e gradativa, de acordo com o nivel intelectual do individuo. Requer também profissional
preparado e capacitado, em cada area de conhecimento, atuando em suas respectivas
disciplinas, de tal modo que:

A educacdo formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado,

organizagdo de varios tipos (inclusive a curricular), sistematiza¢ao sequencial
das atividades, disciplinamento, regulamentos e leis, 6rgdos superiores etc.

8! GOHN, Maria da Gléria. Educacio Nio Formal, Aprendizagens ¢ Saberes em Processos Participativos.
Investigar em Educacio, II * Série, n. 1, p.35-50, 2014.

82BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/19394.htm>. Acesso em: 4 mar.2018.
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Ela tem carater metodico e, usualmente, divide-se por idade/ classe de
conhecimento.®

A educagdo formal possui um /locus privilegiado (a escola), uma estrutura
sistematizada e adequada para que a aprendizagem ocorra, com contetidos que sdo escolhidos
por pessoas especializadas. Os contetidos sao condensados em curriculos, através dos quais se

procura transmitir saberes acumulados ao longo do tempo. Nesse sentido, pode-se dizer que:

O ensino formal ¢ o momento em que a educagdo se sujeita a pedagogia
(teoria da educag@o), cria situagdes proprias para o seu exercicio, produz os
seus métodos, estabelece suas regras e tempos, ¢ constitui executores
especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o professor.*

Este panorama confirma a educag@o formal como busca de meios de formagao e ensino-
aprendizagem dentro da estrutura educativa curricular graduada, hierarquizada e oficializada
de um determinado pais.

Entendido o conceito pormenorizado de educagdo formal, passa-se agora para a
conceituagdo de educacio nao formal.

Quando se fala em educagdo niao formal, ha uma tendéncia inicial para se entendé-la
como oposta a educacdo formal. No entanto, a educacdo ndo formal ndo tem apenas pontos
distintos, mas também pontos convergentes com a educacdo formal. Ambas se preocupam
com a formacgdo e o desenvolvimento intelectual, social e cultural das pessoas, até porque nao
deixam de ser mesmo educacdo, que pode ser entendida como “uma fracdo do modo de vida
dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengoes de sua cultura, em sua
sociedade.” Mas, no que se refere ao aspecto especifico de espacos de incidéncia, a
educagdo formal ¢ mais restrita, pois ocorre frequentemente em escolas, enquanto a educagao
ndo formal tem um leque mais amplo de possibilidades para acontecer. Pode ela ocorrer em
ambientes de familias, ruas, bairros, comunidades, cidades, igrejas, clubes, espagos de lazer e
entretenimento, além de outros.

Ainda sobre educacdo ndo formal, vale destacar o que o Servigo Social do Comércio-
SESC introduziu, na década de 1940, em um pais que comegava a se urbanizar e

industrializar. Com base na acao cultural e educativa e no bem-estar social, a institui¢ao hoje

% GOHN, Maria da Gloria, op. cit. p.35-50.
$BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio? 18° ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986, p. 26.
85

Idem, p. 5.
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fortalece o carater educativo e transformador voltado para o desenvolvimento humano.*®
Tendo por principio a diversidade, valorizando os multiplos saberes, a troca de conhecimento
e a educagdo permanente, as unidades do SESC oferecem programagdes em diversas areas
culturais, esportivas, de saude, alimentagdo, turismo social, educacdo ambiental,
desenvolvimento infanto-juvenil e terceira idade.®” Espagos democréticos e agregadores, as
varias unidades acolhem a diversidade da sociedade contempordnea e estimulam a
participacgdo critica e ativa, possibilitando uma maior interacdo entre o0 homem e seu meio. O
SESC, por meio da educacdo nao formal, vivenciada em cursos e oficinas, incentiva a
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva, que se transforma por meio da educagdo
permanente e troca de conhecimentos.*® E notoria a importancia da aproximagio das 4reas de
educagdo e cultura. A educacao permanente esta arranjada em trés dimensdes principais: nao
formalidade, complementaridade e continuidade. A ndo formalidade destaca a espontaneidade
da participacdo nas agdes, na troca de experiéncias, originando o desenvolvimento de
pensamentos criticos e inovadores. A complementaridade, de forma indireta, diz respeito a
complementacdo ao ensino formal, promovendo ac¢des que vao ao encontro de objetivos
analogos, sem que uma forma substitua a outra. Por sua vez, a continuidade entende que os
processos educativos devem ser constantes sem se limitar a periodos especificos na vida das
pessoas. Nesse sentido, diz-se que a educag¢do permanente dialoga com a cultura, que estd
ligada a relagdo do homem com as coisas a sua volta, consigo mesmo € com sua compreensao
da realidade.

Em alguns casos ela pode ndo ter uma ordenada sistematizagdo, porém os envolvidos
acabam adquirindo, através da socializagdo, a constru¢do de determinados saberes. Pode-se

entdo conceituar educacao nao formal como:

[...] um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacgdo para a
cidadania, entendendo o politico como a formagao do individuo para interagir
com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e produgdo de saberes, que envolve
organizagodes/institui¢des, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A educagdo ndo formal,
ndo ¢ nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades,
ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo ¢
espontdneo, ndo ¢ dado por caracteristicas da natureza, nfo ¢ algo
naturalizado. O aprendizado gerado e compartilhado na educagdo nio formal

86 MIRANDA, D.S. Sesc-SP: educacdo permanente, diversdo garantida. Revista eca XIV 2 Miolo.indd 81, n. 2,

maio/ago. 2009.

87 SZAJMAN, A. Educacdo que transforma. Revista E, n. 10, ano 23, 2017. Disponivel em:

;https://sescsp.org.br/online/artigo/ 10820 EDUCACAO+QUE+TRANSFORMA>. Acesso em: 03 fev. 2019.
Idem.
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ndo € espontaneo porque os processos que o produz t€ém intencionalidades e
89
propostas.

Partindo desse conceito de educagdo ndo formal, pode-se dizer que a utilizagao de um
lugar historico, ja existente, organizado e preparado, intencionalmente, para gerar uma
atividade de formagdo sociocultural, constitui um espaco ndo formal onde se pretende a
transmissdo de algum saber.

No caso analisado, a Fazenda dos Coqueiros, situada no Municipio de Bananal, este
localizado no extremo leste do Estado de Sdo Paulo do Vale do Paraiba, é realizada uma
atividade que envolve, em uma visitagdo turistica orientada, aspectos historico-culturais e
pedagogico-educativos sobre a escraviddo dos negros durante o ciclo cafeeiro ocorrido na
regiao.

Essa atividade surgiu a partir da visita de um historiador do Rio de Janeiro a Fazenda
dos Coqueiros. O historiador estava acompanhando um grupo de senhoras em visitas nas
proximidades da Fazenda dos Coqueiros. Em dado momento, se viu impossibilitado de
realizar visitagdes no local planejado e resolveu, sem muita alternativa, visitar a Fazenda dos
Coqueiros, sem prévio agendamento, mesmo porque, na época, a propriedade ndo estava
aberta a visitagdes. A proprietaria recebeu o grupo e o historiador que, alias, ja conhecia a
historia da fazenda. O historiador utilizou aquele espago para transmitir aquelas pessoas
conhecimentos sobre o local. A partir desse momento, quando a proprietaria tomou ciéncia da
histéria da fazenda, que havia herdado da familia, ela teve um novo olhar para o ambiente.
Entdo, decidiu saber mais sobre aquele lugar e também a respeito do periodo especifico da
historia do Brasil a ele relacionado. Desse modo, desde a abertura ao publico para visitagdo, a
Fazenda dos Coqueiros foi encarada pela proprietdria com uma nitida intengdo educativa.
Essa intencionalidade foi, de maneira bem categorica, manifestada pela proprietaria. Quando
a entrevistada ¢ indagada sobre o carater educativo atribuido ao local, desde o inicio da

atividade de visitagdes, ela assim se pronunciou:

Al eu tive essa intengdo educativa. Depois, como eu trabalho com educacao
também eu comecei a ver os passeios pedagogicos que a gente faz na escola e
a entender a importancia de seu conhecimento através da pratica e o interesse
da crianga, né. Porque eu tenho um provérbio chinés que eu falo para meus
alunos e eu gosto muito que ¢ “que a inteligéncia ilumina o caminho, mas ¢ o
desejo que faz a gente caminhar”. Entdo quando vocé deseja aquilo que esta
estudando, vocé se interessa e busca, vocé aprende muito mais, o resultado é
muito melhor.”

¥GOHN, Maria da Gléria, op. cit. p.35-50.
% Proprietaria da fazenda.
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Ainda na linha do conceito de educagdo ndo formal, desenvolvida no local em foco,
podem ser sugeridas duas categorias para o termo, quais sejam: locais institucionalizados e
nao institucionalizados. Na primeira categoria, estao os espagos regulamentados, locais esses
dotados de uma estrutura que inclui uma equipe técnica capacitada e responsavel pelas
atividades, como no caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecologicos, Parques
Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos,
dentre outros. Na segunda, encontram-se os ambientes que nao tém, necessariamente, uma
estruturacdo de pessoal técnico, mas nesses lugares, mesmo assim, ainda € possivel a
realizacdo de praticas educativas. Nessa categoria, podem ser incluidos os teatros, parques,
casas, ruas, pragas terrenos, cinemas, praias, cavernas, rios, lagoas, campos de futebol, dentre
outros inimeros espagos.’’

De acordo com essa divisdo, pode-se dizer que a Fazenda dos Coqueiros, analisada
nesta pesquisa, se enquadra como um espaco ndo formal educativo institucionalizado
socialmente.

Para melhor entender esse enquadramento da Fazenda dos Coqueiros na referida
categoria, buscou-se uma compreensdo mais aprimorada do termo institucional, que pode ser
definido como “estrutura relativamente permanente de padrdes, papeis e relagdes que os
individuos realizam segundo determinadas formas sancionadas e unificadas, com o objetivo
de satisfazer necessidades sociais bésicas". 2

As institui¢cdes possuem funcdo e estrutura. A funcdo ¢ entendida como a meta ou o
proposito do grupo, que tem a finalidade de regular as suas necessidades. A estrutura ¢ o que
dara suporte para que haja satisfacdo das necessidades sociais. Fazem parte da estrutura os
elementos humanos, os equipamentos, ou seja, todo aparelhamento material ou imaterial. A
organizagdo, consistente na distribuicdo do pessoal e do equipamento, vem marcada pela
existéncia de uma hierarquia composta de autoridade, subordinacdo, e normas que regulam o
comportamento dos individuos.

Na andlise feita na Fazenda dos Coqueiros, foi observado que existe uma estrutura
organizada com funcionarios voltados para a orientacdo dos visitantes. Os visitantes sao

recepcionados pela proprietaria. Ela faz uma explanacdo preliminar sobre o local. Em

YlJACOBUCCI, Daniela Franco Carvalho. Contribuicdes dos espacos niao-formais de educacio para a
formacao da cultura cientifica. Em extensdo, Uberlandia, v. 7, p. 55-66, 2008.

2 FICHTER, Joseph H. apud LAKATOS, Eva Maria. Sociologia geral. 6. ed .Sdo Paulo: Atlas, 1990, p. 166.
93LAKATOS, Eva Maria. Sociologia geral. 6. ed .Sao Paulo: Atlas, 1990, p.167.
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seguida, a guia da fazenda direciona os visitantes para o interior da casa principal, senzala e
suas dependéncias, dando assim continuidade a visitagdo, enquanto atividade educativa.
Percebe-se uma clara organizagdo da sequéncia da atividade realizada com os visitantes. Logo
depois que as pessoas realizam a visita pela casa sede, por suas dependéncias, e, em cada
ambiente, a guia explica sobre a histdria dos objetos dispostos, fazendo uma relagdo com a
historia do periodo cafeeiro que a fazenda retrata.

As visitagdes podem ser marcadas por meio de agendamento. O local possui dias e
horarios estabelecidos para visitagdo. O valor atualmente cobrado para a visita € de R$ 12,00
por pessoa. Se os visitantes desejarem permanecer por mais tempo, o local oferece uma
estrutura de fornecimento de refeicdo e instalagdes sanitarias. Antes de avancar na descri¢ao
da atividade realizada na Fazenda dos Coqueiros, ¢ pertinente tracar um breve perfil social das
pessoas que procuraram fazer a visitagdo no dia da observagao levada a efeito. De acordo com
os dados obtidos do perfil dos visitantes, foi possivel observar que a maioria ¢ composta de
pessoas de idade entre cinquenta e setenta anos, o que mostra acessibilidade ao local dessa
faixa etaria. Na visita, houve uma interacdo bem mais significativa das mulheres em relagao
aos homens. A maioria dos visitantes ¢ de cor branca. A quantidade de visitantes de cor parda
e preta ¢ de apenas 27%, indicando uma baixa presenca desses dois segmentos. Ficou
evidenciado que se deu uma participagdo bem maior de visitantes com escolaridade de
superior completo. Os visitantes sdo provenientes das proximidades da Fazenda dos
Coqueiros. O local analisado estd compreendido praticamente entre os Estados do Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais (regidao Sudeste), de onde se origina a maior quantidade de
visitantes. Embora o adensamento populacional do municipio de Bananal ndo seja expressivo,
em seu entorno sdo encontrados os maiores indices populacionais do pais, o que ajuda a
explicar a presenga mais expressiva de visitantes dessas localidades. No que se refere ao tipo
de visita realizada, a maioria dos participantes realiza visita dirigida, isto ¢, acompanhando
alunos de escolas, grupos de excursdo e outros, distinta de visitas espontaneas, ou seja, sem
acompanhamento ou na companhia de familiares e amigos.

Toda a estrutura de pessoal e equipamento do local ¢ o que da suporte para a satisfagao
das necessidades sociais, isto €, ela cumpre a fungdo social da institui¢do, vale dizer,
apresentar a historia e a cultura do periodo dureo do café da regido do Vale Historico.

A educagdo ndo formal possui uma organizagdo diferenciada da organizagdo da
educagdo formal, que normalmente se da em espagos normatizados, onde a relacdo de quem

ensina com aquele que aprende € caracterizada, basicamente, por uma verticalidade e a troca
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de saberes ¢ pouco explorada. Com a educagdo ndo formal, existe uma grande valorizacdo das

relagdes sociais e trocas de experiéncias ou saberes, o que significa dizer:

Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que aprendemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos
patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal
administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagdo.”

Durante o processo de visitagdo ocorrido na Fazenda dos Coqueiros, ao longo das
explicacdes da guia, foi observado que existe maior flexibilidade para circulacdo das pessoas
pelo ambiente, o que o torna bastante diferente do proposto pela educagdo formal, ainda
caracterizada mais pela rigidez de locais preordenados para a aprendizagem. Assim, notou-se
que ha possibilidade de uma maior interacao entre os visitantes, com trocas mais vivas de
experiéncias entre eles, na atividade realizada na fazenda.

Dentro da perspectiva de aprendizagem ndo formal, a aquisi¢do de saberes acontece em
diferentes lugares e situacdes, em todos os contextos e ambitos da existéncia individual e
social. Ela ocorre como um processo de formagdo humana, realizado de forma criativa, de
modo institucionalizado ou ndo. Nao € por outra razao que, em sentido amplo, se pode dizer

que a educagdo compreende:

[...] os processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais os
individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo simples
fato de existirem socialmente, neste sentido, a pratica educativa existe numa
variedade de instituigdes e atividades sociais decorrentes da organizagdo
econdmica, politica e legal de uma sociedade, da religido, dos costumes, das
formas de convivéncia humana.”

Nao ¢ demais demarcar, pois, em ligeira sintese, que espaco formal diz respeito a um
espaco escolar, onde se pratica educacdo escolar, enquanto espago ndo formal se refere a um
espaco nao escolar, institucional - como por exemplo, museus -, € ndo institucional - como
por exemplo, logradouros publicos.”®

Saviani, que sempre se preocupou com a educagdo escolar, ndo deixou de tratar
também, e com muita atencao, da educacao extraecscolar. Em uma coletanea de entrevistas
concedidas a diversos veiculos, nas quais aborda a educacao fora do ambiente escolar, ele
reconheceu o papel que outras instituicdes, além da escola, desempenham no processo de

formagdo humana.”’

* FREIRE. Paulo, op. cit., 2005, p. 50.

% LIBANEO, J. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sio Paulo: Cortez, 1999, p.17.

% JACOBUCCI, Daniela Franco Carvalho, op. cit.

“’SAVIANI, Dermeval. Educagiio em dialogo. Campinas: Autores Associados, 2011, p. 31-33.
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Especificando um pouco mais a possibilidade de educagdo, para além dos muros da
escola, tem-se uma observagdo relevante sobre as multiplas formas de se educar, como se

pode notar nos dizeres a seguir:

[...] afirma-se que ndo ¢é sO através dela que se educa; educa-se através de
multiplas formas, através de outras instituigdes, como os partidos, os
sindicatos, associagdes de bairro, associagdes religiosas, através de relagdes
informais, da convivéncia, dos meios de comunica¢do de massa [...].
Portanto, hd multiplas formas de educagdo, entre as quais se situa a escolar.
Segundo essa tendéncia, a escola ndo ¢ a unica nem mesmo a principal forma
de educar.”®

Quando o assunto ¢ educagdo nao formal ou informal, ambas colocadas sob a categoria
unica de “educagdo ndo escolar”, o autor assinalou o quanto ela esta presente na atualidade e
também pode contribuir para a melhoria cultural de diversos segmentos da sociedade, das

massas, tal como se percebe em uma palestra por ele proferida:

[...] educacdo informal ¢ uma manifestagdo do fendmeno educativo que,
embora tenha sido suplantada pela educa¢do formal, pela educagdo
escolarizada, nem por isso desapareceu. Ela esta presente no nosso contexto,
e, nesse sentido, ela pode ser acionada, ela pode ser utilizada como um
instrumento em fungio dos objetivos mais amplos da educagdo.”

E possivel dizer que, na visdo de Saviani, a escola ainda deve ser considerada sim uma
instituicao socializadora do conhecimento por exceléncia, mas os espacos nao escolares
também devem ser reconhecidos como lugares que sediam processos educativos formadores.

Nessa linha de pensamento, que considera a real possibilidade de também se promover
educagdo fora da escola, passou-se ao desenvolvimento, no pais, a teoria ¢ metodologia da
chamada “educacdo patrimonial”'®. Ela busca sensibilizar as comunidades para a preservacio
de suas diversas formas de patriménio material e imaterial.'®!

Ao que se percebe, a “educagdo patrimonial” possui carater politico, entendido este

como um processo de formacdo de pessoas capazes de conhecer e reconhecer sua propria

%SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 10. ed. rev. Campinas: Autores
Associados, 2008, p. 97. (Educagdo contemporanea).
“SAVIANI, Dermeval. Desafios atuais da pedagogia histérico-critica. In: SILVA JUNIOR, Celestino Alves da;
SEVERINO, Antdnio Joaquim. (Org.). Dermeval Saviani e a educacio brasileira: o simpdsio de Marilia. Sao
Paulo: Cortez, 1994, p. 286.
10y ale lembrar que o Brasil passou a se preocupar com a organizagdo do seu patrimonio historico cultural na
década de 1930, com a institucionalizacdo de 6rgdos para a preservagdo desse acervo. A titulo de informagao e
complementacdo, ver Daniel dos Santos, André Luiz da Silva, Rachel Duarte Abdala. A invenc¢do do patrimonio
no Brasil. Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 8, n 2, edigdo 15, p. 117 - 128, Dez.
2015.
"""GONCALVES, José Reginaldo Santos. “Ressondncia, Materialidade e Subjetividade: as culturas como
Patrimdnios”. Horizontes Antropolégicos. Publicacdo do Programa de Pos-Graduagdo em Antropologia Social
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, PPGAS, ano 10, n.22, p.15-36, 2004.
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historia cultural, deixando de ser expectador para tornar-se sujeito protagonista, que valoriza a
busca de novos saberes e conhecimentos.'**

A “educacao patrimonial” deve proporcionar o conhecimento critico € a sua assimilagao
consciente, levando em consideracdo a diversidade sociocultural e as possibilidades de
apropriagdo, compreensdo e preservacao do patrimonio histérico:

A nogao de ‘Patrimonio Histérico’ deveria evocar estas dimensdes multiplas
da cultura como imagens de um passado vivo: acontecimentos e coisas que

merecem ser preservado porque sdo coletivamente significativas em sua
diversidade.'”

A pratica educativa desenvolvida na Fazenda Coqueiro, um espago ndo formal, se
apresenta como uma educagao fora da escola, uma “educacao patrimonial”, na medida em que
tem o proposito de promover a socializacdo do saber as camadas populares, preservando
cultura, memoria e identidade dos negros escravizados no ciclo cafeeiro. Na entrevista
concedida pela proprietaria, ¢ possivel detectar essa proposta, notadamente, quando ela
responde a pergunta: Vocé acredita que € possivel tratar do processo historico da escravidao

em espacos nao formais de educagdo, em uma fazenda como esta?

Com certeza, eu acho que essa fazenda, ela representa uma parte da nossa
historia e ja que os alunos a historia, melhor do que nunca ter o trabalho de
campo, estudando o campo, onde foi vivenciada a historia que esta nos livros.
Acho que aqui ¢ um grande espaco de educagdo. Acho que ¢ um grande
espaco pedagc')gico.104

Pode-se perceber aqui que a pratica educativa desenvolvida pela proprietaria da
Fazenda dos Coqueiros se alinha com a concep¢do de possibilidade de educagdo fora da
escola, guardando simetria com a proposta tedrica e metodoldgica da chamada “educacao
patrimonial”. Ela ¢ mais uma proposta de real possibilidade educativa desenvolvida na
sociedade contemporanea, como muitas outras maneiras de educar sempre foram buscadas no
curso da humanidade.

Ao longo da historia, existiram variadas linhas educativas, em que muitos intelectuais
desenvolveram teorias sobre educacdo. Ensinar e aprender ¢ um tema que remonta a

Antiguidade, passando pela Idade Média e percorrendo o mundo do Oriente ao Ocidente.

"MORAES, C.C.P. et. all. O Ensino de Histéria e a Educagdo Patrimonial: Uma Experiéncia de Estagio
Supervisionado. Revista da UFG. vol. 07, no. 02, dez. 2005. Disponivel em <www.proec.ufg.br>

103PAOLI, Maria Célia. Memoria, Historia e Cidadania: O Direito ao Passado. In: O Direito a Memoria:
Patrimdnio Histérico e Cidadania. S3o Paulo: Secretaria Municipal de Cultura do Municipio de Sao Paulo /
Departamento do Patriménio Historico — DPH, 1992, p. 25.

1% Proprietaria da fazenda.
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A educagdo tem sua expressiva importancia, pois ajuda a transformar a sociedade, na
medida em que possibilita o processo de humanizagdo do homem. Ela tende a formagao do
homem integral e ao desenvolvimento de suas potencialidades, tornando-o sujeito da sua
propria historia.'” Nao ¢ demais enfatizar que a educago percorreu, através dos tempos, um
longo caminho.'

Os diferentes tedricos da educagdo argumentam a respeito do processo de construgdo de
conhecimentos capazes de levar ao desenvolvimento humano e a promocao da cidadania.

Para construir o conceito de educagao, sobretudo, parte-se do proprio homem. Assim,
inicia-se um estudo filosofico-antropoldgico, para encontrar na natureza do homem algo que
constitui um foco e ancore o processo de educagdo. O nucleo fundamental em que se sustenta
o processo de educacdo estd na incompletude do homem. O homem somente busca
conhecimento e educagdo na medida em que percebe em si mesmo uma lacuna que carece de
completude, porque se vé como um ser inacabado'®’. Para tanto, ele sai em busca de educagio
para o preenchimento deste vazio. S6 o homem ¢ capaz de refletir sobre sua existéncia, e,
quando percebe que ha questdes existenciais, com as quais precisa lidar, ele vai a procura de
dar respostas para essas questdes constantemente.

A educagdo compreende processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.'®®

Nesse sentido, pode-se dizer que a educagdo “abrange todos os processos de formagao
do individuo.”'” Tais processos podem ocorrer nos mais variados ambientes sociais,
caracterizando-se como educacdo ndo somente os processos de ensino-aprendizagem no
espaco escolar, mas também os desenvolvidos fora dele.

Assim, a educagao se configura em um processo continuo, acontecendo onde quer que
haja pessoas construindo conhecimentos em interagcdo umas com as outras. Como processo
inerente a formag¢do do ser humano, a educacdo ndo tem na escola seu unico espaco de

manifestagao.

1% GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagégicas. 8 ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2003, p. 20-21.

1% Sobre o percurso da historia da educagio construida em diferentes momentos da historia da humanidade,
desde o pensamento pedagogico oriental até as elaboragdes pedagdgicas desenvolvidas no Ocidente, dos gregos
aos pensadores contemporaneos, ver Moacir Gadotti. Histéria das ideias pedagogicas. 8 ed. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2003, p. 9-13.

'FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 60 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016. p. 126.

1BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/19394.htm>. Acesso em: 4 mar.2018.
'BRANDAO, Carlos da Fonseca. Estrutura e funcionamento do ensino. Sio Paulo: Avercamp, 2004, p. 17.
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A discussdo acerca de educacdo formal, informal e ndo formal ndo € recente. Quando se
trata de educacdo e das vias em que ela pode acontecer, hd a compreensao que a construcao de
saberes ¢ tecida nas relagdes de espago e grupos diferenciados, com conceitos, caracteristicas
e atributos distintos. A educacdo formal ¢ a desenvolvida na escola, com conhecimentos de
mundo ja pré-estabelecidos. A educagdo informal ¢ tida como espontanea, de modo que o
individuo busca o processo de socializacdo nas suas mais diversas relagdes, sejam elas com a
familia, grupos de amigos, associagdes de bairro e outros. A educacdo ndo formal envolve
acoOes educativas que acontecem fora das escolas, em processos desenvolvidos pela sociedade
civil. Ela vai além de organizagdes ndo governamentais. Seus espacos sao multiplos. Uma
expressdo que pode lhes dar essa abrangéncia é “espacos culturais”, porque ¢ meta da
educagdo nao formal a transmissdo de informag¢do e formacao politica e sociocultural, baseada
no critério da solidariedade, identificacdo de interesses comuns e constru¢ao de cidadania
coletiva do grupo.''’

Além dessas categorias, ndo ¢ desconhecida a expressdo educagdo popular. Trata-se de
uma educacdo voltada para a necessidade de construcdo de uma consciéncia critica do
individuo em relagdo a realidade em que esta envolvido no sentido e torna-lo um sujeito ativo
na construcdo e transformacao dessa realidade e na intenc¢do, ndo de inseri-lo no mundo, pois
ja faz parte dele, mas de fazer-se reconhecer a si mesmo e aos outros, enquanto ser humano e
cidaddo, como parte integrante desse mundo e indispensavel na dinamica das relagdes sociais,
politicas e culturais nele existentes.'"!

Nao ¢ por outra razao que se diz que “a educagdo reproduz a estrutura dindmica e o
movimento dialético do processo histdorico de producao do homem. Para o homem, produzir-
se ¢ conquistar-se, conquistar sua forma humana. A pedagogia é antropologia.”''?

A proposta de educagdo popular, que destaca o desenvolvimento de uma consciéncia
critica, trouxe uma nova relacao entre educador ¢ educando, co-intencionados a realidade e
que se encontram em uma tarefa de recriagdo de saberes, enquanto sujeitos protagonistas

~ . 113 . ~ .
dessa relacdo especial.” ~ Assim, ndo surpreende que se diga:

A educagdo auténtica, repitamos, nao se faz de A para B, ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Visao
impregnada de anseios, de esperancas ou desesperancas que implicitam temas

""GOHN, Maria da Gléria Marcondes. Educaciio niio formal e cultura politica: impactos do associativismo no
Terceiro Setor. Sao Paulo: Cortez, 1999, p. 30.
H FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 5-7.
112
Idem, p.8.
'"BEREIRE, Paulo, op. cit., 1987, p.61.
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significativos, a base dos quais se constituira o contetido programatico da
~. 114
educagdo.

Como se pode perceber, a chamada educagdo popular se insere no universo do que se
caracteriza como educa¢ao nao formal. Com forte atuacdo nas décadas de 1970 e 1980 e
presente até os dias atuais, a educacdo popular apresenta uma proposta marcada como
inovadora concepcdo de educagdo e que tece uma relacdo de linguagens e reflexdes

aproximadas com a educagdo nao formal. Pode ser percebida tal aproximacao dessa maneira:

Com as conquistas democraticas, ocorreu com a educagdo popular uma
grande fragmentagdo em dois sentidos: de um lado ela ganhou uma nova
vitalidade no interior do Estado, diluindo-se em politicas publicas; de outro,
continuou como educa¢do ndo formal dispersando-se em milhares de
pequenas experiéncias. Perdeu-se em unidade, ganhou em diversidade e
conseguiu ultrapassar numerosas fronteiras. '>

Mas, ndo basta dizer isso apenas. E preciso detectar aspectos objetivos que firmam e
afirmam essa estreita relacdo entre elas, buscando compreender por que a educagdo nao
formal apoia-se em principios da educagao popular, na medida em que ambas se preocupam
com a emancipag¢ao social. Nesse sentido, pode-se buscar a identificacao dos fundamentos da
educagdo popular, de matriz freiriana, que chegaram a educac¢do ndo formal. Sdo eles:
humanizagao, conscientizacao e libertagao.

Quanto a humanizagdo, Paulo Freire dialoga com autores diversos, mas ndao ¢ um
eclético. O que se pode dizer ¢ que Paulo Freire ¢ um humanista. Mas, ¢ inevitavel a
indagacéo sobre qual humanismo é o seu. E o proprio Paulo Freire quem da a pista, quando se
encaminha para os conceitos de realidade (mundo) e consciéncia em sua educacdo como
pratica libertadora. Assim, pode-se dizer que sua filosofia da educagdo ¢, sobretudo, uma
fenomenologia da existéncia humana e dos obstaculos que oprimem o proprio homem,
impedindo-o de alcancar a sua emancipagao.

A finalidade da educacdo ¢ humanizacdao das pessoas. A humanizacdo ¢ um processo
constante de libertacdo que se da historicamente na praxis. Sobre essa praxis assim ¢ dito: “A
praxis ¢é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.”''°. A consciéncia
real sdo as necessidades sentidas, as quais precisam ser compreendidas pela reflexdo que
problematiza as experiéncias vividas, levando-as a uma consciéncia atuante e transformadora.
Nao basta se concentrar em homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade

separada dos homens. E preciso compreender as relagdes entre homem e mundo. Por isso,

" Tbidem, p.98.
1s GADOTTI, Moacyr. Perspectivas atuais da educacdo. Revista Sao Paulo em Perspectiva, Sao Paulo, v. 14,
n. 2, p. 3-11, fev. 2000.
"¢ FREIRE, Paulo, op. cit.,1987, p.38.
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Paulo Freire sempre insistia que ¢ fundamental “o pensar dos homens referido a realidade, [...]
investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis.”''”. Dessa forma, uma educagio
auténtica ndo ¢ feita de um sobre o outro, € nem mesmo de um para o outro, mas de um com o
outro, pela via dialégica, mediatizados pelo mundo.''®

No tocante a conscientizagdo, ela ndo se fundamenta numa compreensdo dos homens
como seres ‘vazios’, os quais devem ser ‘enchidos’ de contetidos; ndo pode também se basear
numa consciéncia especializada, mecanicista e compartimentada, mas em homens como
‘corpos conscientes’ e que tém consciéncia intencionada para o mundo. Uma consciéncia
capaz de problematizagio dessa interagio dos homens com o mundo.'’* O mundo é uma
realidade objetiva percebida que penetra no sujeito e este mesmo sujeito volta sua consciéncia
intencional para o mundo. Ao criticar o modelo de educacao bancaria, que privilegia encher a
consciéncia de conteudos, Freire expressa o que entende por consciéncia ao estabelecer a
distin¢do entre presentificacdo e penetragdo dos objetos na consciéncia. Nao basta ter objetos
presentes a consciéncia, se eles ndo estdo dentro dela como uma esséncia. E preciso que
ocorra a entrada dos objetos na consciéncia, gerando-lhe uma significacao, de tal modo que,
nesse processo dialético entre realidade e consciéncia, ¢ a consciéncia que acaba dando
sentido a realidade. A visdo de realidade freiriana estd explicitada em uma conferéncia

proferida em 1971, na Tanzania, quando assim se pronunciou:

Para muitos de nds, a realidade concreta de uma certa area se reduz a um
conjunto de dados materiais ou fatos, cuja existéncia ou ndo, de nosso ponto
de vista, importa constatar. Para mim, a realidade concreta ¢ algo mais que
fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmos. Ela ¢ todos esses fatos
e todos esses dados e mais a percepcao que deles esteja tendo a populagdo
envolvida. Assim, a realidade concreta se da a mim na relagdo dialética entre
objetividade e subjetividade. Se me preocupa, por exemplo, numa zona rural,
o problema da erosao, ndo o compreenderei, profundamente, se ndo percebo,
criticamente, a percep¢do que dele estejam tendo os camponeses da zona
afetada.'”’

A realidade ¢ um fendmeno que estd para a consciéncia. A consciéncia ¢ sempre
inteligibilidade intencionada de alguma coisa. Fendmeno ¢, pois, o que ¢ dado a essa
consciéncia que busca a compreensdo de significados e sentidos, € ndo uma mera explicagdo
de causa e efeito. Envolve uma correlacao dialética entre mundo e consciéncia. A educagao
requer a interagdo entre sujeitos envolvidos nessa correlagdo dialética. E, por isso, o dialogo

entre sujeitos, a chamada intersubjetividade consciente de algo, ¢ a chave da pedagogia

"EREIRE, Paulo, op cit., 1987, p.98.

"8bidem, p.89.

"Ibidem, p.67.

'FREIRE, Paulo. Criando métodos de pesquisa alternativa: aprendendo a fazé-la melhor através da agdo. In:
BRANDAO, Carlos Rodrigues “Org”. Pesquisa participante. Sio Paulo: Brasiliense, 1999, p. 35.
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libertadora. Dialogar € proprio da condi¢ao humana, porque ¢ um processo de se pronunciar €
se humanizar, na medida em que movimenta a consciéncia propria e alheia, gerando
liberdade. Consciéncia exige reflexdo, no entanto, reflexdo verdadeira nao deve ficar
cristalizada apenas na teoria estéril, mas conduzir & pratica.'”' O processo é de transposicio
dialética da pratica a teoria, e da teoria a pratica. Nao € por outra razdo que ele diz o seguinte:

122 .
” Por isso, tem-se a

“a toda compreensao de algo corresponde, cedo ou tarde, uma agao.
maxima freiriana: “educagcdo ndo transforma o mundo, educacdo muda pessoas, pessoas
transformam o mundo.”'* Assim, a conscientizac¢do implica ultrapassar uma mera percepgao
empirica e acritica da realidade, para se alcancar uma esfera de inteligibilidade critica e
compreensiva dessa mesma realidade, que pode e deve ser transformada pela praxis
educativa, enquanto uma agao refletida da realidade percebida. Conscientizar-se de uma
realidade historica requer perceber que ela vem marcada por uma estrutura antagdnica
(“opressor e oprimido”), o que caracteriza os mais diversos contextos das multiplas
experiéncias humanas. O pensamento freiriano ¢ uma espécie de denuncia contra qualquer
realidade opressora e uma proposta de consciéncia do mundo e consciéncia de si que se
desenvolvem juntas, uma comprometida com a outra, em relagdo direta de uma com a outra,
capaz de ir transformando toda forma de opressdo. Em outras palavras, ¢ uma retomada
reflexiva, pelo método da conscientizag¢do, que o homem ¢ capaz de realizar como sujeito uma
acdo transformadora sobre o mundo e si mesmo, e vice-versa. Nao se pode fugir do mundo,
mas ¢ preciso assumi-lo como realidade a ser transformada, para libertar aqueles que estao
“asfixiados” por uma realidade opressora, seja ela de ordem politica, econdmica, social ou
étnico-cultural.

No que se refere a libertagdo, o sujeito precisa se assumir como protagonista consciente
e responsavel em relagdo aos muitos desafios que o cercam. Claro que essa libertagao nao se
opera em um salto, porque ¢ um processo com etapas a serem transpostas. Nesse sentido, diz-

se o seguinte:

Até o momento em que os oprimidos ndo tomam consciéncia das razdes de
seu estado de opressdo, ‘aceitam’ fatalisticamente a sua exploragédo [...] O
convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua libertagdo ndo ¢
doacdo que lhes faca a lideranga revolucionaria, mas resultado de sua
conscientizagdo [...] Foi a sua inser¢do lucida na realidade, na situagdo
historica, que a levou a critica desta mesma situagdo e ao impeto de
transforma-la. Assim também & necessario que os oprimidos [...] se insiram
criticamente na situacdo em que se encontram e de se acham marcados.'**

"2l FREIRE, Paulo, op. cit.,1999, p.52.

122 FREIRE, Paulo. Educac¢ao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980, p. 106.
B1dem, p. 102.

2EREIRE, Paulo, op. cit.,1980, p. 71-75.
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A educacdo auténtica, além de ser humanista e conscientizadora, ha de ser libertadora
na medida em que traz uma proposta de ultrapassagem da depreciacgdo, da falta de confianca e
da convivéncia com qualquer situagdo opressora. Desse modo, ¢ um esfor¢o de ir além de
atitudes passivas e alienadas, assumindo a capacidade de emancipagdo, o que precisa de
didlogo critico e libertador, baseado na agdo acompanhada de reflexdo, constituindo-se na
praxis que culmina na transformagado social. O processo que aponta para a libertacdo requer
uma acdo reflexiva concreta de transformagdo ndo de um sujeito isolado, mas de sujeitos
capazes de interagdo de uns com os outros, de tal modo que essa atuagdo transformadora
aconteca de forma coletiva.

Além das informacdes colhidas na entrevista da proprietaria, ja anteriormente analisada,
também serdo consideradas as respostas de visitantes em questiondrios a eles distribuidos, na
propria Fazenda dos Coqueiros, em um dia de visitagdo, cujo roteiro sera apresentado no

topico subsequente.

4.2.1.1 Roteiro da Fazenda dos Coqueiros como espaco niao formal de educacio

Percebeu-se, por meio da observagdao sistemdtica, que a Fazenda dos Coqueiros
desenvolve uma atividade educativa aberta a todos os segmentos da sociedade e, embora nao
seja destinada especificamente para atendimento de alunos inseridos nos sistemas oficiais de
ensino, ela também pode receber e contribuir para a formagao deste publico escolar.

Neste subitem esta descrito como a atividade educativa se desenvolve desde o primeiro
contato dos visitantes com o espago da Fazenda.

O primeiro momento do contato do grupo de visitantes com a guia da fazenda ocorre no
saldo de refeicdo ao lado da casa principal. A proprietaria da fazenda recepciona o grupo e
inicia a atividade, explicando o histérico da fazenda, desde o século XIX até a sua aquisi¢ao
no século XX pela sua familia. Esclarece a diferenca que existia nas funcdes dos escravos
domésticos, escravos reprodutores, os tigres (escravos que carregavam as fezes e urinas),
escravos que lambiam os ferimentos dos senhores (acreditava-se que a saliva possuia
propriedades cicatrizantes).Fala da heranca deixada pelos negros na culinaria, como por
exemplo, a feijoada. Explica como funcionava o jongo, repetindo algumas frases dessa danca
de origem africana, além de mencionar que ele servia para resolver entre os escravizados
alguns assuntos como traicdo, fugas, brigas, assassinatos. A proprietdria também fala da

influéncia das duas religides afro-brasileiras mais conhecidas no pais: umbanda e candomblé.
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Conta sobre a travessia dos negros nos navios tumbeiros, de como era a condi¢do dos negros
nessas embarcagdes, da separacdo das familias quando chegavam aqui e eram vendidos.
Encerra dizendo da divida para com os negros, por toda contribui¢ao cultural deixada.
Em um segundo momento, o guia, no caso, o filho da proprietaria da fazenda pede para que o
grupo o acompanhe para a visitagdo na casa principal. Ainda na parte de fora da casa
principal, sede da fazenda, ele fala das constru¢cdes que existiam ao redor dela e sua
utilizagdo, comparando a fazenda da época a um feudo. E apresentado aos visitantes o lavador
de café, que é uma queda d’agua situada na entrada da fazenda. E mostrado também onde o
café era secado, local que ficava em frente a casa principal, para que o Bardo fiscalizasse o
trabalho dos negros. Ja dentro da casa principal, inicia o ritual de lavar as maos na esséncia de
lavanda, reproduzindo um costume da época. E exibida a copia de um documento do periodo,
em que eram anotados todos os nomes e numeros dos escravizados comprados. Sao
mostrados os objetos de tortura usados nos negros, com a explicacdo da fun¢do de cada um
deles: marca escravo, bola de pé e objetos para prender no pescogo. E também apresentado
um objeto utilizado pelos escravizados para aquecer a cama dos bardes. Dessa forma o guia
vai expondo parte da rotina de um escravizado doméstico. A visitacdo segue para a cozinha,
onde sdo apresentados ao grupo os objetos que faziam parte desse comodo da época e o que se
manteve preservado até os diais atuais, como por exemplo, o chdo de pedra. A visitagao ¢
direcionada para o banheiro, que fica dentro da casa. Salienta que essa fazenda foi a primeira
a ter banheiro em seu interior. Em seguida os visitantes sdo levados para o lado externo da
casa, onde ¢ mostrada a senzala, que fica em baixo da sede. Ainda no lado externo, os
visitantes sdo guiados ao “poco da tortura sem dor” - ndo deixa de ser um paradoxo um local
destinado a pratica ignominiosa de violéncias contra um ser humano receber a denominagao
de “tortura sem dor’-, local onde os escravizados eram amarrados pelas maos, acima da
cabeca. O poco recebe a agua do rio que passa por baixo do banheiro, recebendo fezes e urina.
A tortura era o meio de conseguir dos cativos informagdes sobre fugas e rebelides que
ocorriam na fazenda.

Do mesmo modo, pretende-se examinar a a¢ao educativa realizada no referido espago
nao formal com base na filosofia educativa freiriana, dentro de sua concep¢do humanista,
conscientizadora e libertadora como os referenciais tedricos utilizados para a andlise do
material coletado na pesquisa empirica efetuada no local. Além disso, a atividade de visitagdo
desencadeada na Fazenda dos Coqueiros sera também considerada em relagdo a educagdo

extraescolar, admitida pelo pedagogo Saviani, e, ainda, confrontada com a chamada
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“educagdo patrimonial”, um modelo tedrico e metodoldgico ja desenvolvido no pais, em
ambientes tidos como patrimonios historicos que preservam identidade, memoria e cultura de
grupos formadores de uma sociedade.

Para confrontagdao com a filosofia educativa freiriana, sdo trazidas aqui as respostas a
questdo aberta de ntimero 14, qual seja, Ao final da visitacdo, vocé consegue perceber a
importancia do negro para a histéria e cultura da sociedade brasileira? Por qué?

“Com toda a certeza é um choque de realidade. E o despertar da consciéncia de que
somos um pais construido principalmente por negros e sua contribuicdo cultural ¢
inigualéwel.”125 “Passei a valorizar mais 0s negros que estdo entre nds, no nosso convivio
diario, valoriza-los e tratd-los de forma humana e nos sentir em débito com eles.”'*® “Sim.
Mas todo esse processo de imposi¢ao foi muito sofrido, desumano, triste, torturas. Respeito e
amor ao proximo eles desconhecem.”'?’

Pelo teor das respostas, pode-se perceber que ha centelhas de reflexdo desses visitantes a
respeito dos negros, o que guarda indicios de sintonia com a teoria educativa de Paulo Freire.
Pode-se observar que as respostas dadas indicam reflexos praticos da proposta freiriana de
uma educagao conscientizadora e humanista. Obviamente, deve-se considerar a possibilidade
antropologica e sociocultural de um desenvolvimento educativo, mas ele ¢ uma possibilidade
incerta que depende muito do aprofundamento da consciéncia, o que ndo acontece de
imediato na experienciagdo de uma situacdo apenas. Trata-se de um processo que envolve
pelo menos trés dimensdes do aprimoramento dessa consciéncia inicial: a consciéncia
antropoldgica, a social e a civica. A consciéncia antropologica envolve uma cultura das
humanidades, e ndo apenas um aprendizado técnico, cientifico e tecnoldgico da vida. A
consciéncia social compreende um complexo de interagdes das alteridades, das diferencas,
capazes de interacdo de uns com os outros. A consciéncia civica abarca um universo de
liberdades e igualdades, de direitos e deveres, para todos os membros de uma coletividade,
independentemente de origem, raca, cor, orientacdo sexual ou escolha religiosa. Todo esse
complexo antropoldgico, social e civico pode ser identificado na praxis educativa
conscientizadora ¢ humanista freiriana. E pelo que se pode notar nas respostas dadas, elas
trazem alguns indicativos de que os visitantes apresentam alguns sinais de que a atividade de
visitagdo desenvolvida na Fazenda dos Coqueiros os leva, ao menos, a iniciarem esse

processo de tomada de consciéncia da condi¢do dos negros escravizados de ontem e das

125 yisitante n° 6.
126 yisitante n°® 12.
127 Visitante n°® 22.
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realidades politicas, econdmicas, sociais e culturais dos afrodescendentes na sociedade
brasileira de hoje. De maneira mais pontual, percebe-se que a resposta do visitante nimero
22 vai ao encontro do conceito humanista a que Paulo Freire se refere. O humanismo ¢ o
compromisso de transformar uma situacdo que impede o homem de “ser mais” abrindo a
possibilidade do homem deixar de ser uma coisa e se humanizar. J4 a resposta do visitante de
nimero 6 vai além de uma mera percep¢ao ndo critica da realidade, atingindo uma percepcao
compreensiva dessa mesma realidade. A resposta do visitante de numero 12 indica uma
embrionaria tomada de consciéncia da questio do negro, revelando indicios de uma
caminhada em dire¢do a uma acdo reflexiva da realidade percebida, com possibilidade de
mudanga de comportamento em relagdo a esse grupo étnico social formador da sociedade
brasileira.

Indo um pouco mais adiante, para confrontacdo com e educagdo extraescolar, admitida
por Demerval Saviani, e com a “educagdo patrimonial”, é trazida a questdo aberta de nimero
12 do questionario, qual seja: Fazendas de café sdo lugares apropriados como espacos
educativos? Por qué?

Pelas devolutivas dos participantes, pode-se perceber que eles enxergam na Fazenda dos
Coqueiros uma pratica educativa organizada em um ambiente ndo escolar, com capacidade de
socializacdo de conhecimentos e saberes a respeito da escraviddo do negro, apresentados em
um espago historico-cultural, no qual se desenvolve uma “educagdo patrimonial”. Essa
“educagdo patrimonial”, na medida em que tem o propdsito de promover a socializacdo do
saber as camadas populares, tem preservando a cultura, a memoria e a identidade dos negros
escravizados durante o processo do ciclo cafeeiro. Alids, € o que se constata, de modo bem
direto, nas respostas aqui apontadas:

“Sim, pois nos faz refletir sobre os nossos antepassados, aumentando o nivel cultural e

»128 . «Sim. Conhecimento vivo de nossa historia.”'*’; “Sim. Porque nos permite

parece que voltar no tempo e lembrar com mais fervor a vida de sofrimento dos escravos.” ™

aprendizados.

“Sim. Porque resgatam e contam a verdadeira historia do Brasil que a escola muitas vezes

omite.”"'; “Sim. Mostra na pratica (visualiza).”'*?; “Sim, pois materializa a histéria lida e ndo

128 Visitante n° 2.
129 vVisitante n° 7.
130 visitante n° 8.
B Visitante n°® 12.
132 yisitante n°® 14.
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. . . . , 133 . ’
lida nos livros num ambiente onde os negros eram protagonistas de sua época.” >’; e, “Sim. E

histéria pura ao vivo.”"**

Em suma, como se pode notar, todas essas respostas indicam a construgdo de saberes
sobre 0s negros e a escravidao para além dos muros escolares, cujo desenvolvimento se da em
um espaco ndo formal histdrico-cultural, capaz de alcancar as mais diversas camadas

populares da sociedade.

4.2.2 Historia e cultura afro-brasileira: valor e significado material e imaterial
O quadro 5 demonstra os assuntos das questdes abertas (respostas conforme
APENDICE II) e questdes fechadas (tabuladas) do questionario (parte IT) que dizem respeito a

segunda secao.

Quadro 5: Questionario Parte II (tabulados) — Segunda secao

Questionario % %
SIM | NAO
1 | A visitagdo com mediacdo esclarece sobre a escravidao dos | 100
negros?
2 | A visitagdo com mediagdo esclarece sobre a luta dos negros no | 100
Brasil?

8 | A visitagdo com media¢dao contribui para entender a identidade | 100
negra, ou seja, quem o negro €?
9 | A visitagdo com mediacdo contribui para valorizar a memoria | 100
coletiva nos negros, ou seja, o que ele representa para a
sociedade?

10 | A visitacdo com mediag¢do contribui para compreender a cultura | 90 10
material dos negros, ou seja, objetos de uso pessoal, artesanatos,
instrumentos de trabalho?

11| A visitagdo com mediagdo contribui para compreender a cultura | 100
imaterial dos negros, ou seja, crengas, ideias e valores?
13| O contato com os espagos € os objetos contribuiu para a sua | Questdo
percepgdo sobre o processo do ciclo cafeeiro e do trabalho do
escravo negro? Por qué?

14 | Ao final da visitacdo, vocé consegue perceber a importancia do | Questao
negro para a historia e cultura da sociedade brasileira? Por qué?

aberta

aberta

Fonte: realizada pela autora (2018).

133 Visitante n° 19.
134 Visitante n°® 28.
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O quadro 6 diz respeito aos assuntos tratados na entrevista (teor das respostas conforme

APENDICE 1V ) relacionados & segunda segio.

Quadro 6: Entrevista -Segunda secio

Entrevista

3-0 que a atividade de visitagao esclarece para sobre a escravidao dos negros?

4-Eles conseguem perceber o negro como mercadoria € ndo como pessoa?

5- Que tipo de contetdo histdrico e social a atividade de visitagdo proporciona aos
visitantes?

6- O que se transmite sobre a identidade do negro na atividade de visitagao?

7- Vocé acredita que ¢ relevante tratar e valorizar a memoria coletiva dos negros?

9- Que outro tipo de evento ¢ realizado na fazenda dos Coqueiros além da visitagdo

Fonte: realizada pela autora (2018).

A historia do negro no Brasil teve inicio no século XVI, quando os primeiros negros

foram trazidos para a Colénia Portuguesa a partir de 1533.'%

Foram transportados em navios
negreiros, da Africa para o Brasil, para suprir uma necessidade de mao de obra no inicio de
um dos ciclos econdmicos brasileiros. Durante o periodo colonial e grande parte do periodo
imperial, foram trazidos para o Brasil milhdes de africanos, o que fez com que a
“europeizacdo” das novas terras portuguesas fosse acompanhada por uma “africanizagdo”. Os
negros africanos contribuiram para que a sociedade brasileira se formasse culturalmente nas
artes, religiosidades e lingua.'*®

O negro participou da formagdo econdmica do Brasil, posto que se fez presente nos
primeiros periodos do Brasil-Colonia, passando pelo periodo imperial, tendo colaborado para
a economia do pais em todos os ciclos econdmicos: o da cana-de-agtcar, mineracao e café.
Desta forma, “o escravismo foi a principal forma de utilizagdo do trabalho e esteve na base da
organizagio da sociedade brasileira durante mais de trezentos anos.” '’
Faz-se necessario, para esse estudo, um recorte na histéria do negro no Brasil. Nessa

primeira secao, destaca-se o periodo histérico do ciclo do café, visto que a pesquisa trata,

como estudo de caso, a Fazenda dos Coqueiros, que tem sua historia contada desde 1850,

135 PRIORE, Mary del. Histérias da gente brasileira: Colonia. Sdo Paulo: Leya, 2016, p. 33. v. 1.

136 PEREIRA, Analucia Danilevicz; RIBEIRO, Luiz Dario Teixeira; VISENTINI, Paulo Fagundes. Histéria da
Africa e dos Africanos. 2. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2013, p.189.

137 SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2012, p. 81.
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periodo de culminancia do café na provincia de Sdo Paulo. De qualquer modo, “a grande
lavoura cafeeira ndo comega a afirmar-se aqui sendo na terceira década do século XIX, e seu
apice situa-se no periodo que corre de 1836 a 1886.”'

O Vale do Paraiba, localizado entre o leste paulista e o oeste do Estado do Rio de
Janeiro, foi o espago no qual houve a expansdo do cultivo do café, principal produto de
exportacdo da economia brasileira durante o século XIX e o inicio do século XX. Condic¢des
naturais favoraveis para o cultivo da planta atrairam empreendedores da cafeicultura. Nesse
sentido, embora até sejam apontadas dividas e discordancias quanto ao periodo exato da
chegada do café ao Vale do Paraiba, “¢ certo que Spix e Martius, entre 1817 e 1820, ja
assinalavam a existéncia de cafezais em terras vale-paraibanas.”'** O periodo cafeeiro marcou
a pujanca da economia brasileira, notadamente, durante o regime imperial. H4 dados que
sinalizam que a producdo cafeeira do vale do Paraiba ficou proxima a dois milhdes de
arrobas, tanto em 1854 quanto em 1886. Entretanto, deve-se atentar com cuidado para essas
cifras, pois ha algumas auséncias de informag¢ao, como, por exemplo, a colheita de Bananal
em 1886 e a de Paraibuna, que nesse ano s6 compreende Natividade (um distrito). O principal
municipio produtor de café no vale em 1854 era Bananal (554 mil arrobas), depois surgiam
Areias (386 mil), Taubaté (354 mil) e Pindamonhanga (350 mil). Somente uma localidade
produzia cerca de duas centenas de milhares de arrobas (Jacarei). Guaratingueta, Lorena e
Paraibuna mantinham produgdes entre cem mil e duzentas mil arrobas de café em 1854.
Outros municipios ndo apresentavam, por motivos inclusive climaticos e edafoldgicos, um
cultivo expressivo (como, por exemplo, Sao Luis do Paraitinga e Cunha). Quando se compara
a evolucdo da produgdo no tempo, percebe-se um maior crescimento na localidade mais
proxima a capital (Sdo Jos¢ dos Campos) e, assim, mais distante da fronteira do Rio de
Janeiro, de onde se inicia a introducdo do café no vale.'*

Seja como for, a lavoura cafeeira progrediu na regido e teve a localidade de Bananal
como um dos municipios mais ricos do pais, quando o café era a sua principal atividade
econdmica, no qual emergiu a méxima: “Bananal ¢ filha do café”. A cidade foi fundada em
1783, por Joao Barbosa Camargo e sua esposa, Maria Ribeiro de Jesus. O casal mandou

erguer uma capela dedicada ao Senhor do Bom Jesus do Livramento. O povoado foi elevado a

S HOLLANDA, Sérgio Buarque, op. cit., p.61.

139 SPIX E MARTIUS apud MAIA, Tom; MAIA, Thereza Regina de Camargo, op. cit., p.7.

"0 MILLIET, Sérgio. Roteiros do Café e outros ensaios: contribui¢cdo para o estudo da historia econdmica e
social do Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Colegdo Departamento de Cultura, 1941, p. 17-28, v. XXV.
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categoria de Vila em 1832 e a de municipio em 1849. Mas, ja em 1836, Bananal tornou-se o
segundo maior produtor de café da provincia de Sdo Paulo.

Os bardes do café formavam a elite social do periodo imperial. Tinham tanto poder
econdmico que seu dinheiro, depositado em bancos no exterior, avalizava empréstimos usados
em agoes politicas e até militares do Brasil-Império. A forga da riqueza dessa classe de elite
era tdo expressiva que ela chegou a ter moeda prépria por algum tempo. Nao resta duvida de
que o municipio se desenvolveu com as Fazendas de Café, epicentros das relagdes humanas e
sociais do sistema cafeeiro em que os escravizados viviam e trabalhavam na paisagem
desenhada pelos senhores. Eram eles, os senhores, que programavam a arquitetonica das
grandes fazendas na paisagem rural, com a centralidade dos terreiros, os cafezais plantados
em linha, para melhor fiscalizacdo da semeadura e colheita, aplicacdo cotidiana da ideia de
cativeiro, com a disciplina do trabalho escravo e dos empregados livres (administradores e
feitores), demarcando a rigorosa fiscalizacdo do tempo, do espaco ¢ do movimento dos
cativos e até a preservacao de reservas de mata virgem para futuros plantios.

O vale histérico ja teve seus tempos aureos no periodo de sua economia cafeeira
pujante. Com o declinio da riqueza gerada pelo café, a regido chegou a ser at¢ chamada de
“cidades mortas”, na expressdo do célebre escritor Monteiro Lobato. Nesse sentido, podem
ser trazidos seus proprios dizeres: “A quem em nossa terra percorre tais zonas, vivas outrora,
hoje mortas, ou em via disso, tolhidas de insandvel caquexia, uma verdade, que ¢ um

r

desconsolo, ressurge de tantas ruinas: nosso progresso ¢ ndmade e sujeito a paralisias

subitas”!*!

. Nao obstante a visdao do escritor sobre a regido experimentando os tempos de
dificuldades econdmicas posteriores a economia cafeeira, o fato ¢ que o vale historico
continuou e ainda permanece como um espago com enorme potencial histérico cultural. Um
dos exemplos vivos dessa potencialidade sao algumas fazendas cafeeiras da regido, entre elas
a propria Fazenda dos Coqueiros, onde se desenvolve nao s6 um empreendimento turistico,
mas também, notadamente, uma atividade educativa voltada para aspectos da histéria do
periodo cafeeiro e da escraviddo nessa regido. Este tipo de atividade revitaliza a forga
histérica dessa regido e, ao mesmo tempo, ¢ capaz de ressignificar toda a sua importancia
social e historico-cultural.

As remanescentes fazendas cafeeiras do Vale Historico guardam a memoria de um

periodo especifico da histéria do pais, em que o negro participou ativamente do ciclo do café

com o trabalho escravo.

'L OBATO, José Bento Renato Monteiro. Cidades mortas. 20 ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1978, p. 3.
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Na Fazenda dos Coqueiros, objeto de andlise desta pesquisa, foram colhidos dados de
questionarios realizados com os visitantes participantes. Dentre todos os envolvidos na
pesquisa, a resposta obtida para a questdo fechada de numero 1, se a visitagdo mediada
esclarece sobre a escravidao dos negros, os visitantes foram unanimes em dizer que
alcangaram sua compreensao.

Na observacao feita da atividade realizada com os visitantes, foi percebido que, logo no
primeiro momento da atividade, quando eles se retinem no anexo ao lado da casa principal, a
recepcionista do grupo inicia explicando sobre as condi¢des do negro que ali chegavam, desde
a travessia do Atlantico, sob péssimas condicdes, até o desembarque no pais.

Muitos ndo conseguiram sobreviver aos rigores da grande travessia do Atlantico. Nao
se tem uma precisdo exata dos africanos que foram desembarcados nos portos brasileiros.
Estima-se que cerca de 4 milhdes de cativos sobreviveram as adversidades do cruzamento
entre Africa e América.'*

O comércio transatlantico de escravizados pode ser considerado uma forgada didspora
negra. Ainda que seja dificil apresentar nimeros com precisdo, estima-se que “entre 8 ¢ 10
milhdes foram [...] desembarcados no continente americano em cerca de 150 anos.”'*® Ao
serem arrancados de suas terras de origem, os cativos, transportados nos navios negreiros,
passaram por um processo de desterritorializacdo. Separados nas embarcacdes, eles eram
selecionados e vendidos ao longo da costa americana, para serem reinserido socialmente na
condi¢do de escravizados. De algum modo, no momento em que as embarcagdes deixavam a
Africa, os individuos vendidos ou entregues como cativos eram “eliminados socialmente da

144 .
”** Para descrever um navio

convivéncia ancestral e da memoria coletiva dos que ficaram.
negreiro, depende-se de relatos de artistas e viajantes estrangeiros do século XIX. Da
perspectiva dos proprios escravizados, ha poucas evidéncias sobre o que representou a
travessia do Atlantico depois do desterro, da separacdo da familia, da comunidade, da lingua,
dos hébitos alimentares, da religido e dos poderes sociais da propria Africa. Para os
escravizados embarcados, crentes que seriam mortos apds a travessia, entrar em um navio

negreiro era motivo de panico, e resistir era a condi¢do para se manterem vivos. Povos de

distintos lugares da Africa, sem exageros, chegavam até¢ a acreditar que os brancos eram

142 ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA, Walter Filho. Uma histéria do negro no Brasil. Brasilia:
Fundag@o Cultural Palmares, 2006, p. 39.

143 SILVA, Alberto da Costa. A Africa explicada a meus filhos. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2013, p.
87.
' MACEDO, Jos¢ Rivair. Histéria da Africa. Sio Paulo: contexto, 2015, p. 117.
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canibais que tinham predilecdo por carne negra. Para se ter uma ideia das precarias condi¢des
dos navios negreiros, assim se tem dito:

A alimentagdo a bordo era escassa, ndo apenas em razdo do mau
planejamento das viagens. A quantidade de comida era deliberadamente
diminuta, a fim de inviabilizar a resisténcia dos cativos, sobretudo nos
primeiros dias no navio. Carne seca, feijao, farinha de mandioca e arroz
compunham a dieta dos prisioneiros. Na auséncia de alimentos frescos, a
partir de certa altura da viagem grassavam doencas como o escorbuto,
avitaminose conhecida nos séculos XVIII e XIX pelo elucidativo nome de
‘mal de Luanda’; Luanda era um importante porto negreiro de Angola [...]. o
cendrio mais comumente abordado ¢ o do pordo, como observamos numa
gravura de Johann Moritz Rugendas [...], pintor alemio que viveu alguns
anos no Rio de Janeiro na primeira metade do século XIX. Sua obra remete a
varios elementos formais do pordo: tamanho, disposi¢do do espago,
quantidade de pessoas, pouca luz, sofrimento humano.'*

Figura 16 — Negros no Fundo do Porao, 1835, Johann Moritz Rugendas.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Johann_Moritz Rugendas

Obviamente, nos navios negreiros viajavam homens livres e escravizados. Por mais que
fossem dificeis e perigosas as travessias transatlanticas, parece ndo haver duvida alguma de
que sofrimento fisico e moral havia para os negros cativos, € ndo para os brancos traficantes
de escravizados.

Na entrevista realizada com a proprietaria da Fazenda dos Coqueiros, ela relata a
respeito de eventos que foram realizados no local, retratando aspectos da cultura dos negros,
desde a travessia atlantica. Um desses eventos que menciona, e ela afirma ter sido muito
interessante, foi uma oficina que reproduzia as “Abayomis”, bonecas negras, feitas de pano

das saias das negras e sem costura nenhuma, s6 com nos ou trangas e também nao possuiam

145 RODRIGUES, Jaime. Navio Negreiro. In: Schwarcz, Lilia Moritz; Gomes, Flavio dos Santos (Org.).
Dicionario da escraviddo e liberdade: 50 textos criticos. S8o Paulo: Companhia das letras, 2018, p. 344-345.
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olhos, boca e nariz demarcados. As bonequinhas eram feitas com o intuito de distrair as
criangas que choravam muito durante a travessia do Atlantico, nos navios negreiros € eram

jogadas ao mar para desespero de suas maes.

A boneca Abayomi (palavra que por definicdo tem origem iorubd, e costuma
a ser uma boneca negra, significando aquele que traz, felicidade ou alegria,
também significa encontro precioso: abay=encontro e omi=precioso); O
nome serve para meninos € meninas, indistintamente) de grande importancia
histérica, sua origem mais difundida remonta da época dos navios negreiros,
onde mées acompanhadas de seus filhos pequenos faziam longas travessias
ao serem escravizados na Africa, com destino ao Brasil, durante essas
viagens seus filhos ficavam muito inquietos e no intuito de acalma-los as
maes rasgavam retalhos de suas roupas e confeccionavam bonecas, estas
feitas apenas com nds e trangas e sem tragos fisiondmicos a fim de
representar todas as etnias africanas.'*®

O processo de escraviddo envolveu aspectos econdmicos, sociais e culturais. Ele
desenvolveu um sistema altamente lucrativo, transformando-se no negocio mais rentavel do
Atlantico Sul. Nesse sentido, desde a sua proibicao, em 1850, o “trafico transatlantico fez
grandes fortunas no Brasil.”'*” Sobre esse aspecto, foi observado que a atividade desenvolvida
na visitagcdo, logo no primeiro momento, quando o grupo ainda estd reunido para iniciar a
excursao pela casa, a recepcionista fala da lucratividade que os bardes alcancavam com o
trafico de escravos.

Na entrevista realizada com a proprietaria da Fazenda dos Coqueiros, a entrevistada ¢
indagada sobre o que a atividade de visitacdo esclarece sobre a escraviddao dos negros, ela

responde com foco no aspecto econdmico:

E, eu acho que a gente mostra desde quando eles chegaram na fazenda que
eles eram marcados. A venda era pelos dentes e pela canela. E a gente vai
esclarecendo o que a gente ja pesquisou. Que tinha o escravo que era o
escravo reprodutor, que valia muito dinheiro, as amas que se engravidavam,
0s escrallfg)s domésticos os escravos da labuta os tigres que jogavam as fezes e
a urina.

Percebe-se pela fala da proprietaria aos visitantes que ela quer lhes transmitir as
diversas fungdes exercidas pelos escravizados, ela expde o sentido sist€émico do escravismo

que vigorou durante trés séculos no Brasil. Ela pretende com a atividade de visitacao,

esclarecer parte desse sistema de escraviddo, a labuta diaria, a rigidez do trabalho.

146 DAVID, Ménica Cristiane; KNAUT, Michelle Souza Julio; RIBAS, Cintia Cargnin Cavalheiro. Abayomi nao
¢ brinquedo. Disponivel em <http:// www.opet.com.br/faculdade/revista-praxis/pdf/n3/em-abayomi-ndo-e-
brinquedo.pd>. Acesso em: 14 out. 2018.

47 ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA, Walter Filho, op. cit., p. 41.

'8 Proprietaria da fazenda.
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As condi¢des de vida dos homens e mulheres que viveram sob o cativeiro sdo
fundamentais para compreendermos as bases da sociedade escravista. Nas fazendas de café,
no sudeste brasileiro, os escravos trabalhavam de quinze a dezoito horas diarios. Um trabalho
que nao fugia as vistas de um feitor. Eram escassas as pausas para a alimentacao, duas vezes
ao dia, preferencialmente as nove ou dez horas da manhd e as quatro horas da tarde. A
alimentag¢do geralmente consistia de feijdo, angu, farinha de mandioca e algum pedaco de
carne seca ou charque. Trabalhavam até o por-do-sol, quando retornavam a sede da fazenda,
mas o trabalho s6 cessava depois de preparar a farinha de mandioca, o fubd que deveriam
comer no dia seguinte. Por volta das dez horas os cativos finalmente recolhiam-se as
senzalas.'"’

A rotina dos escravizados, nos cafezais, consistia em limpar o terreno, plantar e colher.
ApoOs a colheita, o café era lavado e exposto ao sol para a secagem. Foi observado, que a
Fazenda dos Coqueiros possui ainda conservado o lavador de café, uma queda d’agua situada
na entrada da fazenda. Antes de iniciar o percurso pela casa sede, o lavador de café ¢
mostrado aos visitantes.

Existiram varios tipos de lavadores de café. De maneira geral, eram assim constituidos:

um tanque de alvenaria de pedra, cuja base era formada por um tronco de
piramide invertido, com dispositivos de controle de saida separada dos graos
e sujeira. Logo em seguida a este tanque existe um sistema hidraulico que
permite, através da diferenga de densidade dos graos (os verdes “boiam” e os
cerejas, mais densos afundam), conduzi-los separados aos terreiros [...].""

Ainda sobre as formas de trabalho do negro, durante a visitacdo pela casa sede, o guia,
em determinado momento, conta que, durante uma reforma na casa, foi encontrado, atras do
papel de parede, um jornal da época, revelando as atribui¢des de um escravo de ganho.

O aluguel e o ganho eram uma das modalidades de trabalho dos escravizados urbanos.
O cativo de ganho trabalhava fora da casa de seu proprietario. Os tipos de trabalho que
poderiam realizar eram variados, tais como, jornaleiros, carregadores, barbeiros, pedreiros,
cocheiros cozinheiros, sapateiros e outras especializacdes de que o meio urbano necessitava.
Entre essas profissdes, houve destaque para os vendedores, que andavam pelas ruas das
cidades com tabuleiros de quitutes, hortaligas, peixes frescos, € outros géneros O escravizado,
por vezes, tinha de cumprir metas de valores estabelecidas pelo seu senhor, as quais deveriam

ser entregues ao final do dia ou da semana. Caso o montante ndo fosse adquirido, o cativo

14 ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA, Walter Filho, op. cit., p. 75.
0 ROZESTRATEN, A. S. Estudos sobre a evolugdo do maquinério de beneficio do café no Estado de S3o Paulo
no século XIX e inicio do século XX. Sdo Paulo: CNPq/FAU-USP (iniciagdo cientifica), 1993/94, p. 16.
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poderia ser castigado. Em muitos casos, os escravizados que trabalhavam nesta modalidade
tinham de promover seu proprio sustento. O ganho atendia os interesses tanto dos escravos
como de seus proprietarios, pois 0s primeiros viam neste tipo de servigo uma possibilidade,
mesmo que aparente, de liberdade e os senhores eximiam-se, em muitos casos, dos gastos
com a alimentacao, fiscalizacdo e vestimenta de seus cativos, além de garantir uma renda."!

Os cativos de aluguel, ao contrario dos de ganho, “tinham seus servigos oferecidos pelo
proprietario, que estabelecia o tipo de trabalho e as condi¢des de pagamento™'>?

Por meio do instrumento do questionario, também se buscou colher informagdes dobre
percepcao a respeito do ciclo cafeeiro e do trabalho escravo do negro, tal como formulado na
questdo aberta de numero 13, qual seja: O contato com os espagos € os objetos contribuiu para
a sua percepcao sobre o processo do ciclo cafeeiro e do trabalho do escravo negro? Por qué?
Para o questionamento sobre o aproveitamento da visitagdo em relacdo ao aprendizado do
trabalho dos negros nas fazendas cafeeiras, as respostas apresentadas, em geral, afirmam que
houve a possibilidade de colher informag¢des que fizeram perceber como era penoso para eles
o sistema produtivo escravocrata. Essa leitura vem confirmada, especificamente, nas seguintes
respostas:

“Sim, porém a visita deixou a desejar sobre o processo cafeeiro. Nos fez analisar mais a

55153

escraviddao e sofrimento dos escravos. ; “Do trabalho escravo principalmente, eles

enfatizam e mostram bastante como era a vida na época, mostrando os locais onde eles

ficavam e como eram tratados.”'>* ; “Sim. Porque eu ndo conhecia uma fazenda de café na

59155

pratica. SO obras de livros. ; “Sim, porque o contato com 0s espagos € objetos torna mais

55156

proximo uma realidade e faz com que pensemos o assunto mais profundamente. ; “Sim.

. , . . 15 .
Porque os espagos ¢ objetos esclarecem as duvidas e nos ajudam a fixar.”"’ ; “Sim. Os
objetos e espacos se relacionam com o que o historiador diz.” '*®

Quanto ao questionamento a respeito de maior aprendizado sobre o “ciclo do café”,

entretanto, nota-se que alguns visitantes fizeram criticas no sentido de que faltou um pouco

' MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. Sendo cativo nas ruas: a escravidio urbana na cidade de Sio
Paulo. In: Paula Porta (Org.). Historia da Cidade de Sdo Paulo: A Cidade no Império, 1823-1889. V. 2. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2004, p. 59-99.

132 SILVA, Marilene Rosa Nogueira da. Negro na Rua: a nova face da escravidio. Sdo Paulo: Ed.

Hucitec, 1988, p. 87.

133 Visitante n° 2.

13 Visitante n° 3.

133 Visitante n° 5.

1% Visitante n° 6.

157 Visitante n® 12.

138 Visitante n° 17.
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mais de informagdes sobre esse importante periodo da economia brasileira que, alids, teve sua
pujanca nessa regido valeparaibana. Algumas respostas de visitantes deixam bastante
evidenciada essa critica, tal como se vé:

“Sim, porém a visita deixou a desejar sobre o processo cafeeiro. Nos fez analisar mais a

e : 159
escravidao e sofrimento dos escravos.”

55160
pouco.

; “Para o trabalho do escravo — Sim. Ciclo do café —

O sistema escravista do século XIX usava o negro como mao de obra. O escravizado
tornava-se uma “mercadoria” e podiam ser feitas transa¢des de compra e venda, passando de
um dono para outro, sem nenhum poder de reago'®'.

Essa “coisificacdo do escravo”, bastante difundida na historiografia, leva a ideia de que
o melhor caminho para liberdade ¢ a obediéncia e submissdo. Entretanto, ndo podem ser
esquecidas novas interpretacdes que desmitificaram a imagem de passividade e submissao,
embora tenham criado até mesmo novos mitos como os da rebeldia e do heroismo. Essa
énfase na rebeldia negra fixou, assim, a ideia de que as praticas de resisténcia por parte dos

negros eram a unica maneira de demonstrar reacao aos mandos senhoriais € 0 modo para se

afirmarem como pessoas humanas:

A humanidade do negro sé transparecia quando os escravos resistiam
claramente contra a instituicdo escravista: organizando-se em quilombos,
revoltando-se, matando senhores e feitores, suicidando-se ou, de maneira
mais ampla, resistindo cotidianamente ao trabalho, através da quebra de
instrumentos, automutilacdo, infanticidios, morosidade e demais atos lesivos
aos interesses senhoriais.'®

Enfoques historiograficos mais recentes tém concentrado seus esforcos para afirmacao

de cativos enquanto sujeitos das transformacgdes historicas ao longo da escravidao. Aqui ja se

139 yisitante n° 2.

10 yisitante n° 15.

1! Muitos estudiosos da escraviddo legal, como Jac6é Gorender (1978), concordam que a caracteristica essencial
do escravo “reside na sua condicdo de (ser) propriedade de outro ser humano". E, citando Montesquieu, 0 mesmo
autor, lembra que a “Escraviddo (...) é o estabelecimento de um direito que torna um homem completamente
dependente de outro, que é o senhor absoluto de sua vida e de seus bens". Magno Vilela (1997), outro
historiador, ao escrever sobre o padre Vieira e a escraviddo negra do século XVII na Bahia, afirma que, “A
escravidao propriamente dita comega no momento em que a mao-de-obra disponivel ¢ obrigada a trabalhar para
aqueles que se consideram seus senhores. A escraviddo passa a ser entdo a forma por exceléncia do trabalho
(forcado e ndo remunerado) que s6 beneficia aquele que o explora". E, lembrando Aristoteles, reafirma que o
escravo ¢ uma propriedade animada. A escraviddo legal, ele reconhece, veio dos tempos antigos e se tornou uma
instituicdo criada para explorar de forma cruel pessoas, através do trabalho for¢ado, equiparando gente a
mercadoria, coisa ou animal. (FIGUEIRA, Ricardo Rezende. O escravo é o estranho tratado como mercadoria.
Disponivel em <http:// www.gptec.cfch.uftj.br/pdfs/escravo_mercadoria ricardo.pdf>. Acesso em: 14 out.
2018).

12 VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dicionario do Brasil colonial (1500 — 1808). Rio de Janeiro: Objetiva, 2000, p.
208.
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fala dos cativos como atuantes na elaboragdo dos significados culturais e politicos a respeito
das visdes da liberdade e da conjuntura politica em que estavam inseridos e a conseguinte
percepcio por parte deles mesmos quanto as mudancas sociais que ocorriam 4 sua volta.'®

Sobre aquele aspecto do escravo como mercadoria, no momento em que a guia
direciona a visita para o lado externo da casa principal, onde existe um pogo, chamado de
“Poco da tortura sem dor”, foi identificado o local em que os escravos eram amarrados pelas
maos, acima da cabega. O pogo recebe a agua do rio que passa por baixo do banheiro,
acolhendo fezes e urina. A tortura era o meio de conseguir dos cativos, informagdes sobre
fugas e rebelides que ocorriam na fazenda. Nesse instante, faz uma comparagdo do preco do
escravizado na época ao pre¢o de um carro popular, nos dias de hoje, mostrando o porqué de
ndo ser interessante matar o escravizado, pois ele era uma mercadoria cara.

Na entrevista realizada com a proprietaria da Fazenda dos Coqueiros, ela ¢ questionada
a respeito de os visitantes conseguirem perceber o negro como uma mercadoria, € ndo como

uma pessoa, tendo ela apresentado a seguinte resposta:

Nao como pessoa, até porque tem um dado assim muito interessante que eu
vi, que o escravo reprodutor muitas vezes para punir o bardo, eles se
cortavam todo para ficar com marcas e valer menos dinheiro. E ai eu fiquei
pensando no cavalo. O cavalo com cicatriz ele vale muito menos que um
cavalo sem cicatriz.'®*

Onde quer que o trabalho escravo tenha existido, os donos de escravizados foram
regularmente surpreendidos com a resisténcia escrava. Essa resisténcia assumiu diversas
formas. Nessa fala, pode-se perceber também uma dessas formas de resisténcia, quando o
escravizado se cortava para que as marcas no seu corpo desvalorizassem o seu preco.

Outras formas de resisténcia incluiam “a desobediéncia sistematica, a lentiddo na
execugdo das tarefas, a sabotagem da producdo e as fugas individuais ou coletivas foram
algumas delas. Fugir sempre fazia parte dos planos dos escravos”. '®°
Existem ainda, numerosos comentérios de estrangeiros sobre o periodo da escravidao

do Brasil durante o século XIX, algumas narrativas mostram que o suicidio era constante

entre os escravizados, e ¢ visto como uma forma de se libertarem da situagdo de opressao em

' GOMES, Flavio dos Santos; REIS, Jodo José (Orgs.). Liberdade por um fio. Histéria dos quilombos no
Brasil. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2005, p. 13.

1% Proprietaria da fazenda.

1 ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA, Walter Filho, op. cit., p.117.
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que viviam. As formas mais comuns de suicidio, na década de 1870 eram: enforcamento,
afogamento, utilizacdo de arma branca- faca, foice, tesoura etc. 16

As formas de resisténcia demonstram a luta dos negros contra o sistema escravocrata. A
capoeira surge como um mecanismo de luta e resisténcia. Essa pratica foi muito utilizada no
embate direto contra capitdes do mato e feitores. Para proteger os quilombos'®’, essa agio foi

imprescindivel na defesa militar. Desse modo, pode-se dizer que:

A capoeira foi um instrumento valioso de luta do escravizado pela liberdade,
contribuindo com sua pratica para a preservacdo da memoria das lutas sociais
que forjaram a cidadania do negro no Brasil. Suas origens sdo remetidas
usualmente as senzalas pelo fato de estas terem sido o lugar de expressdo
cultural e politica dos escravizados, como parte da luta pela restitui¢do da
humanidade que lhes fora subtraida quando submetidos ao trabalho for¢ado
no cativeiro.'*®

A capoeira marcou sua presenga como uma forma de resisténcia contra o sistema
escravagista, desde o Brasil colonial, quando o escravizado foi trazido pelo colonizador
europeu e aqui foi tratado de modo cruel e desumano, até o periodo do pos-abolicao, quando
tinha que se defender de um sistema excludente e opressor. Pode-se dizer que a capoeira foi
uma das armas utilizadas pelos cativos para o enfrentamento da for¢a do opressor de maneira
astuciosa e carregada de simbologia. E possivel notar esse confronto de forcas nos dizeres

seguintes:

O proprio significado da ginga, movimento fundamental do jogo de capoeira,
faz ecoar a desigualdade de forgas entre o opressor e os oprimidos durante o
regime escravagista. De acordo com alguns mestres, avangar e recuar,
negacear, peneirar, foram as estratégias encontradas pelo escravizado — por
ser este, muitas vezes, franzino, malnutrido e quase sempre desarmado — de
fugir do confronto direto, da medicéo de forca, sempre procurando aproveitar
uma brecha, mantendo distdncia e aproveitando a distracdo e a posi¢do do
corpo do feitor, para engana-lo. O escravizado fingia que ia embora, mas, de
repente, voltava como um raio com uma chapa (planta do pé no abdomen do
feitor), ou simulando cair para trés, deslocava-se pelo chio e repentinamente,
retornava com um chapéu de couro (pontapé) na cabega do feitor, ou dando
uma rasteira, ou ainda, com uma cabecada, apanhava o oponente de
surpresa.'®

1 ODA, Ana Maria Galdini Raimundo; OLIVEIRA, Saulo Veiga. O suicidio de escravos em Sdo Paulo nas
ultimas duas décadas da escraviddo. Historia, Ciéncias, Saude — Manguinhos, Rio de Janeiro, v.15, n.2, p.371-
388, abr-jun.2008.

17 Os agrupamentos de escravos fugidos eram chamados de quilombos e podiam ter algumas poucas pessoas,
dezenas, centenas ou até milhares de moradores, como chegou a ter Palmares, o maior quilombo que existiu no
Brasil ¢ o que mais tempo durou. (SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. 3 ed. Sio Paulo: Atica,
2012, p. 97).

18 ADORNO, Camille. A arte da capoeira. [livro eletrénico]. Goidnia, 1987. Disponivel http://goo.gl/L4ACDk>
em Acesso:12 jul.2018.

169 AMARAL, Ménica Guimaraes Teixeira do; SANTOS, Valdenor Silva dos. Capoeira, herdeira da diaspora
negra do Atlantico: de arte criminalizada a instrumento de educagdo e cidadania. Revista do Instituto de
Estudos Brasileiros, n. 62, p. 54-73, dez. 2015.
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A luta dos negros tem na capoeira um movimento de resisténcia contra a opressao
sofrida pelos escravizados em suas relagcdes sociais. Essas relagdes eram nitidamente
marcadas pela relagdo de poder do mais forte, que era o senhor, o detentor do poder, aquele
que impunha o modo de viver, contra o mais fraco, o seu cativo. Nesse caso, um dos
principais elementos que constituia a vida do escravizado era o proprio trabalho. O aspecto
que orientava o trato do senhor para com seu cativo, € que permeava as representagdes de
mundo desses sujeitos, era a concepgao do negro como forga de trabalho, como mao de obra.
E esse trato do senhor para com o escravizado, nas suas relagdes, era carregado de aspereza e
brutalidade. Desse modo, ndo ¢ exagero dizer que “quem quiser tirar proveito dos seus negros
deve dar-lhes muita comida, muito trabalho e muitos acoites”' "

O local onde o café era secado tornava-se uma forma de controle desse poder.

Localizava-se bem em frente a casa principal, mostrando essa arquitetonica que ocorria uma

fiscalizagdo do trabalho do negro, inclusive pelos bardes do café, tal como se vé:

Os terreiros de café podem ser considerados como o principal elemento
arquitetonico de uma fazenda de café. Naquele periodo eles eram construidos
bem a frente da casa-grande. Era precisamente nos terreiros que iniciavam-se
as operacdes de beneficiamento. Das janelas de sua casa, o fazendeiro podia
acompanhar a movimentacdo do complexo produtivo.'”!

Com relacdo a luta dos negros, os visitantes sdo indagados se, na atividade com a guia,
este aspecto da historia da escraviddo ¢ esclarecido a eles. A totalidade das respostas a
pergunta fechada de n° 2 confirmou que a visitagao lhes permitiu perceber o processo de luta
dos negros contra o sistema escravista ao qual se encontravam submetidos por longo tempo.

Buscou-se saber se outros eventos, além da atividade de visitacdo, também ocorrem na
Fazenda dos Coqueiros. Quando da entrevista feita a proprietaria da fazenda, foi perguntado a
ela que outro tipo de evento acontece no local, além da prépria visitagdo. Em sua resposta, ela
afirmou que ali ocorrem eventos culturais como, por exemplo, o grupo de capoeira de Barra
mansa, Abada Capoeira, fundado pelo mestre Camisa.

Apesar de toda a opressdo sofrida pelo sistema escravocrata, os negros escravizados

ainda foram capazes de deixar para as geragdes futuras valores materiais e imateriais de sua

' CARPENTIER, Servaes. Relatorio sobre a capitania da Paraiba em 1635, escrito pelo Sr. Dr. Servaes
Carpentier, conselheiro politico e diretor da mesma capitania. In. MEDEIROS, Manuel Batista de. Capitania
holandesa da Paraiba: o condado dos paes de agucar numa visdo do Século XVII. 2. ed. Jodo Pessoa: Editora
Unipé, 2004, p.119.

"'FERRAO, André Munhoz de Argollo. Engenharia e arquitetura da producao em fazendas cafeeiras paulistas
na segunda metade do século XIX. Disponivel em <http:// http://www.abphe.org.br/arquivos/andre-munhoz-de-
argollo-ferrao_1.pdf>. Acesso em: 14 out. 2018.
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cultura, os quais estdo “vivos” em manifestagdes artisticas, tais como, musica, danga,
artesanato, culindria, vestimentas, religiosas e linguisticas da sociedade brasileira
contemporanea. Nesse sentido, percebe-se que a presenca do negro foi essencial como
formadora da identidade e da cultura do povo brasileiro.

Seria um equivoco supor que se possa examinar de modo proveitoso um sistema social
sem incluir, como parte primordial de sua pratica, seus sistemas de significagdes. Um sistema
de significagdes € inerente a qualquer sistema politico, econdmico, geracional, e, de maneira
mais geral, a qualquer sistema social. Mas, ele também pode se constituir como um sistema de
pensamento ou consciéncia particularmente significativo. Nesse sentido, cultura ainda deve
ser vista como toda atividade artistica e intelectual que envolve ndo apenas as artes e as
formas de producdo intelectuais tradicionais, mas também como um conjunto de “praticas
significativas e estados de espirito”.'’* Geertz sustenta um conceito de cultura essencialmente
“semidtico”. !> A cultura ¢ assim entendida como uma inextricavel teia de significados que
os homens tecem em suas interacdes cotidianas e que funciona como um mapa para a agao
social. Trata-se de um sistema de simbolos que interage com o sistema simbodlico de cada
individuo em uma relagdo de reciprocidade. Simbolo ¢ qualquer ato, objeto, acontecimento
ou relacdo que representa um significado. Compreender a cultura e o ser humano ¢ interpretar
essa teia de significados. Além disso, ¢ possivel identificar a importancia da relagdo entre
historia e cultura. A Histéria das mentalidades, considerada herdeira dileta da Nova Historia,
abriu caminho para histéria cultural. Carlo Ginzburg avangou do conceito de mentalidade para
o de cultura popular, esta entendida como o “conjunto de atitudes, crengas, codigos de
comportamento proprios das classes subalternas num certo periodo histérico [..J7.'"* A
cultura popular ndo se define apenas pela oposi¢do a cultura oficial das classes dominantes,
mas também pelas “relagdes que mantém com a cultura dominante, filtrada pelas classes
subalternas de acordo com seus proprios valores e condi¢des de vida.”'”

A Nova Histdria demorou a penetrar no ambito da historiografia brasileira. A obra que
talvez tenha sinalizado a penetracdo da Nova Historia foi o de Laura de Mello e Souza, “O

diabo e a Terra de Santa Cruz”. E possivel reconhecer a utilizagdo de textos de Carlo

172 WILLIANS, Raymond, op. cit., p. 207-208.

'3 GEERTZ, Clifford. A Interpretagio das culturas. Trad. de Fanny Wrobel. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1978, p. 15.

7% GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes: o cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido pela inquisicao.
Trad. de Maria Betania Amoroso. Sdo Paulo: Companhia das letras, 2006, p. 3.

175 VAINFAS, Ronaldo; CARDOSO, Ciro Flamarion. Dominios da histéria: ensaios de teoria e metodologia.
Rio de Janeiro: Elsevier, 1997, p. 151.
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1.7 Uma tematica muito revisitada sob

Ginzburg e de seu modelo de historia cultura
inspiracdo da historia das mentalidades ou cultural ¢ a da escravidao, e o livro “precursor”
talvez tenha sido “Ser escravo no Brasil”, de Katia Mattoso, abordando as possibilidades de
diversas relacdes sociais no cotidiano da escraviddo.'”’

O patriménio cultural ¢ composto por elementos tangiveis e intangiveis — tradicdes,
literatura, lingua, artesanato, danca, gastronomia, vestimenta, manifestagdes religiosas,
objetos e materiais historicos, arquitetura etc. — tanto do passado quanto do presente, os quais,
no seu conjunto, caracterizam um agrupamento social, um povo, uma cultura.'”®

A cultura material estd relacionada a elementos palpaveis, concretos. Em uma
sociedade esses elementos constituem o patrimoénio cultural material. “Os bens culturais
materiais (também chamados de tangiveis) sdo paisagens naturais, objetos, edificios,
monumentos ¢ documentos”.'”

A “Convengdo para a Prote¢do do Patrimonio Mundial, Cultural e Natural” definiu

como conceito:

Os monumentos. — Obras arquitetonicas, de escultura ou de pintura
monumentais, elementos de estruturas de caracter arqueoldgico, inscrigdes,
grutas e grupos de elementos com valor universal excepcional do ponto de
vista da historia, da arte ou da ciéncia;

Os conjuntos. — Grupos de construcdes isoladas ou reunidos que, em virtude
da sua arquitetura, unidade ou integragdo na paisagem tem valor universal
excepcional do ponto de vista da historia, da arte ou da ciéncia;

Os locais de interesse. — Obras do homem, ou obras conjugadas do homem e
da natureza, e as zonas, incluindo os locais de interesse arqueolégico, com
um valor universal excepcional do ponto de vista historico, estético,
etnoldgico ou antropoldgico. 180

Por sua vez, a cultura imaterial estd associada a elementos abstratos, como os saberes,
habitos, comportamentos, costumes ¢ os modos de fazer se uma determinada sociedade. O

patrimonio cultural imaterial representa os elementos intangiveis de uma cultura. “Os bens

176 V AINFAS, Ronaldo; CARDOSO, Ciro Flamarion. op cit. p. 160.

7 1dem, p. 161.

178 DIAS, Reinaldo. Turismo e patrimdnio cultural: recursos que acompanham o crescimento das cidades. Sdo
Paulo: Editora Saraiva, 2006, p. 67.

17 Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (Iphan). Patriménio Cultural Imaterial : para saber mais
/ Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional ; texto e revisao de, Natdlia Guerra Brayner. 3. ed.
Brasilia, DF : Iphan, 2012, p. 18.

80 Convengdo para a protecio do patrimonio mundial, cultural e natural. Disponivel em <http://
whc.unesco.org/archive/convention-pt.pdf>. Acesso em: 14 out. 2018.
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culturais imateriais estdo relacionados aos saberes, as habilidades, as crencas, as praticas, aos
181

modos de ser das pessoas”.
A “Convencao para a Salvaguarda do Patrimoénio Cultural Imaterial” definiu esse

conceito como:

[...] as praticas, representagdes, expressoes, conhecimentos e competéncias —
bem como os instrumentos, objetos, artefatos e espacgos culturais que lhes
estdo associados — que as comunidades, grupos e, eventualmente, individuos
reconhecem como fazendo parte do seu patriménio cultural. Este patrimonio
cultural imaterial, transmitido de geracdo em geracdo, ¢ constantemente
recriado pelas comunidades e grupos em funcdo do seu meio envolvente, da
sua intera¢do com a natureza ¢ da sua historia, e confere-lhes um sentido de
identidade e de continuidade, contribuindo assim para promover o respeito da
diversidade cultural e a criatividade humana. '*

A influéncia africana estd, sem duvida, presente em muitas manifestacdes populares que
constituem o patriménio material e imaterial brasileiro.

A capoeira, simbolo de resisténcia, usada como defesa antes da abolicdo e
posteriormente a libertacdo dos escravos, era considerada subversiva e até a década de 1930
foi marginalizada.

Durante o periodo getulista', o Brasil passou por um processo nacionalista. E nesse
contexto histérico que ha uma incorporagdo cultural popular nos simbolos nacionais. Nesse

sentido, pode-se dizer que

O Estado Novo forneceu régua e compasso a esse esforco de construgdo de
uma nacionalidade triunfante, sustentada, numa ponta, pela crenga na
autenticidade e da cultura popular e, na outra, pela mistura heterogénea de
elementos culturais originarios de varias regides do pais.'®

Dessa forma, a capoeira ¢ declarada em 1937, pelo entdo presidente Getulio Vargas,
esporte nacional. “Nos tempos de Vargas, a capoeira fez a transi¢do para o mundo das
representacdes nacionais e foi oficializada pelo Estado Novo como a legitima modalidade
esportiva nacional”™.

Em 2008, a capoeira foi tombada pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico

Nacional. “O Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (Iphan) em 21 de outubro

'8! Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan), op. cit., p. 18.

82 Convengdo para a salvaguarda do patrimonio cultural imaterial. Disponivel em <http://
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001325/132540por.pdf>. Acesso em: 14 out. 2018.

18 periodo getulista ou Era Vargas, teve inicio em 1930 através de um golpe de Estado que deu fim a Republica
das Oligarquias. O periodo durou de 1930 a 1945.

18 SCHWARCZ, Lilia Moritz; STARLING, Heloisa Murgel. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2015, p. 378.

1% 1dem, p.379.
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de 2008 registrou o Oficio de Mestres e a Roda de Capoeira como patrimoénio cultural

. 186
nacional”

Danga, luta, simbolo de resisténcia e uma das manifestagdes culturais mais conhecidas
no Brasil, a roda de capoeira recebeu o titulo de Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade
da Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

A feijoada ¢ outro componente que possui um aspecto simbolico, posto que carrega a
heranga cultural de um povo e promove ao mesmo tempo sua identidade.

Assim como a capoeira, a feijoada também passou no mesmo periodo, de “comida de

escravo” a prato nacional.

[...] a combinagdo de feijao-preto cozido com grandes nacos de carne de
porco e toucinho, adubada com couve, laranja, arroz e farinha, converteu-se
em prato nacional e carregou consigo a representagdo simbolica da
mestigagem: o feijdo preto e o arroz branco, uma vez misturados, funcionam
como metafora harmoniosa de uma mesticagem que ¢ racial e cultural; a
couve, por seu turno, reporta ao verde das matas, ¢ a laranja tem a cor
amarelada do ouro-numa feijoada completa tudo se mistura e prontamente se
transforma em matéria de nacionalidade."’

r

A feijoada ¢ um dos pratos mais emblematicos da cozinha brasileira, carregado de
cultura e significado. Uma iguaria “oferecida ao estrangeiro quando se quer apresentar a

cozinha brasileira, indispensavel nos cardapios dos restaurantes de cozinha brasileira no

exterior [...]”"%®

A feijoada tem sua origem na época do Brasil Coldnia. Era nas senzalas que os
escravizados acrescentavam ao feijdo preto, que era doado pelos senhores, os restos da carne

do porco que ndo seria aproveitado, como pé, rabo e orelha. Dessa maneira,

[...] teremos a origem da feijoada relacionada aos tempos em que vigorava o
modo de produgdo escravista nascido em meio as senzalas; mais
especificamente origindrio como produto da culinaria dos negros africanos,
pois estes eram vistos apenas como ‘objetos de trabalho’ e tinham a sua
disponibilidade os mais ‘saborosos restos’ de tudo aquilo que eram intteis na
alimentag@o dos senhores de engenho, ou seja, as extremidades dos porcos:
os pés, orelhas, rabo, entre outros. Acrescido a isso, os escravos adicionavam
ao que chamamos de feijoada, o entdo, feijdo preto.'™

18 Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Iphan), op. cit.
' SCHWARCZ, Lilia Moritz; STARLING, Heloisa Murgel, op. cit., p. 378.
188 MACIEL, M. E. Uma cozinha a brasileira. Estudos Historicos (Rio de Janeiro), Rio de Janeiro, v. 33, p. 25-
39, 2004.
189 SILVA, D. R. P.; GOMES, F. A Feijoada: das senzalas dos negros aos restaurantes da classe média.
Examapaku: Boa Vista, v. 1, p. 1-11, 2008.
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Quando sao realizados, na Fazenda dos Coqueiros outros eventos culturais, a feijoada ¢
apresentada aos visitantes nas oficinas. Como diz a proprietaria da fazenda “trazer de volta a
histéria em uma visita ao passado”.

Como cultura imaterial, a fazenda apresenta também nas atividades de visitagdo o
jongo. O jongo ¢ muitas vezes mencionado pela proprietaria da fazenda. Quando os visitantes
estdo reunidos para iniciar a atividade, ela expde como os negros resolviam sobre
assassinatos, fugas, entre outras coisas na pratica do jongo, inclusive ¢ repetido algumas

frases entoadas durante essa danga. Essas frases tém uma linguagem metaforica e cifrada.

Sabe-se que nos engenhos e fazendas de café os cativos aumentavam o ritmo
do trabalho na presenga de senhores e feitores. [...] Nos cafezais do Sudeste,
0s escravos costumavam entoar canticos improvisados, chamados de jongos,
que serviam para ritmar o trabalho e, quando preciso, alertar os companheiros
da aproximagéo dos senhores e feitores.'”*

O jongo esté associado a atividade de escravizados e afrodescendente. Era praticado nos
grandes cafezais do século XIX, no Sudeste, neste caso, no Vale do Paraiba. E uma
manifestagdo cultural relacionada ao momento econdmico especifico da economia brasileira,
da segunda metade do século XIX."!

Como parte da cultura material, ha objetos que foram instrumentos de tortura para
escravizados e que estdo conservados e expostos nos aposentos da Fazenda.

Os objetos de torturas que foram utilizados nos negros sdo capazes de retratar as
caracteristicas da sociedade escravista brasileira, mostrando uma ampla sujeicdo dos
escravizados a punicdes e ofensas corporais.

A violéncia exagerada praticada pelos senhores contra os escravizados se dava, na
maioria das vezes, para servir de exemplo aos outros cativos e geralmente recaia sobre os
cativos velhos e sem expressivo valor econdmico. Essa era uma forma de prevenir provaveis
crimes provocados pelos escravizados.'”?

Na Fazenda dos Coqueiros, varios objetos de torturas estdo expostos e sdo apresentados
aos visitantes como parte da cultura material dos brancos. Foi observado que os objetos estao
aglutinados em um aparador disposto logo na entrada da sala principal da fazenda. Nao ha

uma identificacdao individualizada de cada objeto e de sua respectiva fungdo, o que poderia

1% ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de; FRAGA, Walter Filho, op. cit., p.79.
' SOUZA, Debora Simdes. Jongo: Patriménio Imaterial do Brasil e a Comunidade Sdo José¢ da Serra. CAOS —
Revista Eletronica de Ciéncias Sociais, n. 16, p. 301-314, Mar. 2011.
192 MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. Crime e escravidao: trabalho, luta e resisténcia nas lavouras
paulistas (1830-1888). Sdo Paulo: Brasiliense, 1987, p. 77.
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contribuir para uma compreensao do significado desses objetos diretamente pelos visitantes,
sobretudo quando eles ndo estdo reunidos em torno do guia. Um desses objetos ¢ o libambo
que, no Brasil, teve uma significacao restrita: servia para especificar um aparelho de tortura e
punicao que prendia o pescoco do escravo em uma argola de ferro, de onde saia uma haste
longa, também feita de ferro, que se dirigia para cima ultrapassando o nivel da cabega do
escravo. Esta haste terminava em bifurcacdes de pontas retorcidas. Geralmente, o uso do
libambo era destinado aos escravos fujoes. Suas pontas tinham uma finalidade: a de se
prender em galhos de arvores e arbustos, com o intuito de dificultar a fuga do escravo. O
amplo uso desses instrumentos indicava que as fugas de escravos eram uma realidade
constante na sociedade escravista brasileira.'”

Para a questao fechada de n° 10, envolvendo a compreensao da cultura imaterial dos
negros, ou seja, suas crencgas, ideias e valores, as respostas apresentadas, de maneira unissona,
afirmaram que a visitagdo lhes proporcionou assimilar esse aspecto do legado dos negros na
sociedade brasileira.

Ja com relagdo a questdo fechada de n° 11, ligada a cultura material, por sua vez, nem
todos os visitantes responderam que tiveram uma compreensao adequada da importancia de
reconhecer em objetos tangiveis a manifestagdo concreta de formas de expressao do modo de
viver dos negros escravizados. E certo que a maioria dos visitantes (90%) afirmou a
compreensdo do valor dessa cultura material, mas ndo deixa de chamar a aten¢ao a falta desse
entendimento para um grupo minoritario (10%). A partir das respostas, pode-se verificar que
a compreensdo do valor da cultura imaterial seja mais assimilavel pelos visitantes do que o da
cultura material, ndo obstante as explicagdes da guia deem énfase para ambas, como foi
observado.

Além disso, buscou-se aprofundar um pouco mais a investigagdo sobre o nivel de
compreensdo dos visitantes a respeito da percepcdo sobre a importancia do negro para a
historia e cultura da sociedade brasileira, tal como formulado na questio aberta de n° 14. E
significativo verificar que houve resposta que chegou a falar até de choque de realidade e, a
partir dele, também de um despertar de consciéncia de que o pais traz no seu amago a

indelével marca da cultura negra. A proposito, assim se pronunciou um dos visitantes:

19 LARA, Silvia Hunold. "O castigo exemplar" em campos da violéncia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988, p.
73-74.
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“Com toda a certeza é um choque de realidade. E o despertar da consciéncia de que somos um
pais construido principalmente por negros e sua contribuigio cultural é inigualavel.”'**

Dois conceitos intimamente ligados a cultura sao os de identidade e memoria.

E preciso reconhecer que a afirmagdo da identidade se apresenta como um processo
permanente influenciado pelas culturas nacionais, transformando-se a cada momento. A
complexidade da questdo da identidade ndo a afasta, pois, da mobilidade, abertura e
flexibilidade, porque falar de identidade ¢ pensar em processos inacabados de relacdes
“hibridas, ducteis e multiculturais.” 195

Ha quem prefira falar em identificagdo, diante da inevitdvel instabilidade das
identidades. O termo soaria mais adequado para exprimir a condi¢do das identidades pos-
modernas, constantemente sujeitas a interacdes e influéncias exteriores, sociais e culturais,
como um processo em andamento e acabamento. '°° Seja como for, é no plano das interagdes
sociais e culturais que a identidade ou identifica¢do, conforme a preferéncia terminoldgica, ¢
destacada e compreendida como um processo que convoca os seus mais diversos sujeitos a
assumirem seus lugares sociais. A identidade ou identificagcdo ¢ edificada na ordem cultural,
em um sistema complexo de interagao e articulacdo com a alteridade, vale dizer, em continua
relacdo com o outro.

Conforme o questionario realizado nesta pesquisa, procurou-se identificar, a partir das
respostas dos visitantes, com relagdo a pergunta fechada de nimero 8, se a visitagdo foi capaz
de lhes transmitir uma compreensao acerca da identidade negra, ou seja, quem o negro €. As
respostas apresentadas, de maneira unanime, afirmaram que a visitagdo lhes possibilitou
compreender sobre a identidade do negro.

Segundo a entrevista realizada com a proprietaria da fazenda, indagou-se sobre o que ¢é

transmitido a respeito da identidade do negro na atividade de visitagdo. Ela apresenta a

seguinte resposta:

Recebo grupos afros, de pesquisa, estudo, socidlogos que vem, pessoal que
tem por exemplo na UFRJ, tem um grupo que estuda muito essa relacdo do
negro, a cultura e até fazem criticas as vezes aquelas fazendas que vestem o
negro de uma forma, mostrando s6 o lado do servir, esquecendo que o negro
tinha uma identidade propria, eles tinham reunides. No jongo eles resolviam
tudo, assassinato, fuga, emboscada, casamento, nascimento. Eles tinham uma
cultura, como eu disse pra vocé eles tinham poetas negros. E essas fazendas
que fazem trabalho turistico esquecem desse lado do negro.'”’

194 Visitante n° 6.

195 CANCLINI, Nestor Garcia, op. cit., p. 138.
196 HALL, Stuart, op. cit., p. 106.

7 Proprietéria da fazenda.

97



No entanto, a construgio da identidade ou identificagdo depende da memoria. E sempre
preciso revolver o passado para se construir identidade ou identifica¢do, tornando os diversos
grupos sociais sujeitos ativos, capazes de interacdo uns com os outros. Nao ¢ sem razao que se
diz que a “memoria ¢ a identidade em acdo.” "*® A memoéria é vista como a faculdade humana
responsavel pela conservagdo do passado-presente das experiéncias vividas. A memoria se
torna fonte de referéncias identitarias, a partir das quais sdo edificadas identidade ou
identificacdes, cujas vigas mestras sdo trazidas do passado ao presente, sob a forma de
lembrangas. Assim, com a memoria o homem “atualiza impressdes ou informacdes passadas,
ou que ele representa como passadas.”’® Pode-se distinguir memoéria coletiva ¢ memoéria
individual, conforme o passado ¢ organizado sob a forma de lembrangas.**® Além disso, a
memoria também se apresenta bifurcada em coletiva e histérica. A coletiva pode ser
entendida como centros de tradi¢des e a histérica como quadro de acontecimentos.””’ Merece
destaque a memoria coletiva em sua relacdo com o tempo e o espago. Quanto ao tempo ¢ ele
que se presta ao servigo de fazer com que os grupos sociais conservem e se lembrem dos

202 ~ 1 .
No tocante ao espago, do mesmo modo, ndo hd memoria

acontecimentos do passado.
coletiva que ndo se desenvolva sem ele, pois o quadro espacial ¢ uma realidade que tem
durabilidade, onde as impressdes se sucedem umas as outras e seria impossivel compreender
que o passado ¢ recuperavel de ele ndo se conservar, de algum modo, no meio espacial em
que ele aconteceu. E para o espago que a atencio se volta. E sobre o espaco que o pensamento
deve se fixar, para que ressurja esta ou aquela lembranca dos integrantes do grupo social.*”?

Se o passado for resguardado em torno de determinada pessoa, tem-se uma memoria
interior ou individual. Mas, se as lembrangas se distribuem dentro de uma sociedade, trata-se
de uma memoria exterior ou social. Na realidade, as duas memorias se interpenetram,

tornando as lembrancas mais claras sobre aquilo que ainda estd vivo ou ¢ capaz de ser

reavivado na consciéncia do grupo. Nesse sentido, € pertinente assinalar o seguinte:

As pessoas de cada grupo social compartilham histérias e memorias
coletivas, visdes de mundo e modos de organizacdo social proprios. [...] A
cultura e a memoria sdo elementos que fazem com que as pessoas se
identifiquem umas com as outras, ou seja, reconhegam que t€m e partilham

% CANDAU, Joél, op. cit., p. 11.
% LE GOFF, Jacques, op. cit.,p. 419.
200 HALBWACHS, Maurice, op. cit.,p.102
2! 1dem, p. 85.
292 1dem, p. 100.
2% 1dem, p. 143.
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varios tracos em comum. Nesse sentido, pode-se falar da identidade cultural
de um grupo social ***

Entretanto, ndo pode passar despercebido que a memoria atua como uma espécie de
gerenciadora do passado, haja vista ndo ser possivel encenar exatamente o que se viveu. A
memoria é capaz de recuperar o passado, mas o adapta ao presente para fazé-lo atuar neste
momento. Por isso, diz que a memoria € mesmo a “economia geral e gestdo do passado no
presente.”? O trabalho de reapropriacdo do passado se apoia em resquicios a partir dos quais
o processo de rememoragdo ¢ efetivado. Desse modo, ¢ sempre necessario conservar o
passado em forma de vestigios, reliquias, arquivos, sinais que permitirdo despertar as
imagens-lembrangas do passado memorial. E nesse sentido que se pode falar de lugares de
memoria. Preocupa a memoria hoje, porque ele corre sério risco de ndo mais existir amanha.
A curiosidade pelos lugares onde a memoria se cristaliza e se refugia estd ligada a esse
especial momento da historia que tem preocupacdo em nao esquecer o passado em nome do
presente-futuro. Nao ¢ a toa que se diz que se trata de um momento de articulagdo onde a
“consciéncia de ruptura com o passado se confunde com o sentimento de uma memoria
esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta ainda memoria suficiente para que se possa
colocar o problema de sua encarnagdo.”””® A consciéncia e o sentimento de continuidade do
passado no presente tornam-se vigorosas nesses lugares.

De acordo com o questionario realizado nesta pesquisa, procurou-se identificar, a partir
das respostas dos visitantes, com relagdo a pergunta fechada de ntimero 9, se a visitagao
contribuiu para valorizar a memoria coletiva dos negros. As respostas apresentadas, de
maneira unanime, afirmaram que a visitagdo lhes possibilitou compreender sobre a memoria
do negro.

Com relagdo a entrevista realizada com a proprietaria da fazenda, ela foi indagada se

era relevante tratar e valorizar a memoria coletiva dos negros. Ela apresenta a seguinte

resposta:

Com certeza, eu acho que hoje a gente tem uma gama de coisas que foram
trazidas pelos negros e continuam sendo, ficaram como heranga, na
gastronomia, na arte da madeira, nas varias coisas, entendeu?

Inclusive a propria capoeira, que era uma luta do grupo, o jongo também, a
coisa do coletivo, a religido, os centros de umbanda, vocé vé que Bananal
tem trés ou quatro centros de umbanda que foram trazidos pelos negros.*”’

2% Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), op. cit.
205 NORA, Pierre, op. cit., p. 7-28.

2 1dem, p. 7-28.

7 Proprietaria da fazenda.
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Em suma, percebe-se todo o esfor¢o da atividade de visitagao realizada na Fazenda dos
Coqueiros em preservar € transmitir o valor e o significado da historia e cultura afro-
brasileira, além do que ¢ possivel notar a preocupacdo em despertar a consciéncia para a
importancia de se resgatar a identidade e memoria dos negros escravizados, na busca de

melhor compreensao da propria condi¢ao social dos negros na sociedade contemporanea.
4.2.3 Projecao reflexiva do aprendizado sobre os afrodescendentes na sociedade
contemporanea

O quadro 7 demonstra os assuntos das questdes abertas (respostas conforme

APENDICE 1I) e questdes fechadas (tabuladas) do questionario (parte IT) que dizem respeito a

terceira se¢ao.

Quadro 7: Questionario Parte II (tabulado) — Terceira se¢ao

Questionario %0 %0
SIM | NAO

2- A visitacdo com mediagdo esclarece sobre a luta dos negros no | 100 0
Brasil?
3- A visitagdo com mediacdo traz informagdo sobre situagdo dos | 100 0
negros no pais nos dias de hoje?
5- A visitagdo com mediacdo traz informagao sobre a contribuig¢do | 100 0
social do negro para o pais?
6- A visitagdo com mediagao traz informagdes sobre a contribuigao | 100 0
econdmica do negro para o pais?
7- A visitagdo com mediacao traz informagao sobre a contribui¢dao | 80 20
politica do negro para o pais?
8- A visitacdo com mediacdo contribui para entender a identidade | 100 0
negra, ou seja, quem o negro ¢?
9- A visitagdo com mediacdo contribui para valorizar a memoria | 100 0
coletiva nos negros, ou seja, o que ele representa para a sociedade?
11- A visitagdo com mediagdo contribui para compreender a cultura | 100 0
imaterial dos negros, ou seja, crengas, ideias e valores?

Fonte: realizada pela autora (2018).
O quadro 8 diz respeito aos assuntos tratados na entrevista (teor das respostas conforme

APENDICE 1V ) relacionados a terceira se¢o.
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Quadro 8: Entrevista — Terceira secao

Entrevista

6- O que se transmite sobre a identidade do negro na atividade de visitagao?

7- Vocé acredita que ¢ relevante tratar e valorizar a memoria coletiva dos negros?

Fonte: realizada pela autora (2018).

E preciso lancar dois olhares sobre o legado do escravismo no Brasil. Um sobre a dtica
negativa e outro sobre uma o6tica positiva. Do ponto de vista negativo, pode-se perceber que o
sistema de escraviddo, que vigorou no pais, deixou sequelas que podem ser percebidas na
atual situacdo do negro. Um aspecto significativo dessa Otica negativa ¢ a desigualdade
socioeconomica entre negros e brancos. De outra feita, a presenca do negro foi essencial
como formadora da identidade e da cultura do povo brasileiro. Mesmo submetidos a situagdes
degradantes da dignidade humana, ndo faltou aos escravizados for¢a de resisténcia e ela se
converteu em lutas que levaram, aos poucos, a conquistas de direitos que até hoje sdo
reivindicados pelos afrodescendentes.

Serdo desenvolvidos, doravante, os aspectos negativos, a partir do marco temporal da
libertacao dos escravizados, que foi a lei n® 3.353, sancionada em 13 de maio de 1888. E os
aspectos positivos serdo tratados desde o inicio da luta dos escravizados, quando os cativos
buscavam como forma de resisténcia uma alternativa de vida nos quilombos, perpassando por
constantes movimentos em busca de minimizar o abismo racial existente.

A Lei Aurea, de alguma maneira possibilitou perceber um quadro de dos ex-
escravizados, sem recursos, sem terra, sem uma efetiva qualificagdo profissional, submetidos
a toda uma série de preconceitos e a marginalizagdo social.

Desde a iniciativa de aboli¢do da escravatura, iniciada pelo entdo parlamentar Joaquim
Nabuco, havia também a preocupacdo com uma politica de reforma social pos-abolicionista
para a integragdo dos negros ex-escravizados a sociedade.

A realizagdo de uma reforma social, que admitisse e incorporasse o negro a sociedade,
era tdo importante como eliminar a escraviddo no Brasil. Levar os ex-escravizados a
cidadania, fazé-los parte de uma nagao nao deixou de ser uma preocupacao primordial para os

abolicionistas deste periodo.

[...] o abolicionismo colocava decididamente em pauta o “modelo” que
deveria guiar a construgdo de uma nova sociedade, buscando incorporar a
heranca da parte excludente do velho mundo que se desfazia. A questdo da
ordem do dia, além da emancipagdo mesma [...] era a de qual sociedade
deveria suceder a ordem social escravista: uma sociedade que preservasse o
maximo possivel os fatores da exclusdo social, ou uma sociedade que, dando
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continuidade ao espirito correspondente a maioria abolicionista, buscasse
decididamente, através da incorporagdo dos antigos escravos e dos setores
excluidos da populacdo, a constituicdo de uma cidadania democratica.
Tratava-se, sim, de realizar uma reforma que redimisse a nacionalidade,
comprometida, tanto na figura do escravo quanto na do senhor, pela
instituicdo do cativeiro. Nao poderia haver patria digna desse nome para
apenas uma parcela de seus filhos, afirmava Nabuco ja no prefacio de O
Abolicionismo. 2

No entanto, esta preocupacao jamais se efetivou, diante do quadro de exclusdes que se
formou apds a abolicdo e que se mantém até os dias atuais, mesmo com iniciativas de
politicas publicas existentes para minimizar esta realidade. Essa situa¢do foi consequéncia de
uma construcao ideologica da elite branca que tinha o objetivo de alijar o negro da sociedade.

A situagdo do negro na emergéncia da sociedade de classes esta relacionada a trés
fatores historico-socais: primeiro, a expansdo urbana de Sao Paulo ndo reproduziu o padrao
tipico de outras cidades brasileiras que floresceram em conexdo com o progresso da
civilizagdo agraria; segundo, no periodo em que as familias de fazendeiros passam a fixar
residéncia em Sao Paulo e que se acentua a diferencia¢do do sistema economico da cidade, o
liberto de deparou com a competicdo do imigrante europeu que ndo receava qualquer
degradagdo com o confronto com o negro e acabou amealhando as melhores oportunidades de
trabalho (mesmo o trabalho mais modesto como engraxar sapatos, vender jornais ou verduras,
transportar peixes ou outras utilidades, explorar o comércio de quinquilharias etc, foi
monopolizado pelo imigrante branco europeu); e, terceiro, S3o Paulo constituia, naquela
ocasido uma das cidades paulistas e brasileiras menos propicia a absor¢ao imediata do recém-
egresso da escraviddo porque surgia como primeiro centro urbano especificamente burgués.””

Além disso, ap6s a abolicdo, surgem diversas leis que proibem ex-escravizados de
exercessem algumas profissdes, como por exemplo, caixeiros viajantes, contadores e outras.
Basta lembrar o seguinte: “Em 1886, por exemplo, uma lei municipal determinava que as
profissdes de cocheiros, aguadeiros [que carregavam baldes d’agua], caixeiros viajantes e
guarda-livros, [contadores] ndo poderiam ser exercidas por escravos”.*'’

Outra realidade apontada era que os anuncios de empregos, que eram publicados em

jornais, sempre revelavam que os candidatos deveriam ser brancos e imigrantes, o que abriu

2% RODRIGUES, Marcio Toledo. O sentido do abolicionismo de Joaquim Nabuco: uma proposta de reforma
social para o Brasil do pos-abolicdo com vistas a reconstru¢do da nagdo, p.51-52. Disponivel em:<
http://www.historialivre.com/revistahistoriador/seis/4marcio.pdf>. Acesso em: 08 abr. 2016.

209 FERNANDES, Florestan. A integracio do negro na sociedade de classes. 5. ed. Sao Paulo: Globo, 2008, p.
33-34.v. 1.

219 JACINTO, Ramatis. O negro no mercado de trabalho em Sio Paulo pés abolicio — 1912/1920. 2012. 204 f.
Tese de Doutorado em Historia Econdmica do Departamento de Histéria da Faculdade de filosofia, Letra e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, 2012.
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espago para italianos e alemaes que haviam chegado ao pais. Essa entrada de estrangeiros era
facilitada por politicas do governo para suprir a for¢a de trabalho e assim se excluia cada vez
mais o negro da sociedade.

A situagdo do negro na sociedade burguesa de Sao Paulo, pode ser percebida em
jornais, nos quais sdo relatados impedimentos de homens e mulheres negros de exercerem
variadas ocupacdes. Nos jornais da época, Didario Popular e O Estado de S. Paulo, de janeiro
de 1912 a dezembro de 1920, sdo encontradas manifestagdes explicitas de preferéncia por
estrangeiros, brasileiros brancos ou até mesmo informando a recusa em contratagdo de
“pretos”.zn

Os negros tiveram de abandonar terras onde moravam, antes mesmo da abolicdo,
quando escravizados libertos cederam terras aos chamados “homens bons” (brancos, cristaos
e pais de familias).

Nessas terras, onde viviam, os negros exerciam uma atividade de subsisténcia e,
quando eram excluidos, se mudavam para outras regides e ficavam deixados a propria sorte.
A Lei de Terras, em 1850, também acabou por dificultar o acesso de negros a posse de terras,
representando os interesses dos setores mais dinamicos da elite brasileira. A partir dela,
emergiu, de modo claro, a figura do proprietario, como alguém que pertencia a elite brasileira,
porque agora j4 ndo mais se concebia a terra como base de posi¢do social, mas sim,
essencialmente, como fonte de poder econdomico, que também acarretaria, por via de
consequéncia, prestigio social.?'?

Com essa lei, a posse de terra s6 aconteceria mediante compra, uma condicao que seria
muito dificil para o negro na época.

Com a Lei de Terras de 1850, restariam ao negro e mestico a expulsdo da terra,
constituindo-se um extraordinario exército de reserva de mao de obra, condenado a
marginalidade social.>"?

Sem trabalho e sem moradia, como unica alternativa de habitacdo, os negros
encontraram nos corticos um local para viver. Estes locais ja haviam se formado desde 1871.

Com a Lei do Ventre Livre, o Rio de Janeiro se abarrotou de ex-escravizados em busca de

sobrevivéncia. Um dos mais famosos e populosos corticos desse periodo foi o “Cabeca de

21 JACINTO, Ramatis, op. cit..

212 COSTA, Emilia Viotti da. Da monarquia 4 repiblica: momentos decisivos. 6. ed. Sio Paulo: Fundagio
Editora da UNESP, 1999, p. 169-193.

13 JACINTO, Ramatis, op. cit.
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Porco”, que surgiu a partir de mansdes que ndo conseguiram se sustentar sem escravizados e
com o tempo foram se transformando em casas de comodo.

Quando o cortico “Cabega de Porco” foi destruido pelo entdo prefeito Candido Barata
Ribeiro, essa populacdao de pobres e negros se juntou aos outros excluidos da sociedade, os
ex-soldados da Guerra dos Canudos, que se instalaram provisoriamente no Morro da
Providéncia, adjacente a zona portudria, onde aguardavam a promessa de moradia e emprego,
mas ela nunca chegou e o provisério passou a permanente. O morro recebeu o nome de
Favelas, em referéncia a “favela” planta nativa da regido de Canudos.

Pode-se dizer que a situagdo dos antigos escravizados, apés a aboli¢do, foi bastante
calamitosa. De maneira geral, ndo houve uma politica séria de integracdo do negro a
sociedade brasileira. O negro tornou-se mao de obra marginalizada. Nao foi integrado ao
mercado de trabalho formal e assalariado. A preferéncia pela mao de obra do imigrante
europeu mostra o preconceito que existia pelo trabalho do negro. Os negros foram langados
no mundo dos brancos, mas em condi¢gdes muito precarias ou quase inexistente de assisténcia,
emprego, moradia, educagao, para viverem com alguma dignidade.

Com a abolicao da escraviddo e a proclamagdao da Republica aconteceram mudangas
drasticas que atingiram todo o pais e, por conseguinte, a propria capital, o Rio de Janeiro. A
cidade teve um aumento do numero de habitantes, porque os negros, agora libertos,
migravam para ela em busca de trabalho. Houve um verdadeiro éxodo para a cidade,
causando-lhe uma alteracdo quantitativa, de natureza demografica, provocado pela aboligao,
que “langou o restante de mao de obra escrava no mercado de trabalho livre, aumentando o
numero de subempregados ¢ desempregados.”'* Como o mercado de trabalho nio absorvia
esta mao de obra, a situacdo facilitou o aparecimento de um largo contingente de
desempregados e subempregados, muitos deles vivendo no limiar da legalidade e da
ilegalidade. Vagando pelas ruas ociosamente, os negros eram considerados vagabundos,
indolentes e delinquentes.

Todo esse quadro de preconceito e falta de planejamento, ao longo da histéria, trouxe
uma situagdo de desigualdade social e economica dos negros em relacdo aos brancos. Uma
realidade presente nos dias atuais e ainda de dificil equiparagdo. Os negros e pardos
constituem mais da metade da popula¢do do pais. Mas, ainda hoje, no Brasil, eles tém todos
os indicadores sociais e econdmicos inferiores aos dos brancos. Esta desigualdade ¢ anunciada

nos resultados e discussao do perfil sociodemografico dessa pesquisa.

214 CARVALHO, José Murilo de. Os Bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que ndo foi. 3. ed. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1987, p. 16.
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Segundo os dados do IBGE, a pesquisa com relacdo a cor ou raga da populagdo
brasilieria, com base na autodeclaragdo, aponta que 45% da populagdo brasileira se
autodeclara branca; 45% parda; 9% preta; e, 1% outros, como elucidado na figura 12 ,
mostrada anteriormente nessa pesquisa. Isso significa que pardos e pretos constituem a
maioria da populagdo brasileira. Pode-se perceber que negros e pardos mesmo sendo a maior
parte da populacdo do Brasil, essa camada da sociedade ainda ndo tém acesso a eventos
educativos e culturais. E o que mostra parte dessa pesquisa. A populagdo que esteve presente
na visitacdo da Fazenda dos Coqueiros ¢ predominantemente branca, mostrando uma baixa
presenca de negros e pardos nesses eventos.

Um quadro de desigualdades, caracterizado pela discriminagdo, exclusdo, falta de
oportunidades sociais, economicas e culturais, constitui um dos fatores, ndo o unico, que pode
favorecer a criminalidade. Com relacao aos negros, especificamente, ainda menos favorecidos
na sociedade contemporanea, para escaparem desse quadro, muitos buscam vdarias maneiras
de sobreviverem na informalidade (“biscatagem”), ficando em direta exposi¢dao ou, pelo
menos, na zona fronteirica entre a legalidade e a ilegalidade, o que pode eventualmente
coloca-los mais proximos de praticas criminosas, embora ndo se esteja falando aqui de uma
relacdo de causa e efeito.

Dados estatisticos comprovam que 64% da populagdo prisional € composta por pessoas
negras. Na populacdo brasileira acima de 18 anos, em 2015, a parcela negra representa 53%,
indicando a sobre representagdo deste grupo populacional no sistema prisional, conforme

figura 17.

105



Figura 17: Ragca, cor ou etnia das pessoas privadas de liberdade e da populagio total.>'®

M Branca
HNegra
sistema
Amarela prisional
H Indigena
Outras

Fonte: Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias - Infopen, Junho/2016;
PNAD, 2015.

A tabela 1 expressa a distribuicao da populagdo prisional de acordo com a raga, cor ou

etnia por Unidade da Federagao.

Tabela 1: Raga, cor ou etnia das pessoas privadas de liberdade por UF.

Pessoas com

informacdo

UF Branca Negra Amarela Indigena  Outras

AC 5% 95% 0% 0% 0% AC 0%

AL 20% 80% 0% 0% 0% AL FE— O5%
AM 16% 84% 0% 0% 1% AM  — 2%
AP 9% 91% 1% 0% 0% AP f—52%

BA 11% 89% 0% 0% 0% BA fm— 0%
CE 15% 84% 1% 0% 0% CE Mmm—75%
DF 17% 82% 1% 0% 0% DF JE— 5%
ES 19% 78% 3% 0% 0% ES fmm— 3%
GO 21% 79% 0% 0% 0% GO 38%

MA 15% 84% 1% 0% 0% MA . 26%

MG 28% 71% 2% 0% 0% MG N— 5%
Ms 35% 62% 0% 1% 1% M5 N 5%
T 26% 74% 0% 0% 0% MT M- 30%

PA 14% 83% 2% 0% 1% PA NENS—100%
PB 2% 7% 0% 0% 0% PE M. 0%

PE 13% 83% 1% 0% 3% FE MR 26%

Pl 16% 84% 0% 0% 0% Pl — 7%

PR 66% 33% 0% 0% 0% PR —43%

] 26% 72% 0% 0% 3% Rl —100%
RN 27% 72% 0% 0% 0% RN - 2%

RO 21% 7% 1% 0% 0% RO N 7%
RR 12% 81% 0% 3% 2% e i
RS 68% 30% 0% 0% 2% RS M =7%
sC 56% 42% 1% 0% 0% R i

SE 1% 86% 2% 0% 1% SE M. 7%
sp 24% 56% 0% 0% 0% 5PN %
10 19% 73% 3% TO N 37%
Brasil 5% 61% 1% % 1% Brasil NN 72%

Fonte: Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias - Infopen, Junho/2016.

215 0 levantamento do Infopen utiliza as cinco categorias propostas pelo IBGE para classificagio quanta a cor ou
raca: Branca, Preta, Parda, Amarela ou Indigena. A categoria Negra ¢ construida pela soma das categorias Preta
e Parda. E importante ressaltar que os dados coletados pelo IBGE acerca da cor ou raga da populagdo sio
autodeclarados, enquanto os dados coletados pelo Infopen para essas variaveis sdo cadastrados pelos gestores
responsaveis pelo preenchimento do formuldrio de coleta do Infopen, ndo havendo controle sobre a
autodeclaragdo das caracteristicas.
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Sobre esse aspecto, foi observado, que, no instante em que os visitantes foram levados a
senzala, eles experimentaram as precarias condi¢cdes de habitacdo dos escravizados. Além
disso, os visitantes fizeram algumas afirma¢des sobre o quanto estavam impressionados com
o local. Mais ainda, eles conseguiram langar um olhar para os dias atuais, comparando a
situacdo dos negros nas senzalas com os presidios de hoje no pais, em que ficam espremidos
em diminutos espagos fisicos. Outrossim, nao lhes faltou a decepcao de que, atualmente, o
maior contingente prisional brasileiro € composto por negros e pardos.

Nao obstante a associagdo entre a senzala e os presidios suscitada pelos visitantes, bem
como a insercdo do grafico apontando um maior contingente prisional de negros e pardos,
obviamente, ndo se pode e nem se deve extrair uma inferéncia determinista de que negros e
pardos foram, sdo e serdo os principais € majoritarios praticantes de crimes na sociedade
brasileira. Sabe-se que a criminalidade esta relacionada a uma série complexa de fatores e
variaveis, ndo podendo ficar circunscrita a explicagdes somente raciais. E possivel até se
cogitar que esse maior contingente de presos negros e pardos tenha alguma relagdo com
comportamentos discriminatdrios, ndo raras vezes, adotados contra eles por segmentos da
sociedade brasileira e de suas instituigoes.

O que parece inegavel ¢ que desigualdade social existente entre negros e brancos tem
raizes na historia da formagdo da sociedade pds escravista. O abandono dessa classe que
acabara de se formar equivale a condend-los eternamente. O negro nao havia sido preparado
para ser inserido em uma ordem social competitiva, e isso cria um quadro geral da sociedade
de classe com a seguinte feicdo: o alto da hierarquia social ¢ ocupado pelas antigas familias
proprietarias rurais de cafeicultores que s6 mais tarde no periodo getulista, década de 1930 se
transformardo na classe empresarial que vai compor a burguesia capitalista do pais. Abaixo
dessa classe aristocrata, surge na figura no imigrante estrangeiro ¢ de um segmento mais culto
ou semi-instruido de origem nacional, uma classe, capaz de arregimentar maior qualificagdo
comparativa do trabalho, poupanca e mobilidade espacial e ocupacional. Abaixo, a plebe
nacional, uma classe composta por brancos que vinham do campo para as cidades. Mais
abaixo ainda, a classe que se constituiu historicamente pelo abandono social formou-se a “ralé
brasileira”. Esta classe ¢ formada pelos negros recém-libertos, mulatos e mesticos. O negro ao
longo dos tempos, ndo tendo ascendido socialmente, tornou-se vitima de violéncia,

desajustado socialmente e servindo como “tracdo muscular” em servigos pesados,
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estigmatizado como trabalhador manual desqualificado, que mesmo os brancos pobres
evitam.?'¢

Por meio do questionario realizado nesta pesquisa, procurou-se identificar, a partir das
respostas dos visitantes, através da pergunta fechada de numero 3, se a visitagdo trouxe
informagdo sobre situacdo dos negros no pais nos dias de hoje. As respostas apresentadas, de
maneira unanime, afirmaram que a visitagdo lhes possibilitou compreender sobre a atual
situacdo ainda de dificuldades, desajustes e desigualdades enfrentadas pelos negros na
sociedade contemporanea.

Até o momento, foram abordados os aspetos negativos da escraviddo no Brasil, que
trouxe como consequéncia o abandono social e a exclusdo de uma classe, fruto de uma
aboli¢do inacabada.

Doravante, serdo tratados os aspectos positivos da escravidio no Brasil, desde as
primeiras formas de resisténcia negra contra um sistema opressor, abordando também o
importante papel do negro africano no processo de formagdo cultural brasileiro, pois através
da insercao de suas praticas e seus costumes na sociedade brasileira contribuiram para a
formacao de uma identidade cultural afro-brasileira.

O escravizado africano foi um elemento de suma importancia no campo econdmico
desde o periodo colonial sendo considerado "as maos e os pés dos senhores de engenho
porque sem eles no Brasil ndo ¢ possivel fazer, conservar e aumentar fazenda, nem ter
engenho corrente"*'”. No entanto, a contribui¢io africana no periodo colonial foi muito além
do campo econdmico, uma vez que, com sua cultura de origem, recriaram novas praticas
culturais através do contato com outros povos e culturas.

Através da pergunta fechada de n° 6, inserida no questionario elaborado para esta
pesquisa, foram buscadas informagdes sobre o aprendizado dos visitantes a respeito da
contribui¢cao econdmica do negro para o pais. As respostas transmitem, de maneira uniforme,
que os visitantes conseguiram perceber que o negro escravizado teve participagdo efetiva na
vida econdmica brasileira, aprendizado adquirido através do retrocesso na histéria que a
visitagao oferece.

A contribuicao africana ¢ percebida, na religido, danga, musica, culindria e também na
lingua.

A representagdo de uma lingua nacional foi fruto da miscigenacdo. Da relagdo com os

negros teria surgido o “abrandamento”, o “amolecimento” ou o “amaciamento” da lingua. Sua

216 SOUZA, Jessé. A elite do atraso: da escraviddo a Lava-Jato. Rio de Janeiro: Leya, 2017, p. 75-79.
7 ANTONIL, André Jodo. Cultura e Opuléncia do Brasil. So Paulo: EDUSP, 1982, p. 89.
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hipotese ¢ de que as negras, as amas de leite amaciaram a lingua usada no Brasil. Esse jeito de

falar pode-se perceber no trecho a seguir:

A linguagem infantil também aqui se amoleceu ao contato da crianga com a
ama negra [...] A ama negra fez muitas vezes com as palavras o mesmo que
com a comida: amolengou-as, machucou-as, tirou-lhes as espinhas, os 0ssos,
as durezas, s6 deixando para a boca do menino branco, as silabas moles. Dai
esse portugués de menino que no norte do Brasil, principalmente, ¢ uma das
falas mais doce desse mundo. Sem rr nem ss, as silabas finais moles; as
palavras que so faltam desmanchar-se na boca da gente [...] Amolecimento
que se deveu em grande parte pela acdo da ama negra junto a crianga; do
escravo preto junto ao senhor branco. [...] e ndo s6 a linguagem infantil se
abrandou desse jeito mas a linguagem em geral, a fala séria, solene da
gente grande, toda ela sofreu no Brasil, ao contato do senhor com o
escravo, um amolecimento de resultados as vezes delicioso para o ouvido.*®

Ademais do jeito de falar, a influéncia da lingua africana est4 presente nos dias de hoje.
A influéncia africana no portugués do Brasil pode ser percebida em alguns verbos usados com

frequéncia. Esses verbos sdo de origem quicongo ou quimbundo: “batucar”, “cochilar”,

“xingar”, “capengar”, “cochichar”, “fungar”, “fuxicar” e “zangar”.*"

E muito comum se fazer uso de pelo menos um desses vocabulos no cotidiano, o que se

confirma nos dizeres a seguir:

[...] no plano vocabular, o de apreensdo mais rapida, a Africa nos valeu para
expressar gestos e agdes, além de nos ter legado os substantivos com que
designamos vegetais, comidas, adornos, dangas, instrumentos de musica e os
mais diferentes objetos que atravessaram durante tantos séculos o
Atlantico.”

Segundo o questionario realizado nesta pesquisa, pode-se perceber, de acordo com as
respostas obtidas para a questdo fechada de n° 11, que houve compreensdo de todos os
visitantes quanto ao legado da cultura imaterial dos negros na sociedade brasileira. Cabe
observar aqui que a lingua falada no pais traz a inegavel influéncia da variada linguistica

africana. Sabe-se que na Africa existe uma diversidade de linguas, tal como se vé:

A Africa, onde sio faladas mais de 2.000 linguas, ¢ um continente que
engloba quatro grupos etnolinguisticos ou quatro familias de povos com suas
linguas respectivas: Afroasiatica, antes chamada de hamito-semitica, sdo as
linguas da Africa do Norte, compreendendo cinco subgrupos: semitico (o
arabe e linguas etiopes); cuxitico (Somalia); chadico (o hauga, noroeste da
Nigéria); berbere (Maghreb); egipcio antigo (em territorios do Nilo).
Khoisan, dos povos Khoi e San, com suas linguas de clique, concentrados no
deserto de Kalahari. Nilo-Saariana, com as linguas niléticas do sul do Sudao
e do Saara (kanure, songhai, maban...) Niger-Congo, a maior familia

218 FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala: introdugdo a historia da sociedade patriarcal no Brasil. 46. ed.
Rio de Janeiro e Sao Paulo: Editora Record, 2002, p. 386-387.
29 QILVA, Alberto Costa e Silva. Apresentacdo. In. MENDONCA, Renato. A influéncia africana no
portugués do Brasil. Brasilia: FUNAG, 2012, p. 9.
220 CASTRO, Yeda Pessoa de apud MENDONCA, Renato. A influéncia africana no portugués do Brasil.
Brasilia : FUNAG, 2012, p. 17.
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linguistica, com cerca de 1.500 linguas, abrange dois grandes grupos: o
banto, localizado abaixo da linha do equador, ¢ o que ¢ a oesteafricano, ao
longo da costa atlantica, que vai do Senegal a Nigéria, na regido do Golfo do
Benin, com linguas tradicionalmente denominadas de sudanesas. Entre elas,
as do grupo linguistico gbe ou ewe- -fon do Togo, Gana e Benin, antigo
Daomé, conhecidas no Brasil por minas ou jejes, e o ioruba falado na
Nigéria Ocidental e no vizinho reino de Ketu, no Benin atual, onde ¢
chamada de nagb. **'

Conforme observagao realizada nessa pesquisa, pode-se perceber que, em um momento
da visitacdo, onde os visitantes ficaram concentrados na cozinha da casa principal, houve uma
interacdo entre eles, no caso, a guia particular dos visitantes, que era uma historiadora, e o
guia da fazenda. Como em uma roda de conversa, no momento em que o guia ia explicando, a
historiadora complementava e os visitantes muito interessados participavam ativamente.
Varios assuntos foram abordados nessa ocasido. Um deles foi a influéncia da lingua africana

na lingua portuguesa, bem como a propria variedade de linguas faladas na Africa.

Além da influéncia no processo de formagao cultural do povo brasileiro, a escravidao
legou através da trajetoria dos negros ao longo da histéria um exemplo de luta por dignidade,

mostrando-se atuante no meio no qual foi inserido.

Uma das maiores e mais expressivas materializacao da resisténcia negra a escravizagao
foi a criacdo de comunidades alternativas de negros fugidos dos engenhos e da opressao dos
seus senhores.

Durante a pesquisa, os visitantes também foram indagados se a atividade de visitagdo
possibilitou compreender a contribuicao politica do negro para o pais. As respostas para a
questdo fechada de n° 7 mostram que nem todos os visitantes tiveram uma compreensao
adequada sobre esse aspecto. Pode-se perceber que a maioria dos visitantes (80%) afirmou ter
alcancado a percepcao da contribui¢do politica do negro para o pais, mas nota-se também a
falta de entendimento desse assunto para um grupo minoritario (20%).

No sistema colonial, a sociedade escravocrata, impunha aos negros uma condigdo
subumana de trabalho, que feria o mais profundo sentimento de liberdade. Vivendo sob
durissimas condig¢des de trabalho, os negros ja nutriam o desejo de se libertarem desse sistema
opressivo. Portanto, ndo ¢ de surpreender que empreendessem fugas e buscassem formas
alternativas de viverem em comunidades, onde podiam organizar-se socialmente, de modo

que, desde o século XVI surgiram os primeiros mocambos no Brasil.”*

21 CASTRO, Yeda Pessoa de. Prefacio. In MENDONCA, Renato. A influéncia africana no portugués do
Brasil. Brasilia : FUNAG, 2012, p.17.
2 GOMES, Flavio. Palmares: Escraviddo e liberdade no Atlantico. Sao Paulo: Contexto, 2005, p. 14-15.
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Do mesmo modo, formaram-se também os quilombos. As comunidades quilombolas
tornaram-se espacos onde os negros fugidos das fazendas se organizavam numa espécie de
“unidade basica de resisténcia do negro contra as condigdes de vida impostas pelo sistema
escravista.” 2. Se este movimento de rebeldia dos escravos contra o sistema escravocrata
tende a ser organizado e permanente, a quilombagem pode ser entendida como agente de
mudanca social, pois desgasta significativamente as bases desse sistema nos niveis
econOmico, social e militar e at¢ mesmo influencia para que esse modo de trabalho pudesse
entrar em crise e ser substituido pelo trabalho livre.?**

O quilombo que teve maior expressividade foi o de Palmares. Surgiu e se desenvolveu
na antiga capitania de Pernambuco, na regido da Serra da Barriga. N&ao pode passar
despercebido que, “antes de Palmares, ja havia mocambos da Bahia e Sergipe, mas nada tao
destacado como seriam os mocambos das serras de Pernambuco.” **°

Zumbi, lider negro de Palmares, nasceu no Estado de Alagoas no ano de 1655, em um
dos mocambos de Palmares. Segundo relatos foi capturado e entregue a um missionario
portugués. Foi batizado e recebeu instrugdes, aprendendo o idioma portugués e o latim.
Zumbi era sobrinho de Ganga Zumba grande lider de Palmares. Desafiando a lideranca de
Ganga Zumba, por ndo aceitar as tratativas do acordo de paz que este firmou com a Coroa
Portuguesa, Zumbi insistia na resisténcia contra a opressao portuguesa e torna-se o lider do
Quilombo de Palmares.

Foi uma enorme dificuldade para a Coroa Portuguesa vencer o Quilombo de Palmares.
A coroa chega a contratar o paulista bandeirante Domingos Jorge Velho e s6 assim conseguir
derrotar Palmares.

O lider Zumbi dos Palmares ¢ hoje a memoria das lutas contra um sistema brutal de
escravidao e de reivindicacao dos direitos humanos. Ao negro foi negada uma cidadania real,
mesmo apoOs a aboli¢ao da escravatura. O movimento de resisténcia inspirou, apos 1888, a
formagao de associacdes de militancia politica, usando o simbolo Palmares e seu lider Zumbi
com um sentido politico.

Hoje essa memoria fortalece todos os ativistas de movimentos negros, organizagdes nao

governamentais, que continuam lutando pela dignidade negra no pais.

22 SILVA, Simone Rezende da. Quilombos no Brasil: A meméria como forma de reinvencio da identidade e
territorialidade negra. In: XII Coloquio Internacional de Geocritica. 7 a 11 de maio de 2012, Bogota:
Universidade Nacional de Colombia. 2012. P. 1-14. Disponivel em: <http://
www.ub.edu/geocrit/coloquio2012/actas/08-S-Rezende.pdf>. Acesso em 19/03/2014.
24 MOURA, Clovis. Historia do negro brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1989, p. 22.
225 GOMES, Flavio, op. cit., p. 52.
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O ultimo lider do Quilombo dos Palmares, morto em 20 de novembro de 1695, mobiliza
acdes e fortifica organizacdes negras brasileiras.

O dia de sua morte ¢ hoje o Dia da Consciéncia Negra, data em que traz a tona
reflexdes, debates e discussdes para o fortalecimento e resgate da memoria e da cultura negra
do pais, como uma forma de resgatar a autoestima e identidade da populagdo negra, criando
nesse sentido agdes para aqueles que ndo tiveram voz e vez na cidadania e que ficaram a
margem da sociedade brasileira.

No tocante a identidade do negro, procurou-se verificar, com os visitantes, através da
questdo fechada de n° 8, se houve entendimento desse assunto. As respostas foram unanimes
no sentido de que foi sim compreendido esse aspecto identitdrio, o que ¢ de extrema
relevancia para a afirmac¢do da negritude diante dos outros grupos formadores da sociedade.

Ainda sobre a dimensao identitaria do negro, pode-se perceber, por intermédio do
instrumento da entrevista, também utilizada nesta pesquisa, que a proprietaria da Fazenda
Coqueiros demonstrou notoria preocupagdo em transmiti-la, inclusive, mostrando sua relacao

estreita com a cultura negra, tal como se vé:

Recebo grupos afros, de pesquisa, estudo, socidlogos que vem, pessoal que
tem por exemplo na UFRJ, tem um grupo que estuda muito essa relacdo do
negro, a cultura e até fazem criticas as vezes aquelas fazendas que vestem o
negro de uma forma, mostrando s6 o lado do servir, esquecendo que o negro
tinha uma identidade propria, eles tinham reunides. No jongo eles resolviam
tudo, assassinato, fuga, emboscada, casamento, nascimento. Eles tinham uma
cultura, como eu disse pra vocé eles tinham poetas negros. E essas fazendas
que fazem trabalho turistico esquecem desse lado do negro.”*®

Zumbi ¢ simbolo e inspira o povo negro, antes escravizado, que tanto ajudou a construir
0 pais economicamente e que contribuiu para a sua rica diversidade cultural. Os descendentes
desse povo t€ém hoje, na emblematica figura de Zumbi, um resgate historico de forga, luta e
busca por dias melhores, com oportunidades iguais para os inimeros negros que integram a
sociedade brasileira.

A imagem de Zumbi dos Palmares, reavivada na consciéncia social, nos dias de hoje,
resgata a historia e a memoria dos negros. Sobre esse assunto, a pesquisa procurou identificar,
com os membros envolvidos na pesquisa, se a atividade de visitagdo contribui para valoriza-
las. As respostas dadas para essa questdo fechada de n° 9, de maneira unanime, confirmam

essa contribuicdo, vale dizer, o quanto elas estdo vivas na memoria coletiva da sociedade

contemporanea.

26 Proprietaria da fazenda.
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Valendo-se da entrevista com a proprietaria, também foi possivel verificar se esse
assunto ¢ deveras importante de ser tratado na atividade de visitacdo. A resposta a essa
indagagdo mostrou bem as convic¢des da entrevistada, como se pode perceber no trecho a
seguir:

Com certeza, eu acho que hoje a gente tem uma gama de coisas que foram
trazidas pelos negros e continuam sendo, ficaram como heranga, na
gastronomia, na arte da madeira, nas varias coisas, entendeu?

Inclusive a propria capoeira, que era uma luta do grupo, o jongo também, a
coisa do coletivo, a religido, os centros de umbanda, vocé€ vé que Bananal
tem trés ou quatro centros de umbanda que foram trazidos pelos
negros.227

Quilombo passou a ser usado como simbolo de resisténcia negra em fins do século XX,
como uma forma de buscar dignidade para a comunidade negra e enaltecer sua cultura e sua
historia.

O quilombismo ¢ um termo usado por Abdias Nascimento no sentido de “movimento

politico dos negros brasileiros”.

Objetivamente, essa rede de associa¢des, irmandades, confrarias, clubes,
grémios, terreiros, centros, tendas, afochés, escolas de samba, gafieiras foram
e sdo os quilombos legalizados pela sociedade dominante; do outro lado da
lei se erguem os quilombos revelados que conhecemos. Porém tanto os
permitidos quanto os "ilegais" foram uma unidade, uma tUnica afirmagdo
humana, étnica e cultural, a um tempo integrando uma pratica de libertagado e
assumindo o comando da propria historia. A este complexo de significagdes,
a esta praxis afro-brasileira, eu denomino de quilombismo.”®

Este movimento tem principios e propositos, pressupondo uma sociedade livre, justa,
igualitdria e soberana. O Estado Nacional Quilombista tem finalidade de promover a
felicidade do ser humano. Considerando a terra uma propriedade nacional de uso coletivo, os
trabalhadores, que criam a riqueza agricola e industrial da sociedade quilombola, sdo os
unicos donos do produto do seu trabalho. O trabalho deve ser considerado um direito € uma
obrigacdo social. A crianca negra constitui a preocupagdo urgente e prioritaria do
quilombismo. A educacdo institucionalizada, em todos os niveis, deve atender a toda
comunidade, bem como estimular as potencialidades do ser humano e sua plena realizagao. O
movimento deve assegurar liberdade, respeito e igual tratamento a todas as religides. O
Estado Nacional quilombista nega um aparato burocratico estatal que possa interferir na

relacdo dos dirigentes e os cargos de confianga tanto do poder executivo, legislativo ou

227 Proprietaria da fazenda.

228 NASCIMENTO, Abdias. Quilombismo: um conceito emergente do processo historico cultural da populagio
brasileira. Disponivel em: < http://www.universidadedasquebradas.pacc.ufrj.br/wp-content/uploads/2013/10/Pre-
Leitura QUILOMBISMO.pdf> Acesso em: 02 de abr. 2016.
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judiciario. Orgdos de poder do Estado Quilombista devem ser ocupados por mulheres. Essa
revolucdo quilombista tem carater anticapitalista, antilatifundidria, anticolonialista e
antirracista e os meios de transformagdo da sociedade devem ser conseguidos por meios nao
violentos e democraticos.**’

O quilombismo apresenta uma proposta social e politica de organizagdo nacional para o
pais, considerando a populacdo afrodescendente. Com ag¢des afirmativas e compensatorias
direcionadas para a populacdo negra, avanca em questdes de carater igualitario no tocante ao
género, a sociedade, a educacao, a situagao econdmica e a religido.

No Brasil, a partir de 1888, quando se deu a abolicdo da escraviddo, a classe dominante
sempre criou obstaculos para que os negros assumissem sua cultura e suas raizes, impedindo-
os de integrar a sociedade. Ao negro foi negada a oportunidade de estudar e trabalhar. A
populagdo negra foi prejudicada por leis municipais, que proibiam os negros de exercer
algumas profissdes, além de retirar deles as terras onde desenvolviam a agricultura de
subsisténcia. Havia a necessidade, entdo, de uma reorganiza¢do da comunidade negra contra a
opressao ¢ o descaso de uma sociedade branca.

Desde o inicio, o negro ja possuia essa consciéncia de luta politico-social, construindo
um modelo de comunidade, a quilombola, que iniciou no periodo do Brasil colonial, no século
XVI, e se estendeu como forma de resisténcia e organizagdo propria até o século XIX. O
prosseguimento de luta por dignidade continua vivo entre a populacdo negra. O povo de
origem africana rememora o modelo quilombola para manter a cultura afro-brasileira,
desconstruindo os estigmas, os rotulos e as caricaturas que se formaram sobre o negro,
ignorando a forca de sua raca e de sua cultura. A inspiracdo quilombola ajuda a construir,
através de uma organizacdo coletiva, uma melhor oportunidade para a populacdo negra,
assegurando a condi¢do humana, social e econdmica que, durante séculos, foi negada ao
africano. Ela mobiliza o negro para a busca de sua cidadania. E certo que, através do
exercicio da cidadania, o negro pode contribuir também para o desenvolvimento social. Nesse
sentido, a questdo fechada de n® 5 possibilita perceber se a atividade de visitacdo traz
informacao sobre a real contribuicdo social do negro para o pais. As respostas de todos os

visitantes, participantes desta pesquisa, foram categoricamente afirmativas.

2 PEREIRA, André Luis. O pensamento social e politico na obra de Abdias do Nascimento. 2011. 105f.
Dissertacdo (Mestrado em Sociologia)-Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Rio Grande do Sul, 2011.

114



O periodo republicano que ocorreu quase que concomitantemente a abolicdo da
escraviddo, os negros libertos, no desejo de reverter o quadro de marginalizagdo social,
politica e econdmica, criaram mecanismos como grémios, grupos ou associagoes. Esses
grupos tinham cunho assistencialista, recreativo e cultural.

No mesmo periodo surgiu a imprensa negra, que tinha o objetivo de empreender
batalhas contra o racismo, o preconceito € a0 mesmo tempo dar voz a uma parcela excluida da
sociedade. “a comunidade negra tinha necessidade de uma imprensa alternativa, que
transmitisse informagdes que nio se obtinha em outra parte”.*°

Na década de 1930 os movimentos de consciéncia negra ddo um salto consideravel,
quando em 16 de setembro de 1931 foi criada a Frente Negra Brasileira. Diferentemente dos
classicos movimentos negros, a Frente Negra Brasileira ndo atuava apenas no campo social,
mas também no campo politico. A entidade atingiu dimensdes inusitadas, chegando, inclusive
a tornar-se partido politico. Assim sendo, “em 1936, a FNB transformou-se em partido
politico e pretendia participar das proximas elei¢des, a fim de capitalizar o voto da ‘populacdo
de cor’”.?!

Nessas iniciativas de frentes mobilizadoras para elevar e ressaltar a dignidade negra, um
grande incentivador e grande atuante nesse processo de desenvolvimento de igualdade de
direitos foi Abdias do Nascimento, que com o auxilio de intelectuais brasileiros fundam o
Teatro Experimental do Negro. A companhia tem a proposta de valorizar a identidade, a
dignidade e a heranga cultural do afro-brasileiro, através da educagdo, da arte e da cultura.

A década de 1970 foi o periodo do surgimento de expressivas entidades de difusdo da
cultura negra e do combate ao racismo. Na cidade de Salvador do Estado da Bahia ¢ fundado
o bloco afro I1é Aiyée, divulgador da cultura afro-brasileira. Em Sdo Paulo, surgem o Centro
de Estudos da Cultura e da Arte Negra, sendo uma das primeiras entidades negras a trabalhar
a ideia da negritude.

Outras tantas entidades que militam por oportunidades, protec¢do, inclusdo social,
surgiram nesse periodo. Todas elas buscando a aplicabilidade de leis de racismo,
compensagao da injusti¢a historica e respeito a cultura negra. No final dessa mesma década,
surge um movimento muito expressivo nesta luta, o Movimento Negro unificado, pois agrega
representantes de varias entidades empenhadas na luta contra o preconceito o racismo e na

igualdade de oportunidades para os negros. “O nascimento do MNU significou um marco na

2% LEITE, José Correia apud DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos
historicos. Tempo [online]. v.12, n.23, p.100-122, 2007, p. 104.
1 1dem, p. 106.
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historia do protesto negro do pais, porque, entre outros motivos, desenvolveu-se a proposta de
unificar a luta de todos os grupos e organizagdes antirracistas em escala nacional.”**

Além disso, o movimento negro unificado adentra em todos os ambitos. E uma das
esferas de atuacdo do MNU ¢ o campo da educagdo. Intervindo no terreno educacional, o
movimento propde revisao nos conteudos dos livros didaticos e também em uma proposta de
capacitacdo de professores com o intuito de desenvolver uma educagdo interétnica. Com isso
o movimento levantou a “bandeira da inclusdo do ensino da histéria da Africa nos curriculos
escolares.””

Desde o periodo colonial, quando os negros foram trazidos para o Brasil, sempre existiu
movimentos de luta dos negros contra o sistema de dominacdo. Esta luta ao longo dos tempos
vem crescendo, na medida em que os grupos se organizam e assim ganham espacos em varios
segmentos da sociedade. Com isso, essa luta merecidamente vem acumulando conquistas,
porém ainda muito distante de uma justa equipara¢do da situacdo de desigualdade social e
econdmica dos negros em relacdo aos brancos, mesmo com todos os avancos de politicas
publicas existentes para minimizar esta realidade.

Com relagdo a luta dos negros, os visitantes sao indagados se, na atividade com a guia,
este aspecto da historia da escraviddo ¢ esclarecido a eles. A totalidade das respostas a
pergunta fechada de n° 2 confirmou que a visitacdo lhes permitiu perceber o processo de
resisténcia contra o sistema escravista, ao qual se encontravam submetidos por tanto tempo,
bem como lhes possibilitou notar que os negros continuam a lutar pela busca de igualdade de
direitos, ainda que ja tenha ocorrido oficialmente a aboligao.

Embora houvesse o discurso da “democracia racial”, fundado na concepgdo de Gilberto
Freyre, a realidade social atual demonstra o inverso. Tanto assim que “[...] a luta mais ardua
do negro africano e de seus descendentes brasileiros foi, ainda €, a conquista de um lugar e de
um papel de participante legitimo na sociedade nacional”***

Nao se pode negar que a desigualdade entre grupos raciais na sociedade brasileira ¢ um

fato. A populagdo negra enfrenta um abismo de desigualdade. Hoje, o negro ¢ a maior vitima

da violéncia, sofre com a pobreza e tem pouca representatividade nas esferas politicas.

2 GONZALEZ, L. apud DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos
historicos. Tempo [online]. v.12, n.23, p.100-122, 2007, p. 114.

3 CRUZ, Manoel de Almeida apud DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns
apontamentos histdricos. Tempo [online]. v.12, n.23, p.100-122, 2007, p. 116.

% RIBEIRO, Darcy, op. cit., p. 220.
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A “Lei Afonso Arinos”, que leva esse nome em homenagem a seu autor, vice-lider da
bancada da conservadora Unido Democratica Nacional (UDN) proibiu qualquer tipo de
discriminacao racial no pais.

O fato que precipitou o nascimento da Lei Afonso Arinos (Lei 1390/51, de 3 de julho
de 1951), foi um acontecimento de discriminagdo racial contra uma dangarina negra norte-
americana. Tal fato ocorreu em julho de 1950, quando a dangarina teve sua hospedagem
recusada, mesmo tendo feito a reserva antecipadamente num hotel de Sdo Paulo. A artista
denunciou o caso, 0 que gerou uma repercussao negativa. O ocorrido provocou protestos de
intelectuais, militantes negros e da imprensa.

A partir da Lei Afonso Arinos, a legislagdo brasileira deixou de avancar de maneira

significativa, na defesa de conquistas juridicas dos negros.

Desde os anos de 1950 a atuag@o do governo vinha se mostrando timida, com
a aprovacao da Lei Afonso Arino (1951) em resposta nao a reivindicagdes
internas, mas a um incidente envolvendo Katherine Dunham, uma bailarina
negra em um hotel em Sio Paulo.”*

Somente com o movimento de redemocratiza¢do do pais e a vigéncia da Constitui¢ao
de 1988, surgem novas conquistas juridicas. A Constituigdo da Republica pods-
redemocratizagdo brasileira e a “Lei Cad” (Lei n®: 7. 716/1989) marcaram o racismo como
crime imprescritivel. A injaria racial também ndo ficou de fora da protecdo da legislacao
criminal (art. 150, do Codigo Penal).

A Marcha para Zumbi, realizada em Brasilia, em 1995, despertou a necessidade de
politicas publicas destinadas aos negros, como formas compensatorias e inclusivas para esse
grupo étnico-racial que tanto contribuiu para a historia e cultura do pais. Conquistas politico-
juridicas seriam alcancgadas, gradativamente, do pds- abolicionismo até o desfraldar dos
movimentos negros.

O sistema de ensino superior brasileiro conheceu a legislagao que determinou a cota de
vagas em universidades publicas para os autodeclarados pretos.

O Brasil adotou uma forma de agdo afirmativa muito radical e polémica, provocando
uma controvérsia em varios setores da sociedade brasileira. Elaborou-se o primeiro programa
uma alternativa de tirar os negros da pobreza. Langado em 2003, na Universidade Estadual do

Rio de Janeiro, um programa que destinou 20% das vagas da universidade para admissdo de

235 PEREIRA, Analtcia Danilevicz; RIBEIRO, Luiz Dario Teixeira; VISENTINI, Paulo Fagundes, op. cit., p.
195.
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estudantes negros. Um marco inédito no pais, que mais tarde foi copiado por outros Estados.
Isso contribuiria para integrar o negro na sociedade brasileira. Trata-se de um programa
analogo as politicas de agdo afirmativa que ocorreram nos Estados Unidos na década de 1960,
proporcionando as criancas negras uma oportunidade de se tornarem futuros, engenheiros,
advogados, médicos, e outros profissionais.*°

O mercado de trabalho também conheceu a legislacio que determinou cota em
concursos publicos para aqueles que se autodeclaram da cor preta. A lei (12.990/2014) reserva
aos negros e pardos, 20% das vagas em concursos publicos para cargos na administragcao
publica federal. A Lei foi sancionada no governo de Dilma Rousseff e, tal como a lei de cotas
no ensino superior, ¢ motivada por um dever de reparagdo historica decorrente da escravidao e

de um racismo estrutural existente na sociedade brasileira.

2% GATES Jr. Henry Louis. Os negros na América Latina. Trad. de Donaldson M. Garschagen. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2014, p. 84-85.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a possibilidade da utilizacdo de ambientes
histérico-culturais, vale dizer, fazendas cafeeiras valeparaibanas, no caso, as localizadas no
municipio de Bananal - SP, notadamente, a Fazenda dos Coqueiros, como espacos nao
formais de educagdo ¢ desenvolvimento humano.

O desenvolvimento de politicas sociais esta relacionado ao processo de efetivacdo dos
chamados direitos civis e politicos de um povo e, por conseguinte, ao proprio conceito de
cidadania. Uma cidadania entendida como a igualdade qualitativa entre os individuos de uma
sociedade, ou seja, como a participagdo integral na coletividade em que se encontra. A
cidadania seria, em suma, o direito a direitos. Entre eles, o direito a educagdo merece bastante
destaque, na medida em que se preocupa com a formacao integral do ser humano como
pessoa em busca de vida digna e como cidaddo consciente de seu papel transformador na
sociedade em que vive. Ja4 o conceito de pratica educativa se confunde com a propria
expressdo “educacdo exercitada”. Ela se caracteriza como um fendmeno social e universal,
consistindo em uma atividade humana necessaria a existéncia e ao aprimoramento de todas as
sociedades. A pratica educativa provém de conhecimentos e experiéncias socioculturais para
atuacdo no meio em que se vive. Dentro dessas duas perspectivas, pode-se dizer que este
trabalho estd situado no universo das politicas sociais, porquanto se volta para investigar a
busca de concretizagdo do direito a educagdo popular, em um espaco nao formal, como
também envolve a analise de perto de uma organizada pratica educativa, realizada em uma
fazenda cafeeira do periodo escravista do século XIX, capaz de contribuir para o resgate e o
reavivamento da melhor compreensdo da memoria, cultura e identidade dos negros
escravizados de ontem, bem como dos afrodescendentes de hoje, enquanto respectivos
integrantes dos estratos sociais do passado-presente da pluralista coletividade brasileira.

A primeira se¢do desse estudo investiga a defini¢do e a constituicdo de espacos nao
formais de educagdo. A partir dos dados empiricos coletados, verificou-se que esses espagos
nao formais, apesar de ndo terem uma sistematizacdo educativa, promovem a construgao de
saberes através do processo de socializagdo. Ha intencionalidade educativa no referido
espaco, que ndo se reduz a um mero local de visitacdo turistica, gerando e compartilhando
saberes sobre a histdria e cultura dos afrodescendentes e do seu legado para a sociedade
contemporanea.

Ainda na linha do conceito de educacao nao formal, desenvolvida no local em foco,

foram sugeridas duas categorias para o termo, quais sejam: locais institucionalizados e nao
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institucionalizados. De acordo com essa divisdo, pode-se dizer que a Fazenda dos Coqueiros,
analisada nesta pesquisa, se enquadra como um espago ndo formal educativo
institucionalizado.

A pratica educativa desenvolvida na Fazenda Coqueiro, um espaco ndo formal, se
apresenta como uma educagdo fora da escola, uma “educacdo patrimonial”, na medida em que
tem o propdsito de promover a socializagdo do saber as camadas populares, preservando
cultura, memoria e identidade dos negros escravizados no ciclo cafeeiro. Pode-se perceber
que a pratica educativa desenvolvida pela proprietaria da Fazenda dos Coqueiros se alinha
com a concepc¢do de possibilidade de educagdo fora da escola, guardando simetria com a
proposta tedrica e metodoldgica da chamada “educacdo patrimonial”. Ela ¢ mais uma
proposta de real possibilidade educativa desenvolvida na sociedade contemporanea, como
muitas outras maneiras de educar sempre foram buscadas no curso da humanidade.

A educagdo ndo formal apoia-se em principios da educacdo popular, na medida em que
ambas se preocupam com a emancipagdo social. Nesse sentido, ¢ possivel buscar a
identificacdo dos fundamentos da educagdao popular, de matriz freiriana, que chegaram a
educacdo nao formal. Sao eles: humanizacado, conscientizacdo ¢ libertagao. Nesse sentido,
pode-se perceber que a atividade desenvolvida na Fazenda dos Coqueiros possibilita
desenvolver uma reflexdo aprofundada a respeito dos negros, o que guarda sintonia com a
teoria educativa de Paulo Freire, indicando reflexos praticos da proposta freiriana de uma
educacao conscientizadora e humanista.

A pesquisa também examina, na segunda se¢do, o nivel de compreensao da historia e da
cultura afro-brasileira nesses espagos ndo formais educativos, bem como do seu valor e
significado material e imaterial. Através dos dados colhidos na observacdo e na entrevista,
percebe-se que a historia do negro € transmitida aos visitantes, desde a travessia for¢ada do
Atlantico até sua chegada as terras brasileiras, como também o funcionamento da dinamica
escravista, expondo como a forca de trabalho dos negros escravizados era a mola propulsora
de todo esse sistema em termos politicos, econdomicos, sociais e culturais.

Nesta pratica educativa, sao expostas aos visitantes diversas fungdes exercidas pelos
escravizados, as formas de trabalho e as duras condic¢des e as formas de resisténcia.

Onde quer que o trabalho escravo tenha existido, os donos de escravizados foram
regularmente surpreendidos com a resisténcia escrava. Essa resisténcia assumiu diversas
formas, incluindo a desobediéncia sistematica, a lentiddo na execucdao das tarefas, a

sabotagem da producao e as fugas individuais ou coletivas.
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As formas de resisténcia demonstram a luta dos negros contra o sistema escravocrata. A
capoeira surge como um desses mecanismos.

A luta dos negros tem na capoeira um movimento de resisténcia contra a opressao
sofrida pelos escravizados em suas relagdes sociais. Essas relagdes eram nitidamente
marcadas pela relagdo de poder do mais forte, que era o senhor, o detentor do poder, aquele
que impunha o modo de viver, contra o mais fraco, o seu cativo.

Apesar de toda a opressdao sofrida pelo sistema escravocrata, os negros escravizados
ainda foram capazes de deixar para as geragdes futuras valores materiais e imateriais de sua
cultura, os quais estdo “vivos” em manifestacdes multifacetarias, tais como, musica, danga,
artesanato, culindria, vestimentas, religiosas e linguisticas da sociedade brasileira
contemporanea. Nesse sentido, percebe-se que a presenca do negro foi essencial como
formadora da identidade e da cultura do povo brasileiro.

Dentro da cultura imaterial, a Fazenda dos Coqueiros traz como um desses elementos a
capoeira vista como danga, luta, simbolo de resisténcia e uma das manifestagdes culturais
mais conhecidas no Brasil. A feijoada ¢ outro componente que possui um aspecto simbolico,
posto que carrega a heranga cultural de um povo e promove ao mesmo tempo sua identidade.
E o jongo, manifestagdo cultural associada a atividade de escravizados e ex-escravizados, uma
pratica realizada nos grandes cafezais do século XIX, no Sudeste, neste caso, no Vale do
Paraiba.

Como cultura material, a atividade de visitacdo revela os objetos que foram
instrumentos utilizados nos negros e que sdao capazes de retratar as caracteristicas da
sociedade escravista brasileira, mostrando uma ampla sujeicdo dos escravizados a punicdes e
ofensas corporais.

Em suma, percebe-se todo o esfor¢o da atividade de visitagdo realizada na Fazenda dos
Coqueiros em preservar € transmitir o valor e o significado da historia e cultura afro-
brasileira, além do que ¢ possivel notar a preocupacdo em despertar a consciéncia para a
importancia de se resgatar a identidade e memoria dos negros escravizados, na busca de
melhor compreensdo da propria condicao social dos negros na sociedade contemporanea.

A pesquisa avalia, por fim, na terceira e ultima se¢do a capacidade de projecao reflexiva
do aprendizado sobre os afro-brasileiros na sociedade contemporanea. Com relacdo ao
aspecto do “saldo” do escravismo no Brasil, foram lancados dois olhares: um sobre a dtica
negativa e outro sobre uma otica positiva. Do ponto de vista negativo, nota-se que o sistema

de escravidao, que vigorou longo tempo no pais, deixou sequelas que ainda se refletem na
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atual situacdo do negro. Trata-se da expressiva desigualdade socioecondmica entre negros e
brancos, além de manifestacdes ora explicitas, ora veladas, de discriminagdes e preconceitos
raciais em relacdo aos pretos e pardos. Quanto a esse primeiro aspecto, os dados coletados
mostram que os visitantes conseguiram fazer proje¢des para os dias atuais, comparando a
situacdo dos negros nas senzalas com os presidios de hoje no pais, confirmando o
Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias. Do ponto de vista positivo, podem ser
percebidas na atividade de visitacdo algumas formas de resisténcia negra contra um sistema
opressor, abordando também o importante papel do negro africano no processo de formagao
de parte da identidade nacional, pois, através da insercdo de suas praticas religiosas, artisticas
e linguisticas e seus costumes na sociedade brasileira, contribuiram para a configuracdo de
uma identidade cultural afro-brasileira.

Além da influéncia no processo de formagao cultural do povo brasileiro, a escravidao
negra deixou um legado histérico de exemplo de luta por dignidade, mostrando o quanto os
negros enfrentaram os mais dificeis obstaculos politicos, econdmicos, sociais e culturais para
serem incluidos e aceitos como iguais na vida coletiva do pais.

A Fazenda dos Coqueiros, objeto desta pesquisa, foi investigada em seu atual aproveitamento,
sendo possivel dizer que se caracteriza como um espago nao formal educativo, voltado para a
transmissdo de saberes historico-culturais sobre um periodo da escravidao negra e a afro-
descendéncia, promovendo uma atividade muito além de mera visitagdo turistica, porque, tem
a preocupacdo de levar os visitantes a reflexdes mais profundas sobre as complexas relagdes
humanas e sociais da sociedade brasileira contemporanea, que trazem no seu amago valores

materiais e imateriais da negritude.
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ANEXO 1

Universidade de Taubaté

Autarquia Municipal de Regime Especial PRPPG — Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagao
Reconhecida pelo Dec. Fed. n° 78.924/76 Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n°. 241/13 Tel.: (12) 3625.4217 Fax: (12) 3632.2947
CNPJ 45.176.153/0001-22 prppg@unitau.br
UNITAU
Oficio n° PPGEDH - 060/2017 Taubaté, 05 de julho de 2017.

Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizagdo de pesquisa pela aluna RUTH
APARECIDA SALES PHILIPPINI, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagéo,
Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente
ano de 2017, intitulado “Fazendas de café do Vale Histérico: perspectiva de ensino-aprendizagem
de histéria e cultura afro-brasileiras em espacos niio formais de educagiio”. O estudo sera
realizado com a proprietaria / gerente da “FAZENDA DOS COQUEIROS”, na cidade de BANANAL
—SAO PAULO, sob a orientagdo do Prof. Dra. RACHEL DUARTE ABDALA.

Para tal, seré realizado uma ENTREVISTA por meio de um instrumento elaborado para este fim, junto a
AMOSTRA a ser pesquisada. Sera mantido o anonimato da institui¢do e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por anélise e aprovagdo do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo e Desenvolvimento Humano da

Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12100-000, telefone

(12) 3624-1657, ou com RUTH APARECIDA SALES PHILIPPINI, telefone (12) 99730 3300, e

solicitamos a gentileza da devolugido do Termo de Autorizagdo da Instituigio devidamente preenchido,

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de

estima e consideragdo.

Atenciosamente, M?
N

Profa. Dra. Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Coordenadora do Programa de Pés-graduagio em Educagéio

Ilma. Sra.

Maria Elisabeth Brum Gongalves Gomes — Proprietéria / Gerente.
Fazenda Dos Coqueiros

Rodovia Dos Tropeiros, Km 309

Bananal/SP {RECEBIEM _____ [ [

= i o
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ANEXO II

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

BANANAL, 07 de julho de 2017.

De acordo com as informagdes do oficio n° PPGEDH — 060/2017 sobre a natureza da
pesquisa intitulada “Fazendas de café do Vale Historico: perspectiva de ensino-
s&prendizagem de historia e cultura afro-brasileiras em espagos nio formais de
educacfio” com propésito de trabalho a ser executado pela aluna RUTH APARECIDA
SALES PHILIPPINI, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagdo, Politicas e
Préticas Sociais da Universidade de Taubai.:é, e, apbs a andlise do contetido do projeto da
pesquisa, a Instituigdo que represento, autoriza a realizacio de uma ENTREVISTA, e
posteriormente a aplicagio de QUESTIONARIOS, sendo a Entrevista com 2
proprietéria/gerente da Institui¢do, € 0s questiondrios aplicados aos visitantes/turistas (cerca
de 30, em dois finais de semana, sendo 15 a cada final de semana) que estardo neste local,

sendo mantido o anonimato da Instituigéo e dos demais.

Atenciosamente,

WM& U bt Brusm 81707
MARIA ELISABETH BRUM GON S GOMES — PROPR[ETARIA /| GERENTE
FAZENDA DOS COQUEIROS - RODOVIA DOS TROPEIROS, KM 309

MUNICIPIO DE BANANAL — VALE HISTORICO - VALE DO PARAIBA - SAO PAULO
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ANEXO III

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
: FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:

Fazendas de caté do Vale Histérico: perspectiva de ensino-aprendizagem de histéria e cultura afro-brasileiras em espagos nao formais de educagao

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 31
3. Area Tematica:

4, Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

5. Nome:

RUTH APARECIDA SALES PHILIPPINI

6.CPF: 7. Enderego (Rua, n.2):

171.179.738-38 SAQ BENEDITO, 326 CENTRO Apto 44 LORENA SAQ PAULO 12600010

8. Nacionalidade: 9, Telefone: 10. Outro Telefone: {11, Email

LF_AB!LE]RO 12997303300 ruthphilippini @hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 486/12 e suas complementares. Comprometo-me a
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APENDICE I - QUESTIONARIO

Parte I
Dados de Identificacao

Profissao:
Formacao:
Idade: Sexo:
Proveniéncia/ residéncia:
Tipo de visita:

Parte 11

A visitacao com mediagao esclarece sobre:
I- A escravidao dos negros?

() Sim ( ) Nao

2- A luta dos negros no Brasil?
( ) Sim ( ) Nao

3- A situag@o dos negros no pais nos dias de hoje?

() Sim ( ) Nao

4- A visitagdo com mediacdo traz informacao histoérica sobre os negros?

() Sim ( ) Nao

5- A visitagdo com mediagao traz informagdo sobre a contribui¢do social do negro
para o pais?

() Sim ( )Nao
6- A visitagdo com mediacdo traz informagdes sobre a contribui¢do econémica do
negro para o pais?

() Sim ( )Nao
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7- A visitagdo com mediagdo traz informagdo sobre a contribuicdo politica do negro
para o pais?

( ) Sim ( ) Nao

8- A visitacdo com mediagdo contribui para entender a identidade negra, ou seja,
quem o negro €?

( ) Sim ( ) Nao

9- A visitagdo com mediagdo contribui para valorizar a memoria coletiva nos negros,
ou seja, o que ele representa para a sociedade?

( ) Sim ( ) Nao

10- A visitagdo com mediagdo contribui para compreender a cultura material dos
negros, ou seja, objetos de uso pessoal, artesanatos, instrumentos de trabalho?

( ) Sim ( ) Nao

11- A visitagdo com mediagdo contribui para compreender a cultura imaterial dos
negros, ou seja, crengas, ideias e valores?

() Sim () Nao

12- Fazendas de café sdao lugares apropriados como espagos educativos? Por qué?

13- O contato com os espagos e 0s objetos contribuiu para a sua percep¢ao sobre o

processo do ciclo cafeeiro e do trabalho do escravo negro? Por qué?

14- Ao final da visitagdo, vocé consegue perceber toda importancia do negro para a

histéria e cultura da sociedade brasileira? Por qué?
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APENCICE II: RESPOSTAS DAS QUESTOES ABERTAS DO QUESTIONARIO

PARTE II
Visitantes Questionario: respostas da pergunta n° 12

1

2 Sim, pois nos faz refletir sobre os nossos antepassados, aumentando o nivel cultural
e aprendizados.

3 Sim. Por ser um local ideal para visitas educativas cheias de artefatos historicos.

4 Sim. Contribui para o esclarecimento da realidade vivida na época dos escravos e
do cultivo do café.

5 Porque muito se aprende sobre a cultura do café e sobre os dados historicos.
Fazendas de café, sim, sdo lugares apropriados para fins educativos.

6 Sim, com certeza as fazendas de café contribuem bastante para a compreensio
pedagdgica e deveria ser local obrigatorio para estudantes de todo o pais,
principalmente no ensino publico gratuito.

7 Sim. Conhecimento vivo de nossa historia.

8 Sim. Porque nos permite parece que voltar no tempo e lembrar com mais fervor a
vida de sofrimento dos escravos.

9 Sim. Faz voltar / estar no “passado”.

10 Havendo mediacdo — sim. Porque se vive a “informac¢io” e a “situagdo” mostrada.

11

12 Sim. Porque resgatam e contam a verdadeira histéria do Brasil que a escola muitas
vezes omite.

13

14 Sim. Mostra na pratica (visualiza).

15 Sim, faz parte da historia do Brasil.

16 Sim.

17 Sim. As fazendas trazem objetos e historias referentes aos moradores da fazenda.

18 Porque podemos educar e conservar a historia do Brasil.

19 Sim, pois materializa a historia lida e ndo lida nos livros num ambiente onde os
negros eram protagonistas de sua época.

20 Sim. Pois dessa forma & possivel observar de perto o cotidiano da casa grande /
senzala, e como era a dindmica destes locais.

21 Sim, o café foi um dos principais produtos que contribui para o crescimento
econdmico do pais.

22 Sim. Porque mostra toda uma fase e diversos fatos.

23 Sim; nos reportam a época historica (aqui Império).

24

25 Sim, ver a nossa historia.

26 Sim.

27

28 Sim. E histéria pura ao vivo.

29

30
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Visitantes Questionario: respostas da pergunta n° 13

1

2 Sim, porém a visita deixou a desejar sobre o processo cafeeiro. Nos fez analisar
mais a escraviddo e sofrimento dos escravos.

3 Do trabalho escravo principalmente, eles enfatizam e mostram bastante como era a
vida na época, mostrando os locais onde eles ficavam e como eram tratados.

4 Demonstra a realidade ou parte dela.

5 Sim. Porque eu ndo conhecia uma fazenda de café na pratica. S6 obras de livros.

6 Sim, porque o contato com os espagos ¢ objetos torna mais proximo uma realidade
e faz com que pensemos o assunto mais profundamente.

7 O café era s6 um disfarce para uma corrupgdo maior, que era a escravatura.

8 Sim.

9 Sim. Retrata fielmente as caracteristicas da época.

10 Sim — aumentou. Porque trouxe muito material concreto.

11

12 Sim. Porque os espagos e objetos esclarecem as dividas e nos ajudam a fixar.

13

14 Sim. Tem mais clareza ao visualizar as pegas.

15 Para o trabalho do escravo — Sim. Ciclo do café — pouco.

16 Sim.

17 Sim. Os objetos e espacos se relacionam com o que o historiador diz.

18 O seu grande valor de cultura.

19 Sim, apesar de muito ja ter sido modificado desde o “ciclo do ouro” nas fazendas
que ainda sobrevivem, a visitagdo com mediagdo associada ajuda na percepcdo de
todo o processo.

20 Sim. A observacao da senzala e dos instrumentos de tortura que eram utilizados
evidenciam como o ciclo do café afetava a vida dos negros.

21 Sim.

22 Sim. Mostraram os costumes, habitos, transac¢oes realizadas.

23 Sim.

24

25 Sim, os objetos ¢ fatos.

26 Sim.

27

28 O contato fisico com o0 ambiente preservado provoca uma impressao muito forte e
duradoura sobre a realidade, principalmente porque € algo historicamente ainda
recente.

29

30
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Visitantes Questionario: respostas da pergunta n° 14

1

2 Sim, tendo em vista toda sua contribui¢ao histérica e social.

3 Sim. Percebemos que a nossa cultura € tio rica por conta dos negros.

4 Sim. Todo o trabalho e cultura foram por mao de obra deles.

5 Sim. Os negros com certeza teve muita importancia para a cultura e para a
sociedade brasileira.

6 Com toda a certeza ¢ um choque de realidade. E o despertar da consciéncia de que
somos um pais construido principalmente por negros e sua contribui¢do cultural ¢
inigualével.

7 Divida para com aqueles que muito sofreram e foram, explorados.

8 Sim.

9 Sim. Fez parte do desenvolvimento do Brasil.

10 Claro. Porque foi muito bem explanado pela Bete o Renato e a filha.

11

12 Passei a valorizar mais os negros que estdo entre nos, no nosso convivio diario,
valoriza-los e trata-los de forma humana e nos sentir em débito com eles.

13

14 Sim. Pela historia dos escravos.

15 Sim, pelo conjunto de informagdes fornecidas.

16 O negro muito contribui.

17 Sim, pois sem a presenca deles muitos fatos ndo existiriam.

18 Sim, seu esfor¢o e seu desempenho e seu valor.

19 Sem duavidas, como supracitado, sdo os verdadeiros protagonistas da historia de

nosso pais, sem os quais seria impossivel o crescimento econdmico, estrutural,
social e cultural do mesmo.

20 Sim. Os negros foram os verdadeiros responsaveis pelo crescimento econdmico
daquela época. Infelizmente, até hoje a sociedade carrega vestigios daquela época,
como os ataques racistas existentes até os dias atuais.

21 Com muito mais clareza.

22 Sim. Mas todo esse processo de imposi¢ao foi muito sofrido, desumano, triste,
torturas. Respeito e amor ao proximo eles desconhecem.

23 Sim.

24

25 Sim, um dia ilustrativo.

26 Sim.

27 Sim. O negro esta presente em nossa cultura.

28 Isso ja era conhecido e fica ratificado.

29

30
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APENDICE III - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Como surgiu a proposta de abertura da fazenda para visitagdo e como ela foi

estruturada?

O que a atividade de visitagdo esclarece sobre a escravidao dos negros?

Que tipo de contetido historico e social a atividade de visitagcdo proporciona aos

visitantes?

O que se transmite sobre a identidade do negro na atividade de visitagao?

Vocé acredita que € relevante tratar e valorizar a memoria coletiva dos negros?

Vocé acredita que € possivel tratar do processo historico da escravidao em espagos

nao formais de educacao, em uma fazenda como esta?

O que se apresenta durante a atividade de visitagdo que contribui para

compreender a cultura material dos negros?

O que se apresenta durante a atividade de visitagdo que contribui para

compreender a cultura imaterial dos negros, ou seja, crengas, ideias e valores?

Que outro tipo de evento ¢ realizado na fazenda dos Coqueiros além da visitagao?
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APENDICE IV

ENTREVISTA COM A PROPRIETARIA DA FAZENDA

1- Como surgiu a proposta de abertura da fazenda para visitacdo e como ela foi
estruturada?

Esta fazenda eu recebi de heranca e acabei ficando com a casa porque meu irmao nao
quis, ele ficou com mais terra do que eu em troca da casa. E a casa estava muito caida,
isso em 2002 ... 2000 e pouco, 2003, 2004. Porque eu recebi a fazenda de heranca e
ndo sabia o que fazer, e cheia de cupim, a casa, as madeiras tive que trocar. Entdo as
casas em volta da fazenda cairam todas. Tinha farmacia, tinha quarto de arreio, era um
feudo. Ele caiu, ndo conseguiu conservar, porque € um custo muito alto, vocé nao tem

ajuda de instituicao, do governo, nada.

2- Quando abriu tinha carater educativo para as visitagoes?

Nao, nada. Aqui era a casa da minha avo. Eu ganhei a fazenda de heranga e fiquei
desesperada. E ai eu comecei a fazer pesquisa. O que é que eu quero, vou fazer um
SPA, ou vou fazer uma clinica de dependéncia quimica, porque eu sou terapeuta,
minha filha também. Vou fazer um asilo de velhinhos pro meu futuro? O que ¢ que eu
vou fazer?

Ai, um dia eu recebi aqui um historiador famoso, do Rio, que nem ¢ muito
reconhecido como historiador famoso. Ele ¢ famoso no meio de turismo, que ele da
aulas para grupos de guias. Entdo ele conhece as excentricidades da histéria do Brasil,
que a dona fulaninha tinha diarreia, que a outra tinha prisao de ventre, o outro tinha
piolho, sabe essas coisas que sao muito gozadas? Ele conhece muito o Rio antigo, ¢
um conhecedor do Rio antigo, todas as teses dele de mestrado e doutorado foram sobre
o Rio antigo. E essa area da escravidao, né? E ai ele um dia veio aqui desesperado com
um grupo de senhoras, porque ele também ¢ guia turistico né, além de historiador. E
nao tinha onde enfiar as velhas, porque a fazenda Resgate estava descupinizando e ele
pediu para mostrar a minha casa. E eu falei o que vocé vai mostrar aqui? Eu estou em
obras, uma casa velha. E ele falou: ndo eu conheco a histéria da sua fazenda, eu
estudei. Ai ele comegou a contar a histéria ¢ com as velhas e mandou eu botar a

lavanda 14 no gomigo, lavou a mao das velhas na lavanda... Foi mostrando os objetos
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que eu tinha de otaline, de prata de lei, tinha coisa que eu nem sabia que eu tinha,
entendeu? Eu sabia que tinha, mas ndo sabia a valorizacdo do que tinha, e ele foi
contando e eu fiquei encantada. Falei: gente esse cara fez um museu da minha casa e
transformou o meu olhar, porque o meu olhar era a casa da minha avo, era a fazenda
que a gente vinha passar as férias. E ai eu fiquei com aquilo na cabega, e ai ele saiu
daqui eu fiquei tdo em estado de choque que ele foi para o hotel com o grupo e a
minha ficha caiu, eu peguei um caderno e fui atras dele, e sentei 14 e falei: agora vocé
vai me contar de novo que eu vou escrever tudo o que voce falou. Porque eu fiquei em
estado de choque, que eu falei: gente, eu estou conhecendo um lugar, que eu olhei para
o lugar que ndo era o lugar que eu conhecia, entendeu? Entdo ¢ muito interessante
1Ss0, essa visdo, ai eu falei: ¢ isso que eu vou fazer. Eu vou fazer, vou pesquisar sobre
a escravidao.

A1l quando eu, conforme eu fui pesquisando, eu comecei a ter uma davida sobre os
livros de histdria, ai eu falei, ndo, eu vou focar o meu trabalho no escravo. Porque a
maioria das fazendas eu olhei aqui, Valenca, Vassouras, tem uma visitagao assim: fala
dos saraus, riquezas dos bardes e a cultura afro que € riquissima, a influéncia dos
escravos na parte de alimentag¢do, no jongo, na capoeira, danca, ¢ desconhecida nas
visitagdes dessas fazendas.

Eles colocam 14 uma funcionaria vestida de escrava para servir as mesas, nao
exploram essa parte, a real participagdo dos negros na sociedade. Inclusive negros que
existiam cultos que iam para Europa com os filhos dos bardes, entendeu? Voltavam
formados, advogados, médicos, quando o bardo era bonzinho.

Tinha também muitos poetas, né. A gente vé Castro Alves ai, foi um negro que fez
muita fama. Mas varios negros como, tinha a coisa da poesia na veia, isso nada ¢
mostrado.

Al eu tive essa inten¢do educativa. Depois, como eu trabalho com educagdo também
eu comecei a ver os passeios pedagodgicos que a gente faz na escola e a entender a
importancia de seu conhecimento através da pratica e o interesse da crianca, né.
Porque eu tenho um provérbio chinés que eu falo para meus alunos e eu gosto muito
que ¢ “que a inteligéncia ilumina o caminho, mas ¢ o desejo que faz a gente
caminhar”. Entdo quando vocé deseja aquilo que estd estudando, vocé se interessa e

busca, vocé aprende mito mais, o resultado € muito melhor.
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3- O que a atividade de visitacdo esclarece sobre a escravidao dos negros?

E, eu acho que a gente mostra desde quando eles chegaram na fazenda que eles eram
marcados. A venda era pelos dentes e pela canela. E a gente vai esclarecendo o que a
gente ja pesquisou. Que tinha o escravo que era o escravo reprodutor, que valia muito
dinheiro, as amas que se engravidavam os escravos domésticos os escravos da labuta

os tigres que jogavam as fezes e a urina.

4- Eles conseguem perceber o negro como mercadoria € ndo como pessoa?

Nao como pessoa, até porque tem um dado assim muito interessante que eu vi, que o
escravo reprodutor muitas vezes para punir o bardo, eles se cortavam todo para ficar
com marcas e valer menos dinheiro. E ai eu fiquei pensando no cavalo. O cavalo com
cicatriz ele vale muito menos que um cavalo sem cicatriz.

Entdo a gente procura esclarecer e mostrar através dos objetos que a gente tem a

escraviddo, da senzala original, viver um pouco o passado através daquela realidade.

5- Que tipo de contetido histdrico e social a atividade de visitagdo proporciona aos
visitantes?

Eu acho que a gente traz a historia de volta, eu acho que ¢ uma visita ao passado, a
gente fala das relagdes sociais dos escravos com os bardes, entre eles. E também a
relacdo deles entre outros grupos escravos que estavam na fazenda.

Se havia uma briga, se havia um assassinato, o dono da fazenda respondia pelo
escravo que fez alguma coisa errada, era proprietario dele.

A gente passa isso na visitacdo. Da parte também de alimentacdo, que eles deixaram
de heranga, né.

A gente proporciona a maior quantidade de informacao que a gente tenha de pesquisa

em relacdo a vida dos escravos.

6- O que se transmite sobre a identidade do negro na atividade de visitagao?

Recebo grupos afros, de pesquisa, estudo, socidlogos que vem, pessoal que tem por
exemplo na UFRJ, tem um grupo que estuda muito essa relagcdo do negro, a cultura e
até fazem criticas as vezes aquelas fazendas que vestem o negro de uma forma,
mostrando s6 o lado do servir, esquecendo que o negro tinha uma identidade propria,

eles tinham reunides. No jongo eles resolviam tudo, assassinato, fuga, emboscada,
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casamento, nascimento. Eles tinham uma cultura, como eu disse pra vocé eles tinham
poetas negros. E essas fazendas que fazem trabalho turistico esquecem desse lado do

negro.

7- Vocé acredita que ¢ relevante tratar e valorizar a memoria coletiva dos negros?
Com certeza, eu acho que hoje a gente tem uma gama de coisas que foram trazidas
pelos negros e continuam sendo, ficaram como heranga, na gastronomia, na arte da
madeira, nas varias coisas, entendeu?

Inclusive a propria capoeira, que era uma luta do grupo, o jongo também, a coisa do
coletivo, a religido, os centros de umbanda, vocé v€ que Bananal tem trés ou quatro

centros de umbanda que foram trazidos pelos negros.

8- Vocé acredita que € possivel tratar do processo historico da escravidao em espagos
ndo formais de educacdo, em uma fazenda como esta?

Com certeza, eu acho que essa fazenda, ela representa uma parte da nossa historia e ja
que os alunos a historia, melhor do que nunca ter o trabalho de campo, estudando o
campo, onde foi vivenciada a histdria que esta nos livros. Acho que aqui ¢ um grande

espaco de educagdo. Acho que ¢ um grande espago pedagogico.

9- Que outro tipo de evento ¢ realizado na fazenda dos Coqueiros além da visitagao?
Fazemos oficinas de comida de escravo, feijoada, broa, pé de moleque, café com caldo
de cana...

E, a gente tem feito alguns eventos culturais. A gente tem feito viola caipira de raiz,
tenho um primo que da aula na UFRJ de viola caipira de raiz, ¢ a gente tem feito a
apresentacao desses grupos de musica, de jongo, tem um grupo de Barra Mansa:

capoeira, mestre camisa.

Palestras?

Ja, aconteceu de um historiador da a palestra, esse Milton Teixeira, e esse grupo de
capoeira de Barra Mansa fizeram um filme porque esta rodando o mundo inteiro, foi
financiado pela Franca e fora as novelas, que aqui foi feito, Sinhd Moga, Cabocla,

Amores roubados.
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E essas oficinas, eu tive uma oficina tdo interessante, porque as negras nos navios
negreiros, quando a crianga chorava, eles jogavam no mar, entdo elas com medo dos
filhos serem jogados no mar, elas cortavam as saias e faziam bonequinhos para as

criangas nao chorarem. Entdo essa oficina foi a reprodugao desses bonequinhos.
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APENDICE V - OBSERVACAO
(1° final de semana - 18/02/2018)
1° grupo de visitantes

Chegada de um grupo com um guia particular no dia 18/02/2018. Beth, a proprietaria
da fazenda retine o grupo no anexo (saldo ao lado da casa principal).

A proprietaria, Beth inicia essa visitagcdo contando sobre a origem da fazenda, quando
ela adquiriu a fazenda e iniciou as atividades de visitagdo. (¢ servido um café para o grupo de
visitantes)

Continuando as explica¢des para os visitantes, a proprietaria falas das relagdes sociais.
Conta como se davam algumas relagdes entre bardes e escravos. Relagcdes ndo muito comuns
para o periodo, onde os bardes enviavam, em alguns casos, escravos junto com seus filhos
para estudar na Europa.

Explica sobre a lucratividade alcancada pelos bardes ndo somente com o café, mas
também com o negdcio do trafico de escravos.

Falou sobre a culindria africana. Contou sobre a histéria de uma comida chamada

SA

“capitdao”, alimento que as escravas faziam para seus filhos, amassada nas maos.

Conta como nos jongo, os negros resolviam sobre assassinatos, fugas, etc.

ApoOs a primeira explicagdo o grupo ¢ encaminhado pela funcionaria da fazenda, Eliza
(guia de visitacao) para a casa principal (algumas pessoas desse grupo ndo quiseram entrar
para conhecer o interior da casa).

O grupo reuniu-se na varanda da casa e aguia explicou como seria a sistematica da
visita (organizagao).

1° comodo: rotina da casa, costumes da época, ritual de lavar as maos, mostra as
alcovas e explica sua utilidade.

Em seguida mostra os objetos de tortura usados nos negros.

(a visitacao € muito rapida, as pessoas estavam mais interessadas em tirar fotos). Esse grupo

estava com o tempo curto, o passeio estava atrasado, ainda iriam visitar outras fazendas.

2° comodo: explicagdo sobre a histdria original da fazenda, a sequéncia de proprietarios
que a fazenda teve até chegar a familia da atual proprietaria. Mostrou os objetos originais € 0s
objetos da familia. A fazenda retne a historia do periodo da escravidao (1850) e a historia da

familia da proprietaria.
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3° comodo: cozinha, apresentou ao grupo os objetos que faziam parte da cozinha da
época e o que se manteve preservado até os diais atuais, como por exemplo o chdo de pedra

da cozinha.

Senzala: a guia da fazenda mostrou a senzala dizendo que os escravos domésticos eram
utilizados também para aquecer a sala de jantar nos dias frios (a senzala fica na parte de baixo
da sala de jantar).

Comentario dos visitantes que entraram na senzala: sentiam-se sensibilizados pelas
condi¢des de vida dos negros. Alguns visitantes ndo quiseram conhecer a senzala , disseram

que sentiam-se mal.

(2° Final de Semana - 24/02/2018)
2 visitantes (casal)
Com esse casal a guia iniciou a atividade na parte externa da casa, mostrando o lavador
de café (uma queda d’agua que situa na entrada da fazenda). Mostrou ainda onde o café era
secado, que ficava em frente a casa principal, para que o Bardo fiscalizasse o trabalho dos

negros.

Na parte interna da casa a explicagdo ¢ similar ao do primeiro grupo de visitantes, agora
mais pausadamente:
-historia da origem da fazenda
-objetos originais
-alcovas
-objetos de tortura
Nessa explicacdo fez comentario sobre as amas de leite escravas, que amamentava os

filhos das senhoras.
Na cozinha a guia contou sobre uma suposta lenda. Naquele local foi enterrada uma
escrava que havia morrido em dia de festa, e foi enterrada em uma area da cozinha para servir

de exemplos as outras escravas, que “em dia de festa ndo se deve morrer”.

Banheiro: contou que aquela fazenda foi a primeira a ter banheiro dentro de casa.
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Senzala: mostrou onde os escravos ficavam e que eram utilizados também para aquecer

a sala de jantar dos senhores em dias ftios.

Lado externo - “Pog¢o da tortura sem dor”: foi mostrado o “Pogo da tortura sem dor”.
Local onde os escravos eram amarrados pelas maos, acima da cabeca. O pogo recebe a dgua
do rio que passa por baixo do banheiro, recebendo fezes e urina. A tortura era o meio de

conseguir dos cativos, informagdes sobre fugas e rebelides que ocorriam na fazenda.

A guia fez uma comparag@o do preco do escravo na época ao preco de um carro popular
nos dias de hoje. Por isso ndo era interessante matar o escravo, pois ele era uma mercadoria
cara.
2° grupo de visitantes
1° momento: grupo reunido no saldo de refei¢do ao lado da casa principal.

Beth, proprietaria da fazenda recepciona o grupo e inicia a atividade explicando como a
familia adquiriu a fazenda, e conta também sobre a historia da fazenda do século XIX.

Esclarece a diferenga que existia nas func¢des dos escravos domésticos, escravo
reprodutor, os tigres (escravos que carregavam as fezes e urinas), escravos que lambiam os
ferimentos dos senhores (acreditava-se que a saliva possuia propriedades cicatrizantes).

Fala da heranca deixada pelos negros na culindria, como por exemplo, a feijoada.

Explica como funcionava o jongo (danga de origem africana), repetiu algumas frases do
jongo, onde eram resolvidos entre eles alguns assuntos como trai¢do, fugas, brigas,
assassinatos.

Explica a influéncia das duas religides afro-brasileiras mais conhecidas no pais:
umbanda e candomblé.

Conta sobre a travessia dos negros nos navios tumbeiros, de como era a condi¢dao dos
negros nesses navios, da separacao das familias quando chegavam aqui e eram vendidos.

Encerra dizendo da divida que temos com os negros, por toda contribuicdo cultural
deixada.
2° momento: O guia pede para que o grupo o acompanhe para a visitagdo na casa principal.
(ainda na parte de fora da casa)

Fala das constru¢des que existia ao redor da casa principal e sua utiliza¢do, comparando
a fazenda da época a um feudo.

(dentro da casa principal)

151



Inicia o ritual de lavar as maos na esséncia de lavanda, reproduzindo um costume da
época.

Mostra a copia de um documento do periodo, onde eram anotados todos os nomes e
numeros dos escravos que eram comprados.

Conta que durante uma reforma na casa, foi encontrado, atrds do papel de parede um
jornal da época, revelando as atribui¢cdes de um escravo de ganho.

Sao mostrados os objetos de tortura usados nos negros e explicado a funcao de cada um
deles: marca escravo, bola de pé, objetos para prender no pescogo.

E mostrado um objeto utilizado pelos escravos que tinha a fungdo de aquecer a cama
dos bardes. Dessa forma vai contando parte da rotina de um escravo doméstico.

Explicou como os negros eram utilizados para a reprodugdo. Nesse momento o0s
visitantes fazem analogias, buscando comparar a exploragao sexual que existe nos dias de
hoje com a que ocorria com os negros para gerar filhos.

(momento que o grupo ficou concentrado na cozinha)

Nesse momento houve uma interagdo entre os visitantes, a guia particular dos
visitantes, que era uma historiadora, o guia da fazenda. Como em uma roda de conversa, no
momento em que o guia ia explicando a historiadora complementava e os visitantes muito
interessados participavam ativamente.

Virios assuntos foram abordados nesse momento:

- familias que se separavam quando chegavam aqui.

- grupos étnicos rivais que eram vendidos juntos com o objetivo de ndo organizarem motins.
- influéncia da lingua africana no nosso idioma

- a variedade de linguas que é falada na Africa.

(Senzala)

Os visitantes entraram na senzala, onde puderam experimentar as precarias condi¢des
de habitacdo dos escravos. Nesse momento o grupo conseguiu fazer uma projecao daquele
periodo aos dias atuais. Lembraram que a posicdo que os negros ficavam nas senzalas,
espremidos, agrupados ¢ semelhante as condi¢cdes em que os presos ficam hoje nos presidios,
percebendo também que a grande maioria dos presos sao negros.

A visita termina no “pogo de tortura sem dor”.
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