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RESUMO

O presente trabalho evidenciou as concepcdes e percepgdes docentes em relacéo
aos processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down. Foi feita uma
pesquisa qualitativa, seguindo os critérios metodoldgicos da historia oral temética,
analisando percepcdes de 6 professores sobre possibilidades e limites dos processos
ensino e de aprendizagem de criancas com sindrome de down. Para tanto,
comparamos a importancia da formacao docente, verificamos, nas interagdes sociais,
aspectos das percepcdoes dos professores em relagdo aos processos de
aprendizagem, compreendendo assim, o valor atribuido ao ensino inclusivo por parte
dos professores. A pesquisa foi realizada em duas instituicées escolares, uma escola
regular de ensino fundamental anos iniciais, com 3 professores; e uma escola
especializada com outros 3 professores na mesma cidade do Vale do Paraiba-SP.
Essas escolas se assemelham pelo fato de ambas serem responsaveis pelo
atendimento de criancas com sindrome de down. A pesquisa teve como instrumentos
para coleta de dados a entrevista e a observacdo sisteméatica, que foram
acompanhadas por um roteiro e um caderno de campo. As entrevistas foram
gravadas, transcritas, textualizadas e transcriadas. Os dados coletados foram
analisados com técnicas de andlise documental e triangulagcdo, favorecendo um
didlogo entre os dados coletados, a revisdo de literatura e a base tedrica. A analise
identificou, que sobre a formacdo dos professores, todos possuiam graduagédo e
especializacbes na area da educacao inclusiva, em suas falas afirmaram que a
formacao inicial ndo garantiu o preparo para atuar com o aluno com sindrome de
down, destacando a importancia da formacdo continuada para atuarem na area. Nas
interacbes sociais verificamos por meio das narrativas e observagdes, que 0s
professores valorizam trabalhos em grupos e interagem com os alunos, tanto com o
aluno com da sindrome de down como o demais aluno. Foram compreendidos os
valores atribuidos ao ensino inclusivo pelos professores. Sendo que nas narrativas
destacou-se a importancia deste ser estabelecido por lei, mas também o respeito da
diversidade e necessidade de apoio ao professor — que na maior parte do tempo se
sente sozinho em seu fazer. Considera-se que 0s resultados apresentados séo
importantes para a compreensao de que as percepc¢des dos professores vém sendo
mudadas, e que apontam possibilidades de aprendizagem para serem trabalhadas
com o aluno com a sindrome de down, contribuindo para a promocao de reflexdes
sobre a formacao docente, as interacdes e a educacao inclusiva.

Palavras-chave: Sindrome de Down, Educacdo Inclusiva. Educacdo Especial.
Formacao Docente. Historia Oral. Desenvolvimento Humano.



ABSTRACT

The present work evidenced teachers' conceptions and perceptions regarding the
learning processes of the student with down syndrome. A qualitative research was
carried out, following the methodological criteria of the oral history, analyzing the
perceptions of 6 teachers about possibilities and limits of the teaching and learning
processes of children with down syndrome. In order to do so, we compared the
importance of teacher training, we verified, in social interactions, aspects of teachers'
perceptions regarding learning processes, thus understanding the value attributed to
inclusive teaching by teachers. The research was carried out in two school institutions,
one elementary school regular school with 3 teachers; and a specialized school with 3
other teachers in the same city of Vale do Paraiba-SP. These schools are similar in
that both are responsible for the care of children with down syndrome. The research
had as instruments for data collection the interview and systematic observation, which
were accompanied by a script and a field notebook. The interviews were recorded,
transcribed, textualized and transcribed. The data collected were analyzed using
document analysis and triangulation techniques, favoring a dialogue between the data
collected, the literature review and the theoretical basis. The analysis identified that on
the training of teachers, all had undergraduate and specializations in the area of
inclusive education, in their statements stated that the initial training did not guarantee
the preparation to work with the student with down syndrome, highlighting the
importance of continuing education to work in the area. In social interactions, we
verified through narratives and observations that teachers value work in groups and
interact with students, both with the student with down syndrome and the other student.
The values attributed to inclusive education by teachers were understood. Being that
the narratives emphasized the importance of this being established by law, but also
respect for diversity and need for support to the teacher - who most of the time feels
alone in their doing. It is considered that the presented results are important for the
understanding that the teachers' perceptions have been changed, and that they point
out possibilities of learning to be worked with the student with down syndrome,
contributing to the promotion of reflections on teacher education , interactions and
inclusive education.

Key words: Down Syndrome. Inclusive Education. Special education. Teacher
Training. Oral History. Human development.
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1 INTRODUCAO

Iniciei meus estudos em Psicologia devido ao aumento de matriculas de alunos
com deficiéncia nas escolas. Era evidente, cada vez mais, a necessidade de
professores especializados para atender a demanda.

No ano de 1993, ainda como estudante, iniciei o trabalho numa escola do Vale
do Paraiba - SP com pessoas com sindromes e transtornos diversos, como o
transtorno do espectro autista. Aprofundei meus conhecimentos em cursos com
objetivo de criar melhores condicdes para o aprendizado desses alunos.

Realizei varias especializacbes no intuito de aprender cada vez mais sobre o
direito educacional das pessoas com deficiéncias, além de refletir sobre como seria o
trabalho de gestdo pedagdgica, de orientacdo e de supervisdo educacional para 0s
professores, na perspectiva inclusiva.

Em 1998, trabalhei na APAE (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais)
de Rio Branco, Acre. La tive a oportunidade de trabalhar na area da psicologia e
acompanhar o desenvolvimento dos alunos com varias deficiéncias, além de participar
de cursos. O principal deles, na prépria Secretaria da Educacdo em parceria com a
Universidade Federal do Acre — UFAC foi sobre a Educacéo Especial, oferecido pela
Federacdo das APAEs.

Entre 2009 e 2014, mesmo morando na cidade de Lorena — SP voltei ao Acre
e ministrei varios cursos para professores na APAE de Rio Branco, todos com o intuito
de orientar quanto a garantia de aprendizagem dos estudantes e as novas
possibilidades da tecnologia assistiva para os alunos com limitacbes motoras.

Na APAE de Lorena - SP, no periodo de 2009, fui responsavel por encaminhar
para o ensino regular, os alunos da instituicdo que tivessem condi¢cdes de acompanhar
aulas nas escolas da rede publica. Importa dizer que, neste momento, pude vivenciar
conflitos com meu proéprio trabalho. Sabia que, de acordo com 0s pressupostos
determinados por lei, todas as criancas deveriam ser incluidas na educacdao regular,
entretanto meu papel era selecionar apenas algumas delas, por ordem da propria
direcdo da instituigao.

A partir de 2013, passei a ser professora da Faculdade de Ciéncias Humanas
de Cruzeiro - SP, onde leciono varias disciplinas no curso de licenciatura em
Pedagogia. A partir dessa experiéncia, em 2014, passei a ministrar oS mesmos cursos

em outra instituicdo, a Faculdade Santa Cecilia de Pindamonhangaba-SP.
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Atualmente, leciono nestas instituicbes para professores de cursos de
licenciaturas, em Pedagogia, em Arte e em Musica. Essa experiéncia na area
educacional me levou a perceber que os professores buscam respostas para o
desenvolvimento de estratégias didaticas para superacao de dificuldades diante da
incluséo.

Dando sequéncia a minha formagao, resolvi fazer um Mestrado em
Desenvolvimento Humano, na Universidade de Taubaté — SP. Nele decidi dar
continuidade na busca de repostas as indagacdes da minha pratica profissional na
perspectiva inclusiva. Assim, desenvolvi um estudo em que foi possivel entrar em
contato com as concepcoes e as percepcdes historico-sociais que o professor tem
internalizado em relacdo aos alunos com deficiéncia. No caso especifico dessa
dissertacdo, sobre educagdo de pessoas com Sindrome de Down (SD), pretendo
contribuir para despertar a conscientizacdo sobre uma educacao realmente inclusiva
e cooperar com a formacéo docente. De forma que o professor possa oferecer o
suporte para o desenvolvimento de todas as capacidades de seu aluno e reconhecer
gue, como quaisquer outros estudantes, eles também tém habilidades para aprender.

Para compreender as concepcoes, as percepcoes e a importancia da educacéo
do aluno com Sindrome de Down na perspectiva inclusiva, este trabalho realizou
leituras em que professores tinham dificuldades em perceber que alunos SD poderiam
aprender algo. Essa percepcéao estava ligada ao entendimento do que vem ocorrendo
ao longo da historia.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia eram tratadas histéria como
pessoas anormais e para compreender um pouco dessa histéria é preciso
contextualizar a SD no tempo e no espaco. Entender esse percurso € a forma de
comecar a criar condi¢des, estruturas e espagos para 0 convivio com a diversidade
no presente.

Segundo Fernandes (2011), até o século XVI ndo havia na sociedade e no
sistema educacional a preocupacdo em oferecer atendimento especializado as
pessoas consideradas “diferentes”. Desde a antiguidade, quem apresentava alguma
anormalidade fisica ou mental ndo participava da sociedade, ficando excluidas do
convivio social.

Iniciamos entdo a pesquisa de campo, preocupados com a possibilidade dos
professores permanecerem com tais concepcoes, ja tdo arraigadas. Entretanto, nas

entrevistas e nas observacdes de sala de aula, pudemos notar que os professores da
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rede em questdo analisada, acreditam na possibilidade de seus alunos aprenderem e
por isso desenvolvem atividades e estratégias para que isso realmente aconteca.

As leituras das pesquisas apontaram que os professores precisavam ter acesso
a uma formacdo continuada na area da educacdo inclusiva, e que isso seria
fundamental para a mudanca de concepgédo. O presente trabalho pode atestar tal
questao, posto que todos os professores entrevistados declararam que tiveram
acesso a cursos na area. Entendemos que isso esta ligado a sua concepcéo de
educacédo para pessoas com Sindrome de Down.

Defende-se a importancia da formacdo continuada, em especial, frente ao
aumento do numero de matriculas nas escolas. Assim, atualmente, a educacao
inclusiva passou a desestabilizar concepc¢fes e estruturas sociais, denunciando
preconceitos relacionados as pessoas com deficiéncia no ambito educacional e
provocando mudangas no ambiente escolar.

Essas mudancas foram provocadas pela aprovacao de legislacdes especificas
sobre a inclusdo. Sao varios os documentos oficiais que garantem o direito a educacao
e oportunidades iguais, entre eles, leis e declaracbes. Tais documentos se
fundamentam na concepgédo de direitos humanos e embasam um paradigma
educacional de igualdade de direitos e diferengca como valores inseparaveis.

Este paradigma avanca em relacdo a educacdo para todos independente de
suas caracteristicas e limitacdes. Frente a este quadro faz-se pertinente e necessaria
esta pesquisa, pois ela contribui com informacfes Uteis aos professores do Ensino
Fundamental anos iniciais, no sentido de comecarem a refletir suas concepcodes e
percepcdes sobre 0 aluno com Sindrome de Down, assim como suas interacdes e sua
formacéo.

Isso requer um novo olhar sobre a praxis educacional, exigindo mudancas de
posturas e uma nova forma de pensar em educacao, que néo seja apenas tradicional
e sim inclusiva a todos, ampliando os horizontes em relacédo a educacéao inclusiva e

sua formacao docente.
1.1Problema
As pessoas com necessidades educacionais gozam dos mesmos direitos que

os demais cidaddos de acordo com Constituicdo Federal de 1988, que € caracterizado

no artigo 205, “a educagao como um direito de todos e dever do Estado e da familia,
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sendo promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, objetivando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”. (BRASIL,1988, p.144).

O Art. 205 considera que todo aluno, independentemente de sua condicao
fisica ou intelectual, deve ser respeitado; as suas condicdes de aprendizagem devem
ser garantidas, com acesso a professores capacitados para que possa desenvolver—
se cognitivamente e socioafetivamente.

Sendo assim, devemos entender que alunos com Sindrome de Down também
sdo cidadaos e tem os mesmos direitos que um cidaddo sem sindrome. Eles ndo
devem, em hip6tese nenhuma, ser segregados ou excluidos, mas devem ter acesso
a uma educacao que os inclua na sociedade, formando assim pessoas que consigam
vencer barreiras sociais.

E previsto também na Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96 no capitulo V (BRASIL, 1996, p. 90), as metas e pontuacdes na area da
Educacao Especial. Em seu artigo 59 ela defende a individualidade e a integridade da
pessoa com necessidades educativas especiais.

Neste artigo referimo-nos a pessoa como um ser Unico, quando esta prevé que
0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais,
curriculos, métodos e técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas para
atender suas individualidades.

Seguindo esta linha, procura-se responder a questdo: Ha diferentes
percepcbes dos professores sobre processos de aprendizagem do aluno com

sindrome de down?

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral

Analisar percepcdes de professores em relacdo a sindrome de down, o
desenvolvimento da aprendizagem e suas implicagbes nas praticas docentes e na
incluséo escolar.

1.2.2 Objetivos Especificos

- Identificar nas narrativas quais percepcdes os professores tém em relacdo a
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possibilidade de aprendizagem do aluno com Sindrome de Down;

- Comparar as formacdes profissionais e percepcdes de aprendizagem
presentes na narrativa de professores atuantes na educacao inclusiva e na educacao
especial,

- Verificar nas interagcfes sociais aspectos das percepg¢des dos professores em
relacdo aos processos de aprendizagem do aluno com Sindrome de Down; e,

- Compreender, por parte dos docentes, os valores atribuidos a educacao

inclusiva.

1.3 Delimitac&o do Estudo

Para que a pesquisa analise as percepcbes dos professores sobre a
aprendizagem do aluno com Sindrome de Down e, se estas promovem ou h&o o
ensino inclusivo numa escola de um municipio do Vale do Paraiba, foi importante
conhecer a realidade desta cidade.

O municipio onde se realizou a pesquisa apresentava em 2010, segundo dados
estatisticos do IBGE, um numero populacional de 77.039 habitantes. Esse nimero
aumentou para 81.406 habitantes, em 2016, ano em que os alunos com SD passaram
a ser recebidos pelas escolas municipais.

No campo educacional, o municipio contava e ainda conta (entre os anos de
2016 e 2018) com vinte escolas da rede municipal de ensino fundamental anos iniciais,
universo do qual foi selecionada a escola regular analisada. Além dessas, 0 municipio
conta com uma escola especializada — referéncia no Vale do Paraiba — que também
€ alvo do presente estudo.

No que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia, a Secretaria de
Educacao Especial deste municipio, no momento da coleta de dados desta pesquisa
(em 2017), contava com um total de duzentos e dez alunos com alguma deficiéncia,
matriculados no ensino regular, nas salas de aula do Ensino Fundamental anos
iniciais.

As escolas apresentavam em seu quadro 157 professores, sendo que sete
deles trabalhavam com aluno com Sindrome de Down. Desses sete professores,
quatro professores ministravam aulas na Educacao Infantil e os outros trés faziam
parte do Ensino Fundamental anos iniciais.

Na escola especial deste municipio, onde também foi realizada a pesquisa,
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estavam matriculados 86 alunos, desses matriculados 26 eram alunos com Sindrome
de Down (este alto nimero de criancas com SD se justifica pela presenca de alunos
de outros municipios que buscam esta instituicdo por se tratar de uma escola
referéncia na area). Esta unidade escolar contava com oito professores envolvidos

nesse trabalho.

1.4 Relevancia do Estudo / Justificativa

Este trabalho de pesquisa tem sua relevancia por investigar as percepcoes
docentes em relacdo aos processos de aprendizagem do aluno com Sindrome de
Down e se estas promovem ou nao o ensino inclusivo.

Por um lado, defende-se a importancia de ouvir o professor neste processo,
que segundo Névoa (1995), sdo protagonistas na implementacdo das politicas
educativas, posto que, entendemos o importante papel de mediagdo que ocupa na
relacdo de ensino. Sendo assim, como parte do referencial da pesquisa, opta-se por
estudar as percepc¢des do professor e de sua formacéo, compreender a complexidade
das relacdes presentes em uma sala de aula. Mais que isso, no caso deste estudo,
em uma sala de aula que apresenta alunos com caracteristicas fisicas e cognitivas
tao diferentes entre si. Por outro lado, esta pesquisa justifica-se pelo fato de que as
pessoas que apresentam alguma deficiéncia foram, ao longo da historia,
permanecendo a margem da sociedade, quadro este que tem sido alterado. Tanto
forcosamente pela legislacéo vigente, quanto pela mudanca do comportamento de
professores e alunos no cotidiano escolar frente a perspectiva da educacao inclusiva.

Esta € uma mudanca social e cultural importante, visto que num passado
distantes pessoas com deficiéncia foram presas e mortas, como comenta Carvalho
(1997) e em um passado mais recente eram direcionadas a centros de reabilitag&o.
Ao longo da historia, € possivel constatar que sociedade ocidental se acostumava a
nNAo conviver com estas pessoas e a escondé-las da vida social.

Frente aos avancos ocorridos em termos mundiais de legislacéo, foram criadas
a Declaracédo de Salamanca e a LDB n° 9394/96, que afirmam em seus textos que a
educacao é direito de todos, independentemente de suas caracteristicas pessoais.
Esses documentos oficiais tomam como ponto de partida as diferencas individuais
como fator de enriqguecimento no processo educacional, de forma igualitaria e

qualitativa, garantindo uma educacao para todos. Também apontam que € preciso
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priorizar cada individuo, contribuindo para que a diversidade seja valorizada, visando
a transformacao social, promovendo a cidadania e o desenvolvimento humano de
todos envolvidos e construindo uma sociedade mais justa e inclusiva.

Sendo assim, esta pesquisa fundamenta-se na importancia de ampliar as
discussoOes sobre as percepcdes do professor sobre o processo de aprendizagem na
perspectiva inclusiva, na busca de construir um sistema educacional que promova o
desenvolvimento dos seus alunos independente das suas caracteristicas individuais,
devendo ter como objetivo profissional o aperfeicoamento constante dos professores,
a fim de garantir um ambiente escolar multicultural.

O municipio, onde a pesquisa foi realizada, tem em seu Plano Municipal, metas
definidas para educacéo inclusiva e a formacdo dos profissionais envolvidos. Este
plano foi baseado na Lei Federal n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo - PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar da
publicacdo desta Lei.

Nas diretrizes para o ano de 2015 — 2025 encontra-se, em seu Art. 2°, “lll — A
promocdo da cidadania e erradicacdo de todas as formas de discriminacdo, a
superacao das desigualdades educacionais, [...]" e o Art. 8°. “assegura um sistema
inclusivo para garantir a equidade educacional em todos os periodos do ensino”.
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO, 2015, p.12).

Também consta nas diretrizes do Plano Municipal a formacao profissional,
considerando o professor enquanto cidaddo, garantindo o seu desenvolvimento

profissional.

1.5 Organizacéao do Trabalho

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: Introducdo, Revisao
da Literatura, Método, Analise e Discusséo dos dados e Referéncias.

A introducéo subdivide-se em cinco subsecfes. A primeira € a apresentacao
do tema, seguida da formulacdo do problema que norteara a pesquisa. Na sequéncia
sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos especificos, que percorrerdo o
trabalho com intuito de apontar algumas indagacfes sobre as concepcdes e praticas
docentes. Apés 0s objetivos, segue-se a apresentacao da delimitagdo da pesquisa e
defende-se a relevancia desta.

A segunda parte do trabalho é seguida da revisdo de literatura em que sao
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apresentados os panoramas das pesquisas e seus detalhamentos pelos descritores
“Sindrome de Down” e “Concepgbdes e Percepgdes”. Sobre as percepgdes de
professores, pode-se ter acesso a uma producdo numericamente menor que sobre as
percepcdes da SD. Cada estudo lido foi sistematizado e relacionado com a presente
pesquisa.

Logo, apos a revisdo de literatura, as bases tedricas sdo contempladas em
articulacdo com autores da revisdo, sdo desenvolvidas secdes sobre aspectos
histéricos da deficiéncia e Sindrome de Down e apresentados os dados oficiais da
deficiéncia no Brasil. S&o apresentadas, também, as convencdes mundiais e politicas
de incluséo educacional que, abordam ainda, a formacé&o de professores e os saberes
docentes a luz dos autores Novoa (1999), Tardif (2014) e, por fim, a teoria de Vygotsky
(2007), sobre as interacdes sociais e desenvolvimento.

A terceira parte da pesquisa discorre sobre os procedimentos metodolégicos,
utilizados na pesquisa, as entrevistas e as observacdes para a coleta de dados,
populacdo e seus colaboradores para a pesquisa e 0s instrumentos junto aos
procedimentos da coleta de dados.

Na quarta parte apresenta-se a discussao dos resultados da pesquisa que
estdo fundamentados na revisao de literatura e da base teorica realizando um paralelo
das informacdes levantadas nas entrevistas e na observacgéo de sala de aula, com as
teorias apresentadas a fim de evidenciar as respostas ao problema proposto e a
alcancar os objetivos desta.

Por fim, a quinta parte apresenta as consideracdes finais como sintese de toda
a analise concluindo os resultados da pesquisa, e em seguida, segue as referéncias,

0s apéndices e 0s anexos.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Panoramas das pesquisas e seus detalhamentos

A realizacdo deste estudo nasce com a constatacdo das pesquisas que
exploram, especialmente, a sindrome de down concepc¢des e percepcgdes docentes.

Esta busca de trabalhos a respeito do tema estudado se deu por meio de
pesquisas nos bancos de dados disponiveis na internet: banco de dados de periddicos
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal Superior (CAPES), biblioteca
eletrbnica que abrange uma colecao selecionada de periédicos cientificos brasileiros,
banco de dissertacdes da UNITAU (Universidade de Taubaté), diretdrio de dados da
Scielo (Scientific Eletronic Library Online).

Primeiramente, foram pesquisadas teses e dissertacées na CAPES e na Scielo,
gue abordavam a tematica, com recorte temporal 2007 a 2017. Justifica-se o periodo
escolhido por se tratar de periodo de 10 anos, para conhecer a producao recente. No
mais justifica-se também, pois pudemos observar que este periodo se concentram
esses estudos. Além disso, destaca-se também que nos primeiros anos deste periodo
pudemos achar um namero maior de trabalhos. O que parece mostrar que a tematica
estd recebendo menos atencdo de pesquisadores da educacgdo, nos ultimos cinco
anos.

Assim, inserindo os descritores “sindrome de down”, apareceram 14 teses e 40
dissertacdes sobre o0 assunto. Muitas destas foram excluidas pelos titulos e pelos seus
resumos por nao se aproximarem do objetivo da pesquisa com relacéo as percepcdes
sobre processos educacionais, ou da perspectiva de uma abordagem social da
deficiéncia. Desse jeito, a partir desta selecéo, ficaram somente uma tese de 2016 e
duas dissertacoes de mestrado uma de 2007 e outra 2017 cujas leituras foram
relevantes para a pesquisa.

Também foram pesquisados os mesmos descritores no banco de dissertacdes
da UNITAU. Nele foram encontradas 2 dissertacbes que apresentavam relevancia
para pesquisa e selecionadas por apresentarem em seus resumos proximidades com
0S objetivos da pesquisa. Isto pode se justificar dada a linha de pesquisa dos
mestrados Profissional em Educacdo e em Desenvolvimento Humano, desta
instituicdo que hoje vem se tornando um centro de referéncia sobre educacao

inclusiva no Brasil.
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Na busca, por artigos na base de dados do Scielo foram utilizados os
descritores: “sindrome de down”, e apareceram 31 estudos na area. Todos os artigos
encontrados foram analisados pelos titulos e resumos. Foram excluidos os que
apresentavam a maior parte das pesquisas consultadas indicando a predominancia
de estudos voltados a formas de aprendizagem do aluno com sindrome de down na
educacédo infantil, focando aspectos da cogni¢cdo, da sexualidade, da saude, dos
problemas de linguagem e da percepcédo das familias. Foram selecionados 7 artigos
gue apresentavam em seus resumos reflexdes sobre as percepcdes do professor e a
importancia da formagéo continuada, temas que estabelecem uma proximidade com
0s objetivos da pesquisa

Na CAPES seguindo os mesmos descritores oito artigos foram encontrados e
excluidos pelos titulos, pois apresentavam estudos voltados a saude e areas
relacionadas a linguagem, as interacbes familiares e aspectos odontolégicos da
pessoa com sindrome de down.

Essa busca é considerada como pesquisa bibliografica, que tem como meta
ampliar o universo da pesquisa e o0 método utilizado foi o exploratorio-descritivo,
buscando conhecer os estudos que ja existiam a respeito da pesquisa. Seguem
abaixo os autores das producdes cientificas, com seus respectivos titulos, ano e o tipo
da publicacéo.

Tabela 1 — Tipo de publicacdes cientificas e seus titulos.

(Continua)
AUTOR TITULO ANO TIPO DE PUBLICACAO BASE DE
CIENTIFICA DADOS
A prética reflexiva na formagéo
DANTAS. Priscila Ferreira continuada de docentes e suas ;
Ramos implicag@es para o processo de 2016 Tese Scielo
incluséo escola
. Aincluséo de al . ~ .
GUNDIM, Shirley Macedo. S,,ndr;,’;ce”dseagov‘jnae“,ﬂ"essggg‘s de 2007 Dissertacéo de Mestrado Scielo
Goiania.
Insercéo do aluno com

- deficiéncia na escolaregular: um . <

MARIOTO. Sofia Rabelo estudo sobre formacéo e praticas 2013 Dissertacdo de Mestrado UNITAU

docentes
Inclusédo escolar e deficiéncia

) intelectual: um estudo sobre . =

LEITE. Elizete de Andrade relagio familia, escola e 2016 Dissertacé@o de Mestrado UNITAU

trajetérias escolares

. L . Préatica docente para . N

VEIGA. Elaine Cristina Freitas  gprendizagem de criangas com 2017 Dissertacéo de Mestrado CAPES

sindrome de down na educagéo
infantil
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(Continuacéo)

TIPO DE PUBLICACAO BASE DE
AUTOR TITULO ANO CIENTIFICA DADOS
VITTA. Fabiana Cristina Frigieri de; Percepcéo de professores de
VITTA. Alberto de; MONTEIRO. educagéo Infantil sobre a inclus&o 2010 Artigo cientifico Scielo
Alexandra S.R. da crianga com deficiéncia
A vivéncia de professores sobre o
BARBOSA. Eveline T lott processo de inclusdo: um estudo da
- Eveline Tonelotio, erspectiva da Psicologia Histérico- i ientifi i
SOUZA Vera Lucia Trevisan de.  PE"P PR g 2010 Artigo cientifico Scielo
SILVEIRA. Kelly Ambrésio, FIORIM. ~ Concepcdes de Professores e
Sénia Regina; ENUMO Edinete Inclus&o Escolar e InteracGes em 2012 Artigo cientifico Scielo
Maria Rosa Ambiente Inclusivo
PEREIRA. Pedro Eduardo Duarte; Alunos com sindrome de down em
SANTOS. Lijecson Souza dos; escola publica: desenvolturas, 2016 Artigo cientifico Scielo
SANTIAGO. Zélia Maria de Arruda. experiéncias e problemas
SOUZA. Priscila Batista de; SA A incluséo escolar do Aluno com
LIMA. Mariana Araguai de; sindrome de Down na UGltima 2017 Artigo cientifico Scielo
VALVERDE. Clodoaldo. década
Avaliacéo da interagédo social e da
ARAUIO. Juschla prathoss - 29rT0iagen e noscor i |
BIFANO. Glauciane da Silva; LIMA. "~ pliblicas na rede regular de 2017 Artigo cientifico Scielo
Renato Abreu ) o
ensino no municipio de Porto Velho-
RO
SPINELLI. Maria Filomena Inclusdo de alunos com Sindrome
Nébrega; ARAUJO. Edineide Jezine de Down: percepcao dos 2017 Artigo cientifico Scielo

Mesquita. professores

Elaboracéo: prépria autora 06 mar. 2017.

A leitura dos trabalhos - tese, dissertacdes e artigos referidos nos quadros -
foram definidos por critérios de relevancia (concepcédo e as percep¢cdes docentes) e
proximidade com o tema proposto. A leitura contribuiu para a delimitacdo do tema da

presente pesquisa.

2.2 Andlise geral da producao académica pesquisada

A tese de Dantas (2016), A pratica reflexiva na formacé&o continuada de
docentes e suas implicacdes para o processo de inclusdo escola, se trata de uma
pesquisa de abordagem qualitativa; a partir de 15 encontros reflexivos com os
professores, o objetivo foi identificar as experiéncias formativas no processo de
inclusdo escolar e a pratica reflexiva dos professores, e analisar as concepc¢des e
percepcdes docentes de escola publica que embasam as praticas docentes junto a

alunos com deficiéncia. Foi identificado que alguns professores apresentavam
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concepcdes e percepcdes que criavam rotulos e classificavam os alunos de acordo
com o desempenho académico, por fim separando-os. Além disso, suas praticas
estavam voltadas ao modelo tradicional de ensino. Concluiu-se que, por meio de uma
formacdo pratica reflexiva com os professores no decorrer dos estudos, as
professoras passaram a mudar suas concepcoes e percepcdes sobre o aluno incluido,
comecaram a reconhecer as diferencas entre os alunos, respeitando a igualdade de
direitos e o aluno com deficiéncia, considerando-o0 um sujeito social.

Quanto a formacao docente, as professoras disseram que inicialmente nao é
suficiente para trabalhar na inclusao, e passaram a compreendé-la como um processo
continuo, que se da a partir do didlogo, da interacdo, da reflexdo e da troca de
experiéncias entre os docentes. Foi concluido no término de seus estudos que as
professoras passaram a conceber e a perceber os alunos com deficiéncia como uma
pessoa que aprende, e que também elas aprendem em contato com eles por meio
das experiéncias.

A dissertacao feita por Gundim (2007), centra a pesquisa nas percepcoes e
concepcdes docentes no ensino do aluno com sindrome de down, mostrando a
importancia de reconhecer suas necessidades para que o ensino inclusivo aconteca.
O estudo teve como objetivo analisar como é possivel a inclusdo do aluno com
sindrome de down no ensino fundamental durante o processo de escolarizacdo. O
estudo foi realizado pela autora em escolas particulares e publicas. A metodologia
utilizada foi de base qualitativa, e os instrumentos utilizados foram as observacfes
das aulas e as entrevistas semiestruturadas, embasadas em levantamentos
bibliograficos e na analise de documentos. Quanto as percepc¢des docentes referentes
ao processo de inclusao e a relacédo entre a pratica dos professores e o0 aluno com
sindrome de down, a autora constatou ainda que, nas escolas investigadas, as
percepcbes dos professores sao negativas, e que o0 desconhecimento dos
comprometimentos, assim como as representacdes sociais negativas que 0s
acompanham — de que nao sao capazes de aprender — interferem na aprendizagem.
A aprendizagem do aluno com sindrome de down depende também dos professores
que, segundo Gundim (2007), seriam responsaveis pela mudanca da representacao
social da deficiéncia.

A autora discorreu sobre a importancia da escola e dos professores
reconhecerem que os tempos dos alunos sao diferentes, assim como seus gostos, e

gue existem outras inteligéncias que ndo sdo somente aquela reconhecida hoje pela
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escola, mas a que conduz a diversos campos do conhecimento e da aprendizagem.

O estudo de Gundim (2007), aponta para a necessidade de mudanca
relacionada a educacado inclusiva no contexto educacional, pois o processo de
inclusédo possibilita mudancas significativas na escola, visto que, reconhecendo todos
os alunos como unicos e valorizando a diversidade, a escola é capaz de promover 0
desenvolvimento de todos.

A dissertacao de Marioto (2013), a insercao do aluno com deficiéncia na escola
regular: um estudo sobre formacao e praticas docentes, € uma pesquisa de base
qualitativa que teve como instrumentos questionarios e entrevistas abertas com
professores. O estudo buscou compreender as concepc¢des e percepcdes das
professoras, que afirmaram ter alunos sem condi¢cdes de aprender e de ser incluidos,
e gue eles deveriam frequentar salas de aula para aprendizagem lenta, além de se
considerarem incapazes de trabalhar com eles por ndo terem tido formacao
adequada. Foram identificados os saberes construidos na escola regular e especial
pelos professores, por meio de praticas pedagdgicas vindas das experiéncias em sala
de aula, na tentativa de ensaios e erros, visando a solucionar as problematicas no
cotidiano escolar.

O professor pode trazer consigo crencgas, valores e atitudes que o influenciam
na sua profissdo, segundo Marioto (2013), e a escola deve considerar as diferentes
culturas e contextos que estdo presentes na sala de aula, além de possibilitar a
formacdo continuada para os professores. O atual cenario da educacao necessita de
um trabalho coletivo que contribua para o desenvolvimento de agdes significativas no
meio educacional e para a responsabilidade social do professor, que deve ser
contemplada na formacao continuada, com o objetivo de contextualizar a escola, a fim
de que, ela possa garantir o desenvolvimento dos professores e de seus alunos e,
portanto, cumprir seu papel social

A dissertacdo de Leite (2016), inclusdo escolar e deficiéncia intelectual: um
estudo sobre a relacdo familia, escola e trajetorias escolares, apresenta uma coleta
de dados a partir de entrevistas abertas realizadas com professores. A metodologia
da pesquisa foi de base qualitativa e quantitativa, e o instrumento utilizado na pesquisa
foram questionarios com questdes fechadas. Em seus estudos, foi apontado que os
professores relatam nao estar preparados para trabalhar com a inclusao, percebem
gue os alunos incluidos mais atrapalham do que ajudam e que a inclusao é péssima,

tanto para o aluno como para o professor, e afirmam nao ter formacao para trabalhar
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com eles.

A pesquisa de Leite (2016), também faz revelacdes sobre a formacdo dos
professores, alertando para as lacunas existentes no processo de inclusédo e para a
necessidade de repensar a formacéo dos professores, a fim de que se possa oferecer
educacao de qualidade a todos os alunos.

A pesquisa de Veiga (2017), pratica docente para aprendizagem de crian¢as
com sindrome de down na educacao infantil, foi realizada em instituicbes de educacao
infantil, do municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, com quatro professoras
gue tiveram uma crianga com sindrome de down incluida em sua sala no ano de 2016.
Os instrumentos utilizados para coleta foram questionario e entrevista semiestruturada
com 10 perguntas. A pesquisa teve como viés tedrico-metodologico a Psicologia
Historico-cultural desenvolvida por Vygotsky e seus colaboradores. Ao longo das
alocucdes das professoras, notou-se que, de modo geral, percebem a aprendizagem
das criancas com sindrome de down como uma capacidade do ser humano, o que
envolve ndo apenas conhecimento cientifico, mas se da a partir do modo de ver e se
relacionar com o mundo e por meio das praticas ludicas Todas as professoras
demonstram duvidas e dificuldades ao trabalhar de forma a incluir a crianca com
sindrome de down em sala, apontando defasagens em suas formacdes iniciais. O
pouco conhecimento na &rea exigiu que buscassem compensar as lacunas com
leituras, palestras e formacéo continuada, mesmo que isto ainda nédo seja o suficiente.

O artigo de Vitta A., Vitta F. e Monteiro (2010), percepcéo de professores de
educacao infantil sobre a incluséo da crianga com deficiéncia, foi um estudo realizado
com 12 professores que atuavam na educagéo infantil e que foram divido em trés
grupos: escolas especiais, ensino regular com alunos com deficiéncia e ensino regular
sem alunos com deficiéncia. O estudo das autoras mostrou que, na percep¢ao dos
professores, a inclusdo é importante para a socializacdo do aluno. Constata que, na
escola, o aluno que apresenta deficiéncia intelectual € o que menos se beneficia do
processo inclusivo, afirmando que a pratica dos professores se encontra fragmentada,
descontextualizada, priorizando somente a socializagdo e desconsiderando outros
aspectos da aprendizagem. Seus estudos afirmaram a importancia da formacgéao dos
professores, que deve abranger diferentes conhecimentos a respeito das deficiéncias,
possibilitando uma compreensao maior das necessidades educacionais e do fato de
que 0s recursos materiais, 0 espaco fisico e assisténcia técnica especifica devem ser

melhorados para se trabalhar com aluno, oferecendo apoio especializado para que a



30

incluséo aconteca de fato.

O estudo do artigo de Barbosa e Souza (2010), intitulado A vivéncia de
professores sobre o processo de inclusdo: um estudo da perspectiva da Psicologia
Historico-cultural, analisou a inclusédo de alunos com necessidades educacionais
especiais e as percepcoes e vivéncias dos professores sobre suas funcbes na
inclusdo. Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores
e observacfes em alguns ambientes da escola, concluindo que os professores
consideravam os alunos com deficiéncia incapazes, e que muitos dos problemas da
sala de aula eram de origem dos alunos, pois necessitam de tratamento médico e de
remeédios. Os professores também argumentavam que ndo sabem como trabalhar
com os alunos, e as suas percepcdes se contrapdem aos pressupostos da educacgao
inclusiva.

O artigo cientifico de Silveira, Fiorim e Enumo (2012), Concepcdes de
Professores e Inclusdo Escolar e Interagbes em Ambiente Inclusivo, analisou as
publicacdes nacionais no periodo entre 2000 e 2010, com o intuito de obter
informacdes sobre concepcdes e interacdes dos professores no contexto educacional,
com alunos que apresentam alguma necessidade educativa especial. Os participantes
da pesquisa eram professores que tinham alunos com deficiéncia incluidos. As
autoras afirmam que ainda existem crencas, concepcdes e percepcdes negativas
sobre deficiéncia, ligadas a atributos individuais, provenientes de condi¢cfes inatas e
expressas como dificuldades, tipicas de uma visdo organicista do assunto por parte
dos professores. Essa percepcao estd também vinculada massivamente ao fato de os
aspectos sociais e culturais do aluno serem desconsiderados, e ao estabelecimento
de uma relacéo entre a deficiéncia e a producédo de desempenho, dando-se énfase as
dificuldades do aluno, que ndo é considerado sujeito ativo. Elas sugerem que séo
necessarios mais investimentos na formacdo dos professores, para que 0 aluno
idealizado deixe de existir e se passe a olhar a diversidade de maneira diferente, como
forma de valoriza-la em sala de aula.

Segundo as autoras, tais alunos deficientes séo vistos pela sua condigao
organica e tidos como incapazes, reforgcando o estigma da deficiéncia e contribuindo
para criar uma imagem estereotipada do aluno (SILVEIRA; ENUMO; ROSA, 2012).
Essa dindmica do aluno estigmatizado faz com que ele fique privado de experiéncia,
interacbes sociais e aprendizagem fundamentais para o seu desenvolvimento
(GOFFMAN,1997; VYGOTSKY, 2007). O artigo permitiu compreender o quanto o
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professor € um agente reconhecido como facilitador e mediador da aprendizagem e
do desenvolvimento do aluno, sendo responsavel por promover experiéncias
escolares. Porém, verificou-se a necessidade de atentar-se para o professor e para
suas concepcdes, e de oferecer possibilidades de intervencdes na escola,
questionando os determinantes historicos e sociais associados as deficiéncias
apresentadas.

O artigo das autoras também promoveu o reconhecimento e a possibilidade de
reflexdo das politicas publicas educacionais inclusivas, como a Declaracdo de
Salamanca, que ampliou o conceito de necessidades educacionais especiais,
mostrando que a educacdo especial se fundamenta pelo principio fundamental de
educacao para todos e, desta forma, anunciando varias diretrizes para a formulacao
e a reformulacéo de politicas educacionais na perspectiva inclusiva.

O artigo evidenciou que a escola € um ambiente apropriado e primordial para
gerar no aluno um desenvolvimento social, emocional e académico. Sendo assim, a
escola devera oferecer propostas de experiéncias e vivéncias estimuladas pelo
processo de interacdo e mediacao, para a aprendizagem de significados que fazem
sentido na vida do aluno.

O estudo de Pereira, Santos e Santiago (2016), alunos com sindrome de down
em escola publica: desenvolturas, experiéncias e problemas, foi feito por meio de uma
pesquisa qualitativa acerca de um aspecto relacionado a dois alunos com sindrome
de down que estudavam no ensino fundamental, realizada por meio de questionarios
nos quais 17 professores responderam que tinham dos dois alunos com sindrome de
down, relacionando as rotinas diarias e as rela¢gfes interpessoais dos alunos. Mostrou
gue na escola pesquisada néo existe uma politica de inclusdo, pois observaram que
apesar de a escola funcionar em tempo integral, os alunos com sindrome e down néo
ficam para o periodo da tarde, destinado a oficinas e aulas de refor¢go. Perceberam
também que quase néo existe interagcdo com os demais colegas, nem em sala de aula,
nem nos intervalos e recreacéo, pois as atividades sao pouco direcionadas a eles e
indicaram falta de preparo do professor.

No artigo de Souza, Sa-Lima e Valverde (2017), a inclusdo escolar do aluno
com sindrome de down nas Ultimas décadas, as autoras fizeram a reviséo de literatura
produzida no periodo compreendido entre 2004 e 2015, cujo objetivo foi buscar
reflexdes sobre o que contribuiu e o que dificultou o processo de inclusédo. O estudo

das autoras revelou as concepcdes e percepcdes que produzem o estigma que a
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sindrome carrega e que fazem com que os professores desacreditem no potencial
desses alunos. Explicitou ainda que a falta de preparo do professor € o que dificulta o
processo de inclusdo e que essa barreira deve ser removida. Elas afirmam que a
interacdo social € um fator importante para o desenvolvimento geral do aluno com
sindrome de down.

E imprescindivel que nesse novo paradigma de inclusdo ocorram mudancas
conceituais e estruturais bastante complexas e que requerem o preparo de todos 0s
envolvidos e reflexdes sobre estereotipos, discriminacéo e preconceito em relacéo a
pessoa com deficiéncia. E necessario que os professores tenham formacao
continuada de qualidade, para que possam melhorar suas praticas em sala de aula,
gerando confianca e atendendo aos pressupostos da educacéo inclusiva.

O artigo de Araujo, Bifano e Lima (2017), a interacéo social e de aprendizagem
dos alunos com sindrome de down inclusos na rede regular de ensino, produziu uma
coleta de dados por meio de entrevistas abertas e fechadas realizadas com
professores que atuavam com alunos com sindrome de down em sala de aula. Seus
estudos apontaram que as concepcgoes e percepcdes dos professores em relagéo ao
aluno com sindrome de down sédo de que eles sdo capazes de aprender e de ser
alfabetizados, mesmo com a falta de recursos adequados. Além disso, constataram
gue a interacdo é importante para a aprendizagem do aluno com sindrome de down,
e apontaram a falta de formacao do professor como fator que impede e dificulta a
inclusdo. Um dos pontos positivos relatados pelos professores em seus estudos foi 0
fato de a inclusé@o oferecer oportunidade de interagdo entre as criangcas com e sem
deficiéncia, para que sejam trabalhadas as diferencas, o respeito e os direitos e
deveres de cada um.

Spinelli e Araudjo (2017), realizaram uma pesquisa de carater bibliogréafico,
Inclusé@o de alunos com Sindrome de Down: percepgéo dos professores, identificando
trabalhos cujo foco esta na educacéao inclusiva e na percepcao dos professores sobre
alunos com sindrome de down. As autoras deixam evidente que existem concepc¢des
e percepcdes sobre o potencial do aluno com sindrome de down, predominando o
antigo conceito de integracdo — que deveria ja ter sido abolido pelo conceito de
educacao inclusiva —, e que existem muitos aspectos desafiadores que exigem uma
formacao continuada por parte dos professores. A pesquisa aponta para o fato de que
existe caréncia na formacao dos professores no que se refere a inclusédo, fazendo-os

se sentirem despreparados e necessitados de uma equipe interdisciplinar para dar
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apoio ao trabalho realizado.

Nas dissertacdes e nos artigos encontrados, observaram-se dados relativos a
concepcles e percepcdes por parte dos professores em relacdo a deficiéncia. Eles
consideram a importancia da formacdo continuada para que se sintam preparados
para trabalhar com os alunos, e afirmam a importancia das interagdes sociais para
garantir o desenvolvimento humano e a aprendizagem.

A leitura e a analise das pesquisas reafirmaram a importancia da discussao e
da reflexdo sobre quais sé@o as percepcdes que os professores tém em relacdo a
possibilidade de aprendizagem do aluno com sindrome de down, sobre as formacgdes
profissionais e sobre as interacdes sociais. Nos trabalhos, foi possivel também

compreender os valores atribuidos a educacéao inclusiva pelos docentes.

2.3. Panorama Historico: Deficiéncia e abordagem da Sindrome de Down

O percurso de vida de pessoas com deficiéncia e sindrome de down é tema
gue norteia a organizacdo desse capitulo, o qual trata da relacdo da sociedade para
com as pessoas com essa sindrome.

Tendo o intuito de refletir sobre as concepcdes e percepcdes de sociedade,
pessoa e educacdo, busca-se mostrar a relacao entre as atitudes, praticas vigentes e
as primeiras percepcdes da sociedade sobre as pessoas que apresentavam
deficiéncia e com sindrome de down.

Assim, pode-se verificar que existem duas vertentes de explicacdo sobre o
tratamento historicamente reservado a pessoas com deficiéncia. Pessotti (1984),
apresenta uma sociedade medieval que, de certa forma, incorporava, mesmo em uma
posicao subalterna, as pessoas com deficiéncia e os considerava “criangas de Deus”;
ja Schwartzman (2003), apresenta esses sujeitos como filhos de “unides malévolas”.
Ou seja, 0s autores apresentam perspectivas bastante diferentes entre si.

Na maior parte da historia, o deficiente foi vitima de descrenca, em decorréncia
de suas caracteristicas fisicas e incapacidade para acompanhar o que a sociedade
chama de normalidade.

Portanto, pode-se observar que na maior parte do estudo sobre a histéria das
pessoas com deficiéncias verifica-se que eram abandonadas, depois passaram a
serem acolhidas em conventos e igrejas e mais tarde apareceram em uma tentativa

de integracao.
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Foi apenas, por volta da década de 1970, que ocorreram a¢des cujos objetivos
era inserir 0s mesmos nas escolas regulares. (CRESPO, 2009)

Conforme observado, foram varios os movimentos de apoio as pessoas com
deficiéncia.

Esses movimentos apontaram a necessidade da educacéo e da inclusdo para
atender essas pessoas, que gradativamente foram sendo inseridos no contexto
educacional.

Ressalta-se, que os médicos e pedagogos foram os proprios professores das
pessoas consideradas ineducaveis, pois perceberam e acreditaram na possibilidade
que essas pessoas tinham desenvolverem trabalhos praticos. (RUSSO; DEGEN,
2012).

Para isso, detalharemos a seguir a trajetéria detalhada da historia da Sindrome
de down, desse progresso e 0 seu impacto nao somente na sociedade, como também
na vida das pessoas com Sindrome de Down.

Em relacdo a sindrome de down, Rodrigues (2015), considera a existéncia de
varias hipdteses para a falta de registros, como a existéncia de poucas revistas
médicas naquela época e poucos pesquisadores interessados em criancas que
apresentavam problemas de ordem genética, além do fato de existirem outras
doencas que predominavam na época, como as infec¢bes e desnutricbes, e que
ofuscavam os problemas de ordem genética. Outros fatores a se considerar é que
metade das maes nao sobrevivia além de 35 anos, sendo que a sindrome de down
ocorria em mulheres de idade avancada, bem como o fato de que muitas criancas
com sindrome morriam na primeira infancia.

Porém, divergindo de Rodrigues (2015), para Silva e Dessen (2002), a
sindrome de down tem registros antigos na histéria do homem, sendo os primeiros
trabalhos cientificos datadas no século XIX.

Esse fato chama a atencéao por nao terem sido feitos registros antes, mostrando
que as pessoas com deficiéncia ndo eram motivo de preocupacdo, pois eram
eliminadas ou confinadas em instituigdes.

Segundo Pueschel (2013), existem registros antropoldgicos referentes as
escavacoes de um cranio saxonico, datado do século VII.

Esse apresentava modificacfes estruturais vistas em criangas com sindrome
de down. Na cultura Omelca, presente no local hoje conhecido como o Golfo do

México, por volta de 1500 a.C. e 300 d.C., foram achadas evidéncias arqueoldgicas
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de desenhos, gravuras e esculturas de criangcas e adultos aparentemente com
sindrome de down (SCHWARTZMAN, 2003), conforme pode ser visto na escultura
retratada na Figura 1, que apresenta caracteristicas muito similares as de pessoas
com SD.

Figura 1 — Ceramicas olmeca representando uma crianga sentada

Fonte: Schwartzman (2003, p. 3).

Segundo os antropologos, imagens iguais a essa foram encontradas perto de
templos antigos e poderiam representar objetos religiosos, sugerindo que as pessoas
com SD resultavam do “cruzamento das mulheres mais idosas da tribo com o jaguar.
Este ultimo, objeto de cunho religioso.

Dessa forma, a crianga com SD era considerada um ser hibrido deus-humano
e aparentemente cultuado como tal” (SCHWARTZMAN, 2003).

Starbuck (2011), a escultura “Deusa com Turbante de pérolas” tem o rosto
redondo, boca entreaberta e olhos puxados, lembrando uma pessoa com sindrome
de Down.

Foi encontrada em Monte Alban, um sitio arqueoloégico no México. A pessoa
com sindrome de down seria considerada uma divindade.

Nota-se que esta figura 2 tem um rosto arredondado e fissuras palpebrais
inclinadas. E também digno de nota que esta estatueta exibe uma postura de boca

aberta; no entanto, esta estatueta exibe caracteristicas da sindrome de down.
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Figura 2 - Entre 400 a 800 anos d.C. — Escultura

Fonte Starbuck (2011)

Outra escultura chamada de estatueta Terra Cotta segundo Starbuk (2011),
foi encontrada no México. Esta vem da cultura Tolteca deMéxico e é datado de cerca
de 500 d.C.

Figura 3 - Estatueta Terra-Cotta (cerca de 500 d.C).

Fonte: Starbuck (2011)

A figura tem fissuras palpebrais curtas,olhos obliquos, hipoplasia da face
média, boca aberta e uma lingua saliente.
No geral, com base nas caracteristicas da sindrome de down a figura evidéncia,
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0 aparecimento da sindrome.

Quanto aos estudos das marcas da sindrome de down em diferentes momentos
historicos, os trabalhos consultados ndo apresentam informacdes que possam dar
continuidade. Um salto no tempo foi diagnosticado, de maneira que as reflexdes sobre
as pessoas com SD reaparecem apenas no momento do Renascimento.

Neste periodo podemos perceber com maior nitidez registros de pinturas que
podem ser relacionados a sindrome de down.

Periodo este dominado pelas artes, aparecem frequentemente varios tracos de
deformidades fisicas nos trabalhos de varios artistas, nos quais se pode perceber
criancas com sindrome de down sendo retratadas nas telas de varios pintores, entre
eles Andrea Mantegna (1431-1506) e Jacobs Jordaens (1539-1678).

Os trabalhos de Andrea Mantega podem ser observados a seguir.

Figura 4. Cerca de 1460 — Pintura “Virgem e Crianga”, de Andrea Mantegna —

Méantua, Italia.

Fonte: Starbuck (2011).

A pintura de Andrea Mantegna (Figura 4) mostra uma mulher que aparenta ser
Nossa Senhora, com seu manto azul, tendo uma crianga no colo, representando o
menino Jesus.

Porém, quando se analisa a crianca fisicamente, percebe-se a boca entreaber-
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ta, nariz achatado, pescoco curto, olhos puxados, rosto redondo, dedo minimo
curvado, dobrinhas na perna e no braco e dedédo do pé separado.

De acordo com Alves (2011), existem pelo menos seis caracteristicas fisicas
que, segundo ele, sdo importantes para o diagnostico da sindrome de down, sendo
elas: olhos obliquos, méos curtas com hipoplasias da falange média do quinto dedo,
aumento do espaco interdigital entre o primeiro (dedao) e o segundo dedo do pé€,
orelhas malformadas, pescoco curto e prega na palpebra superior no canto interno
dos olhos.

As presencgas de algumas dessas caracteristicas confirmam a existéncia da
sindrome nesta época das pinturas de Andrea Mantega.

Na Figura 5 Virgin and Child painting by (Andrea Mantegna Pintura virgem e
infantil de Andrea Mantegna) (1431-1506) pode-se identificar varias caracteristicas da

sindrome de down, datada de cerca de 1460 a.D.

Fonte: Starbuck (2011).

Na pintura “Adoragcdo ao menino Jesus”, notam-se também as caracteristicas
marcantes da sindrome de down. A imagem apresenta uma mulher que segura uma

crianga que parece apresentar de caracteristicas faciais de sindrome de Down
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(Ruhrah, 1935; Cone 1964; Ward, 2004).

Figura 6 Pintura “Adoragcéo do Menino Jesus™- Bélgica ou Alemanha 1515.

Fonte: Starbuck (2011).

Segundo Schwartzman (2003), consta também que o pintor Andrea Mantegna
tinha 14 filhos e que um deles possuia a sindrome de down. Este fato pode ter sido
considerado para ele ter sido escolhido como pintor da corte. Provavelmente, esta €
a primeira noticia que se em registrada da associacao com a familia, representada no
quadro de Mantegna, “A madona” onde a crianga representando Jesus, assemelha-
se aos aspectos fisicos da sindrome de down, e a mée poderia ser a filha de Barbara
Bradenburgo, pertencente a familia de pessoas poderosas de Mantua, que serviu de
modelo para Mantegna (Figura 7).

Figura 7 - Madona e a Crianca, de Andrea Mantegna (1431-1506)

Fonte: Schwartzman (2003).
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Existem varios outros exemplos de quadros onde a sindrome de down foi
retratada. Na época renascentista, de acordo com Schwartzman (2003), o pintor
Flamengo Jacob Jordaens (1593 -1678) incluiu sua esposa Catherine Van Noort e sua
filha Elisabheeth, que tinha sindrome de down, em varias pinturas (Figura 8), inclusive
na sua mais famosa obra “Adoracéo aos pastores”.

A Figura 8 - Catherine Van Noort e sua filha Elisabheeth (1593-1678)

Fonte: Schwartzman (2003).

Referéncias sobre a sindrome de down foram encontradas mais tarde no
dicionario médico publicado por Esquirol em 1838. Chambers Schwartzman (2003),
referiu-se a “idiotia do tipo mongoloide” em 1844.

Em 1846 e 1866, Rodrigues (2015), afirma que Seguin fez a descricdo de um
paciente, relatando aspectos caracteristicos e semelhantes a sindrome de down, mas
a denominando de idiotia furfuracea, em 1866.

Segundo Schwartzman (2003), Seguin na sua descri¢cao deu a entender que a
sindrome ja era conhecida por outro nome.

Ainda nesse sentido, de acordo com Schwartzman (2003, p.13), antes do termo
sindrome de Down ser cunhado, os termos utilizados para descrever tal quadro “eram
imbecilidade mongoloide, idiotia mongoloide, crianca mal-acabada, crianca
inacabada”.

Em 1866, o médico inglés Jonh Langdon Down descreveu alguns sinais fisicos
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em um determinado grupo de pessoas. Ele considerou que essas pessoas eram
amistosas, amigaveis, amaveis, mas improdutivas e incapazes para viver socialmente
por seus comportamentos ndo corresponderem com o esperado na época (RUSSO;
DEGEN, 2012). Essa foi a primeira descricdo mais elaborada da sindrome de down
(RODRIGUES, 2015), a forma mais comum de deficiéncia intelectual, causada por
uma alteracéo genética no cromossomo 21.

De acordo com Pueschel (2013, p. 48), o médico relata: “o cabelo néo é preto,
como um verdadeiro mongol, mas é de cor castanha, mas € liso e escasso, o rosto é
achatado e largo, os olhos posicionam em linhas obliquas e o nariz pequeno”.

Ainda, Langdon Down merece o crédito pela descricdo das caracteristicas, pois
distinguiu as criangas com sindrome de down das com deficiéncia intelectual
(PUESCHEL, 2013; RODRIGUES, 2015).

O médico Langdon Down trabalhou como superintendente num asilo para
pessoas idiotas em Surrey na Inglaterra onde, segundo Schwartzman (2003), teve a
oportunidade de atender um grande nimero de pessoas que apresentavam retardo
mental, hoje conhecido como deficiéncia intelectual.

Seus trabalhos ajudaram a relatar o que é a sindrome de down e a distingui-la
do hipotireoidismo congénito.

De acordo com Pueschel (2013), o médico Langdon Down acreditava que a
sindrome de down era um retorno de um tipo de raca mais primitiva, reconhecendo
nas criancas as caracteristicas de uma aparéncia oriental, criando o termo
Mongolismo (idiotia mongoloide). Pueschel, ainda relata que esse fato ocorreu devido
ao médico ter sido influenciado no século XIX pelo trabalho de Charles Darwin.

Em contrapartida, em 1876, Fraser e Michell publicaram as primeiras
ilustracbes médicas a respeito da sindrome de down, quando descreveram a autopsia
de 62 casos, chamando a atencao para o pescoc¢o encurtado dos portadores e a idade
avancada das maes quando deram a luz (PUESCHEL, 2013)

Ja em 1877, Willian Ireland demonstrou que existe diferenca entre a idiotia
Mongoldide e a Idiotia cretindide, e as chamou de criangas inacabadas. Em 1890,
Wilmarth ficou surpreso ao examinar o cérebro de 5 criancas afetadas e surpreendeu-
se com o tamanho do cérebro dos chamados “imbecis”. Telford Smith em 1896, notou
certa similaridade entre os individuos com mongolismo e com cretinismo, e ao utilizar
horménios tireoidianos nas criangas que apresentavam sindrome de down, constatou

nelas melhoras fisicas e mentais. Esse tratamento foi utilizado até recentemente. O
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médico também analisou a m&o, notando uma curva para dentro do dedo minimo
(SCHWARTZMAN, 2003).

A primeira sugestdo de que a sindrome de down poderia ser causada por uma
alteracdo cromossdmica, segundo Schwartzman (2003), foi a do médico holandés
oftalmologista Waardenburgbb, no ano de 1932.

Mais tarde em 1934, nos Estados Unidos da América, Adrian Bleeyer sugeriu
que tal quadro poderia ser uma trissomia, porém Tijo e Levan, em 1856 estabeleceram
gue 0 numero de cromossomos nas pessoas era de 46.

Trés anos mais tarde, conforme Rodrigues (2015), o Dr Jerome Lejune, médico
geneticista e seus colaboradores, Patricia e Jacobs, descobriram a presenca de um
cromossomo extra no par 21. A presenca de translocacdo cromossémica foi descrita
em 1960 por Polani e seus pesquisadores (SCHWARTZMAN, 2003).

Em 1861, Clarke descreveu os primeiros pacientes com o Mosaicismo e o
termo mongoloide comegou a ser criticado e a Organizacdo Mundial de Saude
solicitou informalmente que o termo nao fosse mais utilizado. Em 1975, o termo foi
considerado arcaico e pejorativo (SCHWARTZMAN, 2003).

Desde 1937, quando foi comprovada a existéncia de um cromossomo extra na
constituicdo cromossémica dos individuos com SD, véarias foram as descobertas sobre
0 seu quadro clinico, que é bastante conhecido hoje. A sindrome de down, portanto,
€ “um quadro clinico global, explicado por um desequilibrio na constituicdo
cromossObmica (no caso, a presenca de um cromossomo a mais no par 21) 7,
caracterizando assim a trissomia simples (SCHWARTZMAN, 2003).

Portanto, o excesso do material genético proveniente do cromossomo 21 pode
ocorrer de trés formas diferentes, de acordo com Pueschel (2013), que sao: a
Trissomia simples, a Translocacao e o Mosaicismo.

- Trissomia simples ou também conhecida como trissomia livre: ocorre na

maioria dos casos da sindrome de down. Segundo Schwartzman (2003), o cariétipo
47, XX, + 21 ou 47, XY, + 21 esta presente em cerca de 90% a 95% dos casos da
composicdo cromossémica das pessoas com SD, na primeira divisdo celular.

-Translocacdo cromossdmica: o0 numero de cromossomos na célula normal é

46, mas o cromossomo 21 adicional esta ligado a outro cromossomo (que pode ser
14, 21 ou 22), pelo bragco do cromossomo, ligado a um segmento terminal de outro
cromossomo (SCHWARTZMAN, 2003). Portanto, 0 cromossomo a mais ndo esta

livre, mas sofre uma quebra e se une a outro, produzindo um cromossomo que hao
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se encaixa na escala tamanho convencional. “A ocorréncia deste tipo de anomalia se
da em 3% a 4% dos casos diagnosticados” (RODRIGUES, 2015, p.37).

Figura 9 - Translocag¢do cromossdémica
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Fonte: Schwartzman (2003).

- Mosaicismo do cromossomo: representa um grupo menor, no qual as células

trissébmicas aparecem ao lado de células normais. Em uma pequena porcentagem, a
“formacao do cromossomo extra ocorre na segunda ou terceira divisdo da concepgao
quando ocorre no desenvolvimento do embrido, assim algumas células serdo normais
com 46 cromossomos, devido ao arranjo de células, e outra linhagem celular com 47
devido a trissomia 21. A causa principal do mosaicismo é a nado disjuncdo do
cromossomo 21 e acontece de 1% a 2% dos casos da SD (RODRIGUES, 2015, p.37).
Portanto, as pessoas que apresentam o0 mosaicismo exibem dois tipos de
células, com conteddos normais de cromossomos, e outra linhagem devido a trissomia
do cromossomo 21. A proporcao final entre as células normais e trissémicas é variavel,
e quanto menor o numero de células trissbmicas menos afetado sera a pessoa, e com
guadro mais leve das caracteristicas da sindrome de down. (RODRIGUES, 2015)
Segundo Rodrigues (2015), as caracteristicas mais descritas pela literatura
sao: face achatada, baixa estatura, cabelos lisos, denti¢&o irregular, obesidade, mao
curtas com hipoplasias da falange média do quinto dedo, olhos obliquos, deficiéncia
intelectual, aumento do espaco interdigital entre o halux e o segundo do artelo dos
pés e etc. Porém, Gundim (2007), afirma que essas caracteristicas sdo inconstantes,
pois convivemos com negros sindrémicos, altos que tém cabelos enrolados e sao
magros. Quanto a personalidade ha varias, assim como ha varias pessoas. Algumas

sdo timidas, outras expansivas, algumas gostam de dancar outras ndo, e nao
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podemos generalizar as pessoas com sindrome de down, pois ha diversidade entre
elas também.

O potencial genético pode ser relevante em relacdo aos aspectos fisicos da
sindrome de down, porém, Schwartzman (2003), afirma que as intera¢des sociais tém
papéis importantes, pois existem diferencas entre as pessoas com sindrome de down
no que se refere ao préprio potencial genético, caracteristicas familiares, culturais e
raciais, que serdo relevantes, transformadores e determinantes do comportamento da
pessoa com sindrome de down.

Ao longo da histéria sobre as pessoas com deficiéncia, as pessoas que
apresentavam caracteristicas de sindrome de down, eram vistas como seres
imperfeitos, sendo julgadas apenas por sua aparéncia.

Entretanto, durante as ultimas décadas, é possivel verificar que muito se
aprendeu sobre as anormalidades cromossdmicas, afec¢des genéticas, desordens e
varios problemas médicos relacionados a sindrome de down.

Porém, ainda existem muitas perguntas sem respostas, que exigem pesquisas
futuras, visando oferecer a essas pessoas melhor qualidade de vida e

desenvolvimento.

2.4Dados oficiais de escolarizagcao e incluséo

Compreender os aspectos e os fatores ligados a inclusdo contribui, muitas
vezes, para a desmistificacdo sobre a pessoa com deficiéncia, favorecendo o
relacionamento com este publico e a sua inser¢ao na sociedade.

Para tanto, faz-se necessario conhecer os dados de escolarizacdo dessa
populacao

Em numeros absolutos, os resultados do IBGE, Censo Demogréfico (2010, p.
72), demonstraram que, sdo 45.606.048 milhdes de pessoas que apresentam alguma
deficiéncia. Dessas pessoas, se encontravam em areas urbanas 38. 473. 702 e, em
areas rurais 7. 132. 347.

Assim, podemos inferir sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia que
vivem no campo encontra-se desigual em relacdo a populacao da area urbana. Lopes
e Oliveira (2012), afirmam em seus estudos que principalmente as pessoas que viviam
ou ainda vivem no campo ainda se encontram em desvantagem no que se refere a

guestdo de uma educacdo de qualidade do que as pessoas que moram na area
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urbana. Pois, a qualidade da educacéo ndo atende suas necessidades, fazendo com
gue figuem a margem da sociedade.
A LDB/96 defini que o atendimento a pessoas com deficiéncia ou nao,

moradoras da area rural, em seu artigo 28, in verbis, enfatiza que:

Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteddos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; (BRASIL, 1996, p.9).

Contudo, segundo Lopes e Oliveira (2012), mesmo as pessoas com deficiéncia
que vivem no campo, terem seus direitos garantidos por lei, continuam sendo
esquecidos em suas particularidades especificas e sofrendo com o descaso nestes
espacos além de outras dificuldades no cotidiano escolar, outros fatores sao
apontados como a falta de professores adequados para trabalhar com os alunos que
apresentam deficiéncia.

No Brasil, em relacdo a escolarizacéo, 95,1% das criancas de 6 a 14 anos de
idade com deficiéncia frequentavam a escola. As deficiéncias investigadas foram:

Visual, auditiva, motora e intelectual. Conforme demonstrado no Grafico 1.

Gréfico 1 - Escolarizacéo de deficientes de 6 a 14 anos.

60,0 -
0.0 -

Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
® Sem qualjuer das deficiéncias investigadas ™ Com pelo menos uma das deficincias investigadas

Fonte: IBGE, Censo demografico (2010, p.16)
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Censo
Demogréfico, em 2010, as pessoas com idade de 14 anos ou mais que apresentavam

deficiéncia atingiram o grau de instru¢éo no ensino meédio e fundamental.

Grafico 2 - Taxa de Alfabetizacao por regiéo.

Brasil Morte Mordeste Sudeste Sul Centro
Oeste
M Populacic total Bl Pessoas comm pelo menos uma das deficigncias

Fonte: IBGE, Censo demografico (2010, p. 16)

Conforme o gréafico acima descrito pelo IBGE, Censo Demografico (2010) é
possivel constatar pelos dados expostos que as pessoas com deficiéncias
apresentaram as taxas de alfabetizacdo menores que a populacéo total.

De acordo com a equiparagdo de igualdade de direitos, que é uns dos principios
dos Direitos Humanos, fica aqui a preocupacdo com as oportunidades de
alfabetizacdo, num contexto de inclusdo, mostrado nas diferencas entre as regidoes do

Brasil das pessoas com ou sem deficiéncia.

Gréfico 3 - Percentual da populagéo de 15 anos e nivel de instrugéo.

Sem Fundamental Medio Superior =T
instrucio e completo completo completo determinado
fundamental e medio e superior
incompleto incompleto incompleto

- Peizgai corm pelo menas uma das deficidncias - Pesinad sam nenhuma das deficiéncias

Fonte: IBGE, Censo demogréfico (2010, p. 17)
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Porém, constata-se pelo Gréafico 3, que muitas pessoas ainda apresentam
deficiéncia, 61,1% delas continuam sem instrugéo, e apenas 6,7 delas tem diplomas
de nivel superior de acordo com os dados do IBGE (2010), e as sem nenhuma
deficiéncia 10,4%.

O que nos chama atencdo no grafico 3 € que ainda poucas pessoas com
deficiéncia conseguem chegar ao ensino superior, enquanto que as pessoas sem
nenhuma deficiéncia a propor¢cao sao maiores.

Os resultados da pesquisa de Lopes e Oliveira (2012), sobre 0 acesso a
educacéao de jovens com deficiéncia no ensino superior indicam que a matricula no
Ensino Superior ainda é escassa, enfrenta muitos desafios, sendo necessarias
politicas inclusivas que garantam e cologuem em pratica o direito a educacéo, que
historicamente foi negado aos mesmos.

Sao imprescindiveis acfes que eliminem os diversos tipos de barreiras
existentes no ambito académico: arquitetdnicas, pedagdgicas e comunicacionais.

A Tabela 2 — demonstra a alfabetizacdo pessoas com Deficiéncia Intelectual

com idade de 5 anos ou mais, segundo o IBGE (2010).

Tabela 2- Alfabetizacéo - 5 anos ou mais de idade

Total Alfabetizadas
Total 2 546 559 1 346 559
Homens 1372438 714 510
Mulheres 1174121 532 049

Fonte: IBGE, Censo demogréfico (2010)

A evolucao das matriculas na educacéo regular de pessoas com necessidades
educativas especiais vem aumentando a cada ano.

As mulheres e os homens comparando o quadro com deficiéncia intelectual. As
mulheres apresentam em menor nimeros de populacédo e menor nimero de pessoas
alfabetizadas.

Nesse sentido, embora com um grande caminho a percorrer, o Brasil vem
apresentando um consideravel avanco na educacéo especial.

Dados estatisticos governamentais disponiveis no formulario impresso do
Censo Escolar mostra a distribuicdo de matriculas nas escolas publicas ou privadas

registradas em 1998 a 2013, com um crescimento significativo na rede publica, en-
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quanto nas institui¢cdes filantropicas houve um decréscimo.
De uma maneira geral, temos o seguinte panorama de evolugéao de acesso de

pessoas com deficiéncia ao ensino especial do o0 ano 1998 a 2013 no grafico 10.

Gréfico 4 — Demonstra a evolugdo nas matriculas da educacgéo especial.
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Fonte: Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
= 16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192.> Acesso em: 10 mai. 2017

Os crescimentos do numero de matriculas de alunos com deficiéncia também
sdo indicados pelos Dados do Censo Escolar (2010) na educacéo basica regular até
0 ano 2013 conforme mostra o (gréafico 10)

Esses numeros representam um aumento significativo de matriculas em
classes comuns do ensino regular, cujo indice € demonstrado no grafico 10.

No ano de 1998 o numero de alunos era de 43.923, em 2006 eram 325.316
alunos, em 2013 648.921 com necessidades educativas especiais inseridos no ensino
regular.

Segundo Oliveira (2016), no ano de 2014, os estudantes especiais que estavam
matriculados em classes comuns eram 698.768, de acordo com os dados do Censo
Escolar.

Esses dados demonstram que a cada ano aumenta no ensino regular o numero


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias%20=%2016690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias%20=%2016690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias%20=%2016690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192

de alunos matriculados com alguma deficiéncia.
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Atualmente, se fazem presentes leis que asseguram o direito de pessoas com

deficiéncia a frequéncia nas redes regulares de ensino e em outros varios direitos

perante a sociedade.

Gréafico 5 -

Aumento de matriculas 2008-2016

desenvolvimento ou altas habilidades.

- transtorno global do
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Fonte: INEP (2016, p.15)

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,

INEP (2016) mostra que o numero de matriculas cresceu de 2008 a 2016 para 0s

alunos com transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades e que estes

alunos estdo incluidos nas salas de ensino comum. Para as escolas também houve

nameros significativos na adequacao da acessibilidade em relagcdo aos banheiros

adaptados para os alunos com deficiéncia em todas as modalidades de ensino.

2.5 Convencgdes Mundiais e Politica de Inclus&o Educacional

No Brasil, as leis que inspiraram as politicas inclusivas, garantem as pessoas
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com deficiéncia, igualdade de direitos, visando a inclusdo social e o exercicio de
cidadania.

Ressalta-se que no século XX, segundo Guebert (2010), por intermédio de
varios documentos, sendo o primeiro deles de 1948, no qual se torna publica a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, as familias das pessoas que
apresentavam deficiéncias comecaram a organizar debates e teceram criticas sobre
a segregacao, surgindo o movimento em prol da incluséo.

Guebert (2010), afirma que a aprovacao da Lei n® 4.024/1961, contempla o
atendimento de pessoas com necessidades educativas especiais, quando possivel na
rede regular de ensino. Na década de 1970 nos Estados Unidos, iniciaram-se 0s
primeiros estudos com o objetivo de proporcionar melhores condicdes as pessoas
com deficiéncia, além de influenciarem a criacdo de leis e modifica¢des curriculares
para garantir a aprendizagem. Em 1985, o programa de a¢cdo mundial por pessoas
com deficiéncia, resolugdo da ONU sobre o n°37/52, recomenda que quando for
factivel, o ensino da pessoa com deficiéncia deve acontecer dentro do sistema regular
de ensino

A inclusdo escolar é cada vez mais frequente, devido os esfor¢os daqueles que
lutam por uma escola inclusiva e de qualidade, apesar das barreiras que devem ser
ultrapassadas. A pesquisa de Leite (2016), complementa a de Guebert (2010), pois
relata que tém ocorrido muitas abordagens sobre o tema inclusdo, que por sua vez
estdo sendo discutidas mundialmente, para que seja abandonada a ideia de
segregacao das pessoas com deficiéncia.

Quando se analisa o conceito de inclusdo ou educac¢éao inclusiva, € comum
pensarmos em integracdo como processo de inclusdo ou inclusado e integracdo como
conceitos antagbnicos. Mantoan (2003), considera a integracdo e inclusdo como
formas de insercdo social, mas afirma que sé@o conceitos distintos, conforme quadro
abaixo:

Tabela 3 — Quadro sobre Integracéo e Inclusao

(continua)

Associada ao modelo médico, que busca tornar a
pessoa apta para satisfazer os padrées do meio social.
A integragdo diz a respeito ao ato de compartilhar o
mesmo espaco.
INTEGRAQAO :jr)tegrggéo nao significa necessariamente reconhecer a
iversidade.
ANOS 1960-1970 Concepcgdo de insercado parcial no sistema escolar
(MANTOAN, 2003)
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(continuacéo)

A pratica iniciou na década de 1980 e, desenvolvendo-
se nos anos 1990, propés modificagcdes na sociedade,
exigindo medidas mais afirmativas para adequar a
INCLUSAO gsgo!g a _todos 0s alunos, inclusive os que apresentam
eficiéncias.
ANOS 1980- 1990 Concepgédo de insercdo total de todos os alunos na
escola.
A inclusdo é relacionada ao principio logico de
pertencimento, somos todos diferentes, cada um com
sua singularidade e ai reside a diversidade humana.

Fonte: Mantoan (2003)

Assim, a proposta explicita da inclusdo e o sistema de educacdo no Brasil
devem organizar a sociedade e suas instituicdes para acolher a todos com sua
diversidade.

Souza, Sa Lima e Valverde (2017), consideram a inclusdo um fator cada vez
mais presente nas escolas, porém o desenvolvimento € lento, porque nao existem
profissionais e recursos adequados para atender aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Segundo Spinelli e Araudjo (2017), a educacao inclusiva é importante para
superar ideias preconceituosas e equivocadas, onde predomina o conceito antigo de
integracdo, que precisa ser substituido por um conceito mais significativo de incluséo.

A legislacdo de 1988 é explicita quanto a obrigacdo das escolas de acolher
quem se apresenta para matricula, independentemente de suas caracteristicas,
deficiéncias fisicas ou psicologicas.

Em 1989, foi aprovada a Lei n°® 7.853/1989, que prevé oferta obrigatoria e
gratuita da educacdo especial em escolas comuns de ensino publico, prevendo
também crime punivel a recusa de matriculas desses alunos. No ano seguinte foi
lancado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8.069/1990, que reiterou o
direito das pessoas com deficiéncia e necessidades educativas especiais na rede
regular de ensino. Anos mais tarde em 1994, na Espanha, na cidade de Salamanca,
aconteceu o grande encontro em prol da educacdo para todos (HONORA,
FRIZANCO, 2008)

As Declaracdes Internacionais sobre Educacgdo Inclusiva destacam trés
documentos que promovem a adocdo do paradigma inclusivo, e tém suas
importancias no campo educacional brasileiro, que sao a Declaracdo de Jomtien, a

Declaragao de Salamanca e a Convencao Interamericana
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A Declaracdo de Jomtien, proclamada na Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, no ano de 1990, segundo Fernandes (2011), na Tailandia, reafirma a
educacdo como direito de todos, destacando-se como fator primordial no
desenvolvimento social, cultural e econémico.

O Brasil compromete-se com a erradicagdo do analfabetismo e a
universalizagdo do ensino fundamental em dez anos, como objetivos a serem
atingidos e consagrados na Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 e que se institui no
Plano Nacional de Educacéo.

Em junho de 1994, a Declaracédo de Salamanca, conforme Fernandes (2011),
ocorreu na Espanha uma Assembleia onde 92 governos e 25 organizagOes
internacionais reuniram e reafirmaram o compromisso para promover a educacgao para
todos, pedindo urgéncias imediatas em relacdo a educacdo. Acordou-se uma uniao
de esfor¢cos em defesa de uma escola Unica para todos.

Portanto, a Declaracé&o de Salamanca foi um marco no direito dos alunos com
deficiéncia, visando garantir o direito de estudar juntos com os demais. Com essa
declaracédo, a educacédo comeca a dar espaco a educacao inclusiva.

O trecho marcante da Declaragdo de Salamanca é€: toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo
Unicas. Portanto, a pedagogia da escola deve ser centrada nas criangas, para que
possam satisfazer suas necessidades, tanto criancas sem necessidades educacionais
especiais quanto aquelas que as possuem.

Essas criancas devem ter acesso a escola regular, que é considerado o lugar
mais eficaz para combater atitudes discriminatérias, pois tem a possibilidade e
oportunidade de criar uma rede de relacdes acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e proporcionando aos professores formagédo que inclua a previsdo de
educacao especial dentro das escolas inclusivas (HONORA; FRIZANCO, 2008).

O principio da escola inclusiva € o de que todas as criangcas devem aprender
juntas, independente das limitagGes ou diferencas que possam ter.

No entanto, a pesquisa de Vitta F.; Vitta. A e Monteiro (2010), demonstrou em
seus resultados que a incluséo é vista pelos professores entrevistados mais como
humanitaria do que educacional, com o objetivo de interacdo e bem-estar e ndo como
forma de aprendizagem, pois a maioria dos alunos nao participam desse processo de
aprender.

As escolas, segundo Honora e Frizanco (2008), devem corresponder e
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reconhecer as necessidades de todos os alunos, acomodando-0s nos ritmos préprios
de aprendizagem, assegurando a qualidade da educacdo por meio de um curriculo
apropriado, fazendo uso de estratégias de ensino e de recursos disponiveis em
parceria com a comunidade.

Fernandes (2011), relata que os direitos humanos e a liberdade das pessoas
com deficiéncia foram transformados em Decreto e reafirmados pela Convencgao
Interamericana, realizada na Guatemala, em 28 de maio de 1999 e ratificada pelo
Brasil, no Decreto n.° 3.956, de 08 de outubro de 2001, para eliminar todas as formas
de discriminagédo com pessoas portadoras de deficiéncia. Ficou estabelecido o repudio
de todas as formas de discriminacgéo, a plena integracédo na sociedade, e que sejam
livres de quaisquer exclusdes sociais ou restricdes baseadas na deficiéncia.

As politicas sociais dos governos estdo cada vez mais vinculadas as
ampliacdes da cidadania. Na base deste processo estdo os direitos fundamentais da
pessoa humana, com destaque para o direito a educacao.

Segundo Guebert (2010, p. 41), a Constituicdo Federal de 1988 estabelece no
artigo 205, in verbis:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

A Constituicdo Federal de 1988, considera neste artigo que todas as pessoas,
independente de etnia, caracteristicas e limitacdes, tém o direito de ser um agente
atuante na sociedade e de receber atendimentos que tenham como objetivos o seu
desenvolvimento pessoal.

Este documento atende a proposta inclusiva na medida em que possibilita a
todas as pessoas o direito a educacéo, a cultura e o seu preparo para o trabalho,
promovendo o bem de todos sem qualquer tipo de preconceito e acesso a escola.

Entretanto, apesar desse direito estar bem claro na legislacdo, as escolas néo
atendem a essa exigéncia, pois muitos alunos com deficiéncia ndo tém acesso a
educacédo de qualidade; embora o artigo 205 seja essencial para nortear o sistema
educacional para uma educacéo inclusiva.

A legislacéo brasileira tem em seu conjunto uma orientagao inclusiva, prevendo
gue a escola tem como lécus, preferencialmente, o atendimento especializado dos

alunos com necessidades educativas especiais.
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A tabela 4 apresenta uma sintese da educacdo especial na legislagéo,

apontando o que consta em alguns documentos.

Tabela 4 - sintese da educacao especial na legislacéo.

Legislacédo

O que?

Para quem?

Onde?

Constituicdo
Federal de 1988

Estatuto da Crianca
e do Adolescente
(ECA) — Capitulo IV
— Lei n® 8.069/1990

Lei de Diretrizes e
Base da Educacéo
Nacional n°®
9.394/1996
Diretrizes
Nacionais da
Educacéo Especial
na Educacéo
Bésica-Res.
CNEZ2/2001

Plano Nacional de
Educacao — PNE,
Lei n°® 10.172/2001
Politica Nacional
de Educacéo
Especial na
Perspectiva da
Educacéo
Inclusiva-Res. CNE
4/2009

Atendimento
educacional

especializado

Atendimento
educacional

especializado

Educacédo

especial

Educacao

especial

Educacéo

especial

Atendimento
educacional

especializado

Portadores de deficiéncia

Portadores de deficiéncia

Educandos portadores de

necessidades especiais

Educandos com
necessidades

educacionais especiais

Pessoas com

necessidades especiais

Alunos com deficiéncia,
transtornos globais do

desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo

Preferencialmente na

rede regular de ensino

Preferencialmente na

rede regular de ensino

Rede regular de ensino
(preferencialmente),
classes especiais ou

escolas especiais

Classes comuns
(preferencialmente),
classes especiais ou

escolas especiais

Classes comuns,
classes especiais ou

escolas especiais

Escolas da rede publica,
centros de atendimento
educacional
especializado publicos

ou conveniados

Fonte: Adaptado de Ferreira (2006, p. 94-97).

Como se pode perceber, na maioria dos textos ha uma indicacao para que a
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escola regular seja preferencialmente inclusiva, atendendo alunos com deficiéncia no
ensino regular.

Faz-se necessario modificacbes na escola, segundo Marioto (2013),
principalmente em seu projeto pedagogico, visando atender aos principios da
educacdo inclusiva e proporcionar atendimento educacional especializado em
horarios diferentes, em salas de reforgos, conforme determina o Parecer CNE/CEB
17/2001, Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica.

Desde 1988, segundo Honora e Frizanco (2008), a inclusdo de pessoas com
deficiéncia requer o atendimento educacional especializado. Essa necessidade vem
sendo definida nos principais documentos oficiais do Ministério da Educacédo (MEC) e
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) como conjunto de conhecimentos e
instrumentos, para melhorar e atender as pessoas que apresentam deficiéncia,
promovendo assim a acessibilidade.

No texto das Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacao Basica,
promulgado pela resolugcédo n°2/2001 define-se no art.3°, in verbis:

Art.3° Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais, organizados institucionalmente
para apoiar, suplementar, de modo a garantir a educacgéo escolar e promover
o0 desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica (HONORA; FRIZANCO, 2008, p.127).

Essa conceituacdo mostra 0os avancos na compreensao da educacao especial,
oferecendo recursos para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia e
necessidades educativas especiais, complementando e inserindo no contexto da
educacao a finalidade pedagogica articulada na educacao regular.

Quando se refere a complementar, visa oferecer conteudo, metodologias, e
praticas diferenciadas, com atendimentos em contra turno. Dessa forma, a diretriz
assegura os atendimentos especializados no contexto de ensino.

Conforme preceitua Araujo, Bifano e Lima (2017), em sua pesquisa, a escola
inclusiva, proporciona um ensino de qualidade, que sabe criar respostas que sejam
adequadas para atender a todos os alunos, que proporciona recursos para melhor
atendé-los. Segundo os autores, a verdadeira inclusdo acontece quando alcanca o
conviver, o estudar e o ser atendido em suas necessidades especiais, sem distin¢ao,

efetuando um trabalho coletivo com os demais alunos.
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No Brasil, as leis garantem o direito de todos a educacéo, independente de
diferencas, deficiéncia e diversidade; com maior énfase na Constituicdo Federal, cujo
texto determina que a pessoa tenha o direito ao acesso garantido e de permanéncia
na escola.

As legislagdes brasileiras fundamentam a préatica de uma concepcao igualitaria

e uma vivéncia das politicas inclusivas em nosso pais.

2.6 Formacao de professor - diversidade e saberes necessarios para uma

educacao inclusiva

Atualmente, a educacéo passa por um periodo de mudancas profundas devido
as transformacdes que ocorrem na sociedade a cada momento.

Desta maneira, a formacao e atuagédo dos professores devem ser pensadas e
repensadas, o que demonstra ser um grande desafio a ser enfrentado por todos os
envolvidos na educacao, na formacéo de professores e 0s proprios professores.

Conforme Santos (2008), cada aluno € Unico, portanto, tem suas caracteristicas
particulares que merecem ser consideradas pelo professor e pela escola. Um dos
aspectos a ser desenvolvido nos alunos € a cidadania, que pressupde respeito as
diferencas, as diversidades entre os individuos.

Quando falamos sobre diversidade em educacg&o nos remetemos a ideia de
dar oportunidades a todos os alunos de acesso e permanéncia na escola,
com as mesmas igualdades de condic¢des, respeitando as diferengas. Ao se
abordar a questdo das diferencas ou diversidades, ndo se remete somente
as minorias ou as criancas com necessidades especiais. E muito mais amplo,
pois todos nds seres humanos somos unicos, portanto diferentes uns dos
outros. Tal fato trata-se de denominar como diversidade as diferentes
condicdes étnicas e culturais, as desigualdades socioeconémicas, as
relacdes discriminatdrias e excludentes presentes em nossas escolas e que
compdem os diversos grupos sociais (SANTOS, 2008, p.14)

Considera-se que a escola é um espaco que a diversidade se faz presente e
que é necessario respeitar as diferencas existentes em sala de aula e em todo o
ambiente escolar, ndo é possivel que o professor continue desenvolvendo o ensino
aplicavel a todos os alunos. E preciso criar contextos educacionais que permitam por
meio de uma pratica pedagogica diversificada, buscar atender as caracteristicas e as
necessidades e especificidades de cada aluno.

O Conselho Nacional de Educac¢ao no seu Parecer n° 017/2001, quando
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reconhece que:

“A consciéncia do direito de constituir uma identidade propria e do
reconhecimento da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no
respeito as diferencgas, assegurando oportunidades diferenciadas (equidade),
tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. O
principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver
condigdes diferenciadas para o processo educacional. ” (BRASIL, 2001, p.11)

Desta forma, a formacao de professores, deve possibilitar o reconhecimento
das diferencas, e valoriza-las de acordo com suas potencialidades e especificidades,
para que possam no exercicio de sua profissdo docente assegurar aos alunos a
equidade, ou seja, igualdade de oportunidades a todos. Segundo Santos (2008), a
formacao de professores deve possibilitar uma educacao que valorize as raizes de
cada cultura, ou seja, uma educacdo multicultura para os alunos poderem se
desenvolverem de acordo com sua realidade.

Quanto a escola, segundo Gadotti (1992, p. 21), que insere na “perspectiva da
diversidade, procura abrir os horizontes de seus alunos para a compreensao de outras
culturas, de outras linguagens e modos de pensar, procurando construir uma
sociedade pluralista. ”

A diversidade se faz presente na espécie humana, e faz com que todos os seres
humanos sejam diversos em suas particularidades, singularidade, diversos em suas
experiéncias culturais, diversos na forma de perceber o mundo e dar-lhe significados.
Lembrando que todos tém suas diversidades bioldgicas de acordo com Lima (2006).
Essas diferencas devem serem consideradas e discutidas na formacédo dos
professores, no trabalho escolar, contextualizando o diferente no cotidiano da escola.
Planejando diferentes maneiras de levar o aluno a aprender, e desta forma
colaborando para a formacédo docente mais ampla. Contribuindo para que o0s
professores possam por meio de sua pratica em sala de aula vé-las como forma de
transformacdo e aprendizagem, ao invés de serem vistas como obstaculos,
dificultadoras para o ensino.

Segundo Santos (2008), as diversas culturas dos alunos e professores também
estdo presentes no cotidiano escolar, e numa perspectiva interacionista, Barroso
(2006), afirma que a “cultura” é produzida pelos atores, nas relagbes uns com 0s
outros, nas relagdes com o espaco e nas relagbes com os saberes.

Considerando a diversidade e a cultura, o professor deve apresentar em sua
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pratica um olhar diferenciando, para seu planejamento, bem como para o curriculo
escolar, com adaptacBes aos conteldos e atividades que serdo desenvolvidas em
sala de aula. Assim, pensar em inclusdo, nao € so dirigir o olhar para os alunos com
necessidades educativas especiais, mas sim, para todos aqueles alunos que estéao
nas salas de aula. Também, é importante ressaltar, que o conteido estudado esteja
de acordo com interesse e realidade dos alunos.

Trabalhar na perspectiva da diversidade, propicia oportunidades de inclusédo a
todos os alunos na escola, ndo € uma tarefa facil, uma vez que nao se resume apenas
na garantia do direito de acesso. E preciso que lhes sejam garantidas as condi¢bes
de permanéncia e aprendizagem.

Segundo Moreira e Candau (2008), a escola sempre teve dificuldade em lidar
com as diferencas e a pluralidades, sentindo-se mais confortavel com a
homogeneidade e a padronizagdo. Assim, a diversidade a cultura e a diferenga
constitui um grande desafio para o professor O professor precisa desempenhar sua
pratica a partir de uma concepcéao renovada e integral a respeito do aluno. Mobilizar
suas capacidades profissionais, sua disposi¢ao pessoal e sua responsabilidade social
para desenvolver relagdes significativas entre o conhecimento ja produzido e a
realidade, procurando dar sentido a aprendizagem dos alunos.

Desta forma, pode-se afirmar que a formagéo de professores néo fica apenas
retida ao periodo da formacao inicial, mas sim ao que esses professores adquirem
apos sua formacao, sendo necessario um aperfeicoamento durante todo o periodo do
exercicio da profissdo, onde o professor possa refletir a relacdo existente entre a teoria
e a prética, e aprimorar a metodologia que utilizara em sala de aula, reconhecendo a
diversidade, realizando uma a construcdo de uma escola realmente democratica,
incluindo praticas pedagogicas que realmente trabalhem as necessidades dos alunos.

Santos e Mendonca (2015), afirmam que, € fundamental que em todos os niveis
de ensino, os sistemas de ensino, se reorganizem. “Nesse contexto, & imprescindivel
a formacgéo de professores comprometidos com a construgdo de uma escola aberta a
diversidade”

Assim, também torna-se necessario pensar na formacao do professor, para que
ele tenha conhecimento a respeito da educacéao inclusiva e do publico alvo e saiba
reconhecer o que o aluno precisa para que suas necessidades sejam mediadas.). A
educacéo inclusiva ndo se refere apenas a insercédo do aluno com deficiéncia como

afirma Mantoan (2003), no ensino regular. E um conceito amplo que inclui o respeito
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as diferencas: individuais, culturais, sociais, raciais, religiosas, politicas e que entende
o individuo como ser pleno e com talentos a serem desenvolvidos.

O desafio para educacéo inclusiva encontra-se nas mais variadas formas e
contextos, um deles € a formacéao do professor na perspectiva inclusiva.

De acordo com a Politica Nacional de Educacgédo, PNE, na perspectiva inclusiva,
0 numero de estudantes com deficiéncia vem aumentando cada ano no ensino
regular, o que indica um inicio de rompimento com o0 histérico da exclusdo e um
avancar da inclusdo no sistema educacional.

Os desafios desses avancos remetem a ampliacdo de investimentos na
formacao dos professores, no aprimoramento das praticas em sala de aula, entre
outros; assim como a acessibilidade arquitetdnica e tecnoldgica, e o estabelecimento
de parcerias entre os atores da comunidade escolar: gestores, coordenadores e
gestao publica.

O apoio aos professores, relacionados a formacédo, devem ser realizados por
meio de cursos e treinamentos para o desenvolvimento dos docentes, para atender
as deficiéncias dos alunos, conforme ja apontado na Declaracdo de Salamanca,
datada em 1994, que também traz esse viés em um de seus objetivos para educacao
inclusiva.

Marioto (2013), aponta a Portaria n° 1.793/1994, que coloca como prioridade a
complementacao dos curriculos de formacdo dos profissionais da educacdo como
forma de interagir com as pessoas com deficiéncias. Essa portaria propde a inclusédo
da disciplina "Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da
pessoa com necessidades educativas especiais”, nos cursos de licenciatura, com
especializacdo em educacao especial.

No entanto, Pereira; Santos e Santiago (2016), apontou em seus estudos para
o fato de que nenhum dos professores possuia alguma formacéo especifica sobre
inclusédo, sendo esse fator agravante para desempenhar suas atividades profissionais,
com dificuldade para transmitir o contetdo para os alunos com sindrome de down que
estao inseridos em classes do ensino regular.

Para reverter esse quadro, os professores disseram que realizam pesquisas,
principalmente pela internet, buscando por atividades, técnicas e metodologias para
aplicar em suas praticas docentes.

A Resolugéo n° 2, de 11 de setembro de 2000, institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica, e no seu Art 18 81°, in verbis:
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81° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacéao, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteddos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: | — perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacgéo
inclusiva; 1l - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; lll - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo
para o atendimento de necessidades educacionais especiais; IV - atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educacdo especial
(MEC, 2006, p. 54).

Os documentos do MEC, saberes e praticas da inclusdo, Brasil (2006),
apresentam em um dos seus apontamentos que, em contexto de mudancas na
educacao na perspectiva da escola inclusiva, é necessario assegurar que a formacéao
do professor, tanto inicial quanto continuada, esteja voltada para os saberes do ensino
inclusivo, para que cada aluno possa ser atendido em sua necessidade.

O MEC enfatiza, na politica de acéo, que para que os professores exergcam sua
autonomia e apliguem suas habilidades na adaptacdo do curriculo, atendendo as
necessidades especiais dos alunos, bem como colaborar com os especialistas e com
0s pais, a atencdo deve ser dada a formacéo destes visando um melhor preparo para
trabalhar com a inclusdo. (MEC, 2006).

Segundo Pereira; Santos e Santiago (2016), a LDB apresenta indicios que
foram seguidos de outras regulamenta¢des como: a Resolucdo CP/CNE n° 1/99, que
dispde sobre os Institutos Superiores de Educacéo; - o Decreto n® 3.276/99, que
orienta sobre a formacéo de professores em nivel superior para atuar na Educacao
Basica, alterado pelo Decreto n° 3.554/2000; - o Parecer CES n° 970/99, que trata da
formacdo de professores nos Cursos Normais Superiores; - o Parecer CNE/CP n°
9/01, que aborda as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, dentre outras.

E importante investir na formac&o dos professores de acordo com Vitta A. Vitta
F. e Monteiro (2010), incluindo em suas formacdes diferentes conhecimentos sobre
as deficiéncias e as suas possiveis necessidades educacionais, tomando como ponto
inicial formas de abordar conceitos e praticas de como trabalhar com alunos que
apresentam necessidades especificas e que os contetudos abordados na formacgéo
contemplem a potencializagéo e desenvolvimento profissional.

A formacao inicial como continuada, € de suma relevancia, para que 0s

professores adquiram o0s saberes sobre os conhecimentos de bases e sobre a
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educacao inclusiva, bem como formas de agao para poder praticar sua docéncia de
forma reflexiva, para que possam atuar de maneira interativa com outras areas do
conhecimento tornando o trabalho interdisciplinar, assim como na sala de recursos e
comum do ensino regular e nos centros de atendimentos educacional especializado,
a fim de potencializar sua acdo pedagdgica na sala de aula e desenvolver suas
habilidades.

Entretanto, para isso, segundo Novoa (1995, p. 25), € preciso considerar que:

A formacgé&o ndo se constrdi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcéo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Conforme Mantoan a formacédo do professor também ndo se encaixa somente

em cursos de especializagdes:

No caso de uma formagéo inicial e continuada direcionada a incluséo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializac@o, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educagcdo e de praticas pedagbgicas que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. (MANTOAN,
2003, p.43)

A formacgédo de professores, como afirma Ferreira (2006), deve preparar o
docente para o paradigma da diversidade, independente do que podera vir a enfrentar
em sua profissdo. Segundo Valle e Guedes (2003), o professor ndo precisa ser
especialista em conhecimentos que, as vezes, sao fragmentados e desarticulados do
seu cotidiano, bem como os relacionados a saber fazer e o saber pedagogico. A
articulacdo dos saberes pedagdgicos, experienciais curriculares é de relevancia e
necesséria na formacao do professor inclusivo, para que este atenda as necessidades
de todos os alunos.

A formacao inicial e continuada ndo se reduz somente a transmissdo de
conhecimentos, sua pratica integra diferentes saberes, que deveriam ser valorizadas
no desenvolvimento: profissional, pessoal e institucional. Pode-se pensar a partir disso
numa identidade do professor, pois a identidade profissional adapta-se ao contexto
historico, politico e social que o docente vive.

As instituicdes de formacéao de professores tém um papel decisivo na formacéao

deste profissional, comprometendo-se com todos o0s aspectos relacionados a



62

profissdo docente, com o contexto e a cultura em gque estas se desenvolvem. Assim,
devem ser instituigdes “vivas”, promotoras de mudanga e inovagao.

Os professores devem estar preparados para compreender as transformacdes
sociais que ocorrem, para que se tornem de acordo com Imbernon (2011), receptivos
e abertos a concepcgles pluralistas, e capazes de adequarem suas atuacles as
necessidades dos alunos em cada época e contexto. Para isso, € necessario que o
professor pesquise constantemente, pois ele é capaz de gerar conhecimento
pedagogico em sua pratica, com atitude investigativa, considerando tanto a
perspectiva teérica como pratica.

Pensando na teoria e na préatica, essa unido de saberes, que geram
conhecimentos de acordo com Tardif (2014), estabelece com os professores, relacées
de varios saberes no exercicio de sua docéncia.

Para o autor, o saber dos professores € um saber plural, pois provem de suas
instituicbes de formacao, da formacédo profissional, e curriculos e da sua pratica
cotidiana.

O autor classifica esses saberes em 4 tipos: 1) os saberes da formacao
profissional (da ciéncias da educacao); 2) os saberes disciplinares, que fazem parte
de diversos campos do conhecimento e se encontram integrados em disciplinas nas
universidades na formacéo inicial e continuada; 3) os saberes curriculares, que se
apresentam em forma de programas escolares, (objetivos, contetdos, métodos); e 4)
0s saberes advindos das experiéncias, 0s proprios professores no exercicio de suas
funcdes e na pratica da profissao desenvolve saberes em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio, saberes estes que sao elementos constitutivos da pratica
docente.

O saber advindo das experiéncias surge do nucleo vital da préatica docente, no
ambiento da escola, da sala de aula e nas interagdes com os demais profissionais.

De acordo com Tardif (2014), nucleo esse onde professores tentam transformar
suas relacdes de exterioridade com os saberes em relacdo de interioridade com sua
prépria prética.

Neste sentido, os saberes de experiéncias sdo formados de todos os demais,
mas retraduzidos, “polidos” e subordinados as certezas construidas na pratica e na
experiéncia.

Desta forma, a pratica auxilia o professor no aprimoramento de sua

metodologia e por meio das experiéncias no ambito profissional na escola e na sala
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de aula, este vai desenvolvendo o seu conhecimento e enriquecendo a sua
metodologia na sala de aula.

A teoria vinda dos saberes da formacao inicial ndo sdo suficientes para a
formacao do professor que terd uma trajetoria profissional.

Segundo Tardif (2014), na formacdo de professores a teoria ensinada nao
contempla a realidade cotidiana do oficio do professor, ndo tem nenhuma relagdo com
0 ensino.

Portanto, a formacao inicial e continuada dos professores, na perspectiva
inclusiva, é de suma importancia e necessaria, pois por meio da formacdo e dos
conhecimentos adquiridos sobre a educacao inclusiva, a articulagédo com a realidade
da escola e os saberes experienciais, e as necessidades dos professores, o
profissional adquire auxilio para que possa fundamentar sua pratica pedagodgica.

Possibilitando que atualize e transforme sua pratica profissional por meio do
exercicio e da reflexdo sobre os conhecimentos adquiridos; e desta forma ressignifica
sua prética.

Barbosa e Souza (2012), considera importante que o professor seja
considerado um profissional que precisa de subsidios para desenvolver um trabalho
inclusivo, identificando as necessidades que encontra e investindo em sua formacao.

E preciso entender a percepcdo dos professores, quais sS40 0s preconceitos
existentes, conscientizando-os, assim, da importancia de seu papel na inclusao

A formacéao do professor segundo Névoa (1995), deve estimular uma reflexao
na perspectiva critica sobre as praticas e sua formacdo, a fim de, fornecer aos
professores um pensamento autbnomo e a auto formagé&o participativa.

A reflexdo € o movimento articulador na perspectiva de Freire (1996, p. 43),
entre o fazer e 0 pensar, entre 0 pensar e o fazer, ou seja, € no pensar “criticamente
sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Na formacao inicial e continuada € importante ressaltar que o pensar e agir de
forma critica, € um dos pilares na formacéo dos professores, para que ele possa, a
partir de sua pratica atual, melhorar as préticas futuras voltadas para aprendizagem
do aluno e seu desenvolvimento.

No entanto, o professor ser reflexivo em sua pratica e ter maior autonomia, nao
basta, é preciso também refletir sobre o seu local de trabalho e quais sédo as
condi¢bes, a fim de que tenha sua formag&o continuada centralizada nas atividades

cotidianas da sala de aula, e que a formacao inicial seja sua primeira fase de um longo
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percurso profissional, concluindo entdo, que essa préatica ndo € um produto acabado.

O professor deverd procurar sempre aprimorar-se e refletir sobre a préopria
pratica, por meio de uma dialética entre teoria e pratica (TARDIF, 2014).

A formacdo de professores para Novoa (1995), tem deixado de lado o seu
desenvolvimento pessoal, confundindo “formar e formar-se”, ndo entendendo que o
exercicio da docéncia, na sua pratica, vai além das dimensfes da propria formacéo.

Sao0 necessarias também as articulacbes com a formacdo e os projetos da
escola, e estes esquecimentos dificultam a formacao do professor tendo como ponto
central o desenvolvimento profissional nas duas compreensdes: do professor
individuo e do coletivo.

A escola como ambiente educativo € também considerado um espaco de
formacdo, ou seja, um lugar em que os professores, coordenadores e gestores
decidem sobre o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido no @mbito escolar, gerando
aprendizagem e conhecendo melhor a profissdo (LIBANEO, 2001).

A formacéo deve valorizar os professores no ambito da sua prética profissional,
estimulando-os em uma perspectiva critico-reflexiva e proporcionando a vontade de
refletir sobre 0s seus percursos profissionais, a fim de identificarem o conhecimento
construido ao longo de suas vidas, fornecendo um pensamento autbnomo, para que
possam construir sua identidade, que esta alinhada a uma identidade profissional.

A formacao inicial e continuada deveria estar no mesmo nivel de relevancia na
formacdo do professor, uma vez que a formacao inicial € importantissima aos
professores iniciantes e a continuada como grande recurso de aperfeicoamento
profissional constante.

Ambas sdo formativas para o professor e deveriam ser melhoradas e
estudadas, com objetivo de tornar a formacgédo do professor a mais plena possivel;
para assim, saber lidar com as mais diferentes e problematicas situacdes que
acontecem em seu cotidiano, e que a formacao ndo se restrinja apenas a formacgao
inicial.

E necesséario que o professor seja estimulado a pesquisar e a buscar o
aperfeicoamento, para enfrentar os desafios de sua profissao e assegurar a educacao
de qualidade e a incluséo de todos os alunos, reconhecendo a diversidade, estando
consciente de suas praticas, e refletindo sobre elas, para aprender e exercer a sua

profissdo na perspectiva inclusiva.
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2.7 Interacdo social e desenvolvimento numa perspectiva socio historico da

deficiéncia

Esta parte tem como objetivo destacar as contribuicdes da teoria de Vygotsky,
que sempre estiveram relacionadas as interagdes sociais, aos processos de
aprendizagem, a compreensdo do desenvolvimento humano de pessoas com
necessidades educacionais especiais, com o intuito de impactar a formacéo desses
sujeitos.

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896 em Orsha, Bielo-RuUssia, e faleceu
prematuramente, aos 38 anos, em 1934, vitima de tuberculose. Concluiu seus estudos
em Direito e Filologia na Universidade de Moscou, em 1917. Posteriormente estudou
Medicina. Lecionou literatura e psicologia, fundou o instituto de Defectologia, dirigiu
um departamento de educacgéo para pessoas com deficiéncias fisicas e pessoas com
retardo mental (Termo utilizado na época para referir-se a pessoa com deficiéncia
intelectual). No periodo de 1925 a 1934, comegou seus estudos “sobre a crise da
psicologia, buscando uma alternativa dentro do materialismo dialético para o conflito
entre as concepcoes idealista e mecanicista” e as propostas tedricas inovadoras sobre
temas como: relagdo pensamento e linguagem, natureza do processo de
desenvolvimento da crianca e o papel da instrucdo no desenvolvimento
(VILLALOBOS, 2010, p. 9).

O Contato de Vygotsky com pessoas com deficiéncia, segundo Villalobos
(2010), levou-o a fundar o instituto de Defectologia, e apresentou em seus estudos
uma visao diferente dos conservadores da época sobre a deficiéncia, rompendo uma
Visdo organica para uma visdo na concepcao de que percebe a deficiéncia ndo como
limite e incapacidade, mas como possibilidades para superacéo.

Podemos afirmar que Vygotsky estabeleceu uma visdo critica e avancada
sobre a deficiéncia. Segundo Villalobos (2010), Vygotsky rejeitava as descri¢cdes
quantitativas das criancas com deficiéncia, descri¢cdes estas de resultados refletidos
em teste de avaliagdo psicologicas. Sua atencéo estava voltada e concentrada nas
habilidades das criancgas, habilidades estas que, segundo Vygotsky, poderiam formar
a base para o desenvolvimento de suas capacidades integrais. Assim, é possivel dizer
gue ele se interessava mais pelas habilidades do que por suas deficiéncias.

Vygotsky (1995), apresenta o conceito de compensacao da deficiéncia, que

pode ser realizada de acordo com as condi¢cfes sociais que sédo dadas a pessoas que
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apresentam deficiéncia, ou seja, a reorganizacdo psiquica, o desenvolvimento
elevado pode ser estabelecido de acordo com as condi¢des sociais. A compensacéo
nao ocorre sozinha, mas mediante ao conflito estabelecido entre a pessoa com
deficiéncia e o meio social e mediada frente as interacfes. Desta forma a deficiéncia
pode ser transformada em forca e em capacidade. Assim, a pessoa com deficiéncia
s6 pode ser compreendida nas suas dimensées social, cultural e individual, mesmo
que sua aprendizagem ocorra de modo individual e singular, tal processo esta

relacionado com o meio social no qual esta inserido (SILVA, 2015).

Ao entrar em contato com o meio externo, surge o conflito provocado pela
falta de correspondéncia do érgao, ou fungéo deficiente, com suas tarefas, o
gue conduz a que exista uma possibilidade elevada para a morbidade e a
mortalidade. Este conflito origina grandes possibilidades e estimulos para a
supercompensacdo. O defeito se converte, desta maneira, no ponto de
partida e na forgca motriz principal do desenvolvimento psiquico da
personalidade. Se a luta conclui com a vitéria para o organismo, entdo nao
somente sdo vencidas as dificuldades originadas pelo defeito, sendo que o
organismo se eleva em seu préprio desenvolvimento, a um nivel superior,
criando do defeito uma capacidade; da debilidade, a for¢ca; da menos-valia a
supervalia [...] (VYGOTSKY, 1995, p. 77-78).

Conforme o pensamento dialético de Vygotsky, na deficiéncia existe a
tendéncia ao seu contrario, a forca e a poténcia. A limitacdo traz entdo consigo a
possibilidade contraditéria da superacdo como uma tendéncia. Desta forma, deve ser
incluida no processo educativo com sua forca motriz. As suas possibilidades
compensatérias para superar a deficiéncia estdo em primeiro plano em seu
desenvolvimento. Assim, Vygotsky impulsiona novos posicionamentos a educacao
derrubando concepcbes de que a deficiéncia seja um fator de impedimento ao
desenvolvimento e aprendizagem.

Vygotsky também afirma que ha diferenca entre o defeito (deficiéncia) primério
e secundario. O defeito (ou a deficiéncia) primario € o que resulta do carater bioldgico,
a perda da viséo, da audicao, a lesédo, etc. O defeito (deficiéncia) secundario ocorre
guando a crianga com deficiéncia estabelece a relacdo com o meio social, ou seja, a
deficiéncia so6 existe na relagédo com o social: “Em suma, o defeito por si sé ndo decide
o destino da personalidade, mas as consequéncias sociais e sua realizagao”
(VYGOTSKY, 1995, p. 30).

Neste sentido, as concepc¢des que a sociedade tem em relacdo as pessoas
com deficiéncia pode influenciar na sua vida e na educacéo. Na educacédo, quando

existe a possibilidade de desenvolvimento pelo meio social, o aluno com deficiéncia
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pode ser levado a aprendizagem, ao seu desenvolvimento e superagdo do defeito. A
concepcao de que o defeito ndo é debilidade mas sim possibilidade, resulta na
importante referéncia na educacdo de pessoas com deficiéncia, privilegiando
curriculos que contemplem a potencialidade do aluno, reconhecendo o valor da
heterogeneidade possibilitando a professores a oportunidade de passar a conceber o
aluno de forma integral, conhecendo sua histéria de vida, o contexto social, a
singularidade de cada um e seu potencial, e por meio dessa interacdo social, do
contato com o meio cultural, a pessoa com deficiéncia se apropria do mundo que a
cerca e se desenvolve.

O desenvolvimento cultural, segundo Vygotsky (1995), é a esfera mais
importante para compensar a deficiéncia. Desta forma, o espaco escola € onde o
desenvolvimento cultural pode ocorrer, por meio das possibilidades pedagogicas que
motivam e provocam os alunos, por meio de estratégias e recursos que contemplem
suas capacidades e habilidades sem estigmatizar os alunos.

O estigma, conforme Goffman (1998), € um termo que 0s gregos criaram para
referir-se a alguma coisa extraordinaria ou mau sobre o status moral de quem tinha
uma marca representada no corpo. Os sinais no corpo eram feitos com fogo e cortes,
gue visavam identificar quem era escravo e criminoso, ou seja, uma pessoa marcada
gue deveria ser evitada. Ainda Goffman (1998), afirma que séo utilizadas expressdes
para se referir as pessoas com deficiéncia, como por exemplo: retardado e aleijado.

A estes ou a outros termos que estigmatizam os alunos podem se fazer também
presentes no cotidiano escolar, depreciando-os por sua deficiéncia, rotulando-os de
incapazes para atividades escolares, negando-lhes qualquer possibilidade de
interacdo, assim, perdendo as chances desenvolvimento. Estes estigmas, portanto,
seriam o “defeito” ou a deficiéncia secundaria, que impede a pessoa com deficiéncia
de usufruir do seu direito a igualdade e a participacéo plena na vida social.

Considerando o que Vygotsky nos apresenta sobre a pessoa com deficiéncia,
de que suas capacidades de desenvolvimento ndo sdo determinadas pelo seu defeito
primério (deficiéncia primaria), mas pelas relacbes sociais que estas estabelecem,
pode-se refletir sobre a possibilidade de compensacdo, em que a reorganizacao
psiquica tem como intuito a superacao do defeito. A debilidade traz forca e resisténcia,
possibilitando que a pessoa com deficiéncia supere a limitagdo imposta pelo defeito.

Portanto, os temas tratados por Vygotsky apresentam-se relevante para as

pessoas com deficiéncia, pois 0s processos psicolégicos sdo mediados pela cultura,
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ndo sdo imutéveis e sim dindmicos e historicamente mutaveis (VILLALOBOS, 2010).
Almeja-se neste sentido evidenciar, a importancia da cultura e das interagdes sociais,
para o desenvolvimento humano independente de apresentar deficiéncia ou nao.

A crianca tem seu desenvolvimento iniciado em um contexto social carregado
de significados atribuidos, muitas vezes, pela familia, e tem suas experiéncias de vida
carregadas de elementos significativos de apropriagao de valores culturais.

O desenvolvimento humano, segundo Vygotsky (2007), se d4 no meio social
em que o individuo vive. Para ele, desde o nascimento, a crianca esta rodeada pela
cultura e pela interagdo com o adulto, que séo fundamentais para a construcao do
individuo. Por meio, dessas interacdes ocorrem avan¢cos no desenvolvimento e
aprendizagem de novas atividades, significados e conceitos.

Os estudos de Vygotsky foram desenvolvidos na concepcdo do
desenvolvimento de um organismo ativo, segundo o qual, 0 pensamento € construido
de forma gradativa num ambiente que é histérico social.

Vygotsky atribui enorme relevancia ao papel da interacdo social no
desenvolvimento humano. Para ele, no decorrer do desenvolvimento infantil, os
fatores biol6gicos tém preponderéancia sobre 0s sociais, e isso se da somente nos
anos inicias. Depois desse periodo, ela recebe influéncia dos costumes e da cultura,
pois, inicialmente, esta relacao da crianca com o mundo dos objetos € mediada pelos
adultos.

Portanto, “a interagdo que a crianga estabelece com o universo social e,
particularmente, com outros parceiros mais experientes no seu grupo, é fundamental
para o seu desenvolvimento global” e essas relagdes ndo ocorrem diretamente, elas
sdo mediadas, segundo Oliveira (2010), por instrumentos (signos) fornecidos pela
cultura.

Os instrumentos para Vygotsky séo eventos interpostos entre trabalhadores e
0 objeto de seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformacao da natureza.
Oliveira (2010) cita como exemplo o machado para cortar a arvore. Este corta melhor
do que se tentarmos cortar com a mao, outro exemplo € a vasilha que possibilita que
a agua seja armazenada. O instrumento carrega em si uma funcao para qual foi criado,
e 0 modo de utilizacdo desenvolvido durante a histéria do trabalho coletivo torna-o um
objeto social e mediador de relacao entre a pessoa e o0 mundo.

Portanto, os instrumentos sdo elementos externos aos individuos, voltado para

fora dele. Sua funcéo € de provocar mudancas. Sdo mediadores e elaborados para
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as atividades humanas. O homem produz seus instrumentos para tarefas especificas
e ao aperfeico4-los, cria outros novos.

Os signos agem como um instrumento de atividades psicolégicas. De acordo
com Oliveira (2010), sdo meios auxiliares para solucionar um dado problema
psicolégico como: lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc. Vygotsky considera
instrumentos psicolégicos aqueles que sdo orientados para o proprio sujeito, para
dentro do individuo, que se dirige ao controle de a¢des psicoldgicas, sendo uma marca
externa que auxilia o individuo em tarefas que exigem memoria e atencéao.

Assim, eles tém a fung&o psicoldgica de auxiliar o homem nas suas atividades
psiquicas como a memoéria mediada por signos. Com o auxilio dos signos o homem
amplia sua capacidade de atencdo, memoria e acumula informacdes, mediando a
relacdo do homem com o mundo e com 0s outros homens.

Portanto, tanto o instrumento e os signos, como a atividade mediada irdo
orientar o comportamento humano. Porém, o signo € uma atividade interna dirigida
para o controle do proprio individuo e o instrumento para controle da natureza,
acarretando mudancas no funcionamento do desenvolvimento.

Sao por meio das intera¢des entre sujeito, sociedade, cultura e histéria de vida,
que ocorrem as mudancas necessarias para alcancar o desenvolvimento integral
humano. Para Vygotsky o desenvolvimento humano € muito mais do que uma simples
formacao de conexdes. Ele tem sua origem no social, e envolve interacdes (mae-filho,
pai-filho, professor-aluno).

Oliveira (2010), afirma que, na teoria de Vygotsky, o homem é tido como “sujeito
total” e ativo enquanto mente e corpo, organismo biolégico e social se integram em
um processo historico.

Vygotsky (2007), em sua teoria, demonstra grande preocupacdo em
compreender o desenvolvimento do individuo, assim como sua construgao intelectual
e, por isso, abordou conceitos importantes para descrever esse mecanismo como:
mediacdo simbdlica, instrumentos, signos, sistema de simbolos, zona de
desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal.

Acreditando que por meio das interagdes entre os individuos acontecem novas
aprendizagens, Vygotsky (2007), desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento
proximal. Segundo ele, existem dois niveis de desenvolvimento: o real e o potencial.

O nivel de desenvolvimento real é definido por aquilo que o individuo j& possuli,

ou seja, aquilo que ele ja consegue realizar sozinho de forma independente, sem
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auxilio de outra pessoa. Sdo denominados ciclos do desenvolvimento j& completados:

O nivel de desenvolvimento real de uma crianca define funcdes que ja
amadureceram, ou seja, produtos finais do desenvolvimento e se uma crianca
ja pode fazer tal coisa, independente, isso significa que suas fungfes pata tal
coisa ja amadureceram nela. Porém o que &, entdo pela zona de
desenvolvimento proximal determinada através de problemas que a crianga
ndo pode resolver independente, fazendo-o com assisténcia, € definido de
desenvolvimento proximal aquelas que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, funcbes que amadureceram, mas que
estdo presentes em estado embrionario. Essas funcdes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, o nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (VYGOTSKY, 2007,
p. 97-98).

Para compreender o desenvolvimento de uma crianga, € preciso entender que
estes sO podem ser revelados por meio da zona de desenvolvimento real e proximal.

O conceito de zona desenvolvimento proximal para Oliveira (2010), chama
atencao para o fato de que, para compreender adequadamente o desenvolvimento, é
preciso considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real, mas também o nivel
de desenvolvimento potencial-proximal, que é a capacidade de desempenhar tarefas
com ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes.

Essa possibilidade de interferéncia no desempenho de uma pessoa ou crianca
através da zona de desenvolvimento proximal é fundamental na teoria de Vygotsky,
porque em um primeiro momento revela o fato, o desenvolvimento ainda nao
alcancado pelo individuo e qualquer individuo, mas aqueles que por colaboracdo de
um adulto ou outro mais experiente o ajuda a desenvolver-se.

As concepcdes de Vygotsky, sobre o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, evidenciam a importancia entre os processos de interacao do individuo com
o0 ambiente sociocultural, pois os seres humanos precisam dos outros para se
desenvolverem e este desenvolvimento se da nessa relacao.

Na relacdo social, o individuo poderia ser facilmente recebido pelos outros,
porém, conforme Leite (2016), a pessoa com deficiéncia possui tracos caracteristicos
gue chamam a atencéao, levando outras pessoas a se afastarem, destruindo qualquer
possibilidade de interacdo. Para o desenvolvimento humano acontecer sao
necessarias as interagcdes sociais, pois € por meio delas que o individuo partilha
significados e experiéncias que contribuem para seu aprendizado.

A vivéncia da cidadania se deve sobrepor a necessidade de uma vida tutelada,
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fato possivel a partir de mudangas de crencas e concepc¢des deterministas sobre o
desenvolvimento humano. Todo o desenvolvimento da crianca depende de um
interacionismo com outra pessoa, pois 0 cérebro humano € um sistema aberto de
grande plasticidade e estrutura, e o homem transforma de ser biolégico para socio
historico.

Reconhecendo-se a relevancia da interagao social para o desenvolvimento
humano, fica evidente a importancia do trabalho do professor na escola como
mediador da aprendizagem do aluno, no sentido de que a zona de desenvolvimento
proximal sera o elo entre ele e 0 aluno com Sindrome de Down, para que 0S
desenvolvimentos dos processos de aprendizagem ocorram.

E a forma como ocorre o processo de interacdo, para Vygotsky, sdo de
relevancia primordial para a compreensao do mundo dos alunos, bem como o do
processo de aprendizagem, estes que, por sua vez, se dao nas relacdes estabelecidas
com o professor. Sem essa interacdo, fica evidente que, dificimente havera

aprendizagem e desenvolvimento humanao.
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3 NA TRILHA DA PESQUISA, PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa sobre a sindrome de Down concepc¢des e percepcdes docentes
seguiu os procedimentos metodoldgicos da historia oral.

Por utilizar narrativas dos professores para a coleta de dados, como foco
principal, os documentos orais forneceram dados sobre as experiéncias e as
percepcdes dos professores em relacédo as possibilidades de aprendizagem do aluno
com sindrome de down, a formacgéo docente, as interagdes sociais e o valor atribuido
a educacéo inclusiva.

A histéria oral registra a experiéncia vivida de um individuo ou de varios
individuos de uma mesma coletividade segundo Meihy (2005), por isso, entendemos
que a histéria oral, pela fonte oral, € a que melhor responde as indagacdes que
buscamos compreender, porque busca as experiéncias dos professores e pressupde
um dialogo entre o pesquisador e os docentes da pesquisa.

A histéria oral € um recurso metodoldgico usado para elaboracdo de
documentos, é uma pratica de apreenséo de narrativas feita por meio de entrevistas,
com o uso de meios eletronicos destinados a recolher testemunhos, promover anélise
social do presente e facilitar o conhecimento do meio imediato. “Ela € sempre uma
histéria do presente, reconhecida como uma histéria viva” (MEIHY, 2002, p. 17).

E ainda, para Meihy (2005), a histéria oral passa entdo a ser um tipo de
narrativa onde a entrevista gravada tem um fundamento de registro que permite uma
reflexdo que varia da documentacao escrita. Ela € um mecanismo usado para validar
experiéncias registradas em forma de documentos escritos ou atribuir novos

significados e dimensdes de valor subjetivo.

N&o ha como negar o carater positivo, politicamente correto, da histéria oral,
gue promove a subjetividade humana, a inclusdo social e a reavaliacao de
pressupostos muitas vezes legitimados por repeticdes historiogréficas feitas
sobre as minorias, mas que quase nunca levam em conta a participacdo
minima dos sujeitos analisados. (MEIHY,2005, p.41)

A escolha da metodologia em Histéria Oral, também se deu pela convic¢do do
compromisso social marcado pelas vozes de quem n&o pode antes falar por si mesmo,
e possibilita conhecer os professores colaboradores como sujeitos da propria historia,
por meio das experiéncias e vivencias com o aluno com sindrome de down. Isto

porque conforme afirmou Valéria Magalhaes:
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... quem conta a proépria histéria o faz a partir de um lugar na sociedade, bem
como no espaco e no tempo. Tais insercdes identitarias provocadas pelo
curso da vida das pessoas ddo um tom especifico a cada narracdo. A
subjetividade determinard a musicalidade e os caminhos do relato. Cada
sujeito existe social e psicologicamente porque é capaz de dar sentido a
propria vida por meio da narragdo de sua trajetoria. (MAGALHAES, 2007,
p.27)

Desta maneira, pode-se dizer que a histéria oral ndo € um fim em si mesma,
mas sim um meio de conhecimento. Conforme Alberti (2004), seu emprego sé se
justifica no contexto de uma investigacao cientifica, o que pressupde sua articulacéo
com um projeto de pesquisa previamente definido. Assim, antes mesmo de se pensar
em historia oral, é preciso haver questdes, que justifiguem o desenvolvimento de uma
pesquisa.

A questdo que justificou essa pesquisa foi: Ha diferentes percepcdes dos
professores sobre processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down?

Mediante as possibilidades viabilizadas pela presente metodologia, Meihy
(2005, p. 93), pondera que a Historia Oral “combina duas fun¢gdes complementares:
1) a de registrar; e 2) a de divulgar experiéncias relevantes. ”

Diante da possibilidade da metodologia de compreender melhor a
especificidade da historia oral, vale comentar que dentre os géneros (historia oral de
vida; histéria oral temética; tradicdo oral) o utilizado nessa pesquisa foi a Histéria Oral
temética, a mais condizente com o objeto a ser pesquisado.

Segundo Meihy e Ribeiro (2011), a Histéria Oral Tematica, abordagem na qual
o depoente revela suas experiéncias de vida, contudo, o faz a partir de certa tematica,
normalmente determinada pelo pesquisador. A Historia Oral tematica é a que mais se
aproxima das solu¢cdes comuns e tradicionais de apresentacao de trabalhos analiticos
académicos.

Assim, a partir de um assunto especifico, a Histéria Oral tematica se
compromete com esclarecimento das percepcdes docentes sobre as possibilidades
de aprendizagem do aluno com sindrome de down, refletindo que os professores
trazem consigo suas historias, experiéncias, pratica e crencas, e desta forma,
conforme Meihy (2005), a historia oral traz em si seu carater dinamico e criativo.

Destaca-se que foram privilegiadas as narrativas de um grupo de professores
do ensino regular e das escolas especializadas, que nem sempre foram registradas
por escrito.

Com o intuito de analisar as percepc¢des dos professores em relacéo aos
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processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down, a formacéo docente ,
as interacdes sociais e o valor atribuido a educacéo inclusiva numa escola do Vale do
Paraiba.

Dado também ao seu carater especifico, segundo Meihy e Ribeiro (2011), a
Historia Oral tematica ressalta detalhes da historia pessoal do narrador, no caso desta
pesquisa os professores colaboradores. “Colaborador” € um termo importante na
definicdo do relacionamento entre o entrevistador e o entrevistado. Sobretudo é
fundamental porque estabelece uma relacdo de compromisso entre as partes (MEIHY,
2005, p.124).

Os professores colaboradores se tornam peca fundamental, pois revelam
aspectos importantes e Uteis a teméatica sobre as suas percepc¢des, suas formacoes,
as interacdes sociais e os valores atribuidos a educacéao inclusiva. O entrevistador,
por um lado olha para o entrevistado como observador da experiéncia alheia. Desta
forma, Meihy (2005), afirma que o entrevistador se compromete com o trabalho de
maneira mais sensivel e compartilhada, sem perder de vista a visdo do projeto de

pesquisa.

3.1. Historia Oral metodologia qualitativa

A historia oral trata-se de uma metodologia qualitativa pela impossibilidade de
estabelecer procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e generalistas.
Caracterizou-se como exploratoria e descritiva. A pesquisa qualitativa deu-se pela
possibilidade e flexibilidade de discutir subjetividade dos professores colaboradores
do ensino regular e dos professores colaboradores da escola especializada.

Ao considerar a Histéria Oral Tematica, fica permitido aos professores
colaboradores da pesquisa as memoarias obtidas sob a forma de relatos orais que
remetem a lugares, pessoas, acontecimentos e conhecimentos sobre seu cotidiano e
suas praticas, mostrando sua subjetividade, experiéncia e saberes docente. As
narrativas sustentam crencas e valores, evocando historias de vidas, indicando
proposi¢cdes futuristas e apontando assim a melhoria da formacdo docente na
perspectiva inclusiva.

Segundo Demartini (2003), a historia oral possibilita por meio das memorias
dos professores visualizar situagbes muitas vezes desconhecidas, vivéncias

diferenciadas, constituidas pela formacéo e pelas escolas, curriculos escolares
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pautados em valores e culturas variadas.

Neste sentido, a Historia Oral nos possibilita compreender as percepcdes e
concepcOes docentes sobre a possibilidade de aprendizagem do aluno com sindrome
down, a formacéo docente, as interagfes sociais e as possibilidades e limites da
educacdo inclusiva e do ensino inclusivo e a oportunidade de enriquecer o dialogo no

campo educacional.

3.2. Histoéria Oral e seus Colaboradores.

A populacéo desta pesquisa foi composta por professores colaboradores do
Ensino Fundamental anos iniciais, em duas escolas do Vale do Paraiba de Séo Paulo.

De acordo com os dados da Secretaria de Educacgéo deste municipio, a cidade
conta com um total de 20 escolas de ensino regular, possuindo 157 professores e 210
alunos incluidos na sua rede municipal de ensino.

Dentre essas escolas, em 5 delas encontram-se matriculados 7 alunos com a
sindrome de down, sendo 7 professores regentes que lecionam com esses alunos.
Entretanto, somente 3 desses docentes trabalham com o aluno que apresenta
sindrome de down no Ensino Fundamental anos iniciais, e foram indicados pela
coordenadora da Educacao Especial para serem entrevistados.

Na escola especializada estdo matriculados 86 alunos e la estao 8 professoras
regentes, todas trabalham com alunos com sindrome de down em suas salas.
Somente 3 professores foram indicados pela direcdo da escola especializada para

serem entrevistados.
3.3. Entrevistas e observagéo em Historia Oral.

Os instrumentos utilizados para essa pesquisa foram: entrevistas, caderno de
campo e observagdo. Cada instrumento estd comentado abaixo de modo a detalhar
sua elaboracéo e a forma como foi utilizado pela pesquisa. Detalha o que é o caderno
de campo, e como foram feitas as anotacoes, referenciando roteiros elaborados.

3.3.1 Entrevista em Histéria Oral

No que se refere a Historia Oral, destaca-se a possibilidade de ela permitir que
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a propria pessoa conte o que considera relevante, ao mesmo tempo em que reflete
sobre suas experiéncias. Desta forma, os professores colaboradores entrevistados
s&o considerados construtores e participantes da histéria. E possivel afirmar que a
Historia oral teméatica, na pesquisa sobre as percepc¢des docentes no que diz respeito
as possibilidades de aprendizagem do aluno com sindrome de down, representa uma
contribuicdo muito valiosa por auxiliar a compreensédo de aspectos que envolvam a
subjetividade e as percepcdes dos professores colaboradores sobre os fatos.

Para Meihy (2013, p.13), “a histéria oral € um recurso moderno usado para a
elaboracdo de documentos, arquivamento e estudos referentes a vida social de
pessoas”’. Assim, a entrevista em Historia Oral tematica € mais um documento
compativel com a busca de esclarecimentos e, por isso, o grau de atuacdo do
entrevistador como condutor dos trabalhos fica mais explicito.

A partir do entendimento, de que ouvir a narrativa dos professores
colaboradores é fundamental, € preciso destacar que a entrevista partiu de um
assunto especifico com sua objetividade direta preestabelecida, pois a temética gira
em torno de um esclarecimento do sobre o evento definido. O foco do estudo centrou-
se nas percepcdes que os professores colaboradores do Ensino Fundamental anos
iniciais e dos professores colaboradores da escola especializada tém sobre o aluno
com Sindrome de Down.

Por meio da entrevista de uma variante do fato pretendeu-se buscar a versao
de quem presenciou o0 acontecimento, que teve contato ou experiéncia com o objeto
de estudo, com os processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down, as
interacOes sociais e a formacéo, o que torna peca fundamental para a aquisicao dos
detalhes procurados nos objetivos da pesquisa, respeitando na entrevista o fluxo
narrativo (MEIHY; RIBEIRO, 2011).

A entrevista seguiu os critérios da historia oral tematica que, de acordo com
classificagdo de Meihy e Ribeiro (2011, p.101), € um tipo Unico em que “a sintese se
torna virtude fundamental, pois a espontaneidade é atestada de revelagbes menos
pensadas ou premeditadas”.

As entrevistas realizadas pela Historia Oral seguiram um “caminho” (método).
Primeiro o de registrar os depoimentos em equipamentos digitais, com o objetivo de
registrar as experiéncias vividas pelos professores colaboradores da pesquisa para a
compreensao do passado recente e do presente.

E vale lembrar que, o ato de reconstruir o passado € feito com olhar e valores
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de hoje. As narrativas dos professores € um documento do tempo presente, sendo,
contudo, uma reconstrucdo muitas vezes de fatos passados. Considerando que a
memaoria nao € somente individual, mas social, pode-se dizer que a memoaria individual
€ determinada pela social (DEMARTINI, 2003).

O que foi lembrado no momento da entrevista e como foi narrado integra a
narrativa, que sempre nasce da memdria e se projeta na imaginagao, que por suavez,
depois de articular estratégias narrativas, se materializa na representacéo verbal, que
se transforma em fonte escrita (MEIHY, 2005, p.61).

Neste sentido, a Historia oral Temética, nos propicia por meio das entrevistas,
um didlogo no campo educacional, por estarmos interessados em conhecer a historia
dos professores colaboradores da pesquisa: as experiéncias vividas com o aluno com
sindrome de down, a formacéao para educacao inclusiva.

Fazer entrevistas permite conforme afirmou Meihy (2005), informacdes que
nenhum outro documento escrito possui. Fizemos entrevistas de histéria oral tematica,
mas ao perguntar sobre a formacgao e atuacgao profissional, “valorizamos a histéria de
vida desses professores mesmo que a centralidade do projeto tenha envolvido as
questdes abordadas por eles com referéncia a deficiéncia” (RIBEIRO; LEAL, 2016, p.
172).

E necessario, respeitar especificidades sdcio historicas da comunidade e, claro,
dos sujeitos que a representam. “Considerar, portanto, os imaginarios, os limites, as
identidades e as diferencas que caracterizam aquele grupo social. E isso s6 € possivel
pelo exercicio de ouvir’ (RIBEIRO, 2008, p.104).

. cabe também compreender o registro da entrevista como algo que
engloba toda a situacdo e ndo apenas o que foi gravado, ou as palavras
proferidas. Siléncios, lagrimas, interjeicdes, sdo partes da mensagem de uma
entrevista. Gestos ndo captados por gravadores de vozes, ou que extrapolam
o enquadramento de um video, devem ser notados. O desempenho tanto do
entrevistado como do entrevistador deve ser analisado. Para tanto, o caderno
de campo é ferramenta essencial, pois é nele que o pesquisador tem
liberdade para fazer seu registro de impressées. ” (CARVALHO; RIBEIRO,
2013, p. 32)

A entrevista foi acompanhada por meio de um roteiro prévio de perguntas
preestabelecidas com questdes abertas.

Para Alberti (2011), o roteiro é elaborado com base no projeto de pesquisa e
possui dupla funcdo, promove a sintese das questdes levantadas no problema e

constitui instrumento fundamental para orientar as atividades subsequentes. O roteiro
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serve como oportunidade para reunir e estruturar os pontos levantados durante a
pesquisa, seguindo seus objetivos, trazendo todos os pontos a serem considerados
na realizacdo da entrevista.

Nesse sentido construimos o roteiro das entrevistas conforme o (apéndice 1),
com cuidado de elaborar perguntas que incentivassem os professores colaboradores
a refletirem sobre suas percepgbes em relacdo a aprendizagem do aluno com
sindrome de down, como a formacdo contribuiu para que eles pudessem na
perspectiva inclusiva, em especial as interagcdes sociais para desenvolvimento
humano e as possibilidades e os limites da educacéo inclusiva e do ensino inclusivo.

Outro aspecto fundamental foi o caderno de campo que para Meihy (2005) é
imprescindivel para o acompanhamento da pesquisa.

No caderno de campo deve estar registrado todos os tipos de observa¢des dos
entrevistados, de acordo com Meihy (2005), Ribeiro (2008) e Alberti (2013). Sugere-
se que ele funcione como um diario, anotando o roteiro pratico de quando os contatos
foram feitos, assim como os estagios para se chegar aos entrevistados e a forma como
ocorreu a gravacao, bem como toda e qualquer reflexdo tedrica a respeito do assunto.

Apbs as entrevistas, os professores colaboradores comentavam assuntos
relacionados a sua vida particular e profissional que foram registradas no caderno de
campo seguindo o roteiro, conforme apéndice (lI), como suas expressdes e emocoes
e todo o primeiro contato durante a pesquisa foram anotados.

As entrevistas foram compostas por quatro eixos norteadores sobre como o
professor percebe:

1) A sua formacéao docente; 2) Nos processos de aprendizagem do aluno com
sindrome de down; 3) Suas intera¢des sociais com o aluno com SD e as dele com
demais alunos; e 4) As possibilidades e limites do ensino inclusivo e da educagao
especial.

No primeiro eixo, que trata da formacdo docente, pretendeu-se comparar as
formacdes profissionais e percepcdes de aprendizagem presentes na narrativa de
professores atuantes na educacao inclusiva e na Educacéo Especial.

No segundo eixo, processos de aprendizagem do aluno com sindrome de
down, a intencéo foi identificar nas narrativas quais percepcoes os professores tém
em relacdo a possibilidade de aprendizagem do aluno com sindrome de down.

No terceiro eixo, a pergunta norteadora foi a respeito das interagdes sociais do

professor com o aluno com SD, e das intera¢cGes sociais dele com demais alunos. O
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intuito, deste questionamento, foi verificar nas interagcbes sociais aspectos das
percepcdes dos professores em relagdo aos processos de aprendizagem do aluno
com sindrome de down.

No quarto e ultimo eixo, foram abordadas as possibilidades e limites da
educacao inclusiva e do ensino inclusivo nas perspectivas dos professores da escola
regular e da escola especializada. Nele, objetivou-se compreender, por parte dos
docentes, os valores atribuidos a educacéo inclusiva e ao ensino inclusivo.

Esta pesquisa contou com um namero de seis entrevistas, trés foram de
professores colaboradores do ensino regular e outras trés professores colaboradores
da escola especializada que, acredita-se, que foram suficientes para a questao
proposta da pesquisa, em funcao das analises feitas das narrativas

Os nomes dos entrevistados colaboradores dessa pesquisa foram alterados, a
fim de preservar sua identidade, também para homenagear grandes pensadores da
educacdo e professores que tiveram suas lutas, suas dificuldades e buscaram
constantemente, em sua pratica educativa, fazer valer uma educacédo de qualidade
para todos.

Estando presentes na memodria e na formacdo dos docentes nos cursos de
licenciatura conforme segue a tabela abaixo seguindo um breve resumo da vida
desses profissionais homenageados.

Tabela 5 — Descricdo das entrevistas de professores que participaram da
pesquisa com alteracbes dos nomes. Os professores da escola regular sao

identificados pela legenda R. Os professores da escola especializada pela legenda E

TEMPO DE FoTREMMAP(;OAgEDo
HECIENRE | eI ) B2 nsiirueRe DATA DA DURAGAO DA PROFESSOR
DE ENSINO ENTREVISTA ENTREVISTA

R. Itard Masc. | Regular 04/12/2017 21m31seg 1 ano
R. Emilia Fem. | Regular 28/11/2017 23m25seg 14 anos

Tizuko Fem. | Regular 02/04/2018 18m:58se 12 anos
E. Teresa | Fem. | Especial 29/11/2017 26m42seg 52 anos
E. Débora | Fem. | Especial 30/11/2017 13m29 4 anos
E Maria Fem. | Especial 30/11/2017 11m21seg 4 anos

Fonte: Elaborada pela propria autora.

Jean Gaspard Itard - De acordo com Fernandes (2011, grifo nosso), o caso de

Victor de Aveyron, iniciada por Jean Gaspard Itard, pioneiro e considerado o Pai da
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Educacdo Especial. Ficou conhecido ao educar um menino de 12 anos que foi
capturado na floresta, que até entdo tinha sido diagnosticado por Pinel como
irrecuperavel. O médico Jean Marc Gaspar Itard ficou conhecido por ter elaborado o
primeiro programa sistematico de Educacéo Especial, partindo da ideia que o homem
nao nasce pronto, mas é construido.

Emilia Ferreiro - A psicolinguista e psicologa argentina desvendou o0s
mecanismos pelos quais as criancas aprendem a ler e escrever. Isso levou o0s
educadores a rever radicalmente seus métodos e afirmou que as criancas tém um
papel ativo no aprendizado. Elas constroem o proprio conhecimento. (MELLO, 2015,
grifo nosso).

Tizuko Morchida Kishimoto Professora doutora e pés doutorada da USP,
pedagoga com atuacdo no campo da Educacédo Infantil, rabalha com formacéo de
professores e com propostas pedagoégicas como o brincar e jogar. Afirma que os jogos
promovem situacdes de ensino e de aprendizagem favorecendo a construcdo do
conhecimento e do desenvolvimento. Podem ser incorporados em varios contextos na
sala de aula por desenvolverem 0s aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Os jogos
permitem que o aluno desenvolva confianca, crie estratégias, adquira informacoes, a
pratica habilidades e possibilita ao professor uma pratica educativa significativa.
(KISHIMOTO, 2000, grifo nosso).

Maria Tereza Mantoan- Pedagoga e professora, Leciona no curso de
Pedagogia e nos cursos de mestrado e de doutorado em Educacdo. Desde 1996
coordena um grupo de pesquisa na Unicamp, o Laboratério de Estudos e Pesquisas
em Ensino e Diversidade (Leped), no qual orienta e desenvolve trabalhos cientificos.
Escreveu varios livros entre eles, “Inclusao Escolar O que é? Por qué? Como fazer?”
(MANTOAN, 2003, grifo nosso).

Debora Seabra de Moura - A primeira professora no Brasil com sindrome de
down, formada em pedagogia, e trabalha com Educagé&o Infantil. Escreveu em 2013
um livro que reune fabulas com a tematica sobre a diversidade. A professora afirma
gue € necessario que as pessoas com deficiéncia sejam respeitadas e educadas e
que a sindrome de down nZo é doenca. E apenas uma alteracdo genética que pode
atrapalhar o desenvolvimento, explicou Débora. Se forem dadas condigcdes, pessoas com
sindrome de Down podem chegar a faculdade, ao mercado de trabalho, se tornar bailarinas,
artesdos, professores, entre outros. Relata Canellas (2013, grifo nosso) entrevista

concedida emissora a uma emissora de televisao.
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Maria Montessori - A médica e pedagoga italiana criadora do método
Montessori de educacao. Afirmou em sua tese que a principal causa do atraso no
aprendizado de criancas especiais, era a auséncia de materiais de estimulo para o
desenvolvimento adequado. Para a educadora, a crianca sempre é capaz de aprender
sozinha desde que seja proporcionado a elas ambientes adequados para que possam
desenvolver-se com maior liberdade e consciéncia de escolha. O papel dos
educadores se faz por nutrir confianca nas capacidades naturais da crianca.
Considera a importancia do uso de materiais e atividades especificas de acordo com
a faixa etaria dos alunos, sempre estimulando um desafio de cada vez. (ROHRS,
2010, grifo nosso)

3.3.2 Observacao

No processo da pesquisa, as observagdes foram feitas com o rigor cientifico,
feita de forma criteriosa com planejamento adequado, com registro sistematico dos
dados e com os objetivos formulados de forma sensata. Para isso a pesquisadora
atentou seu olhar para os objetivos.

Desta forma, um roteiro foi utilizado para a observacdo em sala de aula, que
permitiu identificar com maior exatidao aquilo que se desejava pesquisar contido nos
objetivos especificos. Focamos sobre as reacdes e acdes dos professores sobre: o
processo de aprendizagem do aluno com sindrome de down; e suas intera¢des sociais
com o aluno com sindrome de down, e as dele com os demais alunos, assim como na
pratica profissional de cada um dos entrevistados. Todas as observacdes da sala de
aula foram registradas no caderno de campo logo apds o término delas. O roteiro de
observacéo na sala de aula se apresenta conforme o apéndice (lll)..

Tabela 6 — Observagodes:

Ocorréncia Nome Tempo Data
01 Itard 2h 30m 05.12.2017
01 Emilia 2h 30m 29.11.2017
01 Tizuko 2h 30m 03.04.2018
01 Teresa 2h 01.12.2017
01 Débora 2h 02.12.2017
01 Maria 2h 02.12.2017

Fonte: Elaborada pela prépria autora.
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As observacdes nas salas de aula foram analisadas posteriormente e
registradas no caderno de campo seguindo os eixos norteadores que integraram as
observacdes sobre reacdes e acdes dos professores sobre:

a) o processo de aprendizagem do aluno com sindrome de down; e

b) suas intera¢gBes sociais com o0 aluno com sindrome de down, e as dele com

0s demais alunos.

3.4. Procedimentos para Coleta de Dados

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU) sobre o numero CAAE:
78296217.3.0000.5501, com o parecer de n° 2.378.845 conforme 0s anexos que tem
a finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

ApOs sua aprovacao, por meio de protocolo, foi feito um contato por intermédio
de uma carta de apresentacéao, e o devido aceite para realizagéo do estudo, conforme
0os Anexos | e .

Logo apds, a aprovacao do Comité, foi agendado o contato com a
coordenadora da Secretaria de Ensino Especial e da gestora da escola regular e da
escola especializada para a realizacao da coleta de dados.

A coordenadora da Secretaria de Educacao Especial agendou um horério para
a pesquisadora, comparecer na instituicdo para uma conversa inicial. A coordenadora
do ensino regular aceitou a carta de apresentacao para a realizacdo do estudo e, logo
em seguida, a pesquisadora esclareceu como seria realizada a pesquisa e seus
objetivos.

A coordenadora ficou entusiasmada com a pesquisa e se prontificou
imediatamente a passar o endereco da escola onde se encontrava os professores
para a realizagdo da entrevista, bem como o nome da diretora e dos professores
indicados por ela. Ligou na escola para informar sobre a presenca da pesquisadora e
passou os telefones da escola para e o da direcdo para ela.

De posse do telefone da escola a pesquisadora ligou, marcou o horério
compareceu no dia seguinte conversar com a diretora.

A direcéo acolheu a pesquisadora com muito carinho mostrando-se bem
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receptiva e disposta a ajudar no que fosse necesséario com a pesquisa. Logo nesse
primeiro contato, reuniu os professores e a pesquisadora, explicou sobre os objetivos
da pesquisa e os professores mostraram dispostos a responder as questdes da
entrevista e aceitaram a observacdo em sala. Imediatamente o0s professores
passaram seus telefones, marcaram o horario e dia que melhor fosse ser realizada a
entrevista e a observacgao.

Na escola especializada a pesquisadora entrou em contato com a direcédo que

aceitou a pesquisa, marcou dia e horéario para conversar com 0s professores
para esclarecimentos sobre esta agao.

A pesquisadora foi até a escola especial no dia e hora que foram marcados,
sendo muito bem recebida pela direcdo e coordenacdo. Expds os objetivos da
pesquisa e entregou a carta de apresentagao.

A direcéo da escola indicou a sala onde poderia conversar com cada professor
que foi direcionado por ela para entrevista. Foi esclarecido pela pesquisadora o tema
do seu trabalho cientifico e os objetivos. Os profissionais envolvidos concordaram em
ser entrevistados, que marcaram para o dia seguinte, e logos apds, a observacao em
sala de aula.

No dia marcado de acordo com a data escolhida e a hora da entrevista de cada
participante da pesquisa, os professores da escola regular e da escola especial, a
pesquisadora apresentou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que,
(conforme Anexo Il e Ill), foi explicado e garantido aos participantes da pesquisa, 0
sigilo de sua identidade, bem como assegurada sua saida do presente estudo, se
assim desejarem, a qualquer tempo. Responderam que gostariam de participar da
entrevista e uma professora do ensino regular ainda comentou: “nossa, € uma
pesquisa realmente séria”.

A pesquisa foi realizada por meio de uma entrevista gravada, (composta de
perguntas conforme o Apéndice I).

A entrevista foi acompanhada do gravador, permitindo registrar, revelar
segundo Queiroz (1991, p 46), com “fidelidade os mondlogos dos informantes ou o
dialogo entre informante e pesquisador”.

De acordo com Meihy e Ribeiro (2011), seguimos as trés etapas recomentadas
para o trabalho em Historia Oral: a primeira, € chamada de pré-entrevista onde 0s
primeiros contatos foram realizados, que se referem a necessidade de o colaborador

ter a ciéncia da gravacao. Para tanto, foi marcado o local e horario escolhido pelos
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entrevistados, professores, sujeitos da pesquisa. A segunda, correspondeu a
entrevista propriamente dita e a chamada de poés-entrevista que foi realizada com
intuito de manter a continuidade do processo, sendo as narrativas gravadas em midia
digital. Os relatos gravados passaram pela fase da transcricdo dos dados, depois
seguido pela segunda fase da textualizacdo e por ultimo da transcricdo, a qual sera
arquivada por cinco anos.

Todas as entrevistas aconteceram em uma sala separada e realizadas
individualmente com cada professor colaborador tanto na escola regular como na
escola especializada. Foram gravadas em audio, por meio de um roteiro com questdes
abertas, que abordou os eixos norteadores da pesquisa, na qual a pesquisadora e 0
entrevistador puderam conversar sem interferéncias de outros.

As entrevistas foram feitas de modo colaborativo com os professores
colaboradores, que vivenciam na pratica a experiéncia de trabalharem com aluno com
sindrome de down e que compartilharam suas histérias com a pesquisadora.

ApOs a realizacdo das entrevistas nas escolas regular e especializada, foi feita
a observacao sistemética, que ocorreu dia seguinte nas escolas norteada por um
roteiro prévio (conforme Apéndice Ill), composto de perguntas abertas, nas quais se
buscou identificar a realidade dos professores colaboradores estudada.

As observacdes em sala de aula foram realizadas em um total de 13h30m,
sendo 2h30m com cada um dos 3 professores do Ensino Fundamental.

No decorrer das observacdes em sala, uma entrevista foi descartada devido ao
fato de que o aluno faltou 0 més inteiro no decorrer da pesquisa.

Segundo informado pela direcdo da escola, em épocas de chuva 0s pais nédo
encaminham seus filhos com sindrome de down com medo deles pegarem
pneumonia. Este fato fez com que a pesquisadora fizesse outra nova entrevista e
observacéao.

Na sala de aula, dos professores do ensino regular, as observacdes
aconteceram das 13h as 15h30m.

Uma delas foi realizada com 1 professor e outra com 2 professores em dias
separados, pois trabalham juntos na mesma sala. Um professor € de apoio e o outro
€ 0 regente da sala. Esta € uma norma do municipio para as escolas que tém alunos
de inclusédo no Ensino Fundamental.

Sendo assim, no ensino regular o total de horas das entrevistas foram de

7h30m.Na escola especializada as observagdes aconteceram na sala de aula parte
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da manha das 8h as 10h, um professor por sala perfazendo um total de 6h.

3.5. Procedimentos para Analise

No que tange a analise das narrativas, esta pesquisa usou a triangulagdo como
método de andlise, pois cruzou a analise documental das narrativas, analises
bibliograficas com as observacdes para apresentar os dados que ora se mostram
nesse trabalho.

No registro da andlise documental destacou-se a criagdo das narrativas
resultantes das entrevistas abertas e dos registros da observacdo sistemética.
Pretendeu-se por meio delas apreender os significados envolvidos nas percepcdes
dos professores sobre aprendizagem do aluno com sindrome de down, na formacéo,
nas interagdes sociais, e a relevancia da educacao inclusiva que foram feitas por meio
da elaboracao de um texto.

Na analise do material de campo, considerou-se: todos os momentos da
entrevista desde o registro oral e escrito, 0s instrumentos utilizados, as anotacfes
realizadas pela pesquisadora, numa busca continua pela interpretacdo da temética
garantindo também a fidelidade do que foi dito.

As entrevistas gravadas, de acordo com Meihy e Ribeiro (2011), passam pela
edicao do texto feito por etapas, convertendo o conteldo da entrevista realizada em
audio gravado em um texto escrito. Conforme Demartini (1992, p. 14): € fundamental
proceder de forma cautelosa e cuidadosa do estudo do material colhido e transcrito, a
fim de n&o "deixar de lado relatos menos empolgantes que outros ou (partes de
entrevistas) que traziam elementos discordantes de nossas préprias formulacées
anteriores, ou contendo elementos aparentemente sem muita importancia”

O segundo momento segue a textualizagdo na qual as perguntas séo retiradas
e integradas na narrativa e reorganizada a partir de indicacbes tematicas. A terceira
fase é a transcricao.

Portanto, veremos a seguir que conforme a pesquisa metodolégica em Histéria
Oral, as entrevistas gravadas pela pesquisadora ndo se restringem apenas em
somente obter a gravagao em si, mas é também necessaria transcrevé-la, textualiza-
la e transcria-la, e analisa-la de forma critica e criativa

Conforme esta perspectiva metodoldgica Historia oral, a pesquisadora assumi

o papel ndo de mera reproducéo e sintese das vozes dos professores colaboradores,
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mas de cruzamento com outros dados, em um movimento com articulacdo entre a
teoria e dos acontecimentos e experiéncias dos entrevistados.
Segundo Meihy (1990, p.29-33, apud RIBEIRO, 2007, p. 216) define o processo

de transcricdo como:

Trata -se da transformacéao do que foi falado em escrita, “teatralizando o que
foi dito, recriando-se a atmosfera da entrevista, procura-se trazer ao leitor o
mundo de sensacgdes provocadas pelo contato, e como € evidente, isso ndo
ocorreria reproduzindo-se o que foi dito, palavra por palavra.

A transcricdo das entrevistas na pesquisa tratou da informacéao final do texto
oral em texto escrito.

Nesta etapa da transcricdo, foram colocadas as palavras ditas pelos
professores colaboradores em seu estado bruto. As perguntas e respostas foram
mantidas, bem como as palavras ditas e as repeticdes, de acordo com Meihy e Ribeiro
(2011), na transcricao esta contida a ideia de estabelecer uma copia escrita perfeita e
fiel da gravacao, incluindo ruidos, barulhos e mantendo a linguagem, porém o modo
narrativo interessa nédo sobre a maneira como as palavras valem por si, mas sim pelo
valor das ideias, conceitos emogdes.

Sendo assim, a transcricéo foi feita em seu estado bruto incluindo as perguntas
do entrevistador e as respostas dos entrevistados, com as repeticdes das falas, o
modo narrado, respeitando a fala dos entrevistados. Withacker (2000), transcrevendo-
a exatamente o que o entrevistado expressa.

Ainda, segundo Withacker (2000, p.155), “é evidente que a sintaxe de qualquer
discurso deve ser respeitada para que a transcricdo seja fidedigna”, e assim se o
narrador comete erros de concordancia ou de regéncias de verbos, deve reproduzi-
los. Transcrever os erros de sintaxe, nao significa, falta de respeito em relacéo a fala
do outro.

Falta de respeito segundo Withacker (2000), seria corrigi-los na transcrigcéo.

O respeito pela fala do narrador, ndo implica que devamos considerar suas
explicagcbes como definitivas sobre o processo que esta sendo investigado.
Elas s&o representacdes e devem ser respeitadas. O nosso respeito por elas
implica em considera-las dignas de serem analisadas e relacionadas com a
realidade histérica a qual pertence ao narrador. (WITHACKER ,2000, p.151)

Uma segunda fase desse processo foi 0 momento da passagem da transcricéo

feita para a fase da textualizacao.
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Nessa fase foram eliminadas as perguntas, tirados os erros gramaticais, as
repeticbes com o objetivo de facilitar a leitura do texto, possibilitando uma melhor
compreensao do que os entrevistados narraram.

Neste sentido as narrativas foram textualizadas carregadas de subjetividade e
de percepcdes sobre a formacao profissional, de como percebem os processos de
aprendizagem do aluno com sindrome de down, as interacfes sociais e 0s valores
atribuidos a educacao inclusiva por partes dos docentes, para tanto a partir da frase
gue serviu de epigrafe para leitura da entrevista.

Para Meihy e Ribeiro (2011), a frase escolhida funciona como um guia para a
recepcao do trabalho, as frases foram grifadas em versGes prévias e depois
organizadas seguindo uma ordem cronoldgica da entrevista.

Por fim, a Ultima etapa € a da transcriagcdo que partiu da elaboracdo do texto
recriado em sua plenitude.

Neste momento os elementos extratextos sao incorporados, com a intengéo de
recriar a atmosfera, do contexto que foi concedida cada entrevista. (MEIHY; RIBEIRO,
2011).

Com as anotacdes do caderno de campo, tratando da transformacéao final do
oral para escrita, assumindo uma postura em que 0 mais importante € 0 compromisso
com as ideias e n&o apenas com as palavras.

Desta forma, as narrativas dos professores permitiram a identificacdo de
informacdes correlatas com o0s objetivos da pesquisa.

Essas informagbes foram organizadas e as narrativas foram destacadas
segundo os 4 eixos estruturadores da pesquisa, a) A sua formacéo docente, b) Nos
processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down, c) Suas interacdes
sociais com o aluno com SD e as dele com demais alunos, d) As possibilidades e
limites do ensino inclusivo e da Educacéao Especial, posteriormente analisados pela
triangulacéo dos dados.

Na analise por triangulacdo dos dados:

Do material coletado e na articulagcdo de trés aspectos para proceder a
analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as informacgdes
concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam os dados empiricos, as
narrativas dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com
0s autores que estudam a tematica em questao; e o terceiro aspecto se refere
a analise de conjuntura, entendendo conjuntura como o contexto mais amplo
e mais abstrato da realidade (MARCONDES; BRISOLA, 2013, p. 214)
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Nesse sentido, a técnica apresentou momentos distintos que se articulam
dialeticamente, favorecendo uma percepc¢ao da totalidade acerca do objeto de estudo.

As narrativas sobre as percepcdes do professor em relacdo aos processos de
aprendizagem do aluno com sindrome de down, a formag&o docente e as interacdes
sociais, o valor atribuido ao ensino inclusivo, as possibilidades e os limites.

As observagbes foram feitas em sala de aula e a unidade entre os aspectos
tedricos das percepcdes sobre acdes e reacdes dos professores, sobre 0os processos
de aprendizagem do aluno sindrome de down; suas intera¢des sociais com o aluno
com sindrome de down e as dele com os demais colegas.

Portanto, essa articulagcdo foi responsavel por imprimir o carater de
cientificidade ao estudo.

Na sequéncia, a discussado dos dados trilhou a organizacdo das informacdes
colhidas nas entrevistas, no caderno de campo e nas observacdes em sala de aula,
posteriormente foram analisadas, a luz do referencial teorico, seguindo o
direcionamento da revisdo da literatura. As entrevistas dialogaram com outros
documentos, leis, legislacdes, teses, dissertacdes, artigos publicados em base de
dados cientificos.

Assim, teorias e conceitos provém um didlogo com as narrativas dos
professores, por meios dos quatro eixos tematicos para analise que se transformaram
em subsecodes:

- A formacéo, desenvolvimento profissional e aprendizagem;

- Olhares sobre a narrativa Percepgdes e Aprendizagem,;

- Interagbes Sociais - Aprendizagem e Desenvolvimento Humano;

- Possibilidades e Limites do Ensino inclusivo.
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4 DISCUSSAO SOBRE AS NARRATIVAS DOS PROFESSORES

Foram definidos o municipio onde seria realizada a pesquisa e o critério de
incluséo: os professores que tinham em suas salas de aula alunos com sindrome de
down.

Entrevistaram-se trés professores que trabalhavam com alunos com sindrome
de down matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental da escola regular.
Esses professores colaboradores, que aceitaram participar da pesquisa, foram
indicados pela coordenacéo da Secretaria de Educacao Especial.

Na escola especial desse mesmo municipio, a pesquisa também foi realizada
com trés professores que atuavam com alunos com sindrome de down. Esses
professores, que foram indicados pela direcdo da escola, aceitaram participar da
pesquisa.

As observacdes, realizadas em sala de aula, em outro dia, foram analisadas no
decorrer da pesquisa. Os dados obtidos por meio das narrativas das entrevistas e das
observacdes realizadas foram considerados e estudados conforme, a fundamentacéo
teorica e a reviséo de literatura.

Conforme Meihy (2005), a articulacao e o dialogo com outros documentos, por
partirem de um assunto especifico da historia oral tematica, esclarecem a opiniao e
as crencas dos entrevistados sobre as percepcdes do processo de aprendizagem, das
interacdes sociais e da educacao inclusiva.

Por razdes éticas e com o intuito de preservar o0 anonimato dos sujeitos que
participaram da pesquisa, seus nomes foram substituidos. Para nomear o0s
professores foram utilizados pela pesquisadora os nomes dos grandes precursores
envolvidos na educacéo especial e na luta de uma educacéo para todos: Itard, Emilia,
Tizuko, Teresa e Maria. Também, como forma de homenagem, dentre eles esta o

nome da primeira professora brasileira com sindrome de down: Débora.

4.1 Caracterizagdo das escolas

A pesquisa foi realizada em uma escola do ensino regular, e outra escola de
instituicdo especializada.
A escola regular atendia alunos da educagédo infantil, fundamental |I. Para

atendimentos aos alunos, a escola possui 0s seguintes espacos.
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Tabela 7 — Quadro Estrutural da Escola Regular

Espacos Quantidade

Sala de professores 1

Sala de aula

Sala de direcdo escolar

Secretaria

Banheiros para alunos

Banheiros para professores e funcionarios

Biblioteca

Cozinha

Laboratério de informéatica

R O Rr| R, P, N R P ®

Parque

Fonte: elaborada pela autora.

Quanto ao funcionamento, a escola regular atendia 115 alunos no periodo da
manha, e 152 no periodo da tarde, subdivididos em: 5 classes no periodo da manha
e 7 classes periodo da tarde. Seu quadro de funcionarios era composto por, 3
professores que faziam a gestdo pedagdgica da escola, 16 professores, e 7
funcionarios. Uma vez por semana era realizado o HTPC, com diretora e
coordenadora escola.

E importante ressaltar que a escola pesquisada trabalhava com a incluséo, e
encontrava-se com 2 alunos com sindrome de down matriculados. Foi observado
também, que a escola ndo possui uma sala de AEE (Atendimento Educacional
Especializado).

Conforme, a politica nacional na perspectiva inclusiva, o MEC (2008, p.16),
afirma que a sala de AEE é oferta obrigatodria, e realizada no periodo inverso da classe

comum em que o aluno estuda:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e

independéncia na escola e fora dela

Assim, a sala de AEE é suplementar ao ensino regular, e ndo visa substituir em
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hip6tese nenhuma o ensino regular. A sala de AEE é fundamental no processo de
inclusdo, para que o aluno incluido seja atendido em suas necessidades, e as
barreiras que impedem a inclusao sejam removidas por meio de recursos pedagdgicos
especializados, equipamentos, materiais didaticos organizados e professores
especializados, a fim de gerar a participacao plena do aluno no processo educativo,
desenvolver sua autonomia e sua independéncia.

Aponta-se, portanto, a necessidade da escola regular, repensar na politica de
inclusdo, definida pela Politica Nacional na Perspectiva Inclusiva, conforme o0s
documentos subsidiarios de inclusdo do Ministério da Educacdo 2008. Os documentos
sao referenciais para educacao escolar na proposta inclusiva, como acdo pedagdgica,
cultural, social em defesa do direito de todos a uma educacédo de qualidade e da
reorganizacao do sistema educacional na proposta inclusiva.

A escola especializada, atende aproximadamente 86 alunos, entre eles,
criancas, adolescentes e adultos diagnosticados com Transtorno de Déficit de
Atencédo e Hiperatividade, dificuldades nas areas de leitura, escrita e matematica,
Sindrome de Down, transtornos do espectro autista e encefalopatia crénica néo
progressiva na infancia, Paralisia Cerebral e Deficiéncia Intelectual.

Para atendimentos aos alunos, a escola possui 0s seguintes espacos:

Tabela 8 — Quadro Estrutural da Escola Especializada

Espacos Quantidade

Sala de professores 1

AR
[N

Sala de aula

Sala de musica

Sala de arte

Sala de direcéo escolar

Secretaria

Banheiros para alunos

Banheiros para professores e funcionarios

Biblioteca

Cozinha

Laboratério de informéatica

Brinquedoteca

Rl R R R R RN R R PR

Parque

Fonte: elaborada pela autora.
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Quanto ao funcionamento, a escola especializada ela atende aproximadamente
42 alunos no periodo da manhd, 44 alunos no periodo da tarde. Desenvolve-se no
seu interior atividades de Estimulacdo Essencial, Alfabetizacdo, Atendimento
Pedagogico Especializado, Educacao Musical, Psicomotricidade e Atividades da Vida
Pratica. Seu quadro de funcionérios € composto por: 11 professoras, 1 coordenadora
e 1 diretora. Uma vez por més é realizado reunides internas com os professores, com
a diretora e a coordenadora escola.

Portanto, a escola especializada possui atendimentos pedagdgicos
especializados, profissionais e materiais didaticos especificos para atender as
necessidades dos alunos, sejam elas fisicas, cognitivas e emocionais. No entanto,

nao possui um papel inclusivo e sim integrador do aluno.

4.2 Vozes da histéria profissional e pessoal nas trajetérias docentes

As historias de professores da escola regular e da escola especializada, suas
memorias de formacdo profissional e suas narrativas possibilitam construir uma
trajetdria reconhecida na importancia das experiéncias formadoras dos professores e
dos conhecimentos por eles adquiridos. Entendemos que vida pessoal e vida
profissional se entrelacam de modo que as experiéncias se complementam.

As historias trazidas pelos professores neste item sdo, ao mesmo tempo,
coletivas e singulares e permitem trazer fatos relacionados a memaria individual e
coletiva.

“A histéria de cada um esta relacionada social e culturalmente com a sociedade
em gue se vive. A marca da memoaria coletiva na vida de cada sujeito dar-se-a a partir
dos recursos de identidade que orientam a composicdo de cada narragao”
(MAGALHAES, 2007, p. 26).

O fato de rememorar suas trajetérias e experiéncias permite organizar na
narrativa a apresentacdo de formas proprias, de pensar na trajetoria profissional, na
perspectiva da formacao, do trabalho na educacgéao inclusiva e do trabalho com o aluno
com sindrome de down.

Isto porque, segundo N6voa (2000, p. 24), “a vida € o lugar da educagao e a
histéria de vida o terreno no qual se constréi a formagao”. Assim, as experiéncias que
os professores vivenciam na escola sdo significativas e permeadas por suas historias.

A professora Teresa apresenta a seguinte narrativa sobre a sua histéria.
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Minha formag&o comegou em 1966, quando havia s6 um curso no estado de
Séo Paulo para formacéo de professor de Educacéo Especial. Era feito na
higiene mental no setor de Saude Mental do Estado de Sao Paulo; e era um
curso em horario integral[...]. A gente ia para uma escola publica, onde havia
uma classe especial [...] depois eu fiz Pedagogia, fiz outros cursos, mas a
base da minha formacéo foi essa. Fiz Pedagogia, muitos anos depois. Estou
nessa Instituicdo estou desde 1995, ha 22 anosl...]. Eu acho que a minha vida
toda foi pautada na educacao especial, porque comecei com isso eu tinha
vinte anos. (Profa. Teresa, 2017)

Teresa ao contar sua histoéria, fala um pouco do percurso da educacao especial.
Assim, podemos dizer que a vivéncia dos professores formadores de uma época
mescla com a propria trajetoria da educacao de pessoas com sindrome de down. E
assim o “conjunto das narrativas cotidianas revela, portanto, o percurso da construgéo
identitaria destes profissionais que se dedicaram em um fazer de sua profissao dentro
de uma dinamica diferenciada do que se convenciona no ambiente escolar (RIBEIRO;
OLIVEIRA, 2018, p. 429) ”.

Pode-se dizer diferenciada |4 no inicio desta histéria, em que a educacédo de
alunos com deficiéncia acontecia apenas em ambientes separados e, diferenciada no
momento presente, nas escolas em que estdo fazendo acontecer a educacao
inclusiva.

Assim, quando a professora Teresa entra em contato com 0 que viveu e vive,
dinamiza um didlogo entre o passado e o presente, a experiéncia e o conhecimento.
Como Mazzotta (2005) afirma, a educacéo era oferecida somente para alguns alunos,
as pessoas com deficiéncia eram separadas em classes especiais. Os cursos
oferecidos na época ndo se preocupavam com a educacao dessas pessoas.

Entendemos também a professora Tizuko demonstra experiéncia e vivéncia

com o aluno com sindrome de down:

Eu sou pedagoga e formada em artes, tenho cursos de especializagdo em
Deficiéncia intelectual, pés em arte [...]. Na realidade, nesses doze anos que
eu estou em atividade, eu s6 peguei cinco alunos down [...]. Eu pec¢o que as
instituicbes tenham o coracao aberto para entender que nédo é s6 porque esta
em lei que os alunos tém que ser aceitos na escola, mais que eles sejam
olhados como seres humanos (Profa. Tizuko, 2018)

Tizuko, em sua narrativa, relata costumes e crencgas relacionadas a pessoa
com sindrome de down e faz um apelo para que estas sejam reconhecidas na sua
singularidade e individualidade. Sobre o processo histérico da deficiéncia na

antiguidade em Esparta e Atenas, Pimentel (2012), relata que as pessoas que
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apresentavam alguma deficiéncia ndo eram consideradas humanas. Na maior parte
da historia o deficiente foi vitima de descrenca, em decorréncia de suas caracteristicas
fisicas e incapacidade para acompanhar o que a sociedade chama de normalidade.
Conforme anotacdes do caderno de campo, instrumento utilizado na pesquisa
de campo, pode-se colocar o que ocorreu apds a entrevista. A professora Tizuko,
relatou que sua escolha para ser professora de educacéo especial deveu-se ao fato
de ter uma sobrinha com deficiéncia, e que gostaria de ensina-la e ajuda-la a ser mais

independente. E chegou a comentar:

Entdo eu tenho uma sobrinha que tem deficiéncia e isso fez com que eu
escolhesse também ser professora de educacdo especial (Profa. Tizuko,
2018)

Essa experiéncia e vivéncia familiar da professora Tizuko fez com que hoje ela
se tornasse professora de educacdo inclusiva. Assim, sua trajetéria profissional foi
marcada pela influéncia e experiéncia familiar/pessoal. E 0 que mostramos aqui tenta
relacionar o ambito pessoal e profissional para superar “a racionalidade que separa
as emocgdes e 0 pensamento, vida e exercicio profissional” (RIBEIRO; OLIVEIRA,
2018, p.415) e retomar os ensinamentos de Novoa (1995), que defende a relacdo
entre a formac&o docente e a experiéncia de vida do professor, entendendo que vida
e profissionalismo séo dois lados da identidade docente. Percebe-se, entdo, que a
entrada na profissao docente, apresenta saberes advindo ndo somente da graduacéo
ou especializacdo, mas também de experiéncias de vida.

Segundo Tardif (2014), os professores ao se constituirem profissionais de
educacao e os saberes por eles adquiridos ndo se restringem somente ao momento
presente e da formacdo. Os saberes dos professores estdo relacionados as
experiéncias de vida do presente e do passado pois, desta forma, os saberes
adquiridos no contexto da vida familiar, pessoal, da trajetéria da formacdo e do
cotidiano escolar, sdo fundamentais para o desenvolvimento de sua identidade,
justificando, portanto, o aspecto temporal dos saberes construidos dos professores.

Desta forma, a formacao de professores também implica em saberes advindo
de vérias fontes e lugares conforme Tardif (2014).

A professora Maria, articula em sua vida profissional as experiéncias pessoais
que teve com os alunos com sindrome de down, ocorridas ao longo da sua trajetoria

profissional, e as classifica como enriquecedoras, do ponto de vista pessoal.
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Eu sou Pedagoga, licenciada em Artes e pés-graduada em Educacdo e
Deficiéncia Intelectual [..]. Como pessoa & um ganho inquestionavel, porque
vocé aprende a lidar com as diferencas, vocé aprende a lidar com tempos
diferentes, como as pessoas aprendem de maneiras diferentes. Para mim eu
acho que cresci muito como pessoa, como profissional, como ser
humano[..].E impossivel dar aula em uma escola regular sem ter
conhecimento do que é Educacao Especiall...].Entdo acho que a Educacao
Especial tem que fazer parte da vida de todos os professores, independente
se eles trabalham na sala regular ou numa escola de criangas especiais,
formagéo inicial do professor ela teria que contemplar (Profa.Maria,2017)

A narrativa da professora Maria, revela momentos de reconhecimento de
valores e principios adquiridos por meio da experiéncia e vivéncia com o aluno com
sindrome de down. A vivéncia e a experiéncia acumulada em sua trajetoria profissional
repercutem em sua vida pessoal e profissional de maneira benéfica. Conforme Névoa
(2000), os professores ao lembrarem suas experiéncias profissionais atribuem
significados, as compreendem e apropriam-se delas. Assim, as experiéncias com o0s
alunos com sindrome de down s&o valiosas e marcantes, evidencia concepcdes da
professora Maria e posturas assumidas no seu fazer pedagogico.

A professora Emilia, afirma que durante a sua carreira profissional fez varios
cursos, e afirma em sua narrativa que teve experiéncias anteriores trabalhando na
APAE. Além disso, pontua que este percurso a ajudou a trabalhar na perspectiva
inclusiva e que nunca havia ensinado um aluno com sindrome de Down, este foi o seu

primeiro.

Eu estou na rede a quatorze anos e assim, no inicio eu tive muitos... eu fiz
alfabetizacédo, PNAIC, varios cursos]..]. Nunca tinha trabalhado com sindrome
de down e esse ano eu peguei. Na verdade, eu trabalhei em APAE com
autista. [...] Eu acho que a experiéncia anterior ajudou, mas a pratica vocé
adquire fazendo, uma coisa é vocé ter na teoria e outra coisa vocé ter na
pratica. (Profa. Emilia, 2017)

Emilia deixou claro, em sua narrativa, que possui experiéncia na educacao,
pois € professora da rede ha 14 anos, tem prética na area da educacéo especial, pois
relata ter trabalhado na APAE. Desta forma, por meio da histéria e experiéncia
profissional da professora, compreendemos a aquisicdo dos saberes adquiridos pela
docente com o passar do tempo e que contribuiram para a sua pratica pedagoégica na
sala de aula.

O professor Itard narra sua experiéncia profissional na educacéo inclusiva
como desafiadora, sua narrativa € carregada de emocdes e significados, quando

comenta sobre o0 seu primeiro ano dando aula:
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Eu sou Pedagogo, sou recém-formado, me formei no ano passado e esse é
meu primeiro ano dando aula [...]. A Unica deficiéncia que eu vejo é que 0
professor precisa estar capacitado para receber. Eu comecei a poés-
graduacédo, agora no meio do ano exatamente por conta disso, quando eu vi
na sala que eu tinha trés alunos de inclusédo e entre eles um com sindrome
de down. Eu me vi na necessidade de me preparar, porque quando eu vi que
os desafios eram grandes, eu senti essa necessidade [...] a principio fiquei
com muito medo porque é meu primeiro ano dando aula. (Prof. Itard, 2017).

A narrativa do professor Itard é carregada de incertezas, medos e angustias,
mas também de coragem e animo para o enfrentamento da situacdo e para a busca
de ajuda e formacado para cumprir seu papel de formador, inserindo-se na formacéo
profissional como novato e sentindo-se despreparado.

Porém, sua narrativa leva a reflexdo sobre a formacao docente, e nos coloca
em uma histéria de formacédo de professores bem perto da realidade.

Assim, pode-se perceber, nas narrativas, que a maior parte dos professores foi
em busca de formacgédo por conta propria e que isso gera um problema, no caso de
pensarmos a educacao inclusiva como politica publica.

A formacdo de professores deve preparar o docente para o paradigma da
diversidade, independente do que podera vir a enfrentar em sua profissédo, para que
ele possa atuar na perspectiva inclusiva, oferecer um ensino de qualidade e
desenvolver-se enquanto profissional, como afirma Ferreira (2006), e ja disposto na
Declaracédo de Salamanca em 1994.

Foi possivel perceber nas historias profissionais e pessoais, dos professores
da escola regular e da escola especializada, aspectos de suas vivéncias e
experiéncias marcantes, e como esses aspectos geraram transformagdes do ponto
de vista profissional e pessoal, ganhando reflexdo e significados em suas vidas em

varios aspectos.

Por meio do registro das histérias [...] pudemos ter acesso a elementos
Unicos. Acreditamos que elas foram portadoras daquilo que seria bastante
dificil a outros tipos de documentos, pois nela somaram-se ingredientes que
transitam entre corpo, memdria, emocao e histérias. Apesar de apresentar
singularidades, as histérias narradas por professores de uma mesma rede
transparecem conexdes, revelando argumentos coletivos, que nos remetem
a memdrias coletivas, identidades sociais e comunidades construidas.
(RIBEIRO; OLIVEIRA, 2018, p.427)

Sendo assim, a partir dessas memdrias coletivas e da andlise desses
argumentos coletivos pode-se organizar as narrativas dos participantes da pesquisa

em quatro eixos tematicos.



97

Estes eixos foram criados a partir da leitura das narrativas para responder 0s
objetivos propostos pela pesquisa.
Tais eixos tematicos sao:
e Formacéo Docente;
e Processos de Aprendizagem do Aluno com Sindrome de Down;
e InteracOes Sociais entre Professores e Alunos com SD e as Interacdes
entre os alunos;
e Possibilidades e Limites do Ensino Inclusivo e da Educacéao Especial.
Esses eixos norteadores, que integraram as observacgdes, focaram nas acdes
e reacOes dos professores quanto:
a) ao processo de aprendizagem do aluno com Sindrome de Down;
b) as interacdes sociais entre professores e o0 aluno com Sindrome de Down e

as desse aluno com os demais colegas de classe.

4.3 A formacéo, desenvolvimento profissional e aprendizagem

O eixo tematico sobre a formacé&o docente visa apresentar as descricées sobre
a formacéo de cada professor, que foram fundamentadas nas informacdes obtidas
nas entrevistas.

Assim, analisaram-se 0s aspectos da formacdo e os saberes que auxiliam na
pratica do professor, ampliando e produzindo os conhecimentos dos professores
colaboradores sobre sua formacéo, as suas relacbes com o0s saberes, tempos de
aprendizagem, seus modos de serem e expressarem posicionamentos frente ao
cotidiano vivido.

As lembrancas resgatadas por meio da memoria e narradas permitem que os
professores tomem consciéncia de aspectos de sua formacao, relacionando o hoje a
partir das suas percepcdes do ontem.

Inicialmente, para comparar a formagdo dos professores entrevistados séo
apresentados dados sobre a formacéo profissional, tempo de magistério, local de

trabalho, tempo de trabalho na instituicdo pesquisada e formagé&o continuada.

Tabela 9 — Quadro informativo sobre os professores entrevistados: formacao
profissional, tempo de magistério, local de trabalho, tempo de trabalho na instituicdo

pesquisada e formacao continuada.
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LEGENDA FORMACAO TEMPO DE ~
GENERO IDADE [ ROFISSIONAL  TEMPODE =~ LOCALDE  TRABALHO FORMAGAO OUTRAS
S EOIEE MAGISTERIO TRABALHO NA CONTINUADA FORMACOES
1 INSTITUICAO
IDENTIDADE FORMACAO ¢
Pé6s-graduagéo
R.1 Pedagogia em educacéo Tecnélogo
especial, em gestao
M 26 1. EME Ensino 1 Eme ’ _defluenma emprgsarlal
Regular fisicae cursona com énfase
area em
Itard 1ano psicomotora marketing
Alfabetizacéo
Pés-graduacao
R.2 Pedagogia na area da
educacéo
E 26 14 anos Ensino 1 ano esipemal com .
Regular énfase em
. deficiéncia
Emilia 14 anos intelectual e
Libras
R.3 Pedagogia Pés—ggaduagéo
. em educagéo f q
F 54 12 anos Shsiie 1 ano especial em DI, LicenelEa
Regular p - em Artes
. Pés-graduacéao
Tizuko 4 anos em Artes
E.1 Pedagogia Pés-graduagéo
F 72 52 anos Ensmlo 22 anos em egucagao *
Especial especial cursos
Teresa 52 anos de autismo
E.2 Pedagogia Pés-graduacéo
E 37 (TS Ensino (TS em educagéo Licenciatura
Especial especial cursos em Artes
Débora 4 anos de autismo
E.3 Pedagogia Ensino Pés-graduacéo
F 56 7 anos ) 7 anos em educacéo *
Especial ial cur
Maria 4 anos especial cursos
de autismo

Fonte: Elaborada pela prépria autora.

- Professor Itard: sua formacao inicial € de tecnélogo em gestdo empresarial,
com énfase em marketing, que cursou quando atuava como secretario administrativo
concursado de uma determinada escola. Pediu exoneracéo do cargo, apés 5 anos de
exercicio, para dedicar-se a carreira de professor. E recém-formado em Pedagogia, e
este € 0 seu primeiro ano em que ministra aulas em contato com alunos com sindrome
de down. Esta no curso de pés-graduacdo em educacao especial, deficiéncia fisica e
Curso na area psicomotora.

- Professora Emilia: formou-se Pedagogia ha 14 anos. Atua como professora
h&4 6 anos, tem pos-graduacdo na area da educacdo especial com énfase em
deficiéncia intelectual e est4 cursando LIBRAS. J& fez cursos de alfabetizagéo e outros
na APAE, instituicdo em que j& trabalhou. Foram sobre educacéo especial sendo um
deles com 180 horas. Este ano foi o primeiro ano que trabalhou com o aluno com

sindrome de down.
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7

- Professora Tizuko: sua formacdo € em Pedagogia e Artes, atua como
professora ha 14 anos, tem pdés-graduacdo em educacgdo especial, ja participou de
cursos sobre educacgéao especial com 180 horas, trabalhou na APAE.

- Professora Teresa: formada em Pedagogia. Atua como professora desde que
se formou, h4 52 anos. J& participou de Varios cursos, e € pés-graduada em educacéo
especial. Nesta Instituicdo afirma trabalhar desde 1995, mas foi também professora
do Estado, na Educacéo Especial. Aposentou-se ha vinte e seis anos e colaborou na
fundacdo da APAE do municipio em que a pesquisa foi realizada.

- Professora Débora: tem formacao em Pedagogia e atua como professora ha
4 anos na escola, com alunos com sindrome de down e outras sindromes. Também
possui licenciatura em Artes, e € poOs-graduada em Educacdo e Deficiéncia
Intelectual.

- Professora Maria: formada em Pedagogia, trabalhando com alunos com
sindrome de down e outras sindromes ha 7 anos. Possui pés-graduacdo na area da
educacao especial e intelectual

A maior parte dos professores colaboradores da pesquisa sdo do sexo
feminino, sendo apenas um do sexo masculino. As idades estdo compreendidas entre
26 anos e 72 anos.

Todos os professores possuem o curso de Pedagogia e especializagdes na
area da educacao especial, e duas professoras possuem licenciatura em Arte. Quanto
ao Unico professor participante da pesquisa, sua primeira graduacao foi tecnélogo em
gestdo empresarial com énfase em marketing.

De acordo com anotacdes do Caderno de Campo (2017), foi possivel verificar
e comparar que dos 3 professores do ensino regular, 2 ja trabalharam em APAE.
Relatam que os trabalhos na instituicdo proporcionaram a elas a préatica para atuar
com os alunos que apresentam deficiéncia.

Em face desses registros, compreende-se a importancia da experiéncia anterior
(prética), por ja terem sido professoras de instituicdo especializada (APAE), que acaba
por influenciar na pratica da sala de aula. Assim, percebem como podem ajudar o
aluno no seu desenvolvimento e aprendizagem. Apontam para a pratica e a sua
experiéncia como um saber que faz diferenca na escola regular.

De acordo com Tardif (2014), os saberes oriundos das experiéncias de trabalho
cotidiano constituem o alicerce da pratica e da competéncia profissional, e ensinar

significa mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os, adaptando-os e
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transformando-os, daquilo que se sabe, daquilo que se sabe fazer, a fim de produzir
sua propria pratica profissional.

Quanto a formacéo inicial, os professores disseram que nao é suficiente para
que se possa trabalhar com o aluno com sindrome de down. Marioto (2013), aponta
que os professores dao valor a suas experiéncias praticas como elementos
fundamentais para o exercicio de suas profissées. Os discursos revelam que sentem
a necessidade de conhecer mais sobre como atuar com alunos da sindrome de down
e assinalam uma pratica vivenciada-reflexiva presente nos relatos dos professores

colaboradores analisados.

Quando vocé lida com uma pessoa de verdade, vocé vé que a pessoa € mais
completa, € nessa complexidade, nessa plenitude da pessoa que vocé
precisa de uma formacdo maior, por que s6 na teoria vocé ndo contempla a
pessoa inteira (Prof. Itard, 2017).

O Prof. Itard demonstra uma percepcéo existencial fundada na complexidade
da esséncia humana, o que se evidencia em seu proprio discurso, quando se utiliza
do substantivo genérico “pessoa”, termo que denota mais amplitude semantica do que
“aluno”. Este professor tem a percepgao da complexidade do fenbmeno humano.

A integralidade e a complexidade do ser humano devem ser compreendidas no
processo de aprendizagem. Suas emoc0Oes, sentimentos e pensamentos, crengas,
valores e cultura devem ser entendidas em sua plenitude, e somente a teoria nédo
favorece essa observacgao sobre a pessoa em sua totalidade.

Neste sentido, Oliveira (2010), afirma que o homem se transforma de biologico
em socio histérico, num processo em que a cultura é parte essencial da natureza
humana e suas relacdes com o0 mundo néo sdo diretas, mas mediadas.

Desde seu nascimento, 0 homem depende do outro. Segundo Vygotsky (2007),
o outro lhe oferece as primeiras oportunidades de ajuda para que possa se
desenvolver.

Portanto, as relagbes estabelecidas pelo professor com o aluno na escola séo
de fundamentais importancia para a aprendizagem, pois por meio delas ocorrem
processos de transformacao e modificagdo no percurso do desenvolvimento humano.
Leite (2016), afirma que o desenvolvimento humano do aluno depende do
interacionismo com outra pessoa e que 0 cérebro ndo € um sistema fechado, mas

com plasticidade e estrutura para novas aprendizagens. Assim, o homem transforma-
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se de ser biolégico em ser socio historico e de forma complexa.
Tardif (2014), compreende que o trabalho e interagdo humana marcam o0s
saberes dos atores que atuam juntos, como 0s professores e seus alunos, que geram

aprendizagem. Para a Profa. Tizuko:

Eu acho que sé a formagédo néo, s6 a teoria ndo, a gente tem que vivenciar,
temos que vivenciar o aluno, para conhecé-lo, para vocé poder ver o que
pode estar trabalhando com ele, como vocé vai fazer, a estratégia que vai
usar, 0 método que vocé vai ensinar, se vocé vai usar jogos. Cada aluno é
cada aluno (Profa. Tizuko, 2018).

Tizuko em sua percepcéo sobre a formagéao e aprendizagem do aluno, retoma
a ideia de que cada pessoa possui sua forma de aprender. Entretanto, percebe-se que
a professora tem uma visdo mais pratica, pois valoriza muito a conjugacao da
formacdo tedrica em intimo contato com a experiéncia diaria, sempre mediadas pela
pratica e pelo controle metodolégico. Deve-se enfatizar que a teoria ndo pode ocorrer
desgarrada da pratica continua da sala de aula, visto que a complexidade nédo é
apenas do “fendmeno humano”, como destaca o professor Itard. Ha necessidade de
amoldar a técnica e as metodologias as variaveis intervenientes do dia a dia docente,
do saber fazer para promover a aprendizagem do aluno com sindrome de down.

Neste sentido, Tardif (2014), aponta que o professor ideal é alguém que deve
conhecer a sua disciplina/matéria, além de possuir conhecimentos sobre educacao,
pedagogia, e desenvolver um saber pratico em sua experiéncia cotidiana com 0s
alunos, integrando e mobilizando esses saberes.

Noévoa (2009), também destaca que o bom professor é aquele que possui 0
conhecimento cultural e profissional, o tato profissional, o trabalho em equipe, o
compromisso social e a pratica. E por meio desses atributos que o professor constroi
seus conhecimentos referentes a situacdes e desafios que surgem em sala de aula.
Assim, h& necessidade de valorizacdo da experiéncia e de compreensdo da
subjetividade, no processo de ensino e de aprendizagem.

A formacao inicial também nédo é suficiente para trabalhar com a educacao
inclusiva, como relata a Profa. Teresa se a formacdo néo possibilitar uma anélise da

pratica. Para ela, a vivéncia também ganha centralidade:

Eu acho que sem a experiéncia ndo... Da pratica, eles teriam que ter ndo s6
a parte teorica, teriam que fazer estagios reais com alunos com a sindrome
de down. Por que uma coisa € voceé ler, estudar, fazer curso até pela internet
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e outra é vocé vivenciar o momento (Profa. Teresa, 2017).

No mesmo sentido da professora Tizuko, a professora Teresa é firme em sua
compreensao de que somente com a conjugacao de teoria e pratica, bem como de
muito tempo de experiéncia possibilitam instrumentalizar o trabalho docente com
alunos com sindrome de down. Teresa demonstra, em seu discurso, sua vasta
experiéncia em 52 anos de trabalho com educacéao especial. Tizuko e Teresa tém
muito mais tempo de experiéncia em sala de aula, visto que Itard é novo no magistério
especial, pois conta com apenas um ano de pratica docente.

N&o se trata, aqui, de tecer juizos de valor acerca da maior ou menor exceléncia
do trabalho didatico em funcao do tempo em sala de aula; no entanto, € necessario
registrar que 0s professores mais experientes, por contarem com mais anos de
trabalho didatico, possuem percep¢des mais radicadas na pratica da comunhdo e
vivéncia em sala de aula.

As praticas, de acordo com Imbernén (2011), devem ser o eixo central sobre
da formacdo do conhecimento profissional do professor no periodo de formacgéo
inicial. As préaticas devem levar o professor a estabelecer relacbes com a teoria e

analisa-las, de modo que possam interpretar suas experiéncias

N&o. Nao é suficiente, porque a teoria € uma coisa, a préatica é outra. Entdo
tem que ter a teoria e a prética juntos, para que haja um bom resultado (Profa.
Débora, 2017).

A professora Débora também enfatiza a preponderancia do viver diario em sala
de aula sobre os informes oriundos da teoria. Afirma que a formacao inicial ndo é
suficiente para trabalhar com os alunos na perspectiva inclusiva. Segundo Pereira;
Santos e Santiago (2016), as faculdades formadoras dos profissionais da educacao
devem assumir o compromisso com a formacgéo dos docentes e seus reflexos sobre
sua vida profissional e sobre os alunos que estardo sob sua responsabilidade.

Assim, o saber prético e interativo deve ser mobilizado e modelado no ambito
das interacdes entre o professor e 0s outros atores educativos.

De acordo com Tardif (2014), é também um saber heterogéneo, e experiencial
pois mobiliza conhecimentos e formas de “saber — fazer”, adquiridos de fontes
diversas, em lugares variados, em momentos diferentes, historia de vida, experiéncia

de trabalho.
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Segundo a autora Mantoan (2003, p. 44), “[...] os professores nao aprendem no
vazio”. Por isso, a proposta de formacao parte do “saber fazer” desses profissionais,
gue ja possuem conhecimentos, experiéncias e praticas pedagogicas, quando entram
em contato com a inclusdo ou com alguma inovacéo educacional

Para a Profa. Maria, o saber da formacéo inicial e continuada é fundamental
para se trabalhar na educacgéo especial:

Eu acho que sim, se o professor tiver interesse em saber mais e procurar
conhecimentos novos, eu acho que é uma busca sempre (Profa. Maria, 2017)

Destoando dos demais entrevistados, Maria ja pontua a necessidade de se
voltar para a teoria, a fim de que o professor tenha uma nitida percepcédo das
especificidades de seu campo de atuacao.

Esta € uma fala diferente daguelas que projetam a primazia da pratica, pois €
nitida a conviccdo da professora Maria sobre o necessario aporte teérico, que nao
pode ser ignorado ou minimizado.

De acordo com Tardif (2014), este é o saber relacionado a formacao
profissional, adquirido por ocasido da formacéo inicial ou continua.

Para Souza, Sa-Lima e Valverde (2017), as formacgfes continuadas devem ser
de qualidade, para que os professores consigam melhorar suas capacidades e
desenvolver-se profissionalmente, melhorando a sua confianga para atuar na
educacao inclusiva.

Contudo, no exercicio de sua profissao os professores estabelecem relacées
com os diversos saberes de maneiras que sdo mediados pelo seu trabalho, e ndo
somente pelos saberes relacionados aos aspectos cognitivos ou intelectuais.

A maioria dos professores entrevistados, no ensino regular e no ensino
especializado, entende que é por meio das relagcdes estabelecidas na vivéncia e na
experiéncia em sala de aula que se obtém instrumentos para enfrentar e solucionar
as situacdes do cotidiano da sala de aula.

Entretanto, é relevante também o discurso de que é preciso qualificar-se,
afirmar-se nos saberes da formacao continuada profissional.

Assim, apontam a busca constante por novos conhecimentos a fim de melhorar
a sua formacao e a sua pratica, aprendendo novas maneiras de pensar e agir para

dar conta das demandas exigidas em suas atuacdes profissionais.
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Eu estudo desde sempre, nunca parei de estudar [...]. Eu pude ver como
profissional quando tive que trabalhar com uma aluna inclusiva em sala de
aula, como eu preciso rever a forma como vou ensinar, como eu preciso ter
cuidado com as aulas que estou preparando, entdo vocé precisa daquele
cuidado, vocé precisa dar significado. [...] E muito importante o
desenvolvimento profissional, principalmente para ter cuidado de como eu
vou trabalhar. E pessoal na maneira de ver as pessoas (Prof. Itard, 2017).

O professor Itard percebe na formacéo continuada o seu desenvolvimento, e
percebe também que seu trabalho em sala de aula é enriquecido, por o conhecimento
de si mesmo se transforma também na forma de ensinar.

O professor faz perguntas, tenta compreender seus fracassos, projeta-se no
futuro, decide proceder de forma diferente quando ocorre uma situacdo semelhante,
estabelece objetivos mais claros, explicita suas expectativas e seus procedimentos. A
pratica reflexiva € um trabalho que, para se tornar regular, exige postura e uma
identidade particular. Um professor reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo
da formacéo inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica. Ele
reexamina constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e
seus saberes.

Ele ingressa em um ciclo permanente de aperfeicoamento, ja que teoriza sua
prépria pratica, seja consigo mesmo, seja com uma equipe pedagdgica
(PERRENOUD, 2002)

A formacado do professor deve tomar como ponto inicial algumas formas de
abordar conceitos e praticas de como trabalhar com alunos que apresentam
necessidades especificas. Os contetudos abordados na formacao devem contemplar
também a potencializacdo e o desenvolvimento profissional (VITTA F; VITTA A,
MONTEIRO, 2010).

E preciso estar sempre se qualificando, aprendendo todos os dias, pois cada
aluno é diferente do outro e muitas vezes ndo se tem a menor ideia de como
trabalhar, por isso € necessario sempre estar se formando (Profa. Emilia,
2017).

Emilia considera o outro na sua singularidade, e o aluno é visto como um ser
humano Unico, com particularidades dispares, necessidades diversas, maneiras de
agir, pensar e aprender de formas diferentes. A formagao continuada para o professor
promove aprendizagem todos os dias, e dessa forma ele vai se formando.

Para Novoa (2009), a formacéo de professores deve contribuir para que eles

possam desenvolver-se e para que consigam, por meio de suas acdes significativas



105

no meio educacional, exercer a sua responsabilidade social de ser professor.
Conforme Vitta, F., Vitta, A. e Monteiro (2010), a formacdo dos professores
deve |hes possibilitar o conhecimento das diferentes deficiéncias que existem no seu
cotidiano, o que o ajudara no seu trabalho em sala de aula.
As professoras Emilia e Tizuko participam de formacgéo continuada, desde que

se formaram, pois percebe, que por meio aprendem sempre.

Na realidade, desde que eu me formei eu ndo parei mais de estudar, por que
cada estudo é coisas que vocé aprende, vocé s6 vai acrescentando, por
exemplo, domingo no Fantastico passou uma reportagem, na Globo, nédo sei
se voceé viu, falando sobre autismo, ali eu aprendi uma palavra, uma frase, é
uma &rea que vocé tem que estar sempre estudando (Profa. Tizuko, 2018).

A Profa. Tizuko enfatiza em seu discurso que nao parou mais de estudar, e
observa a importancia da formacao teorica. Seu interesse pelo tema é evidenciado
quando pontua que, mesmo nos momentos de descanso, ndo perde uma unica
oportunidade para aprimorar seus conhecimentos especificos, como no caso do
programa do Fantéastico veiculado pela Rede Globo.

Acima de tudo, tem a percepcdo do seu compromisso ético-profissional, e
aguda percepcao cientifica da importancia do tema se depreende da fala transcrita. A
entrevistada declara sua visdo de mundo acerca da necessidade de o profissional
especializar-se continuamente em razdo da infinidade de situacdes novas,
imprevistas, no cotidiano do profissional.

Os saberes da formacéo profissional fundamentam-se na formacao continuada
Tardif (2014), afirma que o saber profissional € compreendido como conhecimentos
pedagogicos que se relacionam ao saber fazer e que sao afirmados cientificamente.
Sé&o transmitidos ao longo do processo da formacgédo e abrange, a dimenséo da
identidade do professor, pois contribuem para que ele assuma 0 compromisso com a
profissdo. No entanto, o saber experiencial possui suas caracteristicas de fontes
diversas, de lugares variados e em momentos diferentes, na histéria de vida, carreira
e experiéncia de trabalho.

O ser professor, para Araujo, Bifano e Lima (2017), é definido historicamente e
socialmente. E constituido de histéria de vida, no terreno da experiéncia pessoal e
coletiva em determinado espaco do tempo histérico. As possibilidades de
desempenho de uma pratica educacional significativa estdo relacionadas também
com as ricas experiéncias da histéria de vida e profissional.
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Para mim foi muito bom, para mim foi fundamental, mais era especifico, mas
eu so6 procurei areas na area de Educagédo Especial, eu s6 procurei cursos ai
(Profa. Teresa, 2017).

Nos discursos das professoras Débora e Maria, a formagao continuada revela-
se favorecedora dos seus desenvolvimentos e das suas aprendizagens como

profissionais que objetivam também o desenvolvimento dos alunos.

Eu acho de extrema validade porque nés temos que estar sempre
gualificando cada curso que vocé fizer vocé estd aprendendo novos
caminhos, novas técnicas. [...] € muito importante para a sua propria
aprendizagem e para a aprendizagem do aluno (Profa. Débora, 2017).

No mesmo sentido da formacéo continua do professor, jA bem delineado por
Tizuko, Débora é firme em sua crenca acerca do compromisso de o docente dedicar-
se continuamente ao estudo das mais recentes pesquisas e dos mais atuais temas
tangentes ao seu labor especifico na docéncia especializada.

Destaca-se que Tizuko e Débora sdo professoras experientes e focadas na
formacao especifica do docente inclusivo.

A primeira entrevistada tem 12 anos como professora do ensino regular, e a
segunda, 4 anos de docéncia somente na educacdo inclusiva de criancas com
Sindrome de Down.

A tendéncia de se valorizar a formacéo continua aliada a pratica:

Eu sempre procuro estar fazendo curso, estar me atualizando. Na verdade,
vocé vai sempre continuar estudando, ndo tem fim, vocé tem que estar
sempre se atualizando. Eu acho muito importante sempre estar aprendendo,
profissionalmente, pessoalmente... eu acho que é uma busca sempre,
maneiras de ensinar, de que maneira eu vou conseguir isso (Profa. Maria,
2017).

Os discursos dos professores Itard, Emilia e Tizuko, do ensino regular, e o das
professoras da escola especializada, Tereza, Débora e Maria, revelam que todos tém
consciéncia da validade da formacéo continuada para ensinar o aluno com sindrome
de down. Isso porque promove mudangas significativas na forma de ser professor,
propicia aprendizagens e o saber do professor torna-se um saber social. No exercicio
da profissao, na pratica e na experiéncia da sala de aula o professor também aprende
e se forma. De acordo com Araujo, Bifano e Lima (2017), a formacéo do professor é

complexa, como e bastante 6bvio que ndo se nasce professor — torna-se professor. E
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um processo inacabado.

Contudo, os professores em suas narrativas comentam muito o saber
experiencial, que € um saber aberto. constituido ao longo dos conhecimentos
adquiridos no decorrer do caminho. E um saber que promove mudancas na pratica e
nas situagbes de trabalho. As formacgbes continuadas provém dos saberes da
formacao profissional e também dos saberes disciplinares, colocado em evidéncia na
integracdo do trabalho docente, por meio dos conhecimentos pedagodgicos e das
técnicas de ensino, métodos que se apresentam entre os saberes curriculares
(TARDIF, 2014).

A formacdo, segundo NoOvoa (2009), deve estimular o desenvolvimento
profissional na forma de uma autonomia contextualizada, e promover professores
reflexivos, que assumam responsabilidades pelo seu préprio conhecimento. Assim,
tornam-se protagonistas da sua prépria formacdo, desempenhando o papel de
formador e de formando, com capacidade para autodesenvolvimento reflexivo.

Nos relatos dos professores durante a observacdo na sala de aula
identificaram-se outros saberes da formacdo. Revelaram que a pratica docente e que
os saberes da formacéo curricular e disciplinar também fazem parte do cotidiano nas
aulas dos professores do ensino regular e do ensino especializado. Também foi
percebida essa articulacdo dos saberes na sua pratica. As sistematizacdes desses
conhecimentos possibilitam o desenvolvimento do aluno, e isso pode ser observado
nas atividades desenvolvidas em sala de aula, com jogos, e nas narrativas dos

professores.

Eu tenho uma proposta de trabalhar com jogos para reforcar (Prof. Itard,
2017).

Utilizo jogos de alfabeto movel e outros (Profa. Emilia, 2017).

Trabalho na sala sempre com jogos (Profa. Tizuko, 2018).

Eu sempre utilizo jogos pedagdgicos (Profa. Débora, 2017).

Utilizo muito o concreto por meio dos jogos (Profa.Teresa,2017).

Um recurso que utilizo muito sdo os jogos pedagégicos (Profa. Maria, 2017).

Os jogos utilizados na sala de aula funcionam como elemento integrador da
aprendizagem e impulsionam o desenvolvimento dos alunos. Assim, as estratégias
utilizadas com esse recurso didatico servem para a crianga como possibilidades de
adaptacdo a tarefa em questdo, ou mesmo como instrumentos pedagdgicos para
desenvolvimento da internalizacdo das capacidades de planejamento, atencéao,

mem©ria, imaginacdo, e para interacdo entre os alunos.
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Os recursos utilizados na sala de aula, no caso 0s jogos apresentados as
criancas, sao uma forma de oferecer a elas o caminho indireto na aprendizagem.
Dessa forma, possibilita-lhes o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores,
de acordo com a teoria socio interacionista.

A crianga comega a recorrer aos caminhos indiretos quando no direto existe um
obstaculo. Neste sentido, Vygotsky (1995), afirma que a resposta est4 impedida, em
outras palavras, quando as exigéncias a tais respostas sao insatisfatorias.

Os jogos impulsionam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
que nao estdo presentes no individuo desde o nascimento. Vygotsky (2007), afirma
que elas vao se desenvolvendo por meio dos instrumentos e dos signos e que
consistem no modo de funcionamento caracteristico do ser humano, como a memoria,
a atencao, a imaginacao.

Foram identificados também, nas observacdes em sala de aula, os aspectos
da formacédo tedrica e pratica dos professores que os auxiliam, quando utilizam
estratégias pedagogicas como os jogos de alfabeto movel para o portugués e palitos
de sorvete, material dourado e dominds, para ensinar matematica. Observaram
também as adaptacdes feitas no lapis, para que o aluno pudesse segura-lo. Os
trabalhos realizados em grupo com 0s jogos serviam para que os alunos fixassem
mais os conteudos.

No entanto, ndo basta apenas aplicar 0os jogos em sala de aula, sem promover
intervencdo nenhuma, sem objetivos ou finalidades. Veiga (2017), afirma que, nesse
caso, 0 aluno tera poucos ou nenhum ganho para as funcdes em processo de
maturacdo. O uso de jogos como atividades a serem desenvolvidas em sala de aula
deve ser pensado e planejado, pois envolve signos e instrumentos passiveis de
promover o desenvolvimento do aluno.

E possivel, entdo, considerar o jogo como instrumento de aprendizagem e
socializacdo. Com os jogos, os alunos descobrem a vida social por meio de regras,
da cooperagédo e da superacédo do egocentrismo, fomentando o desenvolvimento da
consciéncia pessoal, o que facilita a convivéncia em grupo. Dessa forma, 0s jogos
potencializam o desenvolvimento de novas aprendizagens, o aluno vai construindo-se
COMo sujeito e organizando-se.

Vérios saberes sdo colocados em questdo no que diz respeito ao ensinar,
guando o professor apresenta um conjunto de habilidades e competéncias. Conforme

Tardif (2014), os saberes curriculares também sao incorporados na sala de aula pelo
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professor, frente a demanda dos alunos. Muitas de suas a¢fes sdo orientadas para
diferentes objetivos, como os sociais (a gestdo da sala de aula) e, os cognitivos e
emocionais (ligados a motivacao, a atencao para com a matéria a ser ensinada).

Os discursos dos professores sobre a formacao supdem um continuum que,
durante toda a carreira docente, sera alternado com a formac&o no decorrer da sua
profissdo. Os professores néo se limitam somente a formacéo inicial, pois a formacao
continuada abrange toda a carreira docente, promove a percepcdo dos professores
da escola regular e da escola especializada, o avanco profissional, pessoal e a
formacdo de novas aprendizagens. O desenvolvimento humano ocorre nesses
processos de conhecimento, formacao e aprendizagem dos professores. A articulacao
da prética docente e os saberes fazem dos professores um grupo social e profissional
cuja existéncia depende da sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar os
saberes para a sua pratica.

A andlise de entrevistas sobre a formacdo dos professores possibilitou
descobertas, construcdes e reconstrucdes de saberes e praticas sobre aspectos
relacionados a educacao inclusiva. Ouvir e registrar as narrativas dos professores
passou a ser fundamental a medida em que nos propicia o dialogo com os fazeres do
campo educacional. Os profissionais convidados para as entrevistas se mostraram
experientes (mesmo com diferentes tempos de atuacdo) no que diz respeito ao
trabalho com criancas com deficiéncia e conhecedores dos desafios de sua tarefa.
Dessa maneira a “histéria oral tem se mostrado um instrumento eficiente para auxiliar
a compreensao do universo da educagéo inclusiva” (RIBEIRO; LEAL, 2016, p.174).

Mais que isso, € possivel afirmar com base nos escritos de Névoa (2009), que
ser professor € definido pelas relacdes estabelecidas socialmente, no espaco e no
tempo. E constituido e também constitui uma histéria de vida especifica, que dialoga
com experiéncias pessoais e coletivas. Com isso a historia oral, por se basear no
registro das experiéncias de vida, se traduz em uma metodologia bastante rica para
dar visibilidade as possibilidades de desempenho de uma préatica educacional
significativa e de como estéo relacionadas as ricas experiéncias da histéria de vida e
profissional.

Ressaltamos que as narrativas subsidiaram a reflexéo sobre a formagéo e os
recursos didaticos utilizados na sala de aula. Assim, pudemos compreender as
praticas utilizadas no exercicio da profissdo docente e as formas de estabelecimento

de ambientes escolares inclusivos.
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4.4 Olhares sobre a narrativa: Percepcgdes e Aprendizagem

Neste eixo tematico foram incluidas as percepcdes dos professores em relacao
as percepcoes sobre aprendizagem do aluno com sindrome de down, envolvendo
tanto aspectos positivos, quanto negativos.

Sobre as possibilidades de aprendizagem do aluno com sindrome de down, o

professor Itard narra que:

Entéo eu vi no down a necessidade de aprender de uma forma pratica, uma
forma real que consiga ser algo significativo. [...] ele fala ndo entendi, quando
ele fala eu ndo entendi, eu percebo que a minha explicagdo néo foi satisfatoria
para as necessidades dele, eu preciso rever 0s meus pensamentos e tentar
colocar aquilo de uma forma mais clara, para que as vezes o que é a
dificuldade dele pode ser a dificuldade de um outro aluno (Prof. Itard, 2017).

O prof. Itard afirma em sua narrativa que, para aprender, o aluno tem que estar
relacionado com seu universo cultural e presente no seu cotidiano. Assim a
aprendizagem torna-se mais prazerosa e cheia de significados. Ainda faz uma
autorreflexdo sobre sua forma de ensinar, chamando para si a responsabilidade pela
aprendizagem do aluno com sindrome de down, assim como em relacdo aos demais
alunos. Desse modo respeita as necessidades do aluno, revé seus proprios recursos
didaticos, promove o0 ensino inclusivo e consegue inferir novos sentidos a
aprendizagem que dialoga com a realidade da sala de aula.

A relacdo do professor Itard com seus alunos € pautada pelo principio da
igualdade, e que nas atividades foi observado que o professor trata todos os alunos
sem discriminagao.

De acordo com a concepc¢ao de Freire (1996), isso porque estabelece uma
relacdo dialdgica com seus alunos, e sua préatica educativa é desenvolvida em um
processo de mao dupla. Ao ensinar, também aprende e, em contrapartida, o aluno, ao
aprender, também ensina. A relacdo em sala de aula ndo € marcada pelo autoritarismo
e verticalizada, quando o professor Itard percebe que a explicagcdo dele ndo foi
satisfatoria, para que o aluno conseguisse entender, necessitando rever sua forma de
atuar e aprender outras formas levar os alunos aprenderem.

Configura-se assim como uma sala de aula promotora de incluséo de todos os
alunos, criando condicbes e estratégias necessarias para que o0s alunos se

desenvolvam, aprendam e consigam apropriar-se da sua posi¢cédo de alunos na
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construcéo de conhecimento.

Dessa forma, ensinar ndo é simplesmente transferir o conhecimento; exige
saberes necessarios a pratica educativa, que é disseminar possibilidades de viabilizar
0 ensino por meio de uma relacdo de autonomia do aluno com sindrome de down.

Conforme a autora Mantoan (2003), o professor que participa da caminhada do
saber “com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as
possibilidades de cada um. E capaz de provocar a constru¢éo do conhecimento com
maior adequacdo. Ensinar todos os alunos significa promover situacfes de
aprendizagem que formem um tecido colorido cujos fios expressem as diferentes
possibilidades e entendimentos dos alunos. Assim, distintos significados formam-se,
ampliam-se e geram novas ideias e aprendizagens, de forma que cada um patrticipa,
contribui e integra novos saberes. Com isso, 0 professor respeita as singularidades
das vozes presentes na sala de aula.

Os estudos de Vitta, F., Vitta, A. e Monteiro (2010), afirmam a importancia de o
professor ter sua pratica contextualizada e integrada, para que o aluno com deficiéncia
se beneficie do processo de inclusdo. Ndo deve ser dada énfase somente para a
socializacdo como forma de aprendizagem, pois serdo destacados outros aspectos
da aprendizagem dos alunos.

A professora Emilia comenta que, para que a aprendizagem aconteca, €

necessario:

Entdo o primeiro passo é conhecer a crianga 0 que ela gosta, trabalhar em
cima do que ela gosta [...Jum belo dia eu tive que sair e ele ficou na sala, ai
eu expliquei para o professor, e ele me falou no outro dia: Nao Emilia ele nem
me pediu para fazer a data, ele olhou na folha de tras. Entdo, ele teve uma
estratégia, ele foi la buscar (Profa. Emilia, 2017).

Neste sentido, a professora Emilia procura, antes de ensinar o aluno com
sindrome de down, compreender seu universo cultural, para intervir na sua
aprendizagem. Comenta Alves (2011), que quando o professor compreende o
conhecimento trazido pelo aluno e valoriza-o, incorporando-o ao seu saber no
momento de elaborar as atividades e as intervengdes, consegue promover avangos
nas estruturas de que dispoe.

Constitui, assim, outras novas e mais complexas intervencdes que daréo conta
de resolver situagdes cada vez mais desafiadoras. Esse professor € aquele que na

sala de aula sabe ver, ouvir e busca compreender o potencial de cada aluno.
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Para que o conhecimento seja partilhado em sala de aula de forma pedagdgica,
a professora demonstra seu interesse pelo aprendizado do aluno. Assim observou-se
que a professora Emilia reagia frente as dificuldades do aluno com sindrome de down
com adaptacdes dos conteudos realizados na sala de aula, conforme o que o aluno
gostava, e dessa forma conseguia intervir no processo de aprendizagem.

O professor tem que ser consciente, considerar o universo cultural do aluno e
respeita-lo nas suas diferentes nuances. A falta de compreensao da cultura do aluno
€ gque as vezes dificulta o ensino e aprendizagem.

Gundim (2007), afirma que é importante que a escola e os professores
reconhecam que as pessoas tém tempos e gostos diferentes, e também que ha outras
inteligéncias, que ndo somente a reconhecida hoje pela escola, mas aquelas, que nos
formam diversas e boas pessoas em outro campo do conhecimento e da
aprendizagem.

O desenvolvimento humano se d4 na forma de um organismo ativo, e 0
pensamento é fruto do seu ambiente historico cultural.

Neste sentido, Vygotsky (2007), afirma que a crianca vai reconstruir-se
internamente por meio dessas interagdes, que vao se concretizar ao longo do tempo.
Ela as internaliza, aprende e modifica-as. A internalizacdo se d& a partir da interacédo

da crianga com seu meio, o que |lhe permite construir conhecimentos.

Eles séo diferentes um do outro, cada um tem a sua singularidade [...] Se tem
uma escola que aceita a crianca ela vai se desenvolver ndo muito as vezes
na alfabetizacdo, mas um pouquinho vai saber por exemplo, dividir o p&o, o
lanche, vai saber brincar, vai aprender uma nova brincadeira (Profa. Tizuko,
2018).

Sobre as possibilidades de aprendizagem, a professora Tizuko, do ensino
regular, apresenta outra forma de aprendizagem, a social, relacionando-a com o
desenvolvimento do aluno por meio das interacdes no seu dia a dia.

Identificou-se nas observagdes que a professora Tizuko percebe, ndo somente
a aprendizagem cognitiva da aluna, mas também sua socializa¢cdo, quando ela
participa das brincadeiras na aula.

Comentou, durante o periodo da observacdo, que a aluna aprendeu a
permanecer em sala de aula, assimilou regras de convivéncia e passou a respeita-las.
Percebeu-se que a professora, no momento das intervencdes da aprendizagem em

sala de aula, trabalhava com o concreto, por meio de jogos, recortes de revistas, entre
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outros instrumentos.
A professora Débora enfatiza a singularidade dos alunos, mas afirma que suas

aprendizagens sao diferentes: uns conseguem aprender, e outros nao.

Eu acho que cada aluno com sindrome de down tem uma aprendizagem
diferente, uns conseguem mais e outros ndo conseguem ir além. Entdo, as
vezes ficam estacionados ali, mas alguns conseguem avancar
bastante[..Jmais alguns outras coisas fazem, com também na vida social
deles la fora, que séo super independentes, alguns deles, vem para a escola
sozinho, vai para outros locais sozinhos, pegam 6nibus sozinhos. Entédo sédo
super independentes, vao buscar pao, faz uma comprinha no supermercado
proximo (Profa. Débora, 2017).

A professora Débora é consciente da importancia do aprender a conviver. Para
ela, a habilidade e a singularidade dos discentes sdo importantes metas e pontos de
partida para a pratica pedagdgica. Em outras palavras, a socializacdo passa a ser
valorizada de forma igual a aquisicdo de outros contetdos didaticos, tais como 0s
conteudos teoricos ou procedimentais. Nesse sentido, a professora Débora percebe
gue aprendizagem também ocorre fora do contexto escolar, como a aprendizagem
social, que contribui para o ganho de independéncia e autonomia

Foi constatado que a professora Débora estimulava o aluno com palavras de
incentivo, “vamos |a, vocé consegue”, até que realizasse a atividade. Chamava-o
sempre para aprender, estimulava-o com atividades sociais, pegar suco, pedir o
lanche, dividir os brinquedos e os jogos.

Segundo Mantoan (2003, p. 37), o professor deve partir do fato de que “os
alunos sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no
seu tempo e do jeito que Ihe é proprio”

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposi¢cdes naturais de cada aluno. As dificuldades e limitacfes sao
reconhecidas, mas nao conduzem nem restringem o processo de ensino. Desta forma
a necessidade do aluno ser estimulado para que seus talentos possam ser reforgados
e as dificuldades superadas.

De acordo com Silveira, Enumo e Rosa (2012), na sala de aula e na escola
devem-se proporcionar experiéncias e vivéncias significativas, que fagcam sentido para
a vida do aluno. Isso para que ele possa se desenvolver socialmente,
emocionalmente, de forma a adquirir comportamentos e atitudes de autonomia.

A docente Teresa muda o tom quando enfrenta o problema legitimo e
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necessario de que ha necessidade de desenvolver também os contelidos intelectuais.

Também é um leque muito grande, vocé tem sindrome de down alunos que
seguem razoavelmente dentro do considerado normal, mas vocé tem alunos
gue tem uma dificuldade imensa, vai do grau de deficiéncia intelectual de
cada um [...] Entao, eu ja tive alunos que foi impossivel pensar em alfabetizar
[...]. E outros que a gente tem, leem, que interpretam texto. [...] ele vai no
ritmo dele; tem épocas em que eles deslancham (Profa. Teresa, 2017).

Teresa lembra as limitacdes de alguns alunos e sinaliza para essas dificuldades
qguanto ao enfrentamento pedagégico. Ela diferencia o entusiasmo das outras
entrevistadas, pois assenta sua percepcdo mais proxima da realidade que sera
enfrentada a qualquer momento, quando se tratar do ensino de contetdos
eminentemente académicos.

A normalidade ou a anormalidade ndo podem ser reduzidas apenas aos
aspectos fisicos e biologicos, de acordo com Vygotsky, ha diferenca entre o defeito
(deficiéncia) primério e secundério. O defeito (ou a deficiéncia) primario é o que resulta
do carater biolégico. O defeito (deficiéncia) secundario ocorre quando a crianca com
deficiéncia estabelece a relacdo com o meio social, ou seja, a deficiéncia s6 existe na
relacdo com o social: “Em suma, o defeito por si s6 ndao decide o destino da
personalidade, mas as consequéncias sociais e sua realizacao” (VYGOTSKY, 1995,
p. 30).

E como afirma Gundim (2007), o aluno com sindrome de down deve ser
considerado dentro de um mundo social, assumindo-se como sujeito, hum grau de
insercao histérico e cultural, independentemente do fato de enxergar, ouvir, falar, ou
ter ou ndo possuir maior capacidade cognitiva. O essencial estad na forma de como se
da a insercdo do sujeito no contexto social. Portanto, segundo Vygotsky (1995), ndo
podemos estabelecer limites ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia, pois as
acOes sociais devem ser levadas a proporcionar o desenvolvimento, serem orientadas
para a compensacgao e aos processos psicologicos superiores.

Ja a professora Maria acrescenta um dado importante a discussao, uma vez
gue pontua a premente necessidade de estimular o docente o quanto antes, visto que

o constante fazer didatico sera fundamental para o desenvolvimento do aluno.

O aluno com sindrome de down precisa ser estimulado desde pequeno,
guanto mais cedo comecar a estimulacdo dele, maior vai ser o
desenvolvimento dele (Profa. Maria, 2017).
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A estimulacdo para Maria, é o pilar para o desenvolvimento e aprendizagem
das capacidades futuras do aluno com sindrome de down. Ela proporciona
aprendizagem, autonomia, aprimora as potencialidades, desenvolve as funcodes
cognitivas afetivas e motoras

Foi observado que Maria, em sala de aula, estimulava o aluno. Quando ia
apresentar a atividade realizada, fazia elogios, como: parabéns, muito bem. Intervinha
nas dificuldades, refazendo a atividade com o aluno, dizendo “vamos ver direito se é
iss0?”

Para Pueschel (2014), é essencial estimular a crianca com sindrome de down,
desde muito cedo, a desenvolver interesses e habilidades necesséarios para a
realizacdo de uma variedade de atividades, a fim de que ela possa adquirir novas
experiéncias de aprendizagem e delas se beneficiar.

A pesquisa com os professores da escola regular sobre as possibilidades de
aprendizagem do aluno com sindrome de down mostrou que eles refletem uma nova
visdo do direito a educacdo que, segundo Malvao, Barcellos e Freitas (2006, p. 54),
“[...] comega a transpor a concepc¢ao da pedagogia tradicional de ensino, alterando as
concepgdes sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia”. Suas percepcdes
requerem mudancas no planejamento escolar e na organizacdo dos materiais
necessarios para que a educacdao inclusiva seja efetivada.

O paradigma da educacéo inclusiva, afirmado pela Declaracdo de Salamanca
(1994), pressupde que toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas.

Portanto, a pedagogia da escola deve ser centrada nas criancas, para que
possam satisfazer suas necessidades.

Os professores da escola especializada apresentam concepc¢des do aluno
exclusivamente com aprendizagem individualizada dos conteudos. A professora
Teresa e Débora apontam para o grau de deficiéncia do aluno, para que a
aprendizagem aconteca. Segundo Vygotsky (1995), a limitacdo organica pode ser
reforcada pelo professor no seu discurso e na sua préatica social, que ele chama de
deficiéncia secundaria, por ser construida socialmente. A limitacao organica, portanto,
do ponto de vista de Vygotsky, € menos limitante para o aluno; no entanto, pode ser
mais limitante que a deficiéncia primaria, isto €, aquela de causa organica. A
professora Débora também possui suas percep¢des voltadas para a aprendizagem

social do aluno com sindrome de down, o que influéncia suas praticas pedagdgicas.
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A professora Maria percebe a aprendizagem por meio da estimulagéo para o
desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo.

Portanto, a escola torna-se também um espaco social, promovendo um papel
de estimulacdo das interacdes sociais. O professor podera mediar atividades e

situacOes que favoreceram o desenvolvimento motor, cognitivo social e afetivo.

4.5 Interagfes Sociais: Aprendizagem e Desenvolvimento Humano

As interacdes sociais, segundo Vygotsky, sdo fundamentais no processo de
desenvolvimento humano. Na escola, por meio delas o professor estabelece e
promove possibilidades de aprendizagem utilizando-se das estratégias pedagdgicas.

Para Vygotsky (2007), o homem desenvolve-se por meio das relacdes
estabelecidas com outras pessoas, nessas relagcdes constitui-se a mediacdo, que
pode ser compreendida na relagéo professor e aluno ou dos alunos com outros pares.
Silva (2011, p.132), afirma que identidade é definida pela interacéo estabelecida com
0S outros, que ajudam o individuo a ver-se como uma pessoa que participa de um
grupo com carateristicas proprias.

Assim sendo, a escola configura-se como um espacgo privilegiado para a
criagado/recriagéo de identidades

As relacdes estabelecidas na sala de aula pelo professor Itard com o aluno com
sindrome de down envolve construcdo de atitudes de participacdo, autonomia e
cooperacao em sala de aula para com todos os alunos. Dessa maneira, incentiva e

permite que o aluno aprenda:

Entdo hoje a gente ja estabeleceu essa relagdo, quando ele tem alguma
davida, ele me chama e eu vou, consigo atender, quando tem uma atividade
de exercicio ele me chama e eu vou la conferir, ele traz o caderno para dar
visto, entdo ele participa das rotinas igual todos os alunos. Entdo quando
cobro visto, cobro visto dele também. [...] mas foi a parceria de um outro aluno
gue ele aprendeu (Prof. Itard, 2017).

Na narrativa do professor Itard as interagbes em sala sdo percebidas,
valorizadas e reconhecidas como importantes para o desenvolvimento do aluno,
quando em contato com outro aluno.

Verificou-se também, por meio das observacdes, que as interacdes ocorriam

nas diferentes situagcoes de ensino na sala de aula, quando o professor Itard colocava
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os alunos para trabalharem em grupo ou em duplas, indo além de um explanador de
aula: mediava a sua relacdo com o aluno, participava das atividades com eles.

Pueschel (2014), afirma que a crianca com sindrome de down deve ser
colocada em situac6es em que consigam ter desempenho escolar. Cada aluno tem o
seu proprio potencial, que deve ser explorado, avaliado e depois desafiado. E um
ponto que encoraja 0 aluno, aumenta sua autoestima e estimula novas tentativas.
Muitas vezes o incentivo correto, um sorriso ou um gesto sdo fundamentais para a
crianga com sindrome de down se esforcar mais um pouco, motivando-a e, assim,
promover o processo de aprendizagem.

As interacdes sociais estabelecidas, segundo Vygotsky (2007), sao
fundamentais para o desenvolvimento do aluno e da aprendizagem. Nas interacdes
sociais dos alunos da mesma idade e adultos, como no caso da sala de aula, os
professores que participam do processo de aprendizagem sao fundamentais para a
construcéo do sujeito, para o seu desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e proximal.

Assim, o professor faz adequacgGes em sua postura, métodos e técnicas, vendo
o aluno como sujeito que aprende, e atua como mediador da cultura e dos signos
como ferramentas a serem utilizadas em sala de aula.

O professor que utiliza em sala de aula a zona de desenvolvimento proximal
consegue dar conta, ndo somente do processo de maturagdo, como também dos
processos que estdo em fase de formacéo, que estdo comecando a se desenvolver e
amadurecer. O professor, na sala de aula, € mediador e articulador da construcéo do

conhecimento e do desenvolvimento do aluno.

E eu cheguei e o garoto me olhou, vocé que é minha professora? Sim, nés
vamos trabalhar junto. Ai eu fui conversando com ele, falando, e ele falando
dele, eu tenho um irméo, eu falava eu quero conhecer mais vocé a sua mae,
teu pai, eu acho que a primeira coisa que a pessoa deve fazer é conhecer a

familia do aluno [...] e ali nés fizemos uma conexéo (Profa. Emilia, 2017).

A professora Emilia mostra grande interesse em conhecer o aluno, para
compreender seu conhecimento prévio, conversar com ele sobre si, chamar sua
atencao, incentiva-lo a interagir com ela por meio do dialogo.

Dessa forma, é possivel o professor conhecer mais de perto a realidade do
aluno, para que possa intervir no processo de aprendizagem, dando significado ao

gue vai ensinar. Essa acao, provoca no professor reflexdo sobre suas proprias acoes
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pedagdgicas quando afirma em sua narrativa que deve dialogar com o aluno para
conhecer sua familia.

Foi observado que a professora Emilia interage bem com o aluno. Propicia
aprendizado por meio de atividades que estdo relacionadas ao meio social do
aprendiz. Faz perguntas para ele sobre o que gosta de brincar, faz uma lista das
brincadeiras favoritas dele, e por meio do alfabeto mével monta o nome da brincadeira

Essa interacdo da professora com o0s alunos néo se restringe aos aspectos
cognitivos, pois abrange aspectos culturais e familiares que facilitam a aprendizagem
do aluno com sindrome de down em sala de aula.

Dessa forma, por meio da interagdo com os alunos, Emilia mostra seu
compromisso social com a aprendizagem e os saberes do educando.

Compreende seus conhecimentos trazidos para sala de aula, como
pertencentes ao seu mundo e ao contexto histérico social.

Segundo Tardif (2014, p.118), os professores, ao entrarem em sala de aula,
estabelecem inumeras interacfes com os alunos. Essas, por sua vez, determinam as
estratégias a serem utilizadas.

Dantas (2016), afirma que a relacao professor e aluno € essencial para a
construcdo do conhecimento e do desenvolvimento. Facilita o planejamento das
estratégias pedagodgicas, a motivacao do aluno para a aprendizagem baseada no
didlogo, buscando conhecer seu contexto social de vida, gerando um clima de

confianca e respeito.

J& essa que estou esse ano teve esse primeiro momento de aceitagdo, até
por causa da outra professora, agora ela me aceita bem, eu chego ela da
beijinho, ela mostra que ela est4 ali, ndo gosta de ir para fila é teimosa, mas
isso € caracteristica do down, ele é teimoso (Profa. Tizuko, 2018).

A professora Tizuko revela que no inicio a interacdo com aluno foi dificil,
justificando esse fato a perda da outra professora, porém logo essa interacdo foi
estabelecida com carinho pela aluna.

Embora as professoras Tizuko, Teresa e Maria comentam a caracteristica do
aluno com Sindrome de Down como sendo teimosos no aspecto negativo,

argumentam que sao extremamente carinhosos.

Normalmente essas rela¢cdes sdo muito boas, normalmente eles sdo assim,
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criangas ndo sdo muito dificeis de lidar. Existe a caracteristica basica que
todo mundo diz assim que sindrome de down é muito carinhoso, é
extremamente carinhoso, porém, também extremamente teimoso, certo; é
uma caracteristica da sindrome (Profa. Teresa, 2017).

A nossa relacéo é assim; eu dou as atividades, proposta para ele, eu insisto,
porém, a sindrome de down tem uma caracteristica de ser um pouco teimoso.
Entdo, as vezes eles se negam a fazer, entdo a gente tem que insistir, eu
insisto com eles, até conseguir algo com eles (Profa. Débora, 2017).

Eles tém as caracteristicas deles. né? Eles sdo mais teimosos, mas
socialmente é muito facil lidar com eles, porque eles sdo amorosos, eles se
apegam muito facil. Na minha opinido é muito facil (Profa. Maria, 2017).

As narrativas das professoras da escola especializada, Teresa, Débora e Maria,
sao carregadas das caracteristicas e comportamentos do aluno com sindrome down,
porém, as caracteristicas e comportamentos das pessoas com sindrome de down sao
contestadas por alguns autores. Segundo Schwartzman (2003), geralmente sdo
descritos como pessoas meigas, sociaveis, afetuosas e teimosas o que leva as
pessoas a terem essa percepcdo. Assim, de certa maneira, podemos dizer que tais
caracteristicas descritas pelas professoras sédo estereétipos dos alunos com SD.

Este aspecto pode ser positivo ou negativo, dependendo das relacdes sociais
estabelecidas com o aluno. Pois, por um lado esta docilidade seja usada para
aproximacéao e impulsdo das relagbes de ensino e aprendizado, mas por outro pode
ser compreendida como passividade e impossibilidade de aprender, e conformidade
com a situacao de pouco conhecimento. De qualquer forma, tanto um quanto outro
entendimento parecem nao estar em consonancia com o proposto por estudos como
o do Vygotsky.

De acordo com Vygotsky (1995), a limitacdo traz consigo a possibilidade
contraditoria da superacdo como uma tendéncia, e no processo educativo deve ser
incluida com sua for¢ca motriz. As suas possibilidades compensatérias para superar a
deficiéncia estdo em primeiro plano em seu desenvolvimento. Desta maneira,
compensacao da deficiéncia, pode ser realizada de acordo com as condi¢des sociais
que sdo dadas. O pesquisador apresenta a importancia das relagdes sociais para o
processo de formacdo do estudante com deficiéncia. Assim, as formas como 0s
professores apresentam/veem o aluno com sindrome de down influencia suas
estratégias de intervencao.

Foi verificado nas observagbes em sala que as professoras Tizuko, Teresa,

Débora e Maria no inicio das aulas perguntavam para todos os alunos sobre o final de
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semana, o haviam feito, se tinham gostado. Os alunos respondiam entusiasmados,
animados, alguns narravam com detalhes os passeios que fizeram, e um deles até
disse que dancara forré e cantara.

No entanto foi identificada, por meio da observacéo, a importancia dos aspectos
socioculturais relacionados ao universo dos alunos. A teimosia dos alunos foi
observada na sala como forma de se expressarem quando nao queriam alguma coisa,
ou quando ndo gostavam de algo, no caso, quando ndo queriam fazer determinada
atividade, mas uma outra.

A aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais implica
ensinar pelas suas potencialidades, segundo Fernandes (2011), ou seja, seu proprio
marco de referéncia de potencial, que ndo é definido pelas caracteristicas e pelos
esteredtipos atribuidos a eles, mas pelas suas experiéncias como sujeitos sociais.
Nessa condicdo, os alunos “especiais” seguem sendo 0s mesmos sujeitos/alunos, na
educacéao

O fato de uma crianca ter um comprometimento em seu desenvolvimento nao
significa que néo vai aprender. Vygotsky (2007), afirma que ela pode se desenvolver
e aprender de outro modo. Todo o desenvolvimento do aluno depende do
interacionismo com outra pessoa, e por meio dessas interagdes “[...] ha uma
ressignificagao de si, da prépria condi¢ado da deficiéncia e do mundo”. Em meio a tudo
iss0, 0 aluno encontra sua possibilidade de autonomia.

As interacfes sociais entre o aluno com sindrome de down e seus colegas
segue nos discursos dos professores Itard e Emilia, com a proposta dos trabalhos em
grupos:

Uma proposta que eu tenho de aula é sempre trabalhar, € sempre que
possivel trabalhar em grupo, para realmente eles debaterem as opinifes [...]
entdo eles trabalham muito em grupos, eles trabalham em duplas, entdo ndo
€ s0 o trabalho individual e nisso eu organizo os grupos, entédo eles tém que

conviver todos com todos (Prof. Itard, 2017).

O professor Itard destaca em sua pratica pedagogica o trabalho em grupo, para
gue os alunos convivam uns com 0s outros, aprendam a respeitar, ouvir, questionar,
seguir regras, fazer escolhas por meio das intera¢des sociais, sendo a sala de aula
um espaco em que se ensina a pensar, a aprender a conviver e respeitar as diferencas
e as opinides, isso vai enriquecendo as experiéncias de vida social dos alunos,

proporcionando-lhes aprendizagem para a vida. Vale enfatizar de imediato que a
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inclusdo do aluno com sindrome de down na escola regular ndo consiste apenas na
permanéncia junto aos demais alunos. Ao contrario, implica uma reorganizagdo do
sistema educacional, o que acarreta a revisao de antigas concepcdes e paradigmas
educacionais na busca de se possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social
desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades (GLAT,;
NOGUEIRA, 2002)

O professor Itard ao trabalhar as interagdes sociais dos alunos por meio dos
grupos, também vai aprendendo, pois recria sua propria didatica e desenvolve-se
profissionalmente. Assim, seu trabalho é destacado nas interagbes, e € muito
significativo, no processo de inclusdo, oferecer respostas as diversidades dentro da
escola.

Silva (2011, p.123), afirma que “[...] aprendizagem faz-se através da interacao
gue se estabelece entre todos, que permite aprender vendo fazer e ensinar fazendo”

Neste sentido, vale ressaltar que o importante, de acordo com Mantoan (2003),
€ 0 que o professor pode oferecer de melhor aos seus alunos, para que se
desenvolvam em um ambiente rico e estimulador de suas potencialidades.

Compatrtilha-se das ideias de Vygotsky (2007), sobre a zona de
desenvolvimento proximal, que permite ao professor delinear o futuro imediato do
aluno e seu estado dindmico de desenvolvimento. Propicia, ndo somente o que ja foi
atingido por meio do desenvolvimento, como também aquilo que esta em processo de
maturacdo, em estado embrionario.

Dessa forma, em sala de aula o professor podera incentivar um ambiente para
que todos os alunos tenham possibilidade de falar, levantar suas hipéteses, questionar
e concluir que todos fazem parte de um processo dinamico interativo de construcao
da aprendizagem.

E por meio das mediagdes estabelecidas nas intera¢des de um outro aluno que
ele consegue atingir a zona de desenvolvimento proximal. O auxilio de parceiros é
fundamental para o desenvolvimento humano.

A professora Emilia compreende as intera¢des sociais dos alunos como forma

de estimular sua aprendizagem e incluséo.

Eu vou trazer atividade adaptada, se tiver alguma atividade em grupo, é para
vocé colocar ele no grupo, para vocé inserir ele junto (Profa. Emilia, 2017).

As adaptacdes das atividades pela professora Emilia tornam o ensino e a
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aprendizagem do aluno com sindrome de down mais produtivos. Os recursos e
métodos auxiliam de forma eficaz o aluno nas suas condi¢des na sala de aula, ajudam-
no a superar, em parte, as dificuldades cotidianas. Afirmam também a importancia do
trabalho em grupo para a superacao dessas dificuldades. Essa pratica legitima-se com
sustentacao na pratica inclusiva.

Esse ambiente de interacdes, afirma Vygotsky (2007), influenciard a
internalizacdo das atividades cognitivas, gerando desenvolvimento. Por meio das
interacOes e atividades desenvolvidas em grupos e da convivéncia em sala de aula, o
ensino passard do plano coletivo para o individual, e do aprendizado para o
desenvolvimento. Dessa forma, ndo ha espaco na escola para transmissdo somente
do conhecimento sem que estejam também presentes 0s signos e a cultura, que sao
mediadores para esse processo.

Foi observado que os professores Itard e Emilia realizavam trabalhos em
grupos e as vezes em duplas, quebrando o modelo tradicional de ensino das carteiras
enfileiradas. Os alunos trabalhavam em grupos sem apresentar nenhum tipo de
discriminagdo com o aluno com sindrome de down, o aluno com sindrome de down
participativa junto fazendo as atividades. Os alunos ajudavam-no em suas
dificuldades, por exemplo, associar os niumeros com a quantidades de palitos e
colocar no pote certo. Os professores também faziam adaptacfes, das atividades, dos
lapis e das folhas para que o aluno pudesse escrever e desenhar.

Essas adaptacdes e estratégias de ensino sdo condicbes materiais e sociais
para que aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com sindrome de down
aconteca.

Assim, o aluno com sindrome de down pode ser compreendido nas suas
dimensdes social, cultural e individual, mesmo que sua aprendizagem ocorra de modo
individual e singular

Nesse sentido, Mantoan (2003, p. 29), afirma que a escola inclusiva é a que se
faz Unica e para todos. A competicdo sera substituida pelos valores de cooperacéao,
“[...] pois 0 que se pretende na educagéo inclusiva € que as diferengas se articulem,
se componham e que os talentos de cada um sobressaiam”.

Ainda, Mantoan afirma que as experiéncias de trabalho em grupos pequenos e
diversificados contribuem para a mudanca no cenério educativo da sala de aula, pois
os alunos vao exercitando sua capacidade de decidir diante da escolha de atividades,

dividem e compartilham responsabilidades com seus pares e desenvolvem a coo-



123

peracao.
A professora Tizuko também demonstra, em sua narrativa, as interacoes

sociais dos alunos com a outra aluna com Sindrome de Down:

E os coleguinhas também ajudam muito, eles veem que ela ndo quer fazer
educacao fisica, vém e perguntam; tia, porque ela ndo quer fazer educagéo
fisica. Eu falo “chama ela”, as vezes eu ja estimulei e ela ndo quer ir, eles
saem da brincadeira e vém dois brincar com ela, eu acho muito engracado
isso, e humano (Profa. Tizuko, 2017).

A educacao inclusiva proporciona maior interacdo na turma, construcao de
vinculos de solidariedade, diminuicdo de preconceitos. As experiéncias vividas pelas
criangas contribuem para que elas se desenvolvam integralmente, influenciando os
seus comportamentos e auxiliando na construcdo de suas identidades. Essa interacéo
faz com que os alunos diminuam seus julgamentos que se fundamentam em
concepcdes discriminatorias (MANTOAN, 2003).

Porque a maioria deles séo ciumentos, entéo eles provocam o outro, mas tem
outros que se relacionam bem. Eles séo receptivos e conversam, sao bem
aceitos (Profa. Débora, 2017)

A professora Débora percebe que na interacéo dos alunos eles séo receptivos,

porém revelam caracteristicas de suas personalidades, como o ciime

No meu trabalho numa escola Especial ndo temos esse problema de que o
outro aluno exclua, ndo dé atencédo, é que eles convivem muito bem
socialmente, entre todos eles (Profa. Maria, 2017).

Neste sentido, Maria reforga que todos sabem conviver em grupos, respeitam-
se sem excluir,

No ensino especializado foi constatado o fato de todos os alunos aprenderem
juntos em uma unica mesa grande, interagindo bem, mas pouco uns com 0s outros.

Na escola especializada o ensino era individualizado, de acordo com seu
desenvolvimento cognitivo e sua potencialidade do aluno. Cada um fazia uma
atividade diferente. Dessa forma, pode-se constatar que os professores da escola
especializada tém percepc¢des fundamentadas na exclusividade do aluno, me que néo
promovem o convivio entre todos eles.

Na escola especializada néo existe aluno sem deficiéncia, portanto ndo se

promovem interacdes do aluno com sindrome de down com os demais. Por outro lado,
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a escola especializada conta com materiais pedagogicos adaptados, equipamentos,
professores especializados e equipe multidisciplinar. No ensino regular ha
necessidade de adaptacdes e de transformacBes pedagdgicas, para que O0S
professores possam atender os alunos de forma inclusiva

As professoras da escola especializada, Teresa, Débora e Maria, auxiliavam
todos os alunos em suas atividades.

Com adaptacdes dos materiais, criaram estratégias por meio dos jogos
pedagogicos, com 0s quais 0s alunos interagiam uns com 0S outros, pouco, mas
perguntando uns para 0s outros: vocé conseguiu fazer?

As atividades com as adaptacdes, constituem possibilidades educacionais dos
professores atuarem frente as dificuldades dos alunos, pressupfe a interacdo entre
as necessidades dos alunos e a atividade em questdo, na escola especializada é
garantido que todos participem individualmente de sua propria atividade.

Os professores da escola regular, Itard, Emilia e Tizuko, para que o aluno com
sindrome de Down, possa ser incluido na sala de aula, e para que sua autoestima
possa ser melhorada, os professores tém suas percepcdes voltadas para a
importancia das interacdes sociais para o desenvolvimento do aluno, garantindo as
adaptacdes do contetdo para o aluno com sindrome de down.

Conforme Malvdo, Barcellos e Freitas (2006), e necesséario que todos
desenvolvam interacées com seus colegas (com ou sem dificuldades) por meio de
estratégias e atividades adequadas e planejadas, de modo que todos 0s alunos sejam

envolvidos.

4.6 Possibilidades e Limites da educacéo inclusiva

Sobre as possibilidades e limites da educacéo inclusiva segue as narrativas
compreendendo, por parte dos docentes, os valores atribuidos ao ensino inclusivo,
por meio de suas experiéncias e da vivencia com o aluno com sindrome de down.

As professoras Emilia e Tizuko, reconhecem as possibilidades da educacao

inclusiva pela legislacéo:

E determinacdo da lei eles estarem em sala de aula no ensino regular. A
inclusdo tem que acontecer, ja estd acontecendo, porém, esta bem lento, esta
avancando, e acredito que va melhorar (Profa. Emilia, 2017).

E lei agora, e que as criancas deveriam ser inclusas para o desenvolvimento
delas mesmas (Profa. Tizuko, 2017).
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Nesse sentido, a Lei garante o acesso dos alunos com sindrome de down a
educacdo. Na visdo das professoras, o valor atribuido a educacdao inclusiva € de que
va ganhando forca e crescendo a cada dia, e isso é inquestionavel para as criancgas,
ao serem incluidas.

No entanto, os alunos que nao apresentam deficiéncia também se
desenvolvem como pessoas, segundo Mantoan (2003), o que € um ganho para todos.
Se o0s estudantes ndo vivenciam isso na escola, mais tarde terdo muita dificuldade
para vencer 0S preconceitos.

As possibilidades da educagéo inclusiva sao de entender e reconhecer o outro
e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes. Contudo
€ preciso considerar a inclusdo para além da legislacdo, é necessaria uma
mentalidade inclusiva.

A legislacéo explicita a obrigatoriedade da matricula, porém o acolhimento deve
superar as meras formalidades e proporcionar ao aluno condi¢des efetivas para a
realizacdo integral de suas potencialidades.

Segundo a LDB (1996), em seu art. 58, in verbis, “entende-se por educacao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com necessidades
especiais”.

Porém, a determinacédo da Lei ndo garante o ensino de qualidade. Mantoan
(2003, p. 33), comenta que “[...] uma escola se distingue por um ensino de qualidade,
capaz de formar pessoas mais evoluidas e preocupadas com outras na sociedade em
que vivemos, aproximando os alunos entre si”’, em vez de simplesmente classifica-los,
por meio das disciplinas e do conhecimento adquirido.

Conforme Dantas (2016), a educacéo é um direito de todos. E dever do Estado
oferecer educacéo de qualidade, e a escola deve ser aberta a todos e cumprir a sua
funcdo social de sociabilizar o saber por meio da qualidade do ensino, garantindo o
acesso de todos a participagéo e ao direito de aprender.

O professor Itard assim percebe a proposta da educacao inclusiva:

Entdo, é uma proposta bacana, a ideia de todo mundo trabalhar em sala de
aula realca um pouco da diversidade dos alunos que precisam entender que,
no mundo todo, as pessoas sdo diferentes [...] desenvolvimento do respeito
[..] o crescimento social para eles as vezes é muito maior do que o intelectual
(Prof. Itard, 2017).
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Assim, o professor Itard valoriza a educacao inclusiva a partir das diferencas, e
entende que a sala de aula deve reforcar e desenvolver a prética de convivéncia com
adversidade, com a participacao de todos os alunos, com ou sem deficiéncias, e com
suas diversas especificidades culturais e sociais.

A educacéo inclusiva na narrativa do professor Itard consiste justamente na
apreciacéo da diversidade, da experiéncia que os alunos adquirem com as variagoes
de ritmos e aprendizagens, das capacidades humanas, do preparo para vida adulta
numa sociedade diversificada.

O desenvolvimento afetivo-social pelos alunos com e sem deficiéncia gera
experiéncias que influenciardo mais tarde seus comportamentos e a forma de se
relacionarem. Isso favorece a diminuicdo do preconceito com base em julgamentos
discriminatorios. Aprende-se a respeitar e 0s alunos desenvolvem-se mutuamente por
meio da convivéncia em sala de aula, sendo o professor o mediador que lhes
proporciona possibilidade de ambiente inclusivo.

A escola é o lugar que vai propiciar, aos alunos incluidos e aos que la se
encontram, condicbes para se desenvolverem e se tornarem cidaddos, com
identidade sociocultural.

Na escola deve ser garantido a todos o direito de ser e viver dignamente como
os demais. E um ambiente de convivéncia e de aprendizado que s3o “[...] plurais pela
prépria natureza e, assim sendo, a educacdo escolar ndo pode ser pensada nem
realizada sendo a partir da ideia de uma formacéao integral do aluno — segundo suas
capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo, solidario, acolhedor”
(MANTOAN, 2003).

Uma questado positiva da inclusdo do aluno com sindrome de down, segundo
Araujo, Bifano e Lima (2017), em seus estudos, esta nas oportunidades criadas pelas
interacOes entre as criangcas com e sem deficiéncia, depende da qualidade dessas
relacfes. Os dados confirmaram que as oportunidades oferecidas a todas as criancas
de aprenderem juntas, a serem cooperativas, respeitarem as diferencas de cada um
e o direitos dos demais sdo fundamentais para que aprendam a conviver em

sociedade.

E um direito de todos, s6 que eu acho que é o direito de todos dar a cada um
aquilo que cada um precisa (Profa. Teresa, 2017).

O valor da educacéo inclusiva, para Teresa, reside na necessidade de existir
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uma escola que atenda a todos, independentemente de suas limitagdes, com base no
entendimento das relacdes entre igualde de direitos de cada um e o respeito a
diversidade. Assim, trabalhar na perspectiva da diversidade ndo € uma tarefa facil,
uma vez que nio se resume apenas na garantia do direito de acesso. E preciso que
Ihes sejam garantidas as condicdes de permanéncia e propiciar oportunidades de
incluséo a todos os alunos na escola,

Temos o direito a ser igual como afirma Santos (1999), quando a nossa
diferenca nos caracteriza como pessoas inferiores, temos o direito a ser diferentes
quando nossa igualdade nos descaracteriza. Portanto, é necessario na escola que o
professor perceba na igualdade o reconhecimento das diferencas, mas que nao
reproduza ou alimente a desigualdade do aluno. E necessario o reconhecimento das
diferencas da individualidade, particularidade de cada aluno, principalmente aquelas
que estao ligadas a aprendizagem

Neste sentido Mantoan (2003), assegura que a inclusao é relevante para que a
educacao se atualize, respondendo as necessidades de cada um de seus alunos, em
sua especificidade, para que o0s professores revejam as suas praticas e se
aperfeicoem, e para que a escola seja modernizada e reestruturada com o objetivo
principal de oferecer condi¢des de igualdade e acesso de todos a educacao.

Dessa forma, o documento oficial de 1988, afirma: art. 206 da constituicao
federal: | — igualdade de condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola; art. 205:
‘A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa” garantido em Lei.

A professora Débora declara ser a favor da inclusdo, porém contesta a forma
de sua realizacdo. Ela entende que as escolas precisam, mais do que efetivar
matricula para o aluno, firmar o compromisso de oferecer a todos os alunos um ensino

significativo e de qualidade;

Eu sou a favor do Ensino Inclusivo, porém, da maneira que esta sendo feita
hoje eu ndo sou a favor. [..] ndo é oferecido atividades realmente
significativas (Profa. Débora, 2017).

Podemos refletir, a partir do discurso da professora Débora, como foi feita a
formacdo dos professores para lidar com inclusédo, ja que, segundo ela, ndo séo

oferecidas a esses estudantes atividades significativas. A formacao de professores,
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oferecida em cursos de graduagdo ou de formacdo continuada necessita ser
melhorada no que se refere aos seus conteudos e meétodos, principalmente em
relacdo ao atendimento a diversidade. Segundo Barbosa e Souza (2010), esses sdo
os fatores que dificultam a incluséo.

Ainda sobre os professores e sua formagéao, Pereira, Santos e Santiago (2016),
relatam que os professores ndo possuem preparagao para trabalhar com alunos com
sindrome de down, devido a mé ou pequena formacgéo académica que receberam e
que por vezes nao contemplou esse aspecto. Essa falta de preparo relacionada a
formacao precaria do professor € uma das barreiras a serem vencidas para
implantacéo efetiva da inclusdo e de uma educacgéo verdadeiramente democratica e
para todos.

Nesse sentido, conforme Santos e Mendonca (2015, p. 892), as determinacdes
das legislagcbes ndo sao suficientes, para que a pessoa com deficiéncia possa usufruir
do seu direito a educagdo. Segundo as autoras, “parece haver uma tendéncia para
reproduzir os esquemas de percepcdo que foram inculcados durante os anos de
formacao profissional e mesmo durante o exercicio da profissdo”, esses esquemas se
expressam como praticas na escola e sobretudo nas salas de aula, conservando a
cultura escolar de anos a tras, e dificultando as mudancas. Este quadro dificulta a
efetivacdo da inclusédo e a realizacdo de relagbes de ensino e de aprendizagem que
respeitem os diferentes tempos e as diferentes condic6es de aprendizado dos alunos
com deficiéncia.

Portanto, é necessario investir na formacdo do professor na perspectiva
inclusiva, para que na escola o aluno incluido possa beneficiar-se da aprendizagem e
o professor reconheca a diversidade que compde a escola, atuando com uma postura
inclusiva que flexibilize atividades significativas

Para que na educacéo inclusiva o ensino seja inclusivo, € preciso que o sistema
educacional supere também o seu modelo tradicional de ensinar. Deve refletir sobre
0 que é ensinado aos alunos, e como, para que eles se desenvolvam. De acordo com
a autora Mantoan (2003), é necessario com urgéncia recriar esse modelo que persiste
na noc¢éo de qualidade que se faz na aprendizagem racional, no aspecto cognitivo do

desenvolvimento, para que se possa garantir qualidade a educacéao.

Eu penso que a inclusédo é algo muito necessaria, mas nem sempre
consegue ser cumprido, porque na escola regular a professora tem que
dar conta de tudo, e as vezes essa inclusdo ndo acontece, porque
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muitos alunos que frequentam a escola regular, eles ndo tém somente
a dificuldade de aprendizagem, eles necessitam de uma atencéo muito
grande e isso é dificil de acontecer. Caminhamos para isso, mas é uma
longa trajetéria (Profa. Maria, 2017).

Na visdo da professora Maria, a inclusdo é muito importante, mas o que dificulta
a sua efetivagdo sdo as sobrecargas de atribuicdo de atividades aos professores.
Aparece em sua narrativa que atual ndo € a escola ideal. Faz-se necesséaria a
implantacédo de acdes de apoio ao professor, ressaltando-se que o aluno precisa de
suporte para que a inclusédo seja construida.

A inclusdo é muito mais do que a partilha do mesmo espaco fisico. Segundo
Silva (2011), embora se aceite facilmente que a escola é um lugar que proporciona
interacdo de aprendizagens significativas a todos os seus alunos, nao é facil geri-las,
em particular quando alguns tém probleméaticas complexas, quando 0s recursos sao
insuficientes e quando a prépria sociedade estéa ainda longe de ser inclusiva.

Para que o professor tenha possibilidade para ensinar a turma toda, sem
discriminacbes e com praticas de ensino que realmente contribuam para o
desenvolvimento do aluno, € necesséaria uma reelaboracdo do projeto pedagdogico—
escolar.

Segundo Mantoan (2003, p. 34), essas reformulacdes devem ajustar-se aos
novos parametros de pratica inclusiva.

As limitacdes do ensino inclusivo, segundo Araujo, Bifano e Lima (2017), estado
relacionadas ao grande numero de alunos que o professor tem em sala de aula, o que
faz com que ele ndo tenha tempo para dedicar-se ao aluno com sindrome de down.
Também as estruturas fisicas podem ser dificultadoras, assim como as pedagdgicas
e a falta de material

De maneira geral, nas narrativas observa-se que todos os entrevistados
colaboradores desta pesquisa apontam o valor da educacéao inclusiva.

As professoras Emilia e Tizuko, do ensino regular, e a professora Teresa da
escola especializada, mostram esse valor da inclusdo por conta da lei. Significa uma
concepcao de igualdade de direitos, de oferecer oportunidades as pessoas com
sindrome de down de serem reconhecidas e atendidas na sociedade e nas escolas
(MALVAO; BARCELLOS; FREI, 2006).

A professora Teresa, da escola especializada, indica em sua narrativa os limites

da educacéo inclusiva como néao correspondendo as necessidades de cada um de
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seus alunos. A professora Débora mostra-se a favor do ensino inclusivo, mas aponta
as limitacBes voltadas para a pratica com ensino significativo para o aluno. Ja a
professora Maria refere-se as limitacdes na sala de aula e a necessidade de apoio
para professor e aluno, para que a inclusdo se efetive. Nesse sentido, a formacao
continuada torna-se fundamental para que o professor possa se sentir seguro ao
ensinar.

As possibilidades da educacdo inclusiva também estdo relacionadas ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores. Todos o0s professores
afirmam que a inclusdo do aluno com sindrome de down traz para eles o desafio de
mudar, como enquanto pessoas, de mudar sua forma de ver o mundo, de agir e de
pensar sobre si. Esses aspectos podem ser observados como veremos nos discursos
dos professores.

O professor Itard comenta que a educacao inclusiva possibilitou-lhe

desenvolver-se profissionalmente e pessoalmente:

[..] Entdo eu tenho que desenvolver dessa maneira, se eu for dar uma aula
expositiva onde s6 eu fale o tempo todo, eu ndo me sinto satisfeito. Para a
necessidade de todos em sala eu preciso variar, o aluno que € visual eu
preciso trazer um grafico, um desenho, um aluno que é auditivo eu preciso
falar, o aluno que é sinestésico a gente faz uma atividade, a gente faz um
jogo, eu preciso desenvolver isso, e com ele entra essa questdo é sempre o0
desenho, sempre a historinha, quando fala alguma coisa de portugués, o
texto que tem personagem é sempre desenhar o personagem, montar alguma
coisa [...] Eu me desenvolvi muito, eu viem mim a necessidade de mudar, de
sair do normal, do professor que s6 vai dar aulas positivas, que poucas vezes
vai interagir, o professor precisa correr atras, precisa buscar formas diferentes
de trabalhar. Eu preciso me desenvolver, preciso me policiar e garantir a
qualidade do meu trabalho. (Prof. Itard, 2017)

O professor Itard valoriza as diferencas, promove o ensino inclusivo e o ensino
gque ministra as vezes difere, para atender o aluno individualmente, em suas
necessidades.

A educacéo inclusiva por meio do ensino inclusivo € mais que uma educacao
para a cidadania, € uma educagdo para a liberdade, pois nenhuma forma de
subordinacéao intelectual pode ser admitida. O professor Itard permite-se respeitar as
necessidades do aluno, invertendo a légica do professor explicador e transmissor de
conhecimento.

O professor tem como objeto de seu trabalho os seres humanos, como lembra

Tardif (2014), no ensino inclusivo, o trabalho do professor Itard esta ancorado na sua



131

capacidade de pensar nos alunos, de perceber suas emocgdes, seus temores, suas
alegrias, suas tristezas e, igualmente, suas necessidades.

No cotidiano da sala de aula, como narra o professor Itard, sempre confronta
as necessidades dos alunos, o que o faz refletir sobre esses desafios e buscar novas
formas de abordar o contetdo. Assim, mobiliza seus proprios recursos internos, a fim
de tomar decisbes relacionadas as praticas educativas, para que todos os alunos
aprendam.

Dessa forma, além de ensinar os alunos, eles o ensinam, pois, esse contexto
da sala de aula o faz refletir e aprender formas diferentes de trabalhar. Leva-o a rever
conceitos e praticas, o que o faz continuamente desenvolver-se pessoal e
profissionalmente.

O professor é um sujeito existencial. Segundo Tardif (2014), uma pessoa
completa com seu corpo, suas emocdes, sua linguagem, seu relacionamento com os
outros e consigo mesmo [...] uma pessoa comprometida com e por sua propria historia
— pessoal, familiar, escolar, social — que lhe proporciona um lastro de certezas a partir
das quais ele compreende e interpreta as novas situacées que o afetam e constroi,
por meio de suas acdes, a continuacdo de sua historia.

Portanto, € possivel afirmar que a relacdo do professor com seus saberes é
acompanhada de uma relacdo social e de consciéncia profissional e de

desenvolvimento pessoal.

Entéo... esse ano foi um crescimento assim muito bom [...] As vezes voceé traz
uma atividade para ele, e da e ele olha assim e ndo esta afim de fazer ele fala
ndo vou, ndo quero, haquele primeiro momento ele fala ndo, ndo quero, mais
isso ndo quer dizer que ele ndo vai fazer; o professor tem que ter esse olhar,
no caso gracgas a Deus eu tive, vocé ndo quer fazer esse, entdo vamos ver o
que vocé quer fazer, ele ndo pode é ficar ali sem fazer nada, achei que isso
ai, de quem domina o conhecimento engrandeceu o meu trabalho, por que a
partir, dai, ele comegou a entender que, além do que ele queria fazer ele tinha
gue fazer a minha proposta. Foi onde ele cresceu, ele melhorou, a mée dele
me deu um relatorio e eu também aprendi. (Profa. Emilia, 2017).

E fundamental que o professor, em sua pratica na sala de aula, possa se
estabelecer como autor responsavel e comprometido com aquilo que realiza e com o
resultado, como lembra Freire (1996), é fundamental que a reflexdo seja para o
professor um instrumento que dinamize a teoria e a pratica, que lhe possibilite
encontrar alternativas, como a professora Emilia, que viabiliza a aprendizagem do

aluno com sindrome de down e, simultaneamente, mantém sua autonomia profis-
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sional, aprende, descobre e desenvolve-se.

Segundo Pimenta (2002), os professores também produzem no seu cotidiano
0s saberes da experiéncia, por meio de uma reflexado continua.

Dessa forma estes saberes vao transformando a realidade da professora
Emilia, pois sua relagdo com o aluno possibilita-lhe desenvolver-se pessoal e
profissionalmente.

A professora Tizuko demonstra sua satisfacdo em trabalhar com a educacéo

inclusiva como afirma em sua narrativa.

Eu vou falar igual uma professora falou no comego da minha carreira e eu
achei bonito, ela trabalhava em APAE e era meu primeiro ano na APAE. Ela
falou o seguinte: eu sinto quando venho para ca, meu ganho é duplo, tanto
recebo pelo trabalho que estou fazendo, como pessoal, € uma satisfacéo
porque eu estou contribuindo. (Profa. Tizuko, 2017).

A professora Tizuko relembra a sua trajetéria profissional e enfatiza a satisfacéo
em ensinar o aluno com sindrome de down.

Por meio das lembrancas de uma professora que teve no inicio de sua carreira,
traz consigo marcas nao s6 da formacéo, mas também da sua maneira de ser e agir.

As professoras da escola especializada, revelam por meio de suas narrativas,
suas histérias de vida e experiéncias, relacionadas a educacao especial, e como

puderam desenvolver-se:

Eu acho que a minha vida toda foi pautada na educac¢éo especial, porque eu
comecei com isso eu tinha vinte anos. Acho que com todos eles e com a
sindrome de down a minha relagdo me ensinou muito, sempre, todos eles me
ensinam muito até hoje.Com sindrome de down aprendo muito porque essa
flexibilidade é necessaria para lidar com eles, nao bater de frente, contornar,
para chegar no objetivo que vocé quer, isso eu acho que para a minha vida
pessoal foi fundamental, e ainda é porque eu aprendo todos os dias (Profa.
Teresa, 2017)

S6 tenho que agradecer a eles, porque eles fizeram até eu como pessoa, de
me doar mais sem querer nada em troca, eu acho téo sincero da parte deles,
se vocé chama um pouquinho a atencao daqui, daqui um minuto eles ja estao
de bem com vocé, um coracdo puro, décil, sem guardar nenhum
ressentimento, sem guardar nenhum rancor. Isso ensina, porque noés
guardamos raiva, rancor, com tao pouco, e eles me ensinaram isso. Entéo,
ao invés de ensinar, eu acabei aprendendo mais com eles. Eles que me
ensinaram, eles me ensinaram a ser mais humana, me ensinaram a ter um
coracdo mais puro, a Sser mais amorosa, a se doar mais, € isso, ser mais
humana mesmo, a ter um coracéo de crianga. (Profa. Débora, 2017)

Como pessoa é um ganho inquestionavel, porque vocé aprende a lidar com
as diferencas, vocé aprende a lidar com tempos diferentes, como as pessoas
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aprendem de maneiras diferentes. Para mim eu acho que cresci muito como
pessoa, como profissional, como ser humano. (Profa. Maria, 2017)

As falas das professoras da escola especializada evidenciam que a vivencia
com o aluno com sindrome de down revelam envolvimento. Percebem que tém a
oportunidade de conviver com pessoas diferentes, de mudar, de crescer, de se tornar
melhores, mais solidarias e mais humanas.

Com o passar do tempo, de acordo com Tardif (2014), os saberes dos
professores evoluem, por que séo dinamizados no seu dia a dia. Vao construindo, na
sua vida pessoal e profissional, as interacdes que devem ocorrer no espago escolar.
Assim, Novoa (1995), afirma que ndo é possivel separar o eu profissional do eu
pessoal.

E importante ressaltar que os professores da escola regular sdo beneficiados,
na sua caminhada com o aluno na perspectiva inclusiva, do ponto de vista profissional
e pessoal.

Compreende-se que a educacao inclusiva, apesar de ser um grande desafio
para a escola e para os professores, € uma oportunidade de construgdo de um novo
modelo educacional, mas este ndo foi sempre o ideal da educacao escolar, de um
mundo mais humano, solidario, justo e de grande contribui¢cdo para o desenvolvimento
dos professores e para sua pratica educativa.

Quanto aos limites da educacéo inclusiva, os professores revelaram também
sentimentos despertados na realidade da sala de aula, frente a varias situacdes, como

se pode observar em seus discursos.

A falta de recursos, de ter mais materiais pedagogicos. Mas eu fago as
adaptacdes. [...] mas as vezes a gente se sente muito sozinha (Profa. Emilia,
2017).

A professora Emilia, diante da falta de recursos fazia adaptacdes. Essa pratica
favorece que o aluno seja contemplado com uma nova técnica que facilite seu
aprendizado. A escola inclusiva é responsavel por oferecer as condigdes necessarias
para que o aluno com sindrome de down possa aprender, e para que o professor seja
atendido em suas necessidades, gerando meios e recursos para atendé-los.

Uma escola para todos e de qualidade é o paradigma da educacéo inclusiva,
segundo Araujo, Bifano e Lima (2017), afirmam que ela é capaz de criar respostas

adequadas as necessidades e particularidades do aluno com sindrome de down e
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gerir meios e recursos disponiveis para apoiar o professor. E que seja a escola que
cada um é capaz de criar hoje, de todos e para todos, numa perspectiva de

responsabilizacdo mutua, cooperativa e partilhada.

Entrar nessa questdo do contelido que vocé tem que ministrar, ndo € um
contetido pratico, do cotidiano[..] As vezes, falta isso, aquela sensacgéo de
nao estou preparado, ndo estou pronto para enfrentar esse desafio, entédo, eu
corro atras. (Prof. Itard, 2017)

O professor Itard, mesmo ndo se sentindo preparado para lidar com a situacao,
foi aperfeicoar-se. Isso demonstra 0 quanto esse profissional busca pesquisar e
aperfeicoar-se a cada dia, dispondo-se a enfrentar os desafios, para tornar-se apto
para exercer sua docéncia, numa perspectiva inclusiva, pois estd ciente da
importancia do ensino inclusivo.

A flexibilizagao do curriculo para os contetdos é um dos fatores determinantes
para eliminacdo das barreiras ao ensino e a pratica pedagdgica. A confianca do
professor para atuar na educacao inclusiva esta relacionada, segundo Araujo, Bifano
e Lima (2016), com a formacao continuada. O professor precisa receber treinamento,

para poder desenvolver seu trabalho junto com o aluno com sindrome de down.

[...] eu tive esse ano, que é o mais marcante para mim. Eu entrei em fevereiro
agui na escola, exatamente trinta dias depois houve a aceitacdo da aluna[...]
Esses desafios sdo dificeis, mas eu confesso que gosto de desafios (Profa.
Tizuko, 2018).

Em sua pratica profissional, a professora Tizuko é consciente das diferencas
entre os ritmos de aprendizagem dos alunos. Sua narrativa revela respeito ao tempo
necessario para uma aluna aceita-la, e sente-se desafiada, frente a inclusao.

Frente a experiéncia acumulada ao longo de uma vida ensinando criangas com
deficiéncia Teresa reforca este argumento, ao dizer sobre como o professor deve
trabalhar com o aluno com sindrome de Down para que seja possibilitada a inclusao

e narra seus desafios enquanto docente:

Ele precisa de muito. Primeiro o atendimento individualizado, quando muito
em dupla, e concreto né, vocé tem que trazer para o0 concreto, coisas
abstratas para eles ficam muito dificil, muito dificeis de captarem [...] Tendo
de que estudar todos os dias, eu tenho setenta e dois anos (Profa. Teresa,
2017).

A professora Teresa, com setenta e dois anos, continua estudando sempre,



135

para superar os desafios. Dessa forma, pode-se afirmar a importancia da formacao
continuada, para que seja possivel lidar com as mais diversas situagfes em sala de
aula. Suas percepcodes sobre a aprendizagem do aluno com sindrome de down, € por
meio do atendimento individualizado, partindo sempre do concreto, diferenciando o

aluno por sua deficiéncia.

[... ] € que as vezes me sinto frustrada por ndo conseguir fazer com que ele
va além, que ele consiga aprender mais. (Profa. Débora, 2017).

Mesmo se sentindo frustrada, a professora Débora ndo desiste do aluno.
Destaca-se em sua harrativa anterior, sobre sua formacédo, que, mesmo ja tendo
outras formacdes, quando entra em contato com a préatica na vida real sente-se

frustrada.

O tempo dele é muito diferente do normal, entdo eles vao precisar de uma
estimulacdo muito grande, eles ndo vao aprender da forma convencional. A
maneira deles aprenderem é totalmente diferente, muito mais pelo ludico, [..]
E saber ter essa aceitacdo de como vai ser o dia a dia. (Profa. Maria, 2017)

A professora Maria mostra-se paciente, espera o tempo do aluno e entende-o
como diferente. Necessita de mais estimulacdo e chega a aprendizagem por meio do
ludico. Dessa forma, a professora Maria mostra-se consciente também das diferencas
entre os alunos, esperando o tempo deles para potencializar a aprendizagem por meio
de estimulacdes e da ludicidade.

A estimulacéo segundo Gundim (2007), € fundamental para o desenvolvimento
do aluno com sindrome de down, superando as limitacdes motoras e aproveitando o
tempo da plasticidade neuronal. A capacidade de aprender ndo cessa hem aos 15,
nem aos 20, nem aos 30 anos, e as oportunidades devem ser dadas por meios das
interagcdes sociais.

Percebe-se que os professores da escola regular e da escola especializada
relatam sentimentos de frustacao, falta de apoio, falta de materiais e sentimentos de
soliddo. No entanto, mesmo assim com todos esses sentimentos, mostram-se
envolvidos, respeitam as diferencas, o ritmo do aluno, o tempo de aceitagéo, e foram
buscar estudos.

Embora os professores do ensino regular relatassem seus sentimentos diante

da educacéao inclusiva, buscaram melhores solucdes para trabalhar com a inclusao,
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adaptando-se as necessidades dos alunos. A professora Emilia afirma a falta de
materiais como dificultadoras da inclus&o. O professor Itard aponta as dificuldades das
adaptacdes do conteudo para ensinar. A professora. Tizuko chama atencéo para o
fato da aceitacdo do aluno em referéncia a docente

As professoras da escola especializada revelaram, em seu trabalho com o
aluno com sindrome de down, sentimento de frustracdo. A necessidade do
atendimento individualizado é afirmada pela a Professora Teresa, 0 que nhao
corresponde a perspectiva inclusiva na sala de aula para o ensino regular.

Entende-se que ha necessidade de planejar, no ambito da escola, um espaco
em que os professores possam ser ouvidos e convidados a refletir sobre suas praticas
avaliando suas acodes, a fim de clarear aspectos problematicos relacionados a suas
dificuldades (MANTOAN, 2003).

Assim, de acordo com Santos e Mendonc¢a (2015), durante o processo de
implantagédo da educacéo inclusiva os professores devem participar ativamente, com
suas experiéncias, de forma a se sentirem também comprometidos e corresponsaveis.

Deve-se promover também um trabalho colaborativo com os professores, para
gue todos possam expor seus sentimentos, propor atitudes a serem tomadas na
incluséo, em beneficio do aluno com sindrome de down. A cooperacdo e a autonomia
intelectual e social sdo condi¢cbes para o desenvolvimento de todos os professores,
no processo de aprimoramento profissional.

Ao narrarem seus sentimentos diante da inclusdo, e as dificuldades
encontradas na pratica de sala de aula, os professores forneceram indicios
importantes para que se possa compreender a forma como se apropriaram da
realidade encontrada no seu cotidiano escolar e o0 modo como lidaram com as
situacdes encontradas.

Por tudo isso, segundo Mantoan (2003), ha que promover outras maneiras de
preparar profissionais para transformar a escola, na perspectiva de uma abertura
incondicional as diferencas e da consecucdo do principal objetivo: um ensino de

gualidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS.

Todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas fisicas,
emaocionais, cognitivas e sociais, tém o direito de conviver e aprender em um ambiente
escolar e de serem respeitadas em suas singularidades. Para isso, a formacao de
professores e as praticas pedagdgicas devem ser planejadas, para que possibilitem
oportunidades de direitos iguais na aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com
sindrome de down.

A incluséo escolar do aluno com sindrome de down exige que a educacao, de
maneira geral, reveja seu papel, principalmente sobre a formacdo de professores,
tornando-se necessario informar conhecimentos especificos na formacédo sobre
educacao inclusiva, para que os professores possam adquirir conhecimentos sobre
como se apresenta o desenvolvimento humano. E preciso formar profissionais que
consigam transpor o conhecimento tedrico, que pesquisem como as pessoas
interagem e que considerem que, por meio das trocas e mediacdes nas interacdes
humanas, ocorrem o desenvolvimento e a aprendizagem.

Neste estudo, buscou- se discutir sobre as concepcodes e percepcdes docentes
e sobre o processo de aprendizagem do aluno com sindrome de down. Buscou-se
também verificar se essas percepcdes e concepcdes dos docentes, promovem ou hao
educacao inclusiva em uma escola do vale do Paraiba paulista, compreendendo as
relacbes entre vida pessoal e profissional apontadas por esses docentes em suas
narrativas.

Para alcancar esse objetivo, a pesquisa foi realizada com trés professores do
ensino regular e mais outros trés professores da escola especializada que tinham
alunos com sindrome de down em sala de aula. Os instrumentos para coleta de dados
foram as entrevistas com os professores e observacdes realizadas em sala de aula
num momento posterior as entrevistas.

Neste sentido, pode-se argumentar que a historia oral se fortalece como
metodologia de pesquisa “em um contexto em que diferentes modos de narrar a
historia passam a existir e a ser aceitos [...] desmistificando o processo de construcao
do conhecimento e dando visibilidade a ‘outras histérias™, entre elas as histérias de
professores e alunos (CARVALHO; RIBEIRO, 2013, p. 15).

Ao analisarmos as vozes das historias profissional e pessoal na trajetéria

docente, os professores revelaram experiéncias e vivencias sobre a formacao, familia,
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seus medos, aprendizado e reflexao sobre a educagao inclusiva.

Os critérios de andlise seguiram a metodologia da historia oral tematica e a
triangulacédo de dados. Por meio das narrativas e observacdes com o roteiro dos Eixos
Tematicos, criaram-se subsecdes, para consecucdo do objetivo da pesquisa.

Por meio do registro das narrativas, o objetivo da pesquisa foi alcangado.
Identificaram-se as percepcdes que professores do ensino regular e professores da
escola especial ttm em relacdo a possibilidade de aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down. Constatou-se, nas falas de todos os docentes da escola regular,
que o aluno com sindrome de down aprende. Afirmam concepcdes de que o aluno
aprende de forma diferente, cada um de acordo com seu ritmo, singularidade e
individualidade. Tém suas percepc¢des de que o aluno com sindrome de down aprende
a conviver na sala de aula por meio das interacdes sociais estabelecidas. Ao
expressar seu sentimento e suas ideias, amplia suas relagdes sociais, e 0s alunos
sem deficiéncia também aprendem a conviver em sociedade.

Isso leva 0 docente a assumir uma postura profissional também de investigador
e observador, preparando-se para auxiliar o aluno a ampliar o seu nivel de
aprendizagem. Passa a enxergar o outro, detectando nele as verdades que o
constituem, vendo nele ndo somente aquilo que quer ver em si mesmo, mas também
o gque ele Ihe tem a oferecer.

As professoras da escola especializada, ao mesmo tempo em que afirmam a
concepgao de que cada aluno com sindrome de down tem sua singularidade e que
cada um tem seu ritmo para aprender, também afirmam em suas narrativas suas
percepcdes de que todos os alunos com sindrome de down tém caracteristicas iguais:
séo teimosos, faceis de lidar e carinhosos.

Dessa forma, infere-se que sao vistos como alunos pouco capazes para
aprender as atividades intelectuais. Suas percepcdes sobre a aprendizagem
influenciam em suas praticas, que estdo sédo voltadas para o atendimento
individualizado, para o concreto, a fim de trabalhar suas limitacdes, e percebem a
importancia da estimulacdo e da aprendizagem social.

Outro objetivo da pesquisa quanto as formacdes profissionais, encontrou-se
gue os professores do ensino regular e da escola especializada possuiam graduacao
e especializacdo em educagéo especial com énfase na area intelectual e inclusiva.
Eles afirmam que, desde que se formaram, continuam estudando. Percebem que a

formacdo continuada tem validade por toda a vida, contradizendo a revisdo de
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literatura, em que alguns estudos apontam a falta de preparo dos professores para
trabalhar com a inclusdo. Os professores pesquisados nesta dissertacao apresentam
formacdo sélida e continua, que lhes possibilita trabalhar com o aluno com sindrome
de down, garantindo dessa forma uma educacéo de qualidade.

A observacdo também revelou que os professores escola regular e da escola
especializada colocavam em préatica estratégias que aprenderam em cursos de
formacéo, como a adaptacao do lapis para que o aluno segure firmemente e possa
conseguir escrever, e as folhas coladas com durex na carteira do aluno para que
consiga desenhar.

Foi também possivel identificar, sobre a formacdo, aspectos relacionados a
percepcbes de aprendizagem também dos professores das duas escolas
pesquisadas. Afirmam que aprendem todos os dias com os alunos com sindrome de
down, e que o0 contato com os alunos com essa sindrome promoveu-lhes
desenvolvimento, crescimento pessoal e profissional.

Vale lembrar que os professores da escola regular, quando atuam no campo
da educacédo inclusiva, estdo trabalhando no campo das interacbes humanas e
assumindo um posicionamento reflexivo-préatico sobre a formacgéo docente.

O propésito da pesquisa sobre as interacfes sociais e aspectos das
percepcdes dos professores em relagcdo aos processos de aprendizagem do aluno
com Sindrome de Down foi alcancado. Verificaram-se, nas narrativas e nas
observacdes dos resultados analisados, as interacBes sociais e 0s aspectos das
percepcdes dos professores em relagcdo aos processos de aprendizagem do aluno
com sindrome de down, assim como suas acdes e reacdes, na pratica em sala de
aula no ensino regular e na escola especializada.

As praticas dos professores do ensino regular, por meio das interacdes sociais,
atendem aos pressupostos da educacéo inclusiva, pois valorizam muito os trabalhos
em grupo, estimulando todos os alunos com jogos, interagindo junto com eles na
aprendizagem, deixando o aluno com sindrome de down ter voz na sala de aula,
considerando o aspecto cultural como base para aprendizagem, criando assim uma
cultura escolar emancipatoria e de democratizacédo na sala de aula.

A responsabilidade dos docentes do ensino regular criou na sala de aula
condicbes que permitiram melhor convivio em grupo, por meio de jogos,
potencializando as capacidades dos alunos, levando em conta os objetivos, contetidos

e estratégias, e promovendo nos alunos a construcédo do conhecimento.



140

Neste sentido, as praticas merecem atencao, pois atendem aos pressupostos
da educacéao inclusiva nas interagdes sociais, na construcdo de atitudes, do respeito
ao outro.

Os professores devem estar preparados para compreender as transformacfes
sociais que ocorrem, para que se tornem, de acordo com Imbernon (2011), receptivos
e abertos a concepcdes pluralistas, e capazes de adequar suas atuacbes as
necessidades dos alunos em cada época e contexto. Para isso, é necessario que 0
professor pesquise constantemente, pois ele é capaz de gerar conhecimento
pedagdgico em sua pratica, com atitude investigativa, considerando, tanto a
perspectiva tedrica, quanto a pratica

E importante destacar uma das praticas de interacdes dos professores da
escola regular, Itard e Emilia, de como preparam os alunos para receberem o aluno
com sindrome de down. Os professores fizeram uma dindmica com jogos de caixinha.
Cada aluno, ao abrir a caixinha, teria que assumir um papel de acordo com o que
estava escrito no papel. Nas caixinhas estavam varios papéis com varias deficiéncias,
entre elas, cego, surdo e deficiéncia fisica. Depois os professores perguntaram: Como
se sentiam? Como gostariam de ser tratados? Qual seria a sua dificuldade? Depois
dessa discussao em sala de aula, os professores comentaram que chegaria um amigo
com sindrome de down, assim como eles relataram como gostariam de ser tratados,
os professores enfatizaram também como o aluno com sindrome de down esperava
ser recebido por eles na escola. Com essa pratica, os professores comentaram que
perceberam que ndo houve nenhuma exclusdo do aluno com sindrome de down,
quando ele chegou a escola e a sala.

Portanto, focaram na importancia de se colocar no lugar do outro, e construir
interacdes significativas para que o processo de inclusdo se efetive. Essa pratica vai
ao encontro de uma educacgao interacionista e inclusiva. Cada aluno torna-se
protagonista de sua propria experiéncia, passa a refletir sobre seu lugar no grupo,
sobre si mesmo, o seu papel de aluno e de ser social, e sobre o que pensa sobre suas
acdes e seu sentir no mundo.

As observacdes confirmaram o que os professores do ensino regular disseram
em entrevistas: que os alunos com sindrome de down aprendem e, além disso,
possibilitam conhecer como os professores percebem, interagem e trabalham em sala
de aula com os alunos.

Segundo Vygotsky (2007), o professor tem o papel explicito de intervir no
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processo de aprendizagem do aluno. Por meio da intervencéo pedagdgica intencional,
desencadeia o0 processo de aprendizagem, provoca avangos no aluno na zona de
desenvolvimento proximal, area mediada pelas interacdes entre aquilo que o aluno ja
sabe e as aproximacdes com o conteudo que ira aprender.

O professor pode orientar o aprendizado por meio das interagdes, no sentido
de adiantar o desenvolvimento potencial do aluno, tornando-o real. Por meio dos jogos
gue os professores do ensino regular utilizavam na sala de aula, foi constatado nas
observacdes que eles exploravam as interacfes sociais, a aquisicdo de conceitos,
auxiliando os alunos na construgéo do conhecimento de forma mais segura.

Ainda por meio das observacfes realizadas verificou-se quanto as interacées
do aluno com sindrome de down e com os demais alunos, no ensino regular, em
nenhum momento foram presenciadas discriminacbes por parte dos alunos.
Observou-se que os alunos demonstravam sentimentos de afeto e solidariedade uns
com 0s outros, e suas interagdes sociais eram estabelecidas com base no respeito,
no companheirismo e no dialogo.

Lembre-se que a intensidade das interacdes entre professor e aluno, aluno e
alunos, nessa dinamica da sala de aula, interfere nos aspectos cognitivos e afetivo.
As interacOes estabelecidas incorporam as experiéncias cognitivas e afetivas por meio
das vivéncias na sala de aula, que podem ser afirmadas, quando os professores do
ensino regular colocam os alunos para trabalharem em grupo ou em duplas.

Para Vygotsky (2007), as interacdes sociais dos alunos da mesma idade e
adultos, como no caso da sala de aula, os professores que participam do processo de
aprendizagem, sao fundamentais para a construcdo do sujeito, para 0 seu
desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e proximal. Também Silva (2011), afirma
que a interacdo esta subjacente a aprendizagem cooperativa em sala de aula. Os
alunos que ndo apresentam dificuldades tém a oportunidade de sistematizar seus
conhecimentos e de organiza-los também quando em contato com o aluno com
sindrome de down, o qual, com a interacdo na sala de aula, também se desenvolve
porque vé fazer, aprende melhor e se sente como fazendo parte do grupo.

As interacfes sociais e 0s aspectos das percepcdes das professoras, em
relacdo aos processos de aprendizagem do aluno com Sindrome de Down na escola
especializada, estao voltados para o trabalho individualizado, por meio do concreto.
Assim, néo possibilitam que os alunos interajam em grupo. As professoras da escola

especializada tém suas percep¢des fundamentadas na exclusividade do aluno. Essas
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percepcodes influenciam em suas acdes em sala de aula.

Ainda na escola especializada foi verificado que as professoras, auxiliavam
todos os alunos em suas atividades individuais. Com adaptacdes dos materiais,
criaram estratégias por meio dos jogos pedagdgicos, com 0s quais 0s alunos
interagiam pouco, uns com 0S outros.

Quanto ao valor atribuido a educacao inclusiva, compreende-se, diante dos
resultados analisados, que os professores do ensino regular apontam que esse valor
esta garantido por Lei. Entendem que se deve valorizar a diversidade e promover
apoio ao professor. Sobre os limites da educacéo, nas narrativas dos professores
percebe-se que os da escola regular apontam a falta de materiais e a sensacao de
nao estarem preparados e que as vezes sentem-se sozinhos. Ressalte-se a
importancia de criar um espaco na escola para os professores serem ouvidos

As professoras da escola especializada sao a favor da educacao inclusiva, mas
ressaltam que que ha necessidade de que os alunos tenham atividades significativas.
Afirma que apoio ao professor, na escola, € fundamental para que a inclusao se
efetive. A necessidade de cada aluno deve ser reconhecida, para garantir condi¢coes
de igualdade e acesso de todos a uma educacéo de qualidade.

Como se pode observar, as professoras da escola especializada tem suas
percepcdes sobre a educacao inclusiva de que esta ndo funciona na pratica. Dessa
forma, levanta-se a hipétese de que isso pode acontecer por varias razfes: falta de
formacdo dos professores e de materiais adequados para trabalhar com as
particularidades de cada aluno.

Ainda sobre o valor atribuido a educacéo inclusiva e as suas possibilidades,
todos os professores, da escola regular e da especializada, afirmaram que as suas
interacbes com os alunos com sindrome de down proporcionaram-lhes aprendizagem,
desenvolvimento profissional e pessoal.

Dessa forma, a educacéao inclusiva € um processo que nao pode ser pensado
como um trabalho individual, e sim como um procedimento cooperativo e interativo,
em que a partilha de experiéncias traz possibilidades de aprender e de construir
saberes na diversidade.

O caminho para educacéao inclusiva, assim como para a educacgao especial,
também requer a necessidade de os professores serem ouvidos na escola. Ficou
evidente nas entrevistas e nas observacdes em sala de aula a importancia de escuta-

los, para conhecer suas necessidades e reivindicacdes, que sao fundamentais, pois
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suas vozes sao carregadas de subjetividades, significados, percepc¢des, sentimentos
e desejos de mudancas

Ha muito a construir e contribuir para os professores na perspectiva inclusiva,
por iSSO espera-se que esta pesquisa seja um incentivo para reflexdes sobre
percepc¢des de professores em relacdo aos processos de aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down, sobre a formacéo docente interacdes sociais.

A escola e a sala de aula sdo espacos sociais onde devem estar presentes a
ousadia, a criatividade, os sonhos e as diferentes falas. Em outras palavras, uma
escola e uma sala de aula com professores que acreditam nas possibilidades de seus
alunos.

E importante também que trabalhos de pesquisa como este cheguem as
escolas, faculdades e cursos de formacéo, para que oportunizem aos professores
reflexdes sobre sua formacédo, sua prética, e para que os ajudem na construcao de
conhecimentos por meio de debates e questionamentos.

Assim, com o desenvolvimento de uma pratica reflexiva na escola, a educacéo
podera realmente ser um direito de todos, derrubando barreiras e preconceitos sobre
a aprendizagem dos alunos com sindrome de down, e garantindo assim o

desenvolvimento humano.
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ANEXO | — OFICIO A INSTITUICAO

Taubaté, de de 2017

Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permisséo de realizagédo de pesquisa pela aluna
Erica Andréia Cortez Monteiro, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formac&o,
Politicas e Préticas Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante
o corrente ano de 2017, intitulado sindrome de down — concepc¢des e percepcdes docentes.
O estudo sera realizado com 3 professores do ensino regular e 3 da escola especializada, na
cidade do interior do estado de S&o Paulo, sob a orientacdo do Prof2 Dr2 Suzana Lopes
Salgado Ribeiro

Para tal, sera realizado (entrevistas e a observagdo) por meio de um instrumento
elaborado para este fim, junto a populacdo a ser pesquisada. Ser4 mantido o anonimato da
instituicdo e dos participantes.

Ressaltamos que o0 projeto da pesquisa passou por andlise e aprovacédo do Comité de Etica
em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAU n° 2.378.845 de
13/11/2017 (ANEXO V— APROVACAO DO COMITE DE ETICA E PESQUISA)

Certos de que poderemos contar com sua colaboracéo, colocamo-nos a disposi¢ao para
mais esclarecimentos no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Erica Andréia Cortez Monteiro, telefone (12)
3301-3796 ou (12)99133-3019 e solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de
Autorizacdo da Instituicdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos

protestos de estima e consideragao.

Atenciosamente,

Coordenadora do Curso de P6s-graduacao

llmo (a). Sr (a) .......

INDICAR NOME E FUNCAO DO RESPONSAVEL
COLOCAR AQUI O ENDERECO DA INSTITUICAO
INDICAR A CIDADE E O ESTADO
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ANEXO Il - TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO REGULAR

Daverideds & Tantav
Aawgar Wnoga e Gepee Lpacs POV Anmtrn & Noguns o Pos gradenshe
Remateods peo Cec g T8 04 s Vazores 83 Mo Brenca 210 Comn Tadadh 19 13000 ¢ed
Rocsntouds pos Mriss CELGP o Y)Y N A NBQY Fan (10 290 2547
CNPJ a1 T8 110000 20 OC - e

Oficio n* PPGEDH - 1142017, Taubaé, 04 de setembro de 2017,

Prezado (a) Senbor (a)

Samos peesentes a V. S. para solicitar permisallo de realizagho de pesquisa pelo aluso ERICA
ANDREIA CORTEZ MONTEIRO, do Mestrado Académico em Desenvolvimesto Humano:
Formaglo, Politkas ¢ Priticas Socals da Universidade de Tasbaté, wabalho o ser desenvolvido
durnate 0 comvete ano de 2017, mtitulado *Sindrome de doww, concepodes ¢ percepobes docentes™,
O estodo serd realizado com professores do Ensino Fundamestal | numa escoln do Vale do Parsida -
SP. 50b o onentagdo da Prof® Dr* SUZANA LOPES SALGADO RIBEIRO.

Para tal, serk realizado junto & populaglo » ser pesquiseds, o histdeia onl temitica, por meio &
um instrumento elsborado para este fm Serd mantido o amcaimato da mstituigho ¢ dos particpantcs.

Ressaltamos que o proseto da pesquise passard poe anblse ¢ aprovagio do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubate,

Ceron d¢ que poderemos contar com sea colsboragho, colocamo-nos & disposicho para mais
esclarecimentos o Progaema de Pls-gradusglo em Educagdo ¢ Desemvolvimento Humano ds
UM&1M»WMWM&&MZIO.CEPRMW
(12) 3624-1657 ou com ERICA ANDREIA CORTEZ MONTEIRO, telefone (12) 99133.3019/(12)
3301-3796 (inclusive ligagles a cobvar), ¢ soliciamos a gentileza da devoluglo do Termo de
Autoriza;$o da Instituicho devidamente preeschido

No aguirdo de sua resposta, aproveltamos & oportunidade para resovar nossos prolesios de
citlma ¢ consaderagdo.

Ascacsamente, P
:;hMLh

Coondenadora do Programa de Pés-graduaglo em
Educagio ¢ Desenvolvimento Humano
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ANEXO Il - TERMO DE AUTORIZAGCAO DA INSTITUICAO ESPECIAL

{wrorvdeds & Tantaw

A ianr Vencon e Aag e faaia TRV St b Prguns o P gadonybe

Mecatwods peio Cec et # 70 04N s Viacoroe 82 R Branca 210 Cowm Tatesh 50 U000 t0)
Raiondenoidn pee Moress CELOS »* 201) b MR Pan (1) M0 2047

COPy a0 10 2 P sdn s

Ofkcio n* PPGEDH - 1142017 Tauband, 04 de setembro de 2017,

Precady (a) Senbor (a)

Somos presentes a V. S, para solicitar permisslo de reallzagho de pesquiss pelo shuso ERICA
ANDREIA CORTEZ MONTEIRO, do Mestrado Académico em Desenvolvimento Humaneo:
Formaglo, Politkas ¢ Priticas Socais da Universidade de Tasbaté, trabaiho & ser descnvolvido
durnete 0 comente ano de 2017, mtiulado “Sindrome de doww, concepgdes ¢ pervepgdes docentes™,
O estodo serd realizado com peofessores do Ensino Fundamental | numa excola do Vale do Parsida -
SP, 50b o anientagdo da Prof* Dr* SUZANA LOPES SALGADO RIBEIRO.

Para tal, serd realizado junto & populecho & ser pesquisada, o Iistéeia onal temitica, por meio &
um instruemento elsborado para este fim. Serd mantido o ascaimato da mstituigho ¢ dos participantes.

Ressaltamos que o proveto da pesquish phssarh poe anklse ¢ aprovgdo do Comité de Frica em
pesquisa da Universidade de Taubaté.

Ceros de que poderemos contae com swa colsboragho, colocamo-nos & disposigho para mais
esclarocimentos o Prograems de Pdsgradusgio om Educagdo © Desemvolvimento Humano da
Ude«TMmWM\'M&&»MIIO.CENLMum
(12) 36241657 ou com ERICA ANDREIA CORTEZ MONTEIRO, telefone (12) 991333019/ (12)
3301-3796 (inclusive ligagdes a cobrar), ¢ solicitamos o gentileza da devoluglo do Termo do
Autorizaglo da Instituigho devidamente preeschido.

No agaardo de sua resposta, apeoveltamos 4 oportunidade para renovar nossos prolesks de
citima ¢ coassderagdo.

Anncxmamente, s

Coordenadora do Programa de Pos-gradungo em
Educagio ¢ Desenvolvimento Humano
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ANEXO IV = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “SINDROME DE DOWN CONCEPGOES E PERCEPCOES DOCENTES”

Orientador: Prof. Dr(a). SUZANA LOPES SALGADO RIBEIRO.

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apdés ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua
e a outra € do pesquisador (a) responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera

penalizado (a) de forma alguma.

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “SINDROME DE DOWN CONCEPCOES E PERCEPCOES
DOCENTES”

Objetivo da pesquisa: analisar percepcdes de professores em relacdo aos processos
aprendizagem do aluno com sindrome down, e se estas promovem ou nao 0 ensino

inclusivo numa escola do Vale do Paraiba-SP

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados entrevistas
gue serdo conduzidos por um roteiro prévio de perguntas pré-estabelecidas e também
sera realizado a observacdo em sala de aula por meio de um roteiro que serdo

aplicados nos professores participantes da pesquisa na cidade do Vale do Paraiba

Destino dos dados coletados: a pesquisadora sera o responsavel pelos dados
originais coletados por meio dos

Das entrevistas e da observacdo, permanecendo de posse dos mesmos por um
periodo nao inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo os mesmos serdo destruidos. Os
dados originais serdo guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para garantir
0 anonimato dos participantes. As informacdes coletadas no decorrer da pesquisa,
bem como os conhecimentos gerados a partir dos mesmos nao serao utilizadas em

prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde a pesquisa sera realizada. Os dados
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coletados por meio da entrevistas e observacéo serdo utilizados para a dissertacao a
ser apresentada ao Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacéo, Politicas e
Praticas Sociais da Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados

por meio de publicacbes em periddicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencdo e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco
gue a pesquisa podera causar aos voluntarios € que 0s mesmos poderdo se sentir
desconfortaveis, inseguros ou nao desejarem fornecer alguma informacédo pessoal
solicitada pelo pesquisador, por meio de entrevistas e observacdo em sala de aula.
Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos
participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer
momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem
assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a
coleta ndo sejam utlizados. O beneficio esperado com o desenvolvimento da
pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a comunidade académica maiores
informacdes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem “SINDROME DE
DOWN CONCEPGCOES E PERCEPCOES DOCENTES”. Cabe aqui ressaltar também
que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente estudo, 0s
conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de
profissionais, instituicées, pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas do
conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, 0s
principais beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final do

mesmo, quando das conclusdes do mesmo.

Garantias e indenizagOes: fica garantido o direito as indenizacbes legalmente
estabelecidas aos individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano
pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes
tém o direito de serem informados a respeito dos resultados parciais e finais da
pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores

responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de suas davidas.

Esclarecimento de duvidas: a investigadora é mestranda da Turma 2017 do
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacédo, Politicas e Praticas Sociais da
Universidade de Taubaté (SP), ERICA ANDREIA CORTEZ MONTEIRO, residente no
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seguinte endereco: Rua Aspirante Eduardo Roberto Areco, 240 Parque Mondesir -
Lorena-SP, podendo também ser contatado pelo telefone (12) 33013796 / (12)
991333019. A pesquisa sera desenvolvida sob a orientacdo da Prof. Dr(a). SUZANA
LOPES SALGADO RIBEIRO de ser contatado pelo telefone (12) 981885766. A
supervisdo da presente pesquisa sera feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro:
Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de 6nus e/ou despesas aos
participantes, sendo os dados coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os
participantes que compordo a pesquisa atuam, em horario condizente com as
disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a
participacdo no presente estudo € em carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo de
pagamento pela sua participacdo no mesmo, ficando excluidas as indenizactes
legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de indenizagbes por danos
causados pelo pesquisador.

As informacfes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo
divulgada a identificacdo de nenhum participante. O anonimato sera assegurado em
todo processo da pesquisa, bem como no momento das divulga¢cdes dos dados por
meio de publicacdo em periddicos e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O
depoente terd o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. A sua
participacdo dara a possibilidade de ampliar o conhecimento sobre SINDROME DE
DOWN CONCEPCOES E PERCEPGOES DOCENTES.

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagdes contidas neste documento,
sanei todas as minhas davidas, junto ao pesquisador, quanto a minha participacdo no
presente estudo, ficando-me claros, quais sdo os propdsitos da presente pesquisa, 0S
procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos e riscos, as garantias
de néo utilizacdo das informacbes em prejuizo das pessoas no decorrer e na
conclusédo do trabalho e da possibilidade de obter esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que a minha participagdo ndo serd paga, bem como néo terei

despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.



158

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a
pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter

adquirido.

Cidade , de de 2018.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

ERICA ANDREIA CORTEZ MONTEIRO

Pesquisadora Responsavel

Declaramos que assistimos a explicacdo da pesquisadora ao participante, que as suas
explicagbes deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos procedimentos
e a metodologia que serdo adotados no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha
NOME: NOME:
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APENDICES



APENDICE | - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Parte |
Dados Gerais

Profissdo/Formacao:

163

Grau de instrucgéo:

Idade: Sexo: Tempo na Instituicéo:

Area de atuacao:

Parte Il
Eixos Norteadores do Estudo

1 Como vocé percebe:

A) A sua formagao docente?

B) Nos processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down?

C) As interacdes sociais suas com o0 aluno com SD e as dele com
demais alunos?

D) As possibilidades e limites do ensino inclusivo e da educacéo

especial?

(Roteiro de entrevista):

. Qual sua formacao?

. O que vocé pensa sobre o ensino inclusivo? E sobre a educagéo especial?
Na sua experiéncia profissional como vocé percebe a aprendizagem do aluno
com sindrome de down?

. Quais sdo os desafios que vocé percebe na aprendizagem do aluno com

sindrome de down?

5. Como vocé se sente como professor, ao enfrentar esses desafios?

. Vocé participa de algum Programa de Formacdo continuada? Com que
frequéncia?

. Qual a validade da formacédo continuada para, o ensino inclusivo, 0 seu
desenvolvimento profissional e pessoal?

. A formacéo inicial e continuada recebida pelos professores, na sua percepcéo,

é suficiente para ensinar o aluno com sindrome de down?
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9. Como acontecem as relacdes sociais entre vocé e o aluno com sindrome de
down no cotidiano da sala de aula nas atividades?

10.Como acontecem as relacdes sociais entre o aluno com sindrome de down e
seus colegas, no cotidiano da sala de aula nas atividades?

11.Como é o desenvolvimento deste aluno em sala de aula?

12.Qual é o seu desenvolvimento como professor de um aluno com SD?

13.Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que julgue relevante para a

pesquisa?
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APENDICE Il - CADERNO DE CAMPO - ROTEIRO

Contato (Através de quem ou de que instituicdes foi feito o primeiro contato o
entrevistado? Houve dificuldade em contata-lo? Qual foi sua reacdo ao
propésito de realizacdo de entrevista gravada? Esboc¢ou restricdes ja nesse
primeiro contato?):

Local da entrevista (Onde foi feita a entrevista: na residéncia do entrevistado,
em seu local de trabalho):

Observacdes sobre o andamento da entrevista (Observacdes que ajudem a
esclarecer o contexto de realizacdo da entrevista e a relacdo entrevistado—
entrevistadores.):

Mudancas durante a entrevista (Especificar mudancas de local, de
entrevistadores ou outras):

Interrupcdes (Assinalar, se for o caso, as interrupcdes prolongadas natomada
do depoimento e especificar as razdes —doenca do entrevistado, impedimento
por exercicio de cargo publico por exercicios etc. Observar, se for o caso,
alteracdes conjuntura durante a interrupg¢ao.):

Pessoas presentes a Entrevista (Assinalar se houve a presenca de amigos,
cOnjuges ou outros durante a gravacao da entrevista.):

\

Cessao do depoimento (o entrevistado impOs restricbes a cessdo dos
depoimentos? Houve ocasifes durante a entrevista, em que esbocou
restricbes, como pedir para desligar o gravador, pedir para que fossem
retiradas, da fita, declaracdes ou opinides? Ou, ao contrario, ndo pareceu
preocupar-se com isso?):

Outras observacdes (Acrescentar, se for o caso, outras a entrevista.):

Fonte: Adaptado Alberti (2013, p. 372).
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APENDICE IIl - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Parte Il Observacdo Sistematica
Dados Gerais

Profissdo/Formacao:
Grau de instrucéao:
Idade: Sexo: Tempo na Instituigao:

Area de atuacao:
Data da Observacéo

Parte Il
Eixos Norteadores do Estudo

1. Observacao sobre reacgdes e acdes dos professores sobre:
a. o0s processos de aprendizagem do aluno com sindrome de down?
b. as interacdes sociais suas com 0 aluno com SD e as dele com demais
alunos?

Roteiro:

Roteiro de observacao O que foi Observado

1-Como o professor recebe o0 aluno com
sindrome de down na sala de aula?

2- Como o professor percebe os
processos de aprendizagem professor
com aluno sindrome de down?

3- Como o professor reage frente a
dificuldade do aluno?

4- Sobre o aspecto da aprendizagem de
gue forma o professor intervém?

5- O processo de interacdo na relagcéao
professor-aluno como se da?

6— E possivel verificar aspectos da
formacao (tedrica e pratica) do
professor auxiliando ou ndo sala de
aula.
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APENDICE IV — ENTREVISTA TRANSCRITA n° 001- Prof2 EMILIA

Entrevista n® 001 — Prof2 Emilia

Projeto: Sindrome de down concepc¢des e percep¢cdes docentes

Entrevistado: Prof2 Emilia

Forma do documento: Transcrigdo

Data da entrevista: 28/11/17

Pessoas presentes na gravacdo da entrevista: Erica A. Cortez Monteiro, Profa
Emilia

Local da entrevista: Escola Regular da Cidade do Vale do Paraiba

Erica A. Cortez Monteiro: Nos estamos comecgando a entrevista com a Prof2 Emilia.

Bom dia Prof2 Emilia

Prof2 Emilia: Bom dia.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual é a sua formacg&o?

Prof2 Emilia: Entdo, eu sou formada em Pedagogia e tenho Pés-Graduacdo em
Educacao Especial e estou fazendo uma agora de Libras também, porque nessa area
educacao inclusiva pode acontecer de aparecer aluno entendeu. Entdo vocé como
professor ndo pode dizer ‘eu ndo sou especialista nisso’ vocé tem que ter um

conhecimento, entendeu.

Erica A. Cortez Monteiro: O que vocé pensa sobre o Ensino Inclusivo e sobre a

Educacéo Especial?

Prof@ Emilia: Entdo, é importantissimo. Atualmente o que a gente tem recebido de
criangas na Educacéo Inclusiva é grande, entdo é assim, eu acho que atualmente e
virdo daqui a pouco mais, mais e mais alunos na incluséo, ja que agora € lei. E
determinacao da lei eles estarem em sala de aula no ensino regular. A incluséo tem
que acontecer, ja esta acontecendo, porém, estd bem lento, estd avancando e

acredito que va melhorar.
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Erica A. Cortez Monteiro: Na sua experiéncia profissional como que vocé percebe a

aprendizagem do aluno com Sindrome de Down?

Prof2 Emilia: Ah! Entdo....., como vocé percebe que o aluno esta sendo incluido, que
vocé chama ele e ele vem e quer te responder mesmo ele ndo sabendo, esta ai, vocé
esta percebendo que ele esta sendo incluido, estd aprendendo, entendeu. Eu vejo
muito no Sérgio, meu aluno hoje. Entdo o primeiro passo é conhecer a crianca o que
ela gosta, trabalhar em cima do que ela gosta. Assim, teve um la que ninguém
suportava o menino por que ele cuspia e chutava, ai eu descobri um belo dia Ia, eu
nao sei porque, levei um negdécio vermelho e branco, ai quando eu coloquei ha mesa
ele olhou e falou ‘Sao Paulo’. Sdo Paulo? Entdo quer dizer que vocé é sao-paulino?
Nossa, a alegria do menino, falei entdo tudo de sdo-paulino eu trazia para ele e ele
adorava. Ai, vamos fazer isso e tinha que ter aula de arte, na aula de arte ele s6
gostava do preto, branco e vermelho que era as cores do time dele e o pai acho que
incentivava também em casa, consegui, é dentro do que a crianca gosta, ai vocé
consegue, € sempre assim. E quando vocé pega um autista? Vocé tem que entrar no
mundo do autista, eu entrei e fui trabalhar na APAE, sabe quando vocé vé aquela
crianca na cadeira de rodas e morria de pena, eu tinha pena. Ai depois eu fui ver e
gente ndo tem porque ter pena, tem que tentar trabalhar, fazer com que aquela crianca
cresca com alguma coisa, se ela piscar para gente jA € uma melhoria, ndo é nao?
Sim, ja é um aprendizado. E eu peguei quatro autista, tudo pequeno, na educacgao
infantil. Ai entrei na salinha e nada na sala, tudo branco, uma mesinha de canto, quatro
cadeirinhas. E um veio pegou a cadeira e jogou no outro, eu falei o que € isso e ela
falou Emilia vocé vai ter que colocar ele sentado na cadeira e fazer boa tarde”, mas
como se ele s6 andava assim na sala, em volta. Eu disse mais como vou fazer isso?
Ela disse Emilia tem que dar um jeito, ai um o Jodo Paulo comecou a falar SBT, eu
falei mais SBT? Vem ca, senta aqui, peguei a caneta com um papel e coloquei em
cima da mesa e coloquei SBT e ele leu para mim SBT. Ai eu falei é SBT, o que tem la
no SBT? e ele foi falando toda a programacéo que tinha no SBT. Como €é que € isso.
Entéo a crianga tem algum conhecimento né, ai fui colocando as programacdes. Ai
falaram para mim “Emilia vocé nao pode colocar nada no quadro”, eu falei ndo, eu me
recuso a trabalhar com o aluno, por que eu sou professora, e nédo fazer nada para
essa crian¢a aprender. Nao Emilia eles sdo autistas, eles rasgam tudo, riscam tudo.

Ai, comecei, chegava com o giz e ia colocar o nome de todo mundo, um, dois, trés e
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quatro; a data e o nome deles. Ai, Jodo Paulo, ele ia |4 com o dedinho, e autista, ia &
e colocava o dedinho no Jodo Paulo. Era o Igor, Jodo Paulo, José Mario e Luiz
Henrique, todos os dias, sabe aquela rotina, porque o autista € rotina. Ai hora da
brincadeira, me deram um cartdo e vocé coloca assim ‘brincadeira’, colocava no meio
da mesa e eles estavam correndo, na hora que eu colocava na mesa, sentavam.
Descobri que um gostava de forca, outro gostava de gibizinho. Olha gastei dinheiro a
beca, um salario eu gastava com eles, comprava revista, joguinhos, entendeu; fazia
coisa para eles, para chamar a atencao deles. Quando a coordenadora veio e olhou
0 nome deles eu falei agora eu posso alfabetizar, ela falou bom, agora eles nao vao
destruir nada, pode. Trouxe s6 ndo podia ser colorido, tinha que ser preto e branco,
vocé sabe que o autista, ndo sei se vocé estudou isso mais eles ndo gostam de
colorido porqgue chama muita atencéo deles. Ai fiz preto e branco grandao e coloquei
na parede, e falei vamos ler e trouxe musica da Xuxa, ai comegaram a cantar musica
e 0 boa tarde passou a ser uma coisa assim, eles chegarem, guardarem a bolsinha,
eu falava da a bolsinha, ndo olhavam para a minha cara e eles sdo assim. Autista nao
te encara, aceita vocé, nem o pai, nem a mae, nem a familia, nada; € muito deles,
pegava a bolsinha colocava no canto e ja sentava e virava a cadeira e ficava olhando
o alfabeto. Foi muito legal, a diretora quis gravar, eu deixei ela gravar uma aula e
depois ela falou um eu alfabetizei e os outros eu ndo consegui, mais porque por ele
ter problema, porque trés meses um remédio e depois ter que trocar o remédio e
depois tem todo aquele problema, adaptacdo. Ai a mae ndo manda para a escola,
muito problema, mais um eu consegui e depois daquilo eu falei ‘vou dar aula em
qualquer lugar’. Porque se vocé conseguiu alfabetizar um autista. Entdo, para mim o
Sérgio estd sendo assim uma coisa de aprendizagem mesmo. Que bacana né. Al
depois se vocé quiser passar para outros, € legal estar passando essas ideias, por
gue as vezes pensa ai meu Deus como € que vou trabalhar com aquela crianga, tenta
conhecer a crianca. E o que eu fiz com o Sérgio também, foi assim, conheci ele,

conheci o pai, conheci a méae, a estrutura familiar.

Erica A. Cortez Monteiro: Quais s&o os desafios que percebe na aprendizagem do

aluno com sindrome de down?

Prof2 Emilia: A falta de recursos, de ter mais materiais pedagoégicos. Mas eu faco as

adaptacodes.
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Erica A. Cortez Monteiro: Como vocé sente como professor o enfrentar esses

desafios?

Prof2a Emilia: As vezes a gente sente assim um pouco sozinha né, por que é como 0s
professores estdo dizendo hoje “Cria-se uma lei de inclusdo, mas néo se d4 um, como
vou dizer? Um aparato, uma ajuda, entendeu. Porque para vocé esta se qualificando
€ um custo, e 0 governo quer colocar aluno incluso em sala, mas ele ndo quer saber
se o professor tem especialidade naquela area, entendeu. Entdo eu acho assim, eu
busco e tem vérios colegas buscando também, mas as vezes a gente se sente muito

sozinha, entendeu.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé participa de algum programa de formacdo

continuada? Com que frequéncia?

Prof@ Emilia: Entdo, eu estou na rede a quatorze anos e assim, no inicio eu tive
muitas, eu fiz alfabetizacdo, PNAIC, varios cursos, mas hoje esta restrito, entendeu.
Porque eu ndo sou efetiva, entdo o prefeito aqui ele da mais assim, prioridade aos
efetivos, eu sou contratada, mais eu faco uma prova todo ano. Para eu estar em sala
de aula eu nédo entro por indicacao, eu fagco uma prova, entdo na medida em que vocé
faz uma prova e vocé esta em sala de aula com alunos dito: especial, incluso, vocé
deveria estar tendo essa assisténcia, ter uma qualificacdo, ndo temos, eu pago por
fora, ja falei para vocé que estou fazendo Libras, interesse meu, custo meu. Todo
domingo, um ano fazendo curso. Eu ano passado fiz a Pds-Graduacédo, entendeu.
Voltado para a incluséo DI. Estou especializando em Libras, pois devido ao processo
de inclusédo, pode ser que algum aluno com surdez seja matriculado e quer estar
preparada para atendé-lo. E ainda afirmo que é preciso estar sempre se qualificando,
aprendendo todos os dias, pois cada aluno é diferente do outro e muitas vezes nao se

tem a menor ideia de como trabalhar. Por isso é necessario sempre estar se formando

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a validade da formac&o continuidade para o ensino

inclusivo? E o seu desenvolvimento profissional e pessoal?

Prof2 Emilia: E, no caso o cento e oitenta horas, e é para toda a vida. Eu fiz 0 meu

primeiro, fiz pela APAE Federacdo dos APAES em Aparecida, entdo esse curso nao
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tem validade, no momento que eu fiz, eu fiz com varios técnicos, psicélogos,
fonoaudiblogo, oftalmo, entendeu. Entéo ele é fechado, cento e oitenta horas € para
a vida toda, ndo tem prazo, fiz na area mesmo. E para a vida toda, porém, a gente
precisa de professor, a gente precisa estar sempre se qualificando, ndo tem jeito. E
vocé sabe o0 processo né, ele vem bem lento, mas todos os dias vocé aprende e vocé
estard recebendo aluno que as vezes vocé ndo tem noc¢ao de como trabalhar com
aguele aluno. Entdo vocé tem que estar se qualificando, vai buscando, tem que estar

realmente fazendo a formacé&o, buscando.

Erica A. Cortez Monteiro: A formacdo inicial e continuada recebida pelos
professores, na sua percepcao, € suficiente para ensinar aluno com sindrome de

down?

Prof2 Emilia: Nao, ndo é suficiente.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as relaces sociais entre vocé e o aluno

com Sindrome de Down no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof2 Emilia: Entdo, eu nunca tinha trabalhado com sindrome de down e esse ano eu
peguei, na verdade eu trabalhei em APAE com autista, mas ja também alfabetizei um
autista, entdo para mim assim, € a mesma forma de trabalho, porém, que o autista ele
nao te aceita, ele ndo te olha, o mundo dele é dele, é fechado e a sindrome de down
é diferente ele te aceita, se vocé conquistar ele, vocé consegue tudo. E o, posso até
falar o nome dele né, o aluno. O Sérgio quando eu cheguei me falaram “O Emilia vocé
vai ficar com um Down, ele tem tantos anos, ele esta com a gente o primeiro ano e ele
veio da APAE para ficar no segundo ano, mas a idade dele n&o tinha condicdes dele
ficar no segundo ano, por ele ser pesaddo. Entdo a gente resolveu colocar ele no
guarto ano, ai ele ficou no quarto ano e depois jogaram para o quinto, porque achou
gue o quinto ano seria a faixa de idade melhor para ele. E eu cheguei e o garoto e me
olhou e vocé que €, minha professora? Porque ele fala tudo. Sim, ndés vamos trabalhar
juntos Sergio. Ai, eu fui conversando com ele, falando, e ele falando dele, eu tenho
um irméo, eu falava eu quero conhecer mais vocé a sua mae, teu pai, eu acho que a
primeira coisa que a pessoa deve fazer é conhecer a familia do aluno, e eu disse para

ele, a gente vai trabalhar bastante e ai, eu trago atividades, vocé leva para casa de
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tarefa e ali nos fizemos uma conexao, entendeu. E eu fiz uma rotina com ele, eu falava,
todos vocé vai ter sua tarefinha para levar para casa, ndés vamos fazer a atividade do
professor de sala porque ele tem que fazer e eu vou trazer uma para vocé adaptada
junto com a da sala. Ele aceitou. Ele aceitou, ndo lia nada no comeco do ano, agora
ja esté lendo, junta as letrinhas, as letras pequenas. Vocé vai assistir uma aula, vocé
vai ver, uma belezinha, quer dizer, para mim esse ano foi um aprendizado, assim igual
eu falei para a Beatriz, falei Beatriz nunca trabalhei com sindrome de down, essa aqui
€ uma novidade, ela falou, mais vocé ja trabalhou com autista Emilia, vocé vai fazer
com qualquer sindrome que a crianca tenha vocé vai conseguir e eu consegui gracas

a Deus.

Erica A. Cortez Monteiro: E como acontece as relacdes sociais entre o aluno com

sindrome de down e seus colegas em sala de aula?

Prof@ Emilia: Entéo, isso é um fato até interessante, essa pergunta ai. O professor
também que veio e esta na sala, veio depois de mim por que teve uma mudanca de
professores na sala, e ai uma das coisas que eu falei com ele, conversei antes, falei
olha vocé passa o relatério da semana, o que vocé vai dar, eu vou trazer atividade
adaptada, se tiver alguma atividade em grupo, € para vocé colocar ele no grupo, para
vocé inserir ele junto. Ah, estd bom, mas vocé vai estar sempre junto? Eu disse néo,
vai ter um momento que eu vou estar junto e outro momento eu vou estar de fora so
observando, que entédo eu vou estar vendo como ele estd sendo no grupo, ah entao
ta, ai, uma belezinha o professor. A gente trabalhou assim em sintonia esse ano tanto
gue hoje me ligou e falou Emilia vou dar atividade tal tal tal, falei para ele ndo veio
ontem o aluno, ja trouxe tudo preparadinho mais ele nédo veio , mais sempre foi assim,
atividade em grupo, ele pega e pde la ‘hoje 6h, ele coloca no quadro Sérgio, fulano e
fulano e ele ja sabe, ele sente que ele esta sendo inserido , entendeu, nos grupos
porque uma coisa € ele montar os grupinhos la e deixar ele comigo, com a outra
coleguinha, porque ele tem outra que tem déficit de aprendizagem, ndo vai estar
acontecendo a incluséo. Na verdade, ele vai estar sendo excluido se néo for feito

assim o trabalho.

Erica A. Cortez Monteiro: Como é o desenvolvimento deste aluno na sala de aula?
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Prof2 Emilia: Olha, no comec¢o quando eu peguei, ele gritava, porque a sala € muito
barulhenta e s&o vinte e quatro alunos em uma sala pequena, ele gritava, ele botava
a mao na cabeca, e hoje ndo, hoje ele fica as trés primeiras aulas de boa na sala. O
eu faco, vocé vai estar observando |4, ele coloca a data e a data ele coloca em letra
de méo, que ndés chamamos de letra cursiva, e ele ndo consegue letra cursiva, eu até
fui pesquisar sobre isso, mas como eu vou inserir isso para ele, se ele ao consegue,
mais tem uma coisa também que letra cursiva vocé tem que ir e voltar a fazer todo
esse movimento com a méo, e ele tem uma dificuldade, ai eu conversei com a Ana e
ela disse mais Emilia mantenha a letra bastdo. No comeco eu fazia para ele, colocava
Sao Paulo, tudo em letra bastdo, tudo em letra bastdo, ai ele ia copiar, eu botava
assim na frente, ai ele comecou a entender que ele também poderia, entendeu. Ai um
belo dia eu tive que sair e ele ficou na sala, ai eu expliquei para o professor, e ele me
falou no outro dia: ndo Emilia ele nem me pediu para fazer a data, ele olhou na folha
de tras. Entdo, ele teve uma estratégia, ele foi 14 buscar. Eu falei 6timo. Entédo o dia
em que eu nao vier, ele pode muito bem ficar na sala sem problema, e isso ai estara
acontecendo na inclusdo, entendeu. Entdo eu acho assim, ele hoje tem condicdes de

ficar até em uma sala sozinha, ele fica, sem um professor de apoio.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual é o seu desenvolvimento como professora de aluno

com sindrome de down?

Prof2 Emilia: Entdo, como eu falei para vocé, esse ano foi um crescimento assim
muito bom e o que eu percebi também, até depois vou passar isso, vou fazer um
relatorio para Emilly. As vezes vocé traz uma atividade para ele, e da e ele olha assim
e nao esta afim de fazer ele fala ndo vou, ndo quero, naquele primeiro momento ele
fala ndo, ndo quero, mais isso ndo quer dizer que ele n&o vai fazer, entendeu; ai o
professor tem que ter esse olhar, no caso gragas a Deus eu tive, esta bom, vocé ndo
quer fazer esse, entdo vamos ver o que vocé quer fazer, ele ndo pode é ficar ali sem
fazer nada, entendeu; e ai eu achei que isso ai engrandeceu o meu trabalho, por que
a partir, dai, ele comecou a entender que, além do que ele queria fazer ele tinha que
fazer a minha proposta, entendeu? Foi onde ele cresceu, ele melhorou, a mée dele

me deu um relatério e eu também aprendi.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé deseja acrescentar alguma informacéo que vocé
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acha relevante nessa pesquisa?

Prof2 Emilia: Entdo no caso poderia falar sobre a didatica, podia perguntar sobre a
didatica, de que maneira eu faco com que ele leia, eu acho que € interessante um
professor, no caso € um trabalho muito concreto com ele, por exemplo, deixa eu te
mostrar aqui e vocé vai vendo, eu tenho mania de filmar ele, ele gosta, a tecnologia
ele adora, ele falou assim Emilia, se meu pai me desse um celular, eu ia saber
escrever no celular. Olha! Como o menino esta bem, adiantado, eu gravei, ele adora,
prova eu trago ele para cé para fazer comigo, tiro ele da sala, do barulho, entendeu

Eu acho que a experiéncia anterior ajudou, mas a pratica vocé adquire fazendo, uma
coisa é vocé ter na teoria e outra coisa vocé ter na pratica. Ai conforme vocé vai vendo,

COmo eu posso chegar nesse aluno, conquistar ele fazer.

Erica A. Cortez Monteiro: Parabéns, ent&o!

Prof@ Emilia: Obrigada. Ai se vocé puder passar isso para 0s outros, porque eu tenho
certeza que vai pegar alunos e vai ter dificuldade, que todo mundo tem, a gente nao

sabe nunca nada.

Erica A. Cortez Monteiro: Obrigada ent&o sua entrevista.
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APENDICE V — ENTREVISTA TRANSCRITA n° 002- Prof ITARD

Entrevista n® 002 — Prof Itard

Projeto: Sindrome de down concepc¢des e percep¢cdes docentes

Entrevistado: Prof. Itard

Forma do documento: Transcrigdo

Data da entrevista: 04/12/2017

Pessoas presentes na gravacao da entrevista: Erica A. Cortez Monteiro, Prof Itard

Local da entrevista: Escola Regular da Cidade do Vale do Paraiba

Erica A. Cortez Monteiro: Nés estamos comecando a entrevista com a Prof. Itard.
Bom dia Prof. Itard

Prof. Itard: Bom dia.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a sua profissdo?

Prof. Itard: Eu sou Pedagogo, sou recém-formado, me formei no ano passado e esse
€ meu primeiro ano dando aula, dou aula de manha numa creche para uma turma do
maternal, e agora no quinto ano no periodo da tarde aqui . E meu primeiro ano dando

aula.

Erica A. Cortez Monteiro: O que vocé pensa sobre o Ensino Inclusivo?

Prof. Itard: A principio a proposta do Ensino Inclusivo eu acho muito interessante, o
trabalho do professor em sala de aula. A Unica deficiéncia que eu vejo é que o
professor precisa estar capacitado para receber. Eu comecei a pos-graduacao agora
no meio do ano exatamente por conta disso, quando eu vi ha sala que eu tinha trés
alunos de incluséo e entre eles um com sindrome de down, eu me vi na necessidade
de me preparar, porque quando eu vi que os desafios eram grandes eu senti essa
necessidade. Entdo, € uma proposta bacana, a ideia de todo mundo trabalhar em sala
de aula realga um pouco da diversidade dos alunos que precisam entender que no
mundo todo as pessoas sao diferentes, eles vao trabalhar com pessoas diferentes,

entdo eles tém que entender com todas as diferencas, e principalmente a questéao do
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desenvolvimento do respeito, de entender as limitagcbes do outro, de perceber o
tempo, as vezes na mesma atividade, eu levo um tempo mais rapido, levo um tempo.
Entdo, eles precisam dessa interacdo, dessa inclusédo, e para os alunos é de suma
importancia, porque eles vao conseguir se sentir inseridos nesse ambiente, eles veem.
Quando eles ndo participam, eles ndo se sentem parte, eles ndo se motivam na sala
de aula e quando eles estdo em uma sala onde eles participam das atividades, se
desenvolvem, o crescimento social para eles, as vezes, € muito maior do que o
intelectual. Na Educacdo Especial eu vejo uma proposta do AEE ou da sala de
complementag&o uma proposta muito interessante, eles se desenvolvem de uma fase
muito boa, tendo um professor especializado, com o0s cursos, que tem um
conhecimento bom na area facilita o desenvolvimento da crianca, facilita o
desenvolvimento intelectual e o social. S6 que em sala, quando a gente vé o AEE ou
a gente vé quando fazem uma atividade fora de sala, so eles. Eles necessitam de uma
atencao, eles tém essa atencdo, mas as vezes acaba ndo sendo aquela proposta da
socializacdo. Entdo precisa dessa complementacdo da sala de aula, precisa da
complementacao da inclusdo com todo mundo, mas também um trabalho a parte, de
um trabalho extra, fora da sala de aula, onde consiga suprir as vezes essa demanda
de tempo que eles precisam de aprendizagem efetiva. Eu acho que sdo necessérias
as instituicbes especializadas, a gente vé a necessidade. A sala de aula garante um
ensino, s6 que os professores sdo cobrados pelo resultado, entdo muitas vezes a
inclusdo acaba ndo sendo efetiva por conta disso, porque para vocé trabalhar a
incluséo, principalmente trabalhar em diferentes ritmos dos alunos, as vezes, alguma
coisa passa despercebido, as vezes alguma coisa € deixada de lado. Entdo nesse
momento que um aluno precisa de uma atencdo especial, ele precisa de uma
instituicdo, precisa de um érgdo que consiga trabalhar com ele nesse tempo. Se
houver uma comunicacao da escola com esses 0rgaos ia conseguir passar um tempo
maior desenvolvendo atividades de sala de aula nessas empresas como; APAE, como

0Ss outros orgaos de inclusédo, ele consegue se desenvolver bem melhor.

Erica A. Cortez Monteiro: Na sua experiéncia profissional como vocé percebe a

aprendizagem do aluno com sindrome de down?

Prof. Itard: Eu pude observar que eles precisam de uma exemplificagdo bem mais

detalhada. Um recurso que esta sendo bastante utilizado em sala com ele, com a
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professora de apoio € que todo contetdo que eu trago para sala, eu passo para ela o
conteudo para estudar, eu ligo para ela, tenta procurar uma forma visual, uma forma
de desenho, uma forma de aplicacéo pratica. Entdo, eu vi no down a necessidade de
aprender de uma forma pratica, uma forma real que ele consiga ser algo significativo,
quando € alguma coisa mais abstrata, algum célculo que ndo é muito visivel, que
precisa ser um célculo mental, que ndo tem uma facilidade de deixar aquilo prético, ja
torna uma coisa dificil. Entdo alguma informacéo que néo consiga ser abstrata ou que
nao € no cotidiano, na pratica do aluno, ja torna mais dificil a aprendizagem do aluno

com sindrome de down.

Erica A. Cortez Monteiro: Quais s&o os desafios que vocé percebe na aprendizagem

do aluno com sindrome de down?

Prof. Itard: Entrar nessa questdo do contelido que vocé tem que ministrar, ndo é um
conteudo pratico, do cotidiano. A gente vive uma rotina do ensino, onde ainda tem que
ensinar para os alunos muitas coisas que a gente percebeu e ja viu que nao é do
cotidiano, ndo € uma coisa que o aluno vai vivenciar no dia a dia. Entdo nesses
contetidos que ndo sao do dia a dia, nesses conteudos que ndo sao praticos a gente
vé uma dificuldade, as vezes nem so6 na sindrome de down, mas em todos os alunos,
mas para eles principalmente, porque os alunos que nao tem a sindrome de down
conseguem aprender, mas eles ndo veem a utilidade daquela aprendizagem. Ja com
a sindrome de down fica realmente mais dificil para ele aprender, as vezes ele ndo

consegue assimilar essa informacéo, se ela ndo for pratica no dia a dia.

Erica A. Cortez Monteiro: E como vocé se sente como professor ao enfrentar esses

desafios?

Prof. Itard: A principio fiqguei com muito medo porque é meu primeiro ano dando aula,
a gente sabe que existe a inclusdo, sabe que cada caso é um caso, s6 que quando
VOCé pega uma sala e de primeira vocé vé que vai enfrenta um desafio, vocé vé aquele
medo inicial de como eu vou enfrentar aquilo, depois vocé como necessidade absurda
de correr atras de solugdes, de respostas, vocé vai investigar, tem esse processo de
investigacdo para como eu vou conseguir me sentir capaz. As vezes, falta isso, aquela

sensacao de ndo estou preparado, ndo estou pronto para enfrentar esse desafio,
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entdo, ou eu corro atras.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé participa de algum programa de formacédo

continuada? Com que frequéncia?

Prof. Itard: A gente tem SEMED HTPC aqui na escola que tem um processo de
formacdo, eu faco a pés-graduacdo que estou cursando no momento e eu néo
pretendo parar de estudar. Eu estudo desde sempre, nunca parei de estudar até hoje
e eu vou emendando sempre um curso no outro, ainda mais agora que eu escolhi a
minha carreira, tive a possibilidade de me encontrar como profissional, eu vi a
necessidade do professor participar de qualquer formacéo, ele precisa correr atras de

diversas areas.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a validade da formac&o continuada para o ensino

inclusivo e seu desenvolvimento profissional e pessoal?

Prof. Itard: Na p6s-graduacao eu vejo que € muito necessario ter esse conhecimento,
€ muito valido essa formacao e no ensino inclusivo ele desenvolve muito. Eu pude ver
como profissional quando tive que trabalhar com uma aluna inclusiva em sala de aula,
como eu preciso rever a forma como vou ensinar, como eu preciso ter cuidado com
as aulas que estou preparando, entdo vocé precisa daquele cuidado, vocé precisa dar
significado. A gente estuda muito sobre o ensino significativo, mas ele ndo se torna
tdo necessario quando vocé ndo tem um aluno incluso em sala, porque a partir do
momento que ele esta la, que vocé vé que se vocé nao fizer daquele jeito ele ndo vai
aprender, vocé percebe que ali a sua formagéo precisa ser mais detalhada, vocé
precisa correr mais atras, para que vocé tenha um conteudo, para que vocé
desenvolva um trabalho bem feito, porque sem um trabalho significativo, sem esse
desenvolvimento o trabalho ndo esta bem feito. Para o meu desenvolvimento
profissional entdo foi muito importante, foi muito importante principalmente para ter
cuidado de como eu vou trabalhar. E pessoal é de como eu vou ver as pessoas,
porque o professor é uma profissdo muito humana, as vezes vocé esta naquele dia
gue precisa desenvolver alguma coisa, mas vocé nota que as vezes tem um problema
com aluno, um problema de casa, vocé tem que deixar de lado o lado profissional e

precisa perceber que vocé é uma pessoa que esta trabalhando com outra pessoa. As
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vezes VOocé precisa deixar de ser o professor e ser o conselheiro, as vezes ouvir o que
eles tém para dizer, porque as vezes o aluno chega contando alguma informagao.
Entdo, como pessoa eu tive que mudar muito, eu tive que evoluir muito, para ouvir
mais, para me dedicar mais a outra pessoa e ndo sé exercer o meu trabalho de passar

o conhecimento, mas também de ser uma pessoa amiga para eles.

Erica A. Cortez Monteiro: A formaco inicial e continuada recebida pelos professores

na sua percepcao é suficiente para ensinar o aluno com sindrome de down?

Prof. Itard: N&o, quando vocé lida com uma pessoa de verdade, vocé vé que a pessoa
€ mais completa, é nessa complexidade, nessa plenitude da pessoa que vocé precisa
de uma formacao maior, por que sO na teoria vocé ndo contempla a pessoa inteira.
Porque eu me formei agora, entdo o meu curso foi revisto, a grade é nova, eu tive a
disciplina de inclusdo na faculdade. Eu ministro aula em outro municipio, eu participei
de uma capacitacdo sobre inclusdo |4 e foi perguntado quais dos professores
receberdo ou tiveram aula de inclusdo na faculdade ou no magistério, s6 duas pessoas
levantaram a mdo em um auditério que tinha duzentos professores, fui eu e outra
professora que também se formou a pouco tempo. Entdo a minha grade € nova, ela
ja contempla isso e ainda assim eu ndo vi que estava preparado. Entdo assim, a gente
precisa de uma preparacao maior, a gente precisa de um cuidado maior, por exemplo,
eu vejo pela minha formacgéo; a professora que trabalhou essa disciplina ela se
esforcou, ela tentou, mas em seis meses ndo foi o necessario, ndo atingiu o objetivo
que quando vocé vé uma pessoa aplicar na teoria € muito fechado, quando vocé vé
uma pessoa de verdade , quando vocé lida com uma pessoa de verdade, vocé vé que
a pessoa é mais completa, é nessa complexidade, nessa plenitude da pessoa que
vocé precisa de uma formacado maior, por que sé na teoria vocé nao contempla a

pessoa inteira, o trabalho com uma pessoa de verdade.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as relagdes sociais entre vocé e o aluno

com sindrome de down no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof. Itard: Ele tem uma professora que acompanha, que o ajuda, fica todas as aulas,
o periodo todo com ele. Na grande maioria das vezes ela que intervém no processo

de aprendizagem, como eu passo o0 conteudo para a sala de aula, a explicacao,
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quando tem alguma duvida a principio ele sempre tira davida com ela, depois de um
tempo, a gente conversando entrou em um acordo que ele também pergunta para ela
e ele acostumou a perguntar para mim. Entdo quando ele tem alguma duavida, ele
levanta a mao e; professor vem aqui, as vezes estou no meio de uma explicacéo,
quando ele percebe que ndo esta entendendo, ele vem e: vocé pode me explicar? Ele
ja esta acostumado, ele fala ndo entendi, quando ele fala eu ndo entendi, eu percebo
gue a minha explicacdo nao foi satisfatoria para as necessidades dele, ai eu preciso
rever 0S meus pensamentos e tentar colocar aquilo de uma forma mais clara, para
que as vezes o que ¢ a dificuldade dele pode ser a dificuldade de um outro aluno em
sala. Entdo ele acaba sendo um termdmetro para eu ver a minha forma de dar aula.
Entdo hoje a gente ja estabeleceu essa relacdo, quando ele tem alguma duavida, ele
me chama e eu vou, consigo atender, quando tem uma atividade de exercicio ele me
chama e eu vou l4 conferir, ele traz o caderno para dar visto, entdo ele participa das
rotinas igual todos os alunos. Entdo quando cobro visto, cobro visto dele também,
entdo ele tem que terminar o exercicio para receber o visto, para a gente prosseguir
para uma préxima aula, ele participa de tudo que tem que participar em sala, e quando
€ uma atividade em grupo ou uma explicacdo e eu pergunto algum exemplo e ele
sabe, ele tem a seguranca de erguer a mao e dar a opiniao dele. Entdo foi uma coisa
assim, dificil de construir, mais quando ele sabe qualquer assunto, ele sempre levanta
a mao, as vezes ele ndo sabe, mas ele chuta alguma coisa aleatéria, mais € aquele

raciocinio que ele entendeu, entdo ele tem essa liberdade.

Erica A. Cortez Monteiro: E como acontece as relagdes sociais entre o aluno com

sindrome de down e seus colegas no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof. Itard: Uma proposta que eu tenho de aula € sempre trabalhar, € sempre que
possivel trabalhar em grupo, para realmente eles debaterem as opinides. Ele acaba
participando dos grupos normalmente, sempre quando ele vai a professora de apoio
fica junto intermediando o processo deles com os outros alunos, em acompanhamento
eu faco e aquela questéo, eu cobro de todos, todos no grupo tem que ter voz, entao
nao podem passar nada para o papel sem ter ouvido a opinido de todos. Entéo, eles
trabalham muito em grupos, eles trabalham em duplas, entdo ndo € s6 o trabalho
individual e nisso eu organizo os grupos, entao eles tém que conviver todos com todos.

Acho que da interacdo dele com outros alunos, eu vejo nele que ele desenvolve



181

carinho por algumas pessoas em particular, entdo acabou formando a equipe ao invés
de formar uma equipe sabe; ai eu a professora de apoio e ele conseguimos alguns
alunos que ele conseguiu ter uma empatia maior, as vezes quando ele ndo esta muito
animado, quando ndo esta muito disposto, os colegas incentivam ele. Entdo essa
questado do trabalhar ndo so a incluséo, eles falam o professor se dedicar s6 ao aluno
da inclusédo, ndo € s6 o professor, os alunos também tém que que se dedicar. Entéo,
os alunos que tem uma facilidade em aprender, que terminam antes, quando tem uma
atividade em grupo, ajuda, quando tem uma atividade que precisa, tem um jogo e eu
estou explicando a regra para um grupo e alguém nao entendeu de um lado, eu viro
para explicar para um aluno, sempre tem um aluno com ele explicando a regra para
ele , sempre quando tem um jogo, porque a gente tem a obrigatoriedade das aulas de
jogos por semana, quando € uma aula de jogo as vezes ele ndo entende alguma coisa,
uma regra, a primeira rodada joga algum aluno com ele auxiliando. Entdo essa
guestao de os alunos interagirem com ele de uma forma onde as vezes o linguajar de
um aluno com ele é diferente, e as vezes esse pode ser o grande diferencial de entrar
ou nao entrar o contetdo, de aprender ou ndo aprender, as vezes a aprendizagem so
ocorre nesse momento, as vezes todo o contetdo que vocé falou deu uma luz, mas o

que foi necessario para aprender foi a parceria de um outro aluno em sala de aula.

Erica A. Cortez Monteiro: Como é o desenvolvimento desse aluno em sala de aula?

Prof. Itard: Nas disciplinas de matematica, na sua grande maioria e na de ciéncias
eles se desenvolvem bem, como a ciéncia € o aprendizado do dia a dia, o aprendizado
do cotidiano e a emenda do quinto ano facilita isso, a maioria dos contetdos de ciéncia
e do conteudo de matemética quando envolve questdo monetaria, quando envolve a
guestao de pesos e medidas, ele se desenvolve bem, quando foi para a questédo da
fracdo uma coisa que era mais figurada, que nao ficou muito clara para ele, ele tem
uma dificuldade. E na lingua portuguesa é a dificuldade da escrita, dai, encontro uma
professora que apoio e questdes de regras, de ortografia, letra mailscula, letra
minuscula, paragrafo, ele ndo tem essa questéo da escrita, mais o desenvolvimento
de ideias dele ele consegue desenvolver, sempre a exemplificacao para ele, eu passo
a exemplificagdo para ele e para a sala, ele escuta e a minha explicagéo e depois vem
a professora e faz com desenho para ele. Quando vou trabalhar algum texto, as vezes

envio o texto para ela, ela adapta o texto, as vezes ela corta algum pedaco do texto
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gue nao vai agregar muito e para facilitar para ele receber a informacao de uma forma
mais simples, entdo a gente tenta trabalhar o mesmo contetdo, mas de uma forma

mais simplificada nessas atividades de portugués.

Erica A. Cortez Monteiro: E qual € o seu desenvolvimento como professor de um

aluno com sindrome de down?

Prof. Itard: Eu me esforco, eu tento desenvolver, sempre buscar o conteudo, eu
trabalho muito com jogos, trabalho muito com videos, eu sempre busco recurso audio
visual, como eu sei muito mais e gosto da area de tecnologia e vi a necessidade com
eles. Entdo eu me desenvolvo nessa questao disso, de trabalhar em sala de aula, a
escola disponibilizava data show, mas queimou e quando tinha o data show eu usava
em sala, entdo eu me desenvolvo como professor em sala, tentando usar das diversas
midias, diversos métodos de sala de aula, para que o conhecimento chegue a todos.
Entdo eu tenho que desenvolver dessa maneira, se eu for dar uma aula dispositiva
onde s6 eu fale o tempo todo, eu ndo me sinto satisfeito. Para a necessidade de todos
em sala eu preciso variar, 0 aluno que € visual eu preciso trazer um grafico, um
desenho, um aluno que é auditivo eu preciso falar, o aluno que é sinestésico a gente
faz uma atividade, a gente faz um jogo, eu preciso desenvolver isso, e com ele entra
essa questao é sempre o desenho, sempre a historinha, quando fala alguma coisa de
portugués, o texto que tem personagem € sempre desenhar o personagem, montar
alguma coisa. Ai entra a parceria com a professora de apoio para trabalhar em equipe.
Eu me desenvolvi muito, eu vi em mim a necessidade de mudar, de sair do normal,
do professor que sé vai dar aulas positivas, que poucas vezes vai interagir, o professor
precisa correr atras, precisa buscar formas diferentes de trabalhar. Eu preciso me

desenvolver, preciso me policiar e garantir a qualidade do meu trabalho.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que julgue

relevante para a pesquisa?

Prof. Itard: Nao.

Erica A. Cortez Monteiro: Obrigada pela sua entrevista. Sucesso na sua vida

profissional, bem-vindo a profissédo professor.
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Prof. Itard: Estou muito feliz com a profisséo.

Erica A. Cortez Monteiro: Muito obrigada ent&o.
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APENDICE VI - ENTREVISTA TRANSCRITA n° 003- Profa. TIZUKO

Entrevista n® 003 — Prof.2 Tizuko

Projeto: Sindrome de down concepc¢des e percep¢cdes docentes

Entrevistado: Prof.2 Tizuko

Forma do documento: Transcrigdo

Data da entrevista: 02/04/2018

Pessoas presentes na gravagcado da entrevista: Erica A. Cortez Monteiro, Prof.2
Tizuko

Local da entrevista: Escola Regular da Cidade do Vale do Paraiba

Erica A. Cortez Monteiro: N6s estamos comecando a entrevista com a Prof.2 Tizuko:

Bom dia

Prof.2 Tizuko: Bom dia.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a sua formacg&o?

Prof.2 Tizuko: Eu sou pedagoga e formado em artes, tenho cursos de especializagéao

em Deficiéncia intelectual, pés em arte

Erica A. Cortez Monteiro: O que vocé pensa sobre o ensino Inclusivo? E sobre a

educacao especial?

Prof.2 Tizuko: Na realidade a Educacdo Especial veio com esse avanco desde a
Declaracédo de Salamanca, que juntaram todos 0s governantes, se ndo me engana
foram oitenta governantes de paises que resolveram que € lei agora, e que as criancas
deveriam ser inclusas para o desenvolvimento delas mesmas e a educacao especial
acho importante essas instituicdes especializadas para que os alunos também tenham

uma educacéao.

Erica A. Cortez Monteiro: Na sua experiéncia profissional como vocé percebe a

aprendizagem do aluno com sindrome de down?
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Prof.2 Tizuko: Entdo, na realidade esses doze anos que eu estou em atividade, eu s6
peguei cinco alunos down. Eles sdo diferentes um do outro, cada um tem a sua
singularidade, por exemplo, eu peguei um aluno excelente, logo ele aprendeu, foi
alfabetizado ja, com os nove anos, um pouquinho mais tarde que as crian¢as normais,
mais ele se alfabetizou com nove anos, ele chegou até o colegial, sé nao foi para a
inclusdo porque a mée nao quis, ela achou que estava bom. Agora, tinha um colega
dele, que estudava na mesma sala, esse nao conseguiu ler, entraram juntos na escola,
mas ele néo teve evolucao na alfabetizacdo. Depois outra aluna que tive, ela néo fala,
uma aluna que estou atendendo esse ano, ela vai fazer onze anos, ndo fala, ndo
reconhece cores, é muito teimosa, € uma caracteristica do down, ele é bastante
teimoso e é bastante genioso, as vezes flutua, sai um pouco de si, fantasia, flutuante,

fantasioso algumas coisas, € isso, mas quando eles querem, eles véo a frente.

Erica A. Cortez Monteiro: Quais s&o os desafios que vocé percebe na aprendizagem

do aluno com sindrome de down?

Prof.2 Tizuko: Eu vou falar do desafio que eu tive esse ano, que é o mais marcante
para mim. Eu entrei em fevereiro aqui na escola, exatamente trinta dias depois houve
a aceitacdo da aluna, porque ela ndo me olhava nos olhos, ndo obedecia em hipétese
alguma, nenhum comando que eu dava, tudo que eu punha em cima da carteira ela
jogava no chao, muito teimosa mesmo, mais eu tive que ser firme com ela. Até um dia
a professora da sala falou que eu tinha que ser muito firme com ela, dai eu disse
assim; eu tenho autoridade de professor, autoridade de mée eu néo tenho, depois foi
exatamente trinta dias, eu fui para casa, rezei muito, na outra semana eu cheguei e
ela era uma outra aluna, ela tinha caido na casa dela, machucado o joelhinho dela,

ela me mostrou, ali ja houve a simpatia, ela passou a me entender e eu entender ela.

Erica A. Cortez Monteiro: Como vocé se sente como professor, ao enfrentar esses

desafios?

Prof.2 Tizuko: Esses desafios sao dificeis, mas eu confesso que gosto de desafios.
Quando eu entro em uma sala e eu vejo que o aluno ndo me da resultado, que foi 0
caso dessa aluna, nesse ano, que ndo me dava nenhum resultado, eu queria ensinar

ela a falar pelo menos, a oralidade, a maior falta que eu vejo nela e que a mae pediu
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que eu despertasse nela é a oralidade, entdo esse desafio eu gosto, mas eu gosto

também do resultado que vai me dar no final do ano.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé participa de algum programa de formacédo

continuada? Com que frequéncia?

Prof.2 Tizuko: Sim, participo. Na realidade, desde que eu me formei eu ndo parei mais
de estudar, por que cada estudo € coisas que vocé aprende, vocé sO vai
acrescentando por exemplo, domingo no Fantastico passou uma reportagem, na
Globo, nédo sei se vocé viu, falando sobre autismo, ali eu aprendi uma palavra, uma

frase, € uma area gque vocé tem que estar sempre estudando.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a validade da formac&o continuada para o ensino

inclusivo? E o seu desenvolvimento profissional e pessoal?

Prof.2 Tizuko: N&o, ndo tem tempo determinado, vocé sO vai acrescentando. Vocé
tem que estar sempre buscando coisas novas, igual eu te falei dessa entrevista, eu vi
diferente do que eu pensava um pouquinho, porque como eles mesmo falaram na
entrevista. Tem um médico pesquisador que foi para os Estados Unidos e ele esta
estourando com as novas descobertas que ele fez do autismo. A formacé&o continuada
trouxe desenvolvimento profissional e pessoa com certeza. E uma area bastante
cansativa, porque vocé cansa as vezes o fisico quando vocé pega um aluno que é
rebelde, que te enfrenta, que quer correr pela escola, no caso esse ano € uma aluna

assim.

Erica A. Cortez Monteiro: A formaco inicial e continuada recebida pelos professores

na sua percepcao é suficiente para ensinar o aluno com sindrome de down?

Prof.2 Tizuko: Eu acho que s6 a formagédo ndo, s6 a teoria ndo, a gente tem que
vivenciar, temos que vivenciar o aluno, para conhece-lo, para vocé poder ver o que
pode estar trabalhando com ele, como vocé vai fazer, a estratégia que vai usar, 0
método que vocé vai ensinar, se vocé vai usar jogos. Cada aluno é cada aluno. E
aquilo que acabei de falar, vocé tem que estar sempre buscando, como eu sou

professora de habitacdo especial, cada ano eu pego um tipo de aluno, tem ano que
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pego aluno autista, tem ano que pego aluno down, tem ano que pego aluno com
deficiéncia mental, foi o caso ano passado, totalmente desacreditado da escola o
aluno como o do ano passado, logo que eu cheguei ja falaram que era um aluno de
APAE ai quando eu olhei naquela crian¢ca muito timida, jogadinha em um canto, nédo
tinha incentivo nenhum para brincar, dai eu resolvi investir nele, e ele foi um grande
desafio para mim, porque eu fiquei de agosto a dezembro, em dezembro o aluno
estava sorrindo, brincando com as outra criangas, sabendo escrever o nome dele, era
um aluno que queria aprender, isso € muito importante, quando o aluno quer aprender
0 professor tem que estimular. Entdo quando o aluno quer, vocé estimula e ele vai, se

ele tem entendimento.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as relaces sociais entre vocé e o aluno

com sindrome de down no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof.2 Tizuko: Agora eu vou falar de todos que peguei junto. Por exemplo, esse aluno
gue eu falei que se desenvolveu, que ele se alfabetizou, esse aluno foi muito décil, de
vez em guando ele chegava meio triste, eu acho que os down tem assim, de vez em
quando eles ficam meio interiorizado, eles ndo querem se socializar, de vez em
quando eles ficam depressivos, em alguns momentos parece que eles até entendem
0 gque esta acontecendo. Entdo com ele foi muito facil. Agora com o outro que era par
dele na sala, ndo era muito facil ndo, ele ndo gostava de mim, eu achava téo
engracado, eu acho que é tipo assim, ndo fui com a sua cara, ndo simpatizei com
vocé. Ja essa que estou esse ano teve esse primeiro momento de aceitacéo, até por
causa da outra professora, agora ela me aceita bem, eu chego ela da beijinho, ela
mostra que ela esta ali, ndo gosta de ir para fila, é teimosa, mas isso é caracteristica
do down, ele é teimoso, agora, ou seja, a intera¢ao é boa, tanto dos professores, eles

tentam ajudar o maximo a gente.

Erica A. Cortez Monteiro: E como acontece as relagdes sociais entre aluno com

sindrome de down e seus colegas na sala de aula nas atividades?

Prof.2 Tizuko: Aqui pelo que eu sinto as criancas também adoram os alunos
especiais, ndo é o aluno que discrimina, € o adulto que discrimina a crianca, que nao

acredita que a crianca € capaz, e que a maioria que vem do ensino regular para a
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inclusdo tem essa capacidade, a maioria, ndo vou dizer que todos tém nao, por que
precisam de mais recursos como A.E.E. Mas, mesmo essa aluna minha que eu te falei
que foi passado para eu trabalhar mais a socializacéo com ela, ela ja melhorou muito,
porque ela ndo aceitava ir para a fila, ela ndo estava brincando na hora da educacéo
fisica, hoje ela jA comecou a brincar. E tem pouco tempo que nds estamos, comego
de abril, até ela me aceitar, até ela comecar a dar resultado, ela ja comecou a dar
resultado, e os coleguinhas também ajudam muito, eles veem que ela ndo quer fazer
educacao fisica, vem e pergunta; tia porque ela ndo quer fazer educacéo fisica. Eu
falo chama ela, as vezes eu ja estimulei e ela ndo quer ir, eles saem da brincadeira e
vem dois brincar com ela, eu acho muito engracado isso e humano, porque num certo
momento que o0s alunos especiais nhdo estavam na sala eu pedi licenca para a
professora de classe e falei sobre eles, falei da deficiéncia, falei como eles tinham que

agir.eu fiz um trabalho antes com os alunos.

Erica A. Cortez Monteiro: E como é o desenvolvimento deste aluno em sala de aula?

Prof.2 Tizuko: Entéo, ela por exemplo, na hora da atividade da leitura parece que ela
ndo esta entendendo, todo dia tem leitura, fabula, poesia, onde a professora da sala
faz a leitura, dai eu falo para ela assim: Marina vamos fazer a leitura, vamos prestar
atencdo, dai quando a professora fala: o gato, e ela gosta muito de gato, dai a
professora mia, ai ela d4 uma olhadinha. Da a entender que ela ndo esté participando,
mas ela esta participando. E quando a professora faz a chamada, fulano, Maria
presente, Marina, ela ndo responde presente porque ela ndo fala, mas da uma
olhadinha e uma risadinha, eu penso que essas criancas ndo teriam que ficar sé em
casa mesmo, porque que culpa tem esses pais de terem tido esses filhos especiais,
porque a gente tem que dividir 0s papeis. Se tem uma escola que aceita a crianca ela
vai se desenvolver ndo muito as vezes na alfabetizagdo, mas um pouquinho e vai
saber por exemplo, dividir o pao, o lanche, vai saber brincar, vai aprender uma nova
brincadeira que n&o se desenvolva do jeito que todos querem que se alfabetize e tudo,
porque muitas pessoas pensam que essas criangas, que a maioria vai se alfabetizar,
e ndo é bem assim. O desenvolvimento as vezes é minimo, mas 0s pais veem um
desenvolvimento bem grande, tanto que a professora falou para mim: a mae veio e
falou para mim, eu perguntei ano passado quando tempo a Lavinia estd aqui na

escola, ela disse segundo ano. Eu falei vocé acha que ela se desenvolveu? Ela disse
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sim, agora ela ja esta aceitando mais o ndo, porque muitas vezes é dificil para os pais
gue tem criangas especiais falar um néo, eles querem superproteger, na escola nao,
a gente tem que tratar de igual para igual, vocé vé quando eles estédo no limite, vocé
tira eles um pouquinho da sala, vai dar uma volta, tomar uma agua. Essa aluna minha
que nao fala, ela adora comida, entdo deu a hora do primeiro recreio ela quer sair, ai
eu falo para ela que ndo senhora, ndo é o nosso horario, 0 nosso horario € trés e meia.
Agora ja teve dia de eu achar que realmente ela estava com fome, e o que eu fiz?

Antecipei o recreio dela, foi um dia diferente.

Erica A. Cortez Monteiro: E como é o seu desenvolvimento como professora de uma

aluna com sindrome de down?

Prof.2 Tizuko: A sim. Eu vou falar igual uma professora falou no comeco da minha
carreira e eu achei bonito, ela trabalhava em APAE e era meu primeiro ano na APAE.
Ela falou o seguinte: eu sinto quando venho para c4, meu ganho € duplo, tanto recebo
pelo trabalho que estou fazendo, como pessoal, € uma satisfacdo porque eu estou

contribuindo.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé deseja acrescentar alguma informacdo nessa

pesquisa que vocé ache necessario?

Prof.2 Tizuko: Eu pego que as Instituicdes tenham o coragao aberto para entender
que ndo é s6 porque esta em lei que os alunos tém que ser aceitos na escola, mais
gue eles sejam olhados como seres humanos, porque qualguer um pode ter um filho

especial, tanto autista, quanto down. Obrigada.

Erica A. Cortez Monteiro: Obrigada.
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APENDICE VIl - ENTREVISTA TRANSCRITA n° 004- Profa. TEREZA

Entrevista n® 004 — Prof.2 Teresa

Projeto: Sindrome de down concepc¢des e percepgcdes docentes

Entrevistado: Prof.2 Tereza

Forma do documento: Transcrigdo

Data da entrevista: 29/11/17

Pessoas presentes na gravagdo da entrevista: Erica A. Cortez Monteiro, Prof.2
Tereza

Local da entrevista: Escola Especial da Cidade do Vale do Paraiba

Erica A. Cortez Monteiro: Nés estamos comecando a entrevista com a Prof.2 Tereza

Bom dia Prof.2 Tereza

Prof.2 Teresa: Bom dia.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a sua formacg&o?

Prof.2 Teresa: Bom, a minha formagédo comeg¢ou em mil novecentos e sessenta e seis,
guando havia sé um curso no Estado de Sao Paulo para formacéo de professor de
Educacao Especial, era feito na higiene mental no setor de Salude Mental do Estado
de S&o Paulo, certo; e era um curso em hordrio integral, muito completo, com uma
triagem muito grande de professores para comecar. Havia primeiro uma prova de
conhecimento geral basico, depois os alunos que ficassem selecionados tinham uma
aula pratica sem nunca a gente ter visto uma classe especial, sorteava 0 assunto na
hora e o nivel que a gente fosse dar na hora. E a gente ia para uma escola publica
onde havia uma classe especial, para dar aula com a banca ali olhando e em seguida
depois disso tudo, ainda tinha uma entrevista com a psicologa que ia estabelecer se
a gente tinha condi¢cdes emocionais basicas, como ela dizia, para trabalhar na
Educacdo Especial. Entdo era um curso muito completo, certo, era um curso de
especializacéo para a Educacao Especial, depois eu fiz Pedagogia, fiz outros cursos,
mas a base da minha formacéo foi essa. Depois eu fiz Pedagogia, muitos anos depois.
Estou nessa Instituicdo estou desde noventa e cinco, vinte e dois anos. Mais fui

professora do Estado na Educacéo Especial, me aposentei |4 ha vinte e seis anos, e



191

a fundacédo da APAE que eu fundei junto com a tia Forte, aqui no vale do Paraiba -
SP.

Erica A. Cortez Monteiro: O que vocé pensa sobre o Ensino Inclusivo e sobre a

Educacéo Especial?

Prof.2 Teresa: O Ensino Inclusivo, o Ensino Inclusivo ninguém pode em sa
consciéncia dizer que é contra. E um direito de todos, s6 que eu acho que é o direito
de todos dar a cada um aquilo, que uma precisa e ndo dar a todos iguais, que é o que
no momento se diz. Coloca-se na classe comum, ndo pode retirar da sala para fazer
uma atividade separada, porque esta excluindo quando néo € o caso, existem muitos
momentos que seria necessaria uma coisa individualizada, certo. Entdo ha casos e
casos para a Educacéo Inclusiva. E a Educacéo Especial? A Educacéo Especial eu
acho que ela sempre vai ter o espaco dela, por que ndo h4 como desfazer dela, é
guerer negar uma realidade que existe, certo. Porque existem casos que nao da para

estar incluido.

Erica A. Cortez Monteiro: Na sua experiéncia profissional como vocé percebe a

aprendizagem do aluno com sindrome de down?

Prof.2 Teresa: Também é um leque muito grande, vocé tem sindrome de down alunos
gue seguem razoavelmente dentro do considerado normal, mais vocé tem alunos que
tem uma dificuldade imensa, vai do grau de deficiéncia intelectual de cada um. Entéo
eu ja tive alunos que foi impossivel pensar em alfabetizar, certo. E outros que a gente
tem leem, que interpretam texto, etc e tal e que tentamos coloca-los na educagéo
regular, varios pais tentaram, mas ndo conseguiram, sairam da educacéao regular, nao
ficaram, chegaram aos quatorze anos, naquela época era quatorze, agora é
dezessete né, era quatorze, entdo chegou ai parou porgue ndo seguiu de jeito
nenhum, certo. Até por outros problemas, ndo s6 de aprendizagem, problemas
comportamentais que ocorre muito, que as vezes 0 ensino regular cria situacdes

dificeis.

Erica A. Cortez Monteiro: Quais sdo os desafios que vocé percebe na aprendizagem

do aluno com sindrome de down?
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Prof.2 Teresa: Ele precisa de muito. Primeiro o atendimento individualizado, quando
muito em dupla, e concreto né, vocé tem que trazer para o concreto, coisas abstratas
para eles ficam muito dificil, muito dificeis de captarem, a ndo ser estes que tem o
nivel quase que normal, que a gente chama até mosaico. Esse ai sim, mais a maioria
precisa de muita for¢a concreta, e tem parte do que se ensina que ndo da para vocé
trazer, por exemplo em geografia, ciéncia para o concreto. Exige a necessidade de
abstracdo, e para a alfabetizacdo vocé tem que trabalhar muito no método fonético,
na discriminacdo de sons que existe essa dificuldade, que também ndo é muito

utilizado no ensino regular.

Erica A. Cortez Monteiro: Como vocé se sente como professora para enfrentar esses

desafios?

Prof.2 Teresa: Tendo de que estudar todos os dias, eu tenho setenta e dois anos, fiz
inUmeros cursos de atualizacdo, sempre procurei, e agora no momento pela situacao
familiar eu ndo estou podendo sair, eu continuo procurando tudo pela internet, me
atualizando pela internet, porque ndo estou podendo sair mais, mas ndo da para parar,

por que as coisas mudam a cada dia, a gente tem que estar atualizada.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé participa de algum programa de formacédo

continuada? Com que frequéncia?

Prof.2 Teresa: Nao, a ndo ser este ano agora nao. Mas ja participei Ja, mais a muito
tempo, foi bem no comeco de tudo isso, havia muito no tempo em que a gente
trabalhava em classe especial, tinha muita assisténcia a Educacgéo Especial, por esse
setor da higiene mental que existia, a gente tinha uma coordenadora que vinha
mensalmente nas classes, e ela acompanhava o trabalho que a gente fazia e
mensalmente a gente vinha aqui, a regido era Taubaté, depois passou a ser
Guaratingueta, era um polo em gue reunia as professoras das classes especiais e
elas davam uma orientacdo continua para cada caso que vocé levasse e falava ‘olha
estou com dificuldade com este aluno, esta acontecendo isso, era uma disponibilidade
de informacdo muito grande e isso foi por muito tempo, até que depois foi mudando,
mudando e mudando e acabou, a gente terminou quando eu me aposentei de classe

especial foi em noventa e um, isso ja ndo mais existia.
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Erica A. Cortez Monteiro: Qual a validade da formac&o continuada para o ensino

inclusivo? E o seu desenvolvimento profissional e pessoal?

Prof.2 Teresa: Bom, € claro, eu ndo sei se posso falar sobre isso, como estou te
dizendo, atualmente eu ndo sei como esta essa formagédo, mas sO pode ser valida.
Desde que seja realmente colocado com o foco para sindrome de down ou educacao
especial, em geral. Eu acho que se for voltado realmente, que dé esta formacéo eu
acho que seria super valida, eu ndo sei se € feita dessa maneira porque em geral o
que eu vejo dos professores que chegam da formacédo de Pedagogia, ndo é sé daqui
nao, eles ndo sabem nada, eu vejo cadernos que vem de professores que estao
acompanhando criancas nas escolas, que a mée traz e a crianga nao conhece o
namero 1 (um) e o professor esta passando até 40 (quarenta). Totalmente fora da
realidade da crianga, entendeu. Entdo eu n&o sei, deve estar acontecendo essa
formacg&o, mas eu ndo sei se ela esta sendo eficaz em relacéo a Educacgéo Especial.
Para mim foi muito bom, para mim foi fundamental, mais era especifico, mas eu s6
procurei areas na area de Educacao Especial, eu so procurei cursos ai essa formacao
continuada me desenvolveu com certeza. Na verdade, o que € dado é muita teoria né,
e 0 que vai fazer a diferenca é vocé conseguir aplicar a teoria na prética, por que a
teoria é necessaria, ninguém pode fazer um curso sem ter uma teoria, a teoria é
necessaria para vocé colocar em pratica, muita coisa eu aproveitei, outras foram

supérfluas ficaram por Ia.

Erica A. Cortez Monteiro: A formacéo inicial e continuada recebida pelos professores

na sua percepcao ela é suficiente para ensinar o aluno com sindrome de down?

Prof.2 Teresa: Eu acho que sem a experiéncia ndo. Da pratica, eles teriam que ter
nao sO a parte tedrica, teriam que fazer estagios reais com alunos com a sindrome de
down. Por que uma coisa é vocé ler, estudar, fazer curso até pela internet e outra é

vOcé vivenciar o momento.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as relagdes sociais entre vocé e o aluno

com sindrome de down no cotidiano da sala de aula, nas atividades?

Prof.2 Teresa: Normalmente, essas relacdes sdo muito boas, normalmente eles séao
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assim, criancas ndo sdo muito dificeis de lidar. Existe a caracteristica basica que todo
mundo diz assim que sindrome de down é muito carinhoso, € extremamente
carinhoso, porém, também extremamente teimoso, certo; é uma caracteristica da
sindrome, eles fazem aquilo que eles querem, entdo ha momentos em que se vocé
nao souber contornar uma situacdo em sala de aula, vocé ndo consegue avancar,
VvOocé tem que ceder, vocé tem que exigir, VOcé tem que ceder, vocé tem que exigir.
Tem que ter aquela flexibilidade que eu acho que é o que faz a diferenca na educacéo
especial, vocé tem que ser muito flexivel, porque vocé ndo pode exigir s6, e nem
deixar de exigir, entdo vocé tem que saber a dose certa e muitas vezes nessa dose
certa a gente fica até perdida para ver, porque é dificil de fazer esse equilibrio, é dificil.
Mais normalmente é o mais facil de lidar, se vocé falar entre as sindromes qual seria

a mais facil de incluir socialmente nas relagdes, seria a sindrome de down.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontecem as relagdes sociais entre o aluno com

sindrome de down e seus colegas, no cotidiano da sala de aula?

Prof.2 Teresa: Porque eles se adaptam muito bem. E dificil vocé ver uma sindrome
de down que tem uma crise, assim como tem o autista. Porque um autista pode ter
uma crise aqui, que a gente fala que € do nada, e ndo é do nada, mas imperceptivel
para gente o motivo, ele pode chegar aqui hoje, hoje eu estou com um creme que
pode néo ter agradado o cheiro, ele tem uma crise e joga tudo isso aqui no chao.
Entdo em uma sala de aula sdo inimeras as situacdes em que um autista tras e se
transforma, ja a sindrome de down geralmente ndo. E aquela histéria, sé ndo pode
contrariar. Nao € que ndo possa contrariar, mas vocé tem que saber contrariar, até
essa dose para contrariar vocé tem que ter, mas, eu acho que entre as sindromes é a
mais facil de estar incluida. Normalmente ele ndo vai acompanhar o ritmo da sala de
aula na organizacdo do conteudo que vai ser dado, tem que fazer para ele uma
adaptacdo, e é ai que as vezes mora o problema. Pela falta de preparo, de
conhecimento, tanto do professor que esta ali, se ele tiver um auxiliar em sala que
faca esse acompanhamento, acho que funciona, principalmente com a sindrome de
down, funciona. Agora, tem que ser uma coisa adaptada também. Aqui a gente
trabalha exatamente com aquilo que aquele aluno precisa. Agora no caso de uma
escola regular, eu ja dei aula, era em classe especial, eu tinha que fazer isso dai

porque naguele tempo a gente tinha os trés niveis na sala. Eu tinha criancas ja
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alfabetizadas, tinha criangca média, e criancas totalmente iniciando, entdo tinha que
fazer diferenciado para cada um e a gente fazia a gente faz de acordo com cada
um.Com cada um e o nivel que ele esta. Igual esse por exemplo, esse menino que
VOCé viu entrar, ele esta aqui acho que ja é o terceiro ano, ele consegue fazer a grafia
das letras, ele reconhece a maioria delas, a gente esté ainda formando as palavrinhas
bésicas, e a leitura informal, na sindrome de down eu uso muito, alidas ndo s6 na
sindrome de down, em todas elas, principalmente com autista, a litura informal que a
gente chama, quer dizer a leitura de rétulos, a leitura de tudo isso e de palavras
basicas, entendeu; nome de familiares, palavras do interesse deles. Porque muitos
nao vao conseguir ter uma alfabetizac&o regular, pegar um texto desse e ler. Nesses
anos todos que eu estou aqui, tem vinte e dois anos, eu tenho sindrome de down um
qgue |é otimamente, entende o que |€, a outra média |I&, mais, o resto ainda Ié muito

devagar e tem uns que mesmo com esses anos todos nao |é. Entédo € bem variado.

Erica A. Cortez Monteiro: Como é o desenvolvimento deste aluno em sala de aula?

Prof.2 Teresa: E, ele vai no ritmo dele, tem épocas em que eles deslancham, vocé
nota assim que parece que tudo o que vai dando ele vai aproveitando, vai conseguindo
e depois tem épocas que aquilo deu uma estacionada, ai vocé tem que acelerar um
pouguinho, voltar, esquece tudo aquilo que ja aprendeu, quer dizer ndo aprendeu né,
esquece aquilo que a gente tentou passar, parecia que estava fixado e daqui a pouco
vOCé nota que nao entrou, ai vocé volta, o desenvolvimento é lento, ndo tem como eu
dizer, mesmo aqui, € lento. E nas salas que eu vejo que eu acompanho criangca com
sindrome de down em sala regular é mais lento ainda. Eu tenho uma aluninha com
sindrome de down que ja rodou varias escolas, esse ano houve um problema
serissimo com ela, em julho, a méae retirou, deixou, ela estd sem frequentar, esta com
processo na delegacia da mulher, encrenca grande que houve com a menina, mas
em todas as escolas por onde ela passou ndo havia esse acompanhamento, certo;
essa diversificacdo de atividade, era tudo igual, entdo d& um livro e uma apostila para
uma crianga que ainda néo |é nada. Entéo vai tarefa e a mée que faz, vocé sabe que
€, entdo nao funciona. Nao no caso dela que € uma menina que entende bem, ela ndo
rabiscou a apostila nada, mas tem apostila que eu vejo que vem totalmente rabiscada,
é dada na méo da crianca s6 para constar. E mesmo, eu tive um caso aqui, SO para

ilustrar para vocé a situacdo, de uma escola particular em que a garota estava em
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nivel de primeiro ano, mais ja estava no sexto, porque vai indo né, ela estava fazendo
ainda o basico, a mae se prontificou a pagar a apostila mais cara, mais que eles
fornecessem a mesma apostila da fase que ela estava, para que pelo menos a escola
fizesse alguma coisa, porque se desse para ela uma apostila de primeira série ela
faria, ela iria render naquela apostila, mais ela pagaria a outra porqué de acordo que
muda o grau |4, a apostila fica mais cara. Ndo concordaram, ela teve que pagar a
apostila de sétima série, sexta, ndo sei, e a menina so rabiscou, ndo fez nada. Nao
abre mao, entédo escola particular entdo € muito rigida, eu acho que aqui. As escolas
municipais tém muito mais atengéo com a inclusdo do que as escolas particulares, em
geral. Tem umas e outras que até se esforcam, mais as municipais eu acho que estéao
melhores, erram as vezes porque o0s professores ndo sabem como lidar, esses casos
gue eu digo para VOCcé que eu vejo que a crianca esta comecando ainda e que esta
com um nivel la para frente é de escola municipal, mas com boa vontade do professor,
ele s6 ndo sabia, depois que vocé explica, que vocé conversa, eles entendem e fazem

de acordo. Agora nas escolas particulares é dificil viu.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual é o seu desenvolvimento como professora de aluno

com sindrome de down?

Prof.2 Teresa: Eu acho que a minha vida toda foi pautada na educacao especial,
porque eu comecei com isso eu tinha vinte anos, entendeu; eu acho que com todos
eles e com a sindrome de down a minha relacdo me ensinou muito, sempre, todos
eles me ensinam muito até hoje, mais com sindrome de down me ensina muito porque,
tanto a gente aprender essa flexibilidade que é necessaria para lidar com eles, ndo
bater de frente, contornar, para chegar no objetivo que vocé precisa, isso eu acho que
para a minha vida pessoal foi fundamental, e ainda € porque eu aprendo todos 0s
dias, certo .

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé deseja acrescentar alguma informacéo que julgue

relevante para a pesquisa?

Prof.2 Teresa: Nao.

Erica A. Cortez Monteiro: Muito obrigada.
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Prof.2 Teresa: Obrigada.
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APENDICE VIl - ENTREVISTA TRANSCRITA n° 005- Profa DEBORA

Entrevista n°® 005 — Prof.2 Débora

Projeto: Sindrome de down concepc¢des e percepcdes docentes

Entrevistado: Prof.2 Débora

Forma do documento: Transcricdo

Data da entrevista: 29/11/17

Pessoas presentes na gravagdo da entrevista: Erica A. Cortez Monteiro, Prof.2
Débora

Local da entrevista: Escola Especial da Cidade do Vale do Paraiba - SP

Erica A. Cortez Monteiro: NOs estamos comecgando a entrevista com a Prof.2 Débora.

Bom dia Prof.2 Débora

Prof.2 Débora: Bom dia.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a sua formacg&o?

Prof.2 Débora: Eu sou Pedagoga, licenciada em Artes e pos-graduada em Educacéao

e Deficiéncia Intelectual.

Erica A. Cortez Monteiro: O que vocé pensa sobre o Ensino Inclusivo? E sobre a

educacao especial?

Prof.2 Débora: Eu sou a favor do Ensino Inclusivo, porém, da maneira que esta sendo
feita hoje eu ndo sou a favor. Eu acho que ndo esta da maneira correta, eles na
verdade ndo estdo sendo incluidos, junto com os demais, pelo contrario, acho que
eles estdo sendo excluidos, eles ficam separados, ndo é oferecido atividades
realmente significativas, a gente percebe aqui, que tem muitos alunos que estao
incluidos la fora e so rabiscam o caderno, s6 dao desenho.

Acho que as instituicdes sao de extrema importancia para eles, porque aqui sim eles
se encontram, aqui sim sao tratados como tal, como devem ser tratados, como devem

trabalhados de forma correta com eles. Entéo as instituicbes tém que prevalecer.
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Erica A. Cortez Monteiro: Na sua experiéncia profissional como vocé percebe a

aprendizagem do aluno com sindrome de down?

Prof.2 Débora: Eu acho que cada aluno com sindrome de down tem uma
aprendizagem diferente, uns conseguem mais e outros ndo conseguem ir além. Entéo,

as vezes ficam estacionados ali, mas alguns conseguem avancar bastante.

Erica A. Cortez Monteiro: Quais séo os desafios que vocé percebe na aprendizagem

do aluno com sindrome de down?

Prof.2 Débora: Para ser sincera eu ndo encontro tanta dificuldade, porque eles séo
faceis de lidar, tho amorosos e eu ndo encontro tanta dificuldade para lidar com a

criangca com sindrome de down ndo.

Erica A. Cortez Monteiro: Como vocé se sente como professor ao enfrentar esses

desafios?

Prof.2 Débora: O maior desafio que encontro é que as vezes me sinto frustrada por
nao conseguir fazer com que ele va além, que ele consiga aprender mais. Entao as
vezes a gente ndo acha, tenta de uma maneira e tenta de outra, e ndo consegue fazer

com que ele va.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé participa de algum programa de formagédo

continuada? Com que frequéncia?

Prof.2 Débora: Nao. Eu néo participo agora, mas ja participei.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a validade da formagdo continuada para o Ensino

Inclusivo para seu desenvolvimento profissional e pessoal?

Prof.2 Débora: Eu acho de extrema validade porque nos temos que estar sempre
qualificando, cada curso que vocé fizer vocé estd aprendendo novos caminhos, novas

técnicas. Entdo é muito importante para a sua prépria aprendizagem e para a

aprendizagem do aluno.
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Erica A. Cortez Monteiro: A formacéo inicial e continuada recebida pelos professores

na sua percepcao é suficiente para ensinar o aluno com sindrome de down?

Prof.2 Débora: Nao. Nao é suficiente, porque a teoria € uma coisa, a pratica é outra.

Entdo tem que ter a teoria e a prética juntos, para que haja um bom resultado.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as rela¢es sociais entre vocé e o aluno

com sindrome de down no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof.2 Débora: A nossa relacdo é assim; eu dou as atividades, proposta para ele, eu
insisto, porém, a sindrome de down tem uma caracteristica de ser um pouco teimoso.
Entdo, as vezes eles se negam a fazer, entdo a gente tem que insistir, eu insisto com

eles, até conseguir algo com eles.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as relagdes sociais entre o aluno com

sindrome de down e seus colegas do cotidiano na sala de aula nas atividades?

Prof.2 Débora: Isso varia de aluno para aluno, outros se desenvolvem muito bem,
outros menos, porque a maioria deles sdo ciumentos, entdo eles provocam o outro,
mas tem outros que se relacionam bem. Eles séo receptivos e conversam, sdo bem

aceitos.

Erica A. Cortez Monteiro: Como é o desenvolvimento deste aluno em sala de aula?

Prof.2 Débora: Como ja falei o desenvolvimento deles varia de aluno para aluno,
porém, tem alguns que se desenvolvem muito bem, tanto no cognitivo que até leem e
sabe escrever o nome completo, mais algumas outras coisas, com também na vida
social deles la fora, que sdo super independentes, alguns deles, vem para a escola
sozinho, vai para outros locais sozinhos, pegam 6nibus sozinhos. Entdo sdo super
independentes, vao buscar pao, faz uma comprinha no supermercado proximo. Quer

dizer é super independente.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual o seu desenvolvimento como professora de um aluno

com sindrome de down?
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Prof.2 Débora: Foi um desenvolvimento muito grande na minha vida. Primeiramente
porque quando eles gostam da gente, eles gostam, muito carinhosos, muito
preocupados com a gente. Eu aprendi muito com eles de se doar sem querer receber
nada em troca, eles se doam tanto, sem querer nada em troca; demonstra
preocupacdo com vocé, com os colegas. Para mim foi uma aprendizagem, como €
gratificante vocé trabalhar com um aluno que as vezes sO quer o0 seu carinho, sem
pedir, para eles € uma satisfacdo grande sé de estar com vocé ali. Como eu sou grata
por estar aqui, por ter eles como meus amigos, por que eles séo verdadeiros amigos.
S6 tenho que agradecer a eles, porque eles fizeram até eu como pessoa, de me doar
mais sem querer nada em troca, eu acho téo sincero da parte deles, se vocé chama
um pouquinho a atencao daqui, daqui um minuto eles ja estdo de bem com vocé, um
coracao puro, docil, sem guardar nenhum ressentimento, sem guardar nenhum
rancor. Isso ensina, porque nés guardamos raiva, rancor, com tao pouco, e eles me
ensinaram isso. Entdo, ao invés de ensinar, eu acabei aprendendo mais com eles.
Eles que me ensinaram, eles me ensinaram a ser mais humana, me ensinaram a ter
um coragao mais puro, a ser mais amorosa, a se doar mais, € isso, ser mais humana

mesmo, a ter um coragéo de crianga.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé deseja acrescentar alguma informacéo que julgue

relevante para a pesquisa?

Prof.2 Débora: Nao. Eu acho que foi o suficiente, foi bastante proveitoso, estd muito

bom.

Erica A. Cortez Monteiro: Obrigada e sucesso na sua vida profissional, muito
obrigada por vocé participar, as suas informagdes foram bastante relevantes para

minha pesquisa. Muito obrigada.

Prof.2 Débora: Eu que agradeco.
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APENDICE IX — ENTREVISTA TRANSCRITA n° 006 — Profa. MARIA

Entrevista n°006 — Prof.2 Maria

Projeto: Sindrome de down concepc¢des e percep¢cdes docentes

Entrevistado: Prof.2 Maria

Forma do documento: Transcrigdo

Data da entrevista: 30/11/17

Pessoas presentes na gravagdo da entrevista: Erica A. Cortez Monteiro, Prof.2
Maria

Local da entrevista: Escola Especial da Cidade do Vale do Paraiba - SP

Erica A. Cortez Monteiro: Nos estamos comecando a entrevista com a Prof.2 Maria

Bom dia Prof.2 Maria

Prof.2 Maria: Bom dia.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual a sua formacg&o?

Prof.2 Maria: Eu tenho Pedagogia e poOs-graduacdo em Educacdo Especial e

Intelectual.

Erica A. Cortez Monteiro: O que vocé pensa sobre o Ensino Inclusivo e sobre a
Educacéo Especial?

Prof.2 Maria: Eu penso que a inclusdo € algo muito necessaria, mas nem sempre
consegue ser cumprido, porque na escola regular a professora tem que dar conta de
tudo, e as vezes essa inclusdo nao acontece, porque muitos alunos que frequentam
a escola regular, eles ndo tém somente a dificuldade de aprendizagem, eles
necessitam de uma atencdo muito grande e isso é dificil de acontecer. Caminhamos
para isso, mas € uma longa trajetoria. A Educacao Especial € muito importante porque
ela realmente atende as necessidades de cada um, ela ndo globaliza o aluno. Cada
um vai ter uma dificuldade especifica e a Educacgéo Especial olha dessa maneira, as

necessidades de cada um.
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Erica A. Cortez Monteiro: Na sua experiéncia profissional como vocé percebe a

aprendizagem do aluno com sindrome de down?

Prof.2 Maria: O aluno com sindrome de down precisa ser estimulado desde pequeno,
guanto mais cedo comecar a estimulagéo dele, maior vai ser o desenvolvimento dele.
Entdo, muitas vezes a pessoa espera muito tempo para comecar, oS pais, por motivos
diversos demora essa estimulacdo, entdo ele vai ter uma dificuldade maior para

acompanhar.

Erica A. Cortez Monteiro: Quais s&o os desafios que vocé percebe na aprendizagem

do aluno com sindrome de down?

Prof.2 Maria: O tempo dele é muito diferente do normal, entéo eles vao precisar de
uma estimulacdo muito grande, eles ndo vao aprender da forma convencional. A
maneira deles aprenderem é totalmente diferente, muito mais pelo ladico, é muito

diferente. Eles aprendem, mas ndo no tempo normal.

Erica A. Cortez Monteiro: Como vocé se sente como professora ao enfrentar esses

desafios?

Prof.2 Maria: E saber ter essa aceitacéo de como vai ser o dia a dia, ndo adianta vocé
vir para a escola e achar que vocé vai passar uma licdo e no final do dia estar tudo
resolvido, no dia seguinte vai ser outra licdo, ndo, vai se essa licdo, ela vai se repetir
por muito tempo, até que realmente vocé veja que aprendeu. Entdo € como eu disse
na pergunta anterior, € um tempo muito diferente, € um desafio e vocé tem que fazer

com muito amor, € muita aceitacéo disso.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé participa de algum programa de formacéo

continuada? Com que frequéncia?

Prof.2 Maria: Eu sempre procuro estar fazendo curso, estar me atualizando. Na
verdade, vocé vai sempre continuar estudando, ndo tem fim, vocé tem que estar

sempre se atualizando.
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Erica A. Cortez Monteiro: Qual a validade da formac&o continuada para o Ensino

Inclusivo e seu desenvolvimento profissional e pessoal?

Prof.2 Maria: E o tempo todo estar se atualizando, eu acho que ndo tem validade, é
vocé estar sempre buscando formas de ensinar, mesmo que vocé nao faga cursos,
tem como vocé estar se atualizando o tempo todo. A internet esta ai, com atualidades
o tempo todo, isso é possivel mesmo sem sair de casa. Eu acho muito importante

sempre estar aprendendo, profissionalmente, pessoalmente, muito importante.

Erica A. Cortez Monteiro: A formacéo inicial e continuada recebida pelos professores

na sua percepcao é suficiente para ensinar o aluno com sindrome de down?

Prof.2 Maria: Eu acho que sim, se o professor tiver interesse em saber mais e procurar
conhecimentos novos, eu acho que é uma busca sempre, maneiras de ensinar, de

gue maneira eu vou conseguir isso.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as rela¢des sociais entre vocé e o aluno

com sindrome de down no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof.2 Maria: Eles tém as caracteristicas deles né, eles sdo mais teimosos, mas
socialmente é muito facil lidar com eles, porque eles sdo amorosos, eles se apegam

muito facil. Na minha opinido é muito facil.

Erica A. Cortez Monteiro: Como acontece as rela¢gdes sociais entre o aluno com

sindrome de down e seus colegas no cotidiano da sala de aula nas atividades?

Prof.2 Maria: No meu trabalho numa escola Especial ndo temos esse problema de
gue o outro aluno exclua, ndo dé atencao, é que eles convivem muito bem socialmente

entre todos eles.

Erica A. Cortez Monteiro: E como é o desenvolvimento deste aluno em sala de aula?

Prof.2 Maria: No tempo dele, ele vai aprender no tempo dele, como disse na pergunta

anterior, quanto mais cedo ele for estimulado, mais ele vai ter um sucesso na
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aprendizagem.

Erica A. Cortez Monteiro: Qual é o seu desenvolvimento como professora de um

aluno com sindrome de down?

Prof.2 Maria: Como pessoa é um ganho inquestionavel, porque vocé aprende a lidar
com as diferencas, vocé aprende a lidar com tempos diferentes, como as pessoas
aprendem de maneiras diferentes. Para mim eu acho que cresci muito como pessoa,

como profissional, como ser humano.

Erica A. Cortez Monteiro: Vocé deseja acrescentar alguma informacéo que julgue

relevante para a pesquisa?

Prof.2 Maria: Eu acho que as pessoas que se formam para dar aula na escola regular,
elas teriam que ter conhecimento do que é Educacao Especial, é impossivel dar aula
em uma escola regular sem ter conhecimento do que é Educacédo Especial, existe
muitas dificuldades e o professor ndo sabe lidar com isso e aquele aluno passa a ser
o aluno problema, quando na verdade esse aluno precisa de ajuda. Entdo acho que a
Educacao Especial tem que fazer parte da vida de todos os professores, independente
se eles trabalham na sala regular ou numa escola de criancas especiais, essa é a
minha opinido. A formacéao inicial do professor ela teria que contemplar. E com a lei
da inclusdo entdo, mais ainda, porque é mais obrigatdrio que essas crian¢as estudem
em escola regular e o professor ndo sabe o que fazer, ele ndo sabe como vai lidar

com essa criancga junto, e é necessario, ha minha opinido seria obrigatério.

Erica A. Cortez Monteiro: Entdo estd bom. Obrigada pela sua entrevista, pela
colaboracdo. Nenhum dado seu vai ser revelado, nem a gravacao, ela vai ficar de
posse do pesquisador durante cinco anos, depois os dados vao ser descartados e
também os dados véao ser discutidos na dissertacdo. Muito obrigada e sucesso na sua

vida profissional.

Prof.2 Maria: Obrigada.



