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RESUMO

A educacdo bésica no Brasil vem passando por transformagdes como a implementacdo da
Educacdo em Tempo Integral no contra turno escolar, em que é estimulado a inovacdo do
curriculo, tempo e espago para atender as necessidades de aprendizagem na atualidade. A
existéncia de programas esportivos dentro dessa modalidade de ensino é uma realidade em
alguns lugares e, ao encontro disso, temos a Pedagogia do Esporte que procura contribuir com
questdes da educacdo formal e ndo formal que envolvem o Esporte. Esta pesquisa procura
compreender a préatica da utilizacdo da Pedagogia do Esporte na aprendizagem esportiva de
alunos participantes do Ensino em Tempo Integral em um Programa esportivo de uma Rede
Municipal de Ensino. A pesquisa avaliou dezoito alunos participantes desse programa, em
uma Cidade do Vale do Paraiba Paulista, no periodo de onze semanas, procurando entender
como se desenvolveram na préatica esportiva. Para tanto, realizou-se uma pesquisa documental
do material de planejamento dos professores/monitores esportivos e uma observacdo nédo
participante nas aulas esportivas dos alunos integrantes do programa, em cinco escolas
diferentes. Ao constatarmos uma melhora na aprendizagem esportiva dos alunos por meio da
Pedagogia do Esporte, percebemos intensidades diferentes em cada um dos referenciais
avaliados e que sao influenciados por variados fatores que podem contribuir ou prejudicar o
processo de ensino-aprendizagem. Compreendemos que reflexdes sobre o uso da Pedagogia
do Esporte e sua pratica na aprendizagem esportiva podem colaborar no desenvolvimento
humano dos individuos, além de apontarem como uma possibilidade de ensino efetiva aos
alunos inseridos em propostas de Ensino em Tempo Integral.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento Humano. Pedagogia do Esporte. Ensino em Tempo
Integral.



ABSTRACT

Basic education in Brazil has been going through transformations such as the
promotion of full time education in the school counter, where the curriculum innovation, time
and space are stimulated to meet today’s learning needs. The existence of sports programs
within this modality of teaching is a reality in some places and against this, we have the sports
pedagogy that seeks to contribute to issues of formal and non-formal education involving
sports. This research seeks to understand the effects of the use of sports pedagogy in the
learning of students participating in full time teaching in a sports program of a municipal
teaching network. The study evaluated eighteen students participating in this program, in the
city of Valley of Paraiba Paulista, in the period of eleven weeks, trying to understand how
they developed themselves in sports practice. A documentary research of the planning
material of the teachers / sports monitors and observation non participant, in the sports classes
of the students members of the program in five different schools was realized. When we see
improvement in the students' sports learning through the Sports Pedagogy, we realized
different intensities in each one of the evaluated benchmarks and that are influenced by
several factors that can contribute or prejudice the teaching-learning process. We understand
that reflections on the use of Sports Pedagogy and its effects on sports learning can
collaborate in the human development of individuals, besides pointing out as a possibility of
effective teaching to students inserted in proposals of full time teaching.

KEY-WORDS: Human Development, Sports Pedagogy, Full Time Teaching.
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1. INTRODUCAO

O Desenvolvimento Humano como ciéncia procura compreender 0s estudos
interdisciplinares pertinentes ao desenvolvimento dos individuos nos campos psicoldgicos,
biocomportamentais e sociais, procura investigar o desenvolvimento e as transformacdes
advindas do processo de amadurecimento, analisando a evolucdo que pode partir dos mais
remotos eventos genéticos, bioquimicos e fisioldgicos, até mesmo a processos culturais e
sociais, levando em consideragdo a adaptacdo por meio de interagdes internas e externas dos
sujeitos (DESSEN, 2008). Segundo o mesmo autor, ao considerarmos o desenvolvimento
humano, podemos perceber suas contribuicGes para a reflexdo dos sistemas de ensino, dos
métodos, das teorias de aprendizado, bem como na compressdo dos processos educativos
referentes ao desenvolvimento nos processos de ensino-aprendizagem. A investigacao
realizada nesta dissertacdo leva em consideracéo a ciéncia do desenvolvimento humano para
analisarmos os individuos. Assim, devemos percebé-los como um todo e ndo de forma
fragmentada ou com dualidade

O desenvolvimento humano dos alunos, adquirido por um tempo maior na escola,
pode ser uma possibilidade viavel por meio do Ensino em Tempo Integral. Essa ampliacdo de
tempo no Brasil é algo a ser cada vez mais discutido e desejado pelos envolvidos com a area
da educacdo, sendo que, apesar do nimero de matriculas nessa modalidade de Educacdo em
Tempo Integral ter aumentado em nossa sociedade, ainda estamos longe das metas tracadas
no Plano Nacional de Educagdo (SOUZA, 2018). Podemos dizer que desde 2007, a jornada
escolar do ensino fundamental assumiu por referéncia para sua ampliagdo por meio do
Programa Mais Educacdo, do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007, 2016), essa ampliacao
foi prevista pelo Plano Nacional de Educacdo para que acontecesse entre 2014 a 2024 em
ambito federal. Neste plano é previsto um atendimento de 50% das escolas publicas com o
Ensino em Tempo Integral, totalizando no minimo 25% dos alunos da educagéo bésica
(BRASIL, 2014).

Falar em educacdo em nossa realidade atual é algo desafiador e instigante a0 mesmo
tempo. A constatacdo do 79° lugar do Brasil no Relatério de Desenvolvimento Humano
(ONU, 2016), é um dado que nos remete a reflex@o sobre qual o papel da Educacédo para essa
situacdo. Pensar em Educacdo Basica e em uma Educacdo em Tempo Integral de qualidade,
tem sido uma preocupacgédo dos responsaveis pela promocdo da Educacdo Bésica no pais, nos

estados e municipios.
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Ao refletirmos sobre a ampliacdo do tempo escolar no Brasil, podemos notar que as
primeiras experiéncias aconteceram no século XX em escolas publicas. Porém, a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394, em 1996, essa
proposta ganhou forca, visto que em seu no artigo 34 é previsto uma jornada de atividades de
quatro horas do ensino fundamental e, progressivamente, esse tempo deve ser aumentado.
Também é previsto que o Ensino fundamental progressivamente seja integral, a critério dos
sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

No Brasil, as transformacdes econémicas e tecnoldgicas ocorridas na década de 1990
motivaram a introducdo de atividades extracurriculares para além do obrigatério no ensino
fundamental, objetivando o desenvolvimento da pratica social de criangas e adolescentes com
maior vulnerabilidade social. Nesse contexto, o Ministério da Educacdo procurou fomentar
uma educacdo em tempo integral, demostrando sua preocupacdo com a desigualdade social
presente no pais e procurando proporcionar mudancas educacionais efetivas (BRASIL, 2009).

O tempo de permanéncia dos alunos na escola pode corresponder a variados motivos,
como a melhora no desempenho dos alunos, a permanéncia de criancas e adolescentes no
ambiente escolar enquanto o responsavel pelo aluno trabalha, a qualificacdo profissional,
entre outros, além do consenso do papel formador da escola na vida dos individuos. O Brasil
possui uma realidade diferente em relagdo as demandas e matriculas, em comparagdo a outros
paises. Aqui a realidade de oferta e de procura por um tempo ampliado se da em maior escala
no ensino infantil em relacdo ao ensino fundamental e médio, porém inlmeras propostas de
ampliacdo de jornada vém sendo inseridas nas redes publicas, com o apoio do Ministério da
Educagéo e, com isso, essa oferta vem sendo ampliada (FLACH, 2015).

No estado de S&o Paulo, a aderéncia das escolas do Ensino Fundamental a programas
de Ensino em Tempo Integral acontece, porém existe de fato, uma maior mobilizacdo para
implementacdo e oferta nas escolas de Ensino Médio, visto que essa etapa é de
responsabilidade do governo do Estado, que vem estimulando a ampliacdo da jornada dos
alunos. Ja os alunos em idade escolar de Ensino Fundamental e Infantil sdo responsabilidades
dos municipios, que tém ritmos de oferta e implementaco variados (SAO PAULO, 2012).

No Vale do Paraiba Paulista algumas cidades estdo aderindo a programas do governo
de incentivo ao Ensino em Tempo Integral, e particularmente a cidade em questdo da pesquisa
se organizou para uma maior implementacdo efetiva nas unidades escolares sendo que “no
ano de 2013, da um salto no numero de escolas que atendem em periodo integral” (DE
OLIVEIRA CHAMON; MACHADO; GRANADO, 2017, p. 22). Junto a isso e dentro desta

proposta municipal, acontecia a implantacdo de um programa esportivo nas escolas de Ensino
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em Tempo Integral que estavam se expandindo na cidade. Com a intengdo de melhora do
ambiente escolar, desenvolvimento e crescimento global dos alunos, aumento do desempenho
escolar e cidadania, o programa esportivo busca contribuir na gestdo educacional do
municipio com a intencdo de aperfeicoar o Ensino em Tempo Integral nas escolas. Esse tipo
de Ensino ndo pode ser somente um tempo a mais, mas sim uma agdo pedagdgica qualificada
e com situacOes intencionais de aprendizagem (LOMONACO 2013).

A possibilidade dos alunos passarem mais um tempo educacional na escola
proporciona discussdes sobre os ritmos escolares, a permanéncia em tempo integral e se um
modelo de universalizacdo da educacdo em tempo integral seria ou ndo benéfico. A
organizacao dos horérios de atividades que requerem maior ou menor atencao, o tempo livre e
outras possibilidades de interesse de professores e alunos, sao questdes que levam a tensdes
no ambito escolar, que é controlado pelo reldgio. As disputas do que deve ou ndo ser
realizado no tempo disponivel para o Ensino em Tempo Integral, e como deve ser utilizado, é
uma realidade a ser refletida. Mesmo que ndo seja possivel solucionar totalmente essas
questdes, por nao ser possivel atender as demandas de cada individuo, as escolas e 0s sistemas
educacionais devem levar em consideracdo esses fatores, que podem ajudar a diminuir a
evasdo escolar, estimulando a percep¢do da multidimensionalidade de cada aluno (SOUZA,
2018).

A Educagédo em Tempo Integral visa minimizar os problemas da Educagéo Brasileira e
contribuir com o desenvolvimento integral dos alunos, procurando diminuir os problemas
causados pela desigualdade social. As diretrizes para essa modalidade de Ensino nos
estimulam a refletir sobre questdes de inovacao do curriculo, tempo e espaco para a demanda
da aprendizagem dos alunos no século XXI. Seria necessario uma certa plasticidade, ou seja, a
promocdo de situacBes de ensino-aprendizagem que favorecessem o desenvolvimento dos
alunos em seus multiplos interesses e caracteristicas, de forma diversificada, que estimulasse
diferentes competéncias e habilidades, contextualizadas e planejadas, preparando os alunos
para os desafios do seculo XXI, oferecendo agbes intencionais ao processo de
desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2009).

Segundo Souza et al (2017), “o Ensino em Tempo Integral, na atualidade, procura
consolidar-se como politica pablica na area da educacdo, como elemento das politicas sociais
nacionais ou de partes da nacdo” (SOUZA et al, 2017 p. 555). Portanto, a implementacéo do
Ensino em Tempo Integral nos municipios vem ao encontro das politicas publicas

educacionais do Brasil.
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Em nossa sociedade a palavra qualidade, recorrentemente, € usada de formas variadas.
Uma educacdo de qualidade € insistentemente citada como uma necessidade do sistema
educacional brasileiro, sendo que o debate na area da educacdo se da& muitas vezes sob o
aspecto de que alguns desejaram um regresso aos modelos antigos de educacdo, que estdo
vinculados ao ndo acesso da educagdo como direito de todos, 0 que é oposto as diretrizes e as
leis educacionais brasileiras. Portanto, a universalizacdo da educacdo bésica passa por dois
desafios: 1) o aumento da qualidade acontecer concomitantemente com o aumento da
quantidade e 2) a reflexdo necessaria sobre a quantidade de ingressantes e concluintes,
particularmente, sobre a evasdo escolar e os altos indices de analfabetismo (JACOMINI,
2017).

O Brasil se encontra na 60.2 colocacdo no ranking mundial da educacdo pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O relatorio indica
algumas melhorias ocorridas, mas a evasao e as dificuldades de aprendizagem escolar ainda
chamam atengdo no Ensino Fundamental (OCDE, 2016). O indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) refere-se ao desempenho e aprovacao dos estudantes em matematica
e lingua portuguesa. Esse indice é formado pelos dados de aprovacao escolar advindos do
censo escolar e pelas médias de desempenho nas avaliaces do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Essas avaliacbes acontecem a cada dois
anos e juntamente sdo aplicados questionarios socioeconémicos aos alunos e comunidade
escolar. Podemos assim observar os esforcos e preocupacdo do Ministério da Educacdo
(MEC) com a avaliacdo e melhoria da aprendizagem (BRASIL, 2016).

Em referéncia ao estimulo a melhora Educacional, na Educacdo em Tempo Integral,
temos a meta nimero 6 do plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei n. 13.005, de 25
de junho de 2014, que mostra que, com o apoio da Unido, deve ser ofertada a educacdo basica
publica de tempo integral e nos aponta varias estratégias, entre elas as atividades esportivas
(BRASIL, 2014). A estrategia esportiva pode ser utilizada para a implementagéo e
desenvolvimento dessa modalidade de Ensino em Tempo Integral. De fato, o fendmeno
Esportivo € evidenciado na atualidade como grande elemento sociocultural da humanidade e
algo significativo para formacéo educacional de nossa sociedade (PAES, 2006).

Pensar sobre aprendizagem na Educacéo Fisica e da unidade tematica do Esporte pode
nos levar a varias reflexdes. Por um lado, a disciplina de Educagdo Fisica no Ensino
Fundamental do Brasil é influenciada por tedricos da Educacao Fisica Escolar a trabalhar com
a Cultura Corporal do Movimento (BRASIL, 2000), buscando uma educagdo mais ampla e

diferenciada de possibilidades. Ja o papel da Educacdo Fisica no Ensino em Tempo Integral,
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que é relativamente recente, deveria ser mais um tempo de aprendizagem escolar
significativa. Desse modo, nos perguntamos se essa aprendizagem diferenciada tem
acontecido.

Tendo como base a Educacdo Fisica Escolar ja presente na educacdo formal do Ensino
Bésico, podemos verificar sua abrangéncia educacional e como ela pode contribuir em
estratégias no Ensino em Tempo Integral. A Educacdo Fisica no Brasil surgiu no século X1X
denominada de Ginastica, conforme Soares (2012), passando por propostas higienistas e
militaristas. Ao final da década de 1960 e na década de 1970, durante a ditadura militar, temos
a abordagem esportista, também chamada de mecanicista e tecnicista, com valores da
racionalidade, eficiéncia e produtividade. Como uma critica a esses modelos, a partir de 1980,
surge a abordagem recreacionista como uma total oposicdo ao Esporte e, juntamente, vao
surgindo outras com a mesma intencdo de romper com 0s modelos anteriores. Sdo as
abordagens humanista, fenomenoldgica, progressista, socio-construtivista, revolucionéria,
critica, sistémica, plural, jogos cooperativos, estudos cinesiol6gicos, psicomotricidade,
desenvolvimentista, construtivista, critico-superadora, critico-emancipatéria, saude renovada
e 0S parametros curriculares nacionais que apresentaram-nos, de forma mais extensa a cultura
corporal de movimento (DARIDO; RANGEL, 2005).

O Esporte ficou vinculado, por anos, a abordagem tecnicista, levando a uma atencao
exagerada dos métodos e procedimentos. Recentemente, o desenvolvimento do Esporte
provocou uma pratica pedagdgica gque superasse essas questdes, trazendo o foco ndo ao gesto
esportivo, e sim para aquele que realiza o gesto, na identificacdo e resolucdo de problemas,
possibilitando novos gestos e uma formacdo para além dos gestos. Essas discussdes em
Pedagogia do Esporte tiveram seu inicio em autores como Freire (2003), Nista-Piccolo
(2003), Mesquita (2004), Graca e Mesquita (2006), Paes (2006) e Scaglia (2007), entre outros
focados na ampla formac&o dos individuos (PEREZ; REVERDITO; SCAGLIA, 2008).

Nos fala Bento (2006a) que temos a Pedagogia do Esporte como campo de
importancia nas Ciéncias do Esporte. Ela se ocupa de forma educacional a entender e a
esclarecer o fendmeno esportivo em sua complexidade. Corroborando isso, Galatti et al
(2006) afirmam que dentre as inimeras ideias e linhas pedagdgicas ligadas a Educacéo Fisica
Escolar, temos o Esporte que, atraves da Pedagogia do Esporte, se apresenta como uma opcao
viavel em qualquer modalidade de ensino.

O atual documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) apresenta esse
compromisso com o desenvolvimento dos alunos por meio de uma Educagdo Integral que

pode ser ou ndo com uma maior jornada escolar, mas que deve de fato atentar-se na busca da
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integralidade e intencionalidade pedagogica, na realidade do aluno e da comunidade escolar
dentro da sociedade. A BNCC, no que diz respeito as questbes avaliativas, afirma sobre a
possiblidade de “construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢es de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos” (BRASIL, 2017). A preocupac¢do do Ministério da Educacdo (MEC) perpassava pelas
questdes dos conteddos minimos e curriculo comum, passando pelo foco das questdes
avaliativas e de aprendizagem que ja vinham sendo alvo de inimeras reflexdes e debates, ndo
devendo se extinguir, mas avancgar para uma melhor compreenséo avaliativa (BRASIL, 2016).

Na atualidade, Fontana (2019) discute sobre avaliacdo na Educacdo Fisica Escolar,
que deve abranger as dimensdes motora, atitudinal e cognitiva ligadas a cultura corporal
dentro da linguagem corporal, tanto falada quanto escrita. E ainda Silva et al (2018) nos
provoca afirmando que a avalicdo na Educacdo Fisica Escolar precisa ser mais estudada em
relacdo as dificuldades dos professores na pratica pedagdgica, necessitando de maiores
debates sobre o assunto. Corroborando essa ideia, lembramos que a existéncia de uma
variedade de formas e compreensGes avaliativas sobre como e por que avaliar nas diversas
abordagens da Educacdo Fisica Escolar foi apontado anteriormente por Darido e Rangel
(2005) como alvo de reflexdes necessarias e pertinentes.

A Pedagogia do Esporte pode ser uma possibilidade de trabalho tanto na Educacao
Fisica Escolar do Ensino Fundamental quanto no Ensino em Tempo Integral. Segundo o que
foi difundido por Freire (1997), os envolvidos com o ensino do Esporte podem e devem
ensinar bem o Esporte a todos, ensinando a gostar do Esporte e ensinando mais do que
Esporte.

As possibilidades de Ensino do Esporte sdo diversas, mas a necessidade do
direcionamento do ensino-aprendizagem tendo o aluno como centro e de uma pedagogia
adequada sdo fundamentais para alcancar uma aprendizagem significativa, por isso que se
deve procurar referenciais teoricos que envolvam o desenvolvimento dos individuos
globalmente (PAES; BALBINO, 2009; MACHADO, 2012).

A Pedagogia do Esporte existe como uma area de relevancia nas Ciéncias do Esporte,
a ela compete a tarefa de avaliar, explicar e compreender as manifestacdes esportivas, com
foco educacional (BENTO, 2006a). Na oOtica da Pedagogia do Esporte, a organizacao,
sistematizacdo e aplicacdo de procedimentos metodologicos, devem ser avaliados em

consonancia com os referenciais técnico-tatico, socioeducativo e histdrico-cultural, aplicando
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procedimentos pedagdgicos que promovam a potencialidade dos aspectos educativos do
Esporte (REVERDITO et al, 2016).

Para atingir esses objetivos, alguns municipios nos quais o Ensino em Tempo Integral
vem se firmando, utilizam-se do Esporte em seus programas de ensino. Em uma cidade do
Vale do Paraiba Paulista, onde foi realizada esta pesquisa, desde 2014 existe essa modalidade
de ensino que possui um programa esportivo alinhado com a teoria da Pedagogia do Esporte.

O tema investigado nessa pesquisa é sobre a aprendizagem por meio da pratica da
Pedagogia do Esporte, nesse contexto que difere do ensino da Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental Regular. Essa pesquisa possibilitou novas especulacées a respeito da Educacdo e
sobre a préatica da Pedagogia do Esporte nesse processo.

Esse tema foi escolhido por se tratar de duas areas de interesse do pesquisador, o
Esporte e 0 Ensino em Tempo Integral, possibilitando possiveis esclarecimentos por meio da
pesquisa, em relacdo a aprendizagem esportiva de alunos inseridos em programas esportivos
no Ensino em Tempo Integral. Este estudo pode oferecer contribuicdes para compreender a
aprendizagem esportiva por meio dos resultados encontrados, e proporcionar a area da
educacdo informacGes que auxiliem a reflexdo da Pedagogia do Esporte como forma salutar
de aprendizagem em programas de Ensino em Tempo Integral.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o crescimento do conhecimento do
processo ensino-aprendizagem e proporcione uma parcela de novos esclarecimentos para a
area do Desenvolvimento Humano, sob a perspectiva dessa nova possibilidade que os alunos
tém de um tempo maior dentro da escola, que além de ser um tempo a mais, deve levar de fato

os individuos a uma Educag&o Integral.

1.1 Problema

O Ensino em Tempo Integral é uma possibilidade de um tempo além do convencional
de permanéncia de alunos na escola, no qual o objetivo é a de uma formacéo integral e de
superacdo das diferengas educacionais. As estratégias propostas na meta seis do Plano
Nacional de Educacdo, aprovado em 2014, nos falam de um aumento da carga horaria para,
no minimo, sete horas e citam o0 uso de atividades esportivas, entre outros, para uma
diferenciacéo pedagdgica e de formacéo integral (MOLL, 2014). Atualmente, com o incentivo
do governo a programas de Ensino em Tempo Integral, procura-se oportunizar a sociedade,

aos professores e aos estudantes uma nova visdao de Educacgdo (POSSER, 2016).
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Tendo a Educacdo Fisica como disciplina obrigatoria no Ensino Fundamental e, ao
mesmo tempo, presente em programas de Ensino em Tempo Integral de forma néo
obrigatdria, nos ressaltamos a realidade histérica de aperfeicoamento gradual da Educacgéo
Fisica na escola, que tem como dever o contribuir para o desenvolvimento dos alunos. Ao
pensar nas abordagens educacionais no seculo XXI, percebemos que foram construidas e
reformuladas na intengdo de atenderem as necessidades da melhoria da aprendizagem. A
Pedagogia do Esporte em seu aperfeicoamento busca priorizar uma pratica pedagogica que va
além dos métodos e procedimentos, preocupando-se com o individuo que realiza o gesto
esportivo, fomentando a resolucdo de problemas e criagdo de novos gestos, nos quais 0s
educadores sdo facilitadores e motivadores de uma aprendizagem esportiva que va além da
reproducdo, lugar onde o aluno possa ser capaz de refletir e transformar a sua préatica
esportiva (PEREZ; REVERDITO; SCAGLIA, 2008).

Entendemos que a educacgdo tem como premissa a formacao do sujeito integral e que a
Pedagogia do Esporte pode ser uma ferramenta para uma melhor formagéo integral, portanto
temos o Esporte como uma ferramenta importante para que esse objetivo aconteca. Sendo
assim, sera que a insercdo de um programa esportivo com base na Pedagogia do Esporte no

Ensino em Tempo Integral interfere na aprendizagem dos alunos?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Compreender a préatica da Pedagogia do Esporte na aprendizagem esportiva de alunos
participantes do Ensino em Tempo Integral em um Programa esportivo de uma rede municipal
de Ensino.

1.2.2 Objetivos Especificos

- Analisar a caracterizacao profissional dos cinco professores/monitores convidados a
colaborar com a pesquisa;

- Identificar na analise documental do curriculo do programa CETI e na proposta

curricular dos professores/monitores aspectos dos trés referenciais da Pedagogia do Esporte;
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- Investigar a aprendizagem esportiva dos alunos, por meio da observagdo néo
participante de aula em trés momentos distintos no processo de aprendizagem, etapa 1

(diagnostica), etapa 2 (formativa) e etapa 3 (somativa).

1.3 Delimitacéo do Estudo

O INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) nos
apresenta no Censo Escolar (2018) do Ensino Fundamental que, no Brasil, nos anos iniciais,
aconteceram 1.416.633 matriculas de alunos no Ensino Integral e, nos anos finais, a quantia
foi de 950.890 alunos matriculados nas Redes Municipais e Estatuais. J& no estado de S&o
Paulo, formam 195.519 matriculados de alunos no Ensino Integral nos anos iniciais e 100.131
alunos matriculados nos anos finais nas redes Municipais e Estatuais. No municipio onde se
deu a pesquisa, 0s dados do INEP sdo de 7.724 alunos matriculados no Ensino Integral nos
anos iniciais e 3.193 alunos matriculados nos anos finais nas redes Municipais e Estatuais,
totalizando 10.917 alunos.

Atualmente, em maio de 2019, cerca de 9488 criancas e adolescentes participam do
programa esportivo do Ensino em Tempo Integral de um municipio do vale do paraiba
paulista. O programa esta presente em 47 unidades escolares de Ensino Fundamental deste
municipio, e conta com um total de 42 monitores/professores, tendo como intencao
pedagdgica desenvolver modalidades esportivas coletivas e individuais como ferramenta para
uma aprendizagem global, melhora no desempenho escolar, vivéncia da cidadania, e
crescimento do desenvolvimento cognitivo, fisico, motor, afetivo, social e cultural.

Ao investigar a Pedagogia do Esporte em relacdo a aprendizagem dos alunos no

Ensino em Tempo Integral, procuramos verificar a sua pratica na aprendizagem esportiva.

1.4 Relevancia do Estudo e Justificativa

Atualmente, as politicas publicas no Brasil apontam para a necessidade de ofertar o
Ensino em Tempo Integral, com atividades educacionais de qualidade, uma possibilidade de
criancas e adolescentes estarem mais tempo no ambiente escolar com mais possibilidades
educacionais de aprendizagem (TRILLA; GHANEM, 2008; BRASIL, 2009). A escola é um
ambiente de formacgdo e convivéncia e que tem papel importante em nossa sociedade pela
contribuicdo no desenvolvimento humano dos educandos (LIBANEO, 1994; BRASIL, 1996;
DELORS, 1996).
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A importancia da Educacdo em Tempo Integral ao aluno é a de poder contribuir de
fato para sua Educacdo Integral, porém se faz necessario que os envolvidos no processo
educacional realizem o enfrentamento de uma nova organizacdo dos espacos, tempos,
conhecimentos e habilidades (LOCOMACO; SILVA, 2013). Na Educacdo em Tempo
Integral, uma possibilidade importante de aprendizagem €é o Esporte. E fato que o Esporte tem
em si aspectos intrinsecos que promovem o desenvolvimento integral dos individuos, isso faz
com que seja ressaltada a importdncia de sua presenca nos processos educativos
(LEONARDI, 2014). Sabemos que o Esporte é considerado um dos maiores fenémenos
culturais na sociedade e sua influéncia na educacéo é relatada por varios autores (MOREIRA,;
SIMOES; MARTINS, 2010; PAES, 2002; BENTO, 1999; CAGIGAL, 1996). Portanto a
relacdo entre os aspectos da Pedagogia do Esporte e os da Educacdo em Tempo Integral pode
propiciar a efetivacdo de objetivos em comum, como a formacédo de criancas e adoloscentes,
desde que o professor ordene e estruture sua pratica pedagégica (MACHADO, 2017).

Existem pesquisas que apresentam dados significativos do desenvolvimento por meio
do Esporte (LEMES, 2016; JALOWITZHI, 2017). Assim, temos a motivacdo de alcancar,
com a elaboracdo dessa pesquisa, uma contribui¢do para a construcdo do conhecimento na
area do Desenvolvimento Humano no que diz respeito a aprendizagem do Esporte no Ensino
em Tempo Integral, com possivel impacto positivo na aprendizagem dos alunos que estudam

em Tempo Integral.

1.5 Organizacao do estudo

S@o abordados na primeira sessdo deste estudo, introducdo, problema, objetivos,
delimitacdo do estudo, relevancia do estudo e justificativa e organizacdo do estudo.

Em seguida, na segunda sessdo, apresentamos a revisdao de literatura onde séo
abordados os temas: Contexto da Educacdo Basica, Ensino em Tempo Integral, Educagéo
Fisica Escolar e Pedagogia do Esporte e Avaliacdo na Educacao.

A terceira sessdo trata do método, tipo de pesquisa, populacdo e amostra,
instrumentos, procedimentos para coleta de dados e procedimentos para andlise de dados.

Na quarta sessdo, os resultados sdo discutidos de acordo com a literatura, comparando
as informacdes levantadas com as teorias apresentadas nas sessdes, procurando responder ao
problema da pesquisa. Por fim, encontram-se as consideragcdes finais, seguidas pelas

referéncias bibliograficas, apéndices e anexos desta pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA

Nesta revisdo de literatura escolhemos realizar uma reviséo narrativa, procurando
analisar uma literatura em fontes variadas em busca da compreensdo do nosso foco de estudo
(ROTHER, 2007).

Precisamos pensar nos dias atuais mais do que em outras epocas, em que tipo de
educacédo queremos, para tanto, analisemos o que ocorreu por exemplo nos anos 1990, quando
a Organizacdo das NacOes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) instituiu uma
Comissao Internacional sobre a educacdo para o século XXI. Essa comissdo foi responsavel
por produzir um relatério sobre os principios que devem sustentar a educacdo em quatro
pilares fundamentais, e que ainda séo de grande importancia para 0 momento atual: o pilar do
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS,
1996). Esses pilares educacionais tém o objetivo de sustentar o edificio educacional e, ao
mesmo tempo, nortear a promoc¢édo de uma educacdo que mobilize as capacidades intelectuais,
sociais e afetivas, formando o individuo globalmente, conforme Delors (1996, p.89): "A
educacéo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente
agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permite navegar através dele". Esse documento
mostra como essas quatro aprendizagens sdo importantes e de que modo elas podem
influenciar em uma concretizacao real de uma educacéo global para os alunos.

A educacgdo também pode ser identificada como um fendmeno social e universal que,
por sua vez, pode se dar por meio de praticas ndo intencionais ou intencionais, no contexto no
qual os individuos estdo inseridos, com objetivos e intencdes definidas e conscientes dos
envolvidos com o ensino (LIBANEO, 1994).

O modo de pensar da maioria das pessoas, “senso comum”, nos leva a refletir sobre 0s
ideais de educacdo comumente admitidos. Sendo assim, é possivel pensarmos na existéncia de
duas caracteristicas nos individuos, aqueles que tém um certo nivel de conhecimento e outros
gue ndo o detém. Portanto, aquele individuo que possui o conhecimento pode transmiti-lo ao
que ndo tem. Deste modo, estamos ha aproximadamente 80 anos apds Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932), no qual as ideias de reformulacdo e renovacao na forma
de educar foram debatidas e defendidas. Podemos entender que atualmente a concepcdo de
educar € muito mais do que um transmitir, € uma construcdo do sujeito que deve estar

envolvido no processo educacional (PARO, 2009).
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Na sociedade atual, a educagdo tem a responsabilidade fundamental de trabalhar na
insercdo de valores e atitudes a serem vivenciados e cultivados, como: “Respeito mutuo,
Justica, Didlogo e Solidariedade, valores referenciados no principio da dignidade do ser
humano, um dos fundamentos da Constitui¢do Brasileira” (BRASIL, 1998, p.32). Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Educagdo (1998) orientavam que os conteddos a
serem ministrados aos alunos deveriam ser organizados através das trés dimensdes do
conteddo: conceitual (fatos, principios e conceitos), procedimental (ligados ao fazer) e
atitudinal (normas, valores e atitudes), esses nunca deveriam se encontrar separados do
ensino-aprendizagem da educagdo, mas sim unidos em uma mesma préatica pedagdgica. Para
isso, a escola procurou uma nova maneira de ensinar por meio da dimensdo dos contedos,
que teve certo destaque na construcdo dos projetos curriculares basicos e decretos de ensinos
minimos, com diversos curriculos estabelecidos pelas administracfes educacionais, que
possuem grande énfase na reforma do sistema educacional. No caso dos PCN, néo se desejava
valorizar os contetdos, como aconteceu no passado, quando a educacao se direcionava para
um grande acumulo e transmissdo de conhecimentos, por vezes em quantidades
desnecessarias, sem muito significado e pouco didaticas.

Os PCN surgiram da “necessidade de se construir uma referéncia curricular nacional
para 0 ensino fundamental” (BRASIL, 1998, p.9) e, passados dezenove anos, temos a
homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é um “documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2017, p. 7). Com a implementacdo, no ano de 2017, da BNCC, que é um
documento normativo do Ministério da Educacdo (MEC), esta previsto as aprendizagens
comuns de cada etapa na Educacdo Basica, preservando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos ao longo do processo, como previstos pelo o Plano Nacional de
Educagéo (PNE), Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996) e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN). Assim, essa reformulacao
dos curriculos, sistemas, redes escolares dos estados e municipios, proporcionardo propostas
pedagogicas escolares que ajudardo no desenvolvimento da educacdo, que deve estar
comprometida com a formag&o e o desenvolvimento humano global do individuo em todas as
suas dimensdes (BRASIL, 2017). O Ensino em Tempo Integral tem esse carater acima
exposto, com possibilidades que vém ao encontro do desenvolvimento da educacdo e

desenvolvimento humano dos alunos na Educacéo Bésica.
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2.2 ENSINO EM TEMPO INTEGRAL

O Ensino em Tempo Integral ainda é recente e percorre seu caminho com varias
situacOes que colaboraram direta ou indiretamente para sua construgédo atual. O pedagogo e
filésofo de John Dewey (1859-1952) acreditava em uma escola que privilegiasse a vida da
pessoa, e Ndo SO um preparo para a mesma, e uma busca de novas formas de experiéncias com
mais significados na escola. Ele foi inspirador do brasileiro Anisio Teixeira no séc. XX, o
qual foi o pioneiro na implementacdo de escolas publicas no Brasil, Dewey ainda referenciou
0 movimento Escola Nova chamado de Escolanovista, o qual estava propagando suas ideias
com forte intensidade na Europa e América do Norte e, chegando ao Brasil, entusiasmou
também a elite brasileira (MOLL, 2012). Ele defendia como conceito de educacdo a
reconstrucdo da experiéncia, assim a crianca ou o adolescente, de fato envolvido nas
atividades educativas, poderiam ter uma melhor insercdo social e moral na sociedade na qual
estavam inseridos, proporcionando um preparo integral por meio da experiéncia vivenciada na
escola (DEWEY, 1959).

Em 1932, tivemos o anuncio do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, onde
diversos intelectuais e educadores da época apresentaram a ideia de uma Educagdo como um
direito de cada individuo e uma obrigacdo do Estado em oferecé-la a todas as criancas e
jovens (AZEVEDO, 1932). Fernando Azevedo, sendo nomeado no ano de 1927, como
Diretor Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal, organizou um projeto de reforma
educacional para 0 municipio do Rio de Janeiro, esta reforma possuia um vinculo com as
concepcdes da Escola Nova (VIDAL, 1994). Temos presente nessa intencdo de reforma da
educacéo, ideias como a de ensinar a conviver em sociedade e de se trabalhar na cooperacao;
a reforma que tinha como base a escola nova “pregava 0 apreco aos elementos e
manifestaces civico-patridticos, a alfabetizagdo e a difusdo da escola publica” (ABDALA,
2003, p. 52).

Ao comentarmos a realidade e a historia brasileira, podemos citar experiéncias
acontecidas no século XX, como as de Anisio Teixeira, que foram as Escolas-Parques na
cidade de Salvador na década de 1940 e as de Darcy Ribeiro na década de 1980, com o0s
Centros Integrados de Educacao Publica (CIEP), na cidade do Rio de Janeiro, tendo propostas
distintas umas das outras, tinham a similaridade no tocante de proporcionar a jornada
ampliada com a oferta de atividades artisticas, esportivas entre outras. Para Anisio Teixeira a
escola tinha que assumir o papel de preencher as lacunas deixadas pelas outras instituices da
sociedade (EBOLI, 1971).
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Apesar da relevancia das duas iniciativas citadas anteriormente, que foram
responsaveis porque abalizaram significativamente a educagdo brasileira, elas acabaram néo
sendo assumidas como uma politica pablica e tiveram seu andamento interrompido, mesmo
tendo um carater de escolas ideais, com um novo formato, que estimularia o individuo a
desempenhar a cidadania. Assim, apesar da ndo continuidade dessas iniciativas, tivemos seus
ideais de educacédo para todos, espalhados para o conhecimento e aderéncia dos envolvidos
nas questdes da educacéo brasileira (MOLL, 2009).

A iniciativa de Anisio Teixeira em 1964, contava com quatro Escolas Classe e uma
Escola-Parque no bairro da Liberdade em Salvador Bahia, bairro que fora escolhido por seu
baixo nivel econémico. Essas experiéncias serviram de parametros para os CIEPs de Darcy
Ribeiro, também chamados de “Brisoldes”, de 1983 a 1986 e de 1991 a 1994 no Rio de
Janeiro. Também tivemos o Programa de Formacéo Integral da Crianca (PROFIC), no estado
de Séo Paulo entre 1983 a 1986, que depois foi expandido a nivel federal em 1991, quando
Fernando Collor de Melo foi presidente, este foi introduzido em vérias escolas brasileiras de
Ensino Fundamental, como jornada integral nos Centros Integrados de Apoio a Crianca
(CIAC), e em seguida introduzidos nos Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente (CAIC) (EBOLI, 1971).

As iniciativas do CECR, PROFIC, CIEP, CIACs e os CAICs, se apresentavam como
possiblidades da extensdo da jornada escolar e da implementacdo de propostas de periodo
integral que visavam proporcionar uma formacdo ampliada e com uma gama de experiéncias
variadas complementares do curriculo formal escolar (GUARA, 2006).

A partir da década de 1990, decorrente das mudancas econdmicas e tecnoldgicas,
passou-se a pensar em atividades complementares, cujo fim era a aprendizagem por meio da
pratica social. Nesse contexto, temos a possibilidade da Educacdo em Tempo Integral,
caracterizada pelo atendimento prioritario de pessoas em situacdo de maior vulnerabilidade
social, e essa € a justificativa que torna imprescindivel as manifestacdes de ensino ndo formal,
conectados com um processo educacional que estimule uma expectativa de vida diferente para
criancas e adolescentes (LIBANEO, 2014). Tal situacdo é reafirmada no texto do Ministério
da Educacdo, ao propor uma educacdo de tempo integral devido aos diversos problemas
encontrados no pais, dentre eles a desigualdade social caracterizada pela falta de acesso,
qualidade de permanéncia das criancas e adolescentes no sistema publico de educacéo e pela
ma distribuicdo de renda em todo o pais (BRASIL, 2009).

As demandas da sociedade ndo devem nos ater a uma discussdo da educacao de tempo

integral somente no @mbito social de assisténcia, deve antes, ser uma fonte de recursos
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culturais que possibilitem maior inclusdo e protagonismo social dos alunos atendidos.
Portanto, as propostas de ensino devem compor as mais variadas dimens@es do individuo, e
para gue isso aconteca, 0 aumento da permanéncia do aluno na escola deve ser acompanhado
pela busca da qualidade desse tempo por meio da acdo educacional (MOLL, 2009).

Na realidade brasileira, temos a legislacdo que comecou a discorrer sobre o assunto da
educacao em tempo integral h4 pouco tempo. Em comparacdo a outras questdes educacionais,
esse tema é objetivamente apresentado em documentos como o Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2014). Sobre as questdes de verbas para a Educacdo Basica, temos as diferencas
destinadas a educacdo parcial e a integral, apresentadas nos documentos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) que €é apresentado por um manual de orientacdo, deixando claro o
incentivo a Educacéo Integral (BRASIL, 2008).

No Plano Nacional de Educacdo Lei n. 13.005/2014, a Educacéo Integral e a Escola
em Tempo Integral séo apresentadas como uma meta, onde a permanéncia de alunos na escola
deve acontecer na quantidade necessaria para a conclusdo da Educacdo Basica e aumento do
nivel de educacdo do povo brasileiro, além da erradicacdo do analfabetismo (BRASIL, 2014).
Segundo 0 OBSERVATORIO DO PNE (2016), é significativa e progressiva a quantidade de
matriculas em tempo integral no Brasil, 0 que leva a considerarmos uma nova realidade da
educacdo brasileira, antes marcada pela educagéo parcial.

Com a passagem do século XX para o XXI, tivemos um intenso aparecimento de
projetos com um certo aumento progressivo da jornada escolar diéria, acontecendo em escolas
especificas com a permanéncia de alunos, sendo que isso aconteceu nos sistemas publicos
estaduais e municipais de ensino. Ressaltamos que essas iniciativas foram baseadas e
estimuladas no artigo 34 da Lei de diretrizes e bases em 1996 (LDB). A LDB prevé uma
jornada obrigatoria do ensino fundamental de quatro horas na sala de aula e progressivamente
um aumento do periodo de permanéncia dos alunos no ambiente escolar, procurando que as
redes escolares publicas de ensino fundamental, gradualmente se tornem escolas de tempo
integral (BRASIL, 1996).

Posteriormente, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi inspirador na
construcdo do Plano de Metas e Compromissos Todos pela Educacgéo, instituido no Decreto
6.094, de 24 de abril de 2007, com o objetivo da melhora qualitativa da Educagdo Basica, por
parte de todos os envolvidos com a Educacdo, sendo que uma das agdes do PDE foi a

instituicdo do Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Normativa Interministerial
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17, de 24 de abril de 2007, com objetivo de fomentar o nivel a Educacdo Integral, no contra
turno escolar, com atividades de carater socioeducativo (BRASIL, 2007).

Focando agora na regido do estado de S&o Paulo, tivemos durante os anos de 2003 a
2006, o estabelecimento pela resolucdo SE n°. 89, o projeto Escola de Tempo Integral na rede
publica estadual de ensino fundamental. A meta deste projeto teve como objetivo 0 aumento
da permanéncia e do tempo diario dos alunos na escola, para uma melhora da aprendizagem
(SAO PAULO, 2005).

Em uma perspectiva de mudanca para uma educacdo de desenvolvimento humano
global, é desejado uma educacgdo que va além da educacdo formal ou que colabore com ela.
Necessitamos de um ensino comprometido com o processo educacional que estimule
perspectivas diferentes para criancas, adolescentes e jovens com maior vulnerabilidade social.
Segundo o SEADE (2010), temos no indice Paulista de Vulnerabilidade Social (IPVS) do
municipio pesquisado, que demostra uma taxa de 73,8% dos habitantes em situagdo de
“Baixissima”, “Muito baixa” e “Baixa vulnerabilidade”. Mesmo com o resultado positivo
deste indice, ainda uma atencédo especial deve ser dada na area da educacdo, pois 0 municipio
apresenta IDEB abaixo do esperado, conforme Machado (2017).

Segundo Castro (2011), existe ainda um nimero reduzido de experiéncias e pesquisas
educacionais sobre a Escola em Tempo Integral no Brasil, e que os modelos estudados até
2011 podiam servir como uma referéncia, ajudando na percepcdo de erros que podem ser
evitados e acertos que devem ser estimulados em propostas atuais. Portanto as experiéncias
pioneiras ndo devem ser assumidas como modelos ideais, e sim como modelos de referéncia
ao ensino que almejamos para Educagéo Integral.

Observando o que nos fala Cavalieire (2007) sobre a produgdo académica no Brasil e a
literatura internacional, é perceptivo que as questdes relacionadas ao tempo escolar sdo cada
vez mais objetos de estudos e discussdes, e que esse tema ganha cada vez mais espago junto
as reflexdes sobre o tempo na escola e qualidade da educacdo publica. O autor ainda nos fala
sobre questdes voltadas para o aumento do tempo de alunos nas escolas podem ser vindas de
situagbes e compreensdes diferentes, como, a melhoria de resultados dos individuos
proporcionada pela influéncia escolar resultante de um maior tempo na escola, uma jornada
ampliada que venha ao encontro das necessidades urbanas atuais, principalmente nos casos do
trabalho da mulher que é mée ou de outros membros da familia que ndo podem mais cuidar da
crianca ou adolescente, e uma terceira forma seria a ampliagdo do tempo por motivos
educacionais de compreensdo da escola como ferramenta de transformacdo no

desenvolvimento dos educandos. Essas possibilidades apresentadas nos levam a considerar
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que a organizacdo social do tempo influencia e forma a organizacdo da sociedade, onde o
tempo escolar é de grande relevancia assim como na vida familiar, essas necessidades podem
ainda serem relacionadas ao bem-estar da crianca e do adolescente, necessidades do estado e
politicas publicas de assisténcia social, conforto dos adultos, eliminacédo do trabalho infantil
entre outros (CAVALIEIRE, 2007).

Mesmo existindo um estimulo da modalidade Ensino em Tempo Integral por parte do
plano nacional de educacdo para o decénio 2014-2024, ndo se deve ser dependente de
programas que auxiliem a implementacdo, o ideal seria que os estados e municipios
construissem propostas proprias de Ensino em Tempo Integral (SOUZA et al, 2017).

Propostas estdo surgindo em varios lugares de nosso pais, e buscam oferecer
oportunidades para criancas e adolescentes entenderem e interagirem com o mundo
utilizando-se de linguagens variadas, como a linguagem matematica, artistica, corporal, verbal
e tecnoldgica. Entendendo que os processos de aprendizagens acontecem de maneira
integrada, e que a ampliacdo do espaco e conteudo podem disponibilizar o acesso a todos 0s
alunos aos saberes e a cidadania (Brasil, 2009, p. 22).

A possibilidade de se passar mais tempo dentro do ambiente escolar deve ser refletida
pelos responsaveis em proporcionar 0 Ensino em tempo integral, visto que em alguns casos
devido a uma rotina ndo diversificada e de qualidade, foi constatado um efeito contréario ao
planejado que era proporcionar uma Educacao Integral (CAVALIERE, 2002). A Escola em
Tempo Integral carece de ser percebida como a que tem em sua rotina a jornada escolar
prolongada, onde existam a valorizacdo dos empreendimentos educacionais, que nao se
retenham dentro do espacgo fisico das salas, e sim que possam ser associados a vida em
sociedade extrapolando o ambiente escolar vivenciado (GONCALVES, 2006).

Libaneo (2005) também nos fala que a educacdo em mudanca assume Varios
significados nas realidades pessoais dos alunos, a percepcdo que temos é que as acles
pedagdgicas extrapolam os muros da escola, acontecem no cotidiano dos alunos, no seu local
de convivéncia e relagdo com o mundo, onde as mais variadas situagdes imprevisiveis
acontecem junto a presenca dos personagens reais.

Quando estudamos a Educagédo Integral, devemos ter em mente que esta deve ser
buscada por todos os envolvidos no processo educativo e ndo somente pela Escola de Tempo
Integral (ETI). Porém, quando se tem em vista a ampliacdo da jornada escolar acredita-se que
isso deve contribuir significativamente com formacéo, para que isso aconteca é necessario ir
além dos conteudos ja trabalhados pelo curriculo escolar tradicional (ZANARDI, 2016). A

educacdo é presente em toda vida dos individuos e as questdes de tempo sd@o complexas e
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recebem influéncia de varios processos sociais e pessoais. Tempo e curriculo estdo presentes
no debate atual na &rea da Educacdo Integral e devem ser analisados de forma a contemplar a
integralidade da educacédo no processo educacional (LUZ, 2017).

Atualmente, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) expbe seu
comprometimento com a Educagéo Integral, ndo necessariamente com a duragdo da jornada
escolar, mas sim, com o desenvolvimento da intencionalidade de processos educativos,
aprendizagens afinadas com as possibilidades educacionais, necessidades e relevancia aos

estudantes, considerando a realidade da sociedade atual que estdo inseridos (BRASIL, 2017).

2.3 EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PEDAGOGIA DO ESPORTE

Ao estudarmos o Esporte e a Pedagogia do Esporte em um contexto escolar, devemos
antes, levar em consideracdo 0 contexto da Educacdo Fisica Escolar. A Educacdo Fisica
Escolar (EFE) possui uma grande abrangéncia de contetidos que vao além do Esporte, essa
questdo é amplamente apresentada pela linha tedrica da cultura corporal do movimento,
tratado e exposto por Darido e Rangel (2005). Observando a atualidade da EFE em relagédo a
décadas anteriores, percebemos que ela acabou por adquirir uma gama variada de
possiblidades pedagdgicas, entre muitas temos o Esporte por meio da Pedagogia do Esporte
(GALATTI et al, 2006).

A Educacdo Fisica em seu contexto escolar, como parte integrante da proposta
pedagdgica da escola, mostra-se com o0s mais diversos contetdos, entre eles o Esporte e
principalmente 0s jogos esportivos coletivos, que aparecem com maior frequéncia e
preferéncia, proporcionando-nos o entendimento da grande relevancia do tema e a amplitude
da sua acdo na escola (ROSARIO; DARIDO, 2005).

Segundo Galatti et al. (2006), a EFE necessita prestar atencdo na formacéo integral de
cada individuo que a pratica, englobando as questdes cognitivas, afetivas, sociais e motoras,
sendo um ambiente aberto as mudancas reflexivas que ultrapassem os muros da escola. Os
autores ainda falam que a EFE deve se preocupar em apresentar um tratamento pedagogico
por parte dos professores focado no objetivo de apreciar o processo de ensino-aprendizagem,
as relacdes e os alunos em suas realidades pessoais, sem cobrancas desnecessarias. Ainda
apontam que podemos entender o Esporte como um dos conteddos pedagdgicos possiveis da
EFE, sendo que este, deve conduzir-nos por uma pedagogia adequada, onde possamos

perceber as relacbes do ambiente escolar e contexto social que o individuo esta inserido.
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Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), demonstra as
aprendizagens essenciais da EFE para atender o ensino bésico. A formula¢do do documento
da BNCC, indicou que a EFE antes de assumir como meta variados objetivos, deve promover
antes de tudo o desenvolvimento de cidad&os, para que possam adquirir e transmitir a cultura
corporal de movimento, valorizando e atribuindo mais valor as variedades de grupos de nossa
sociedade (NEIRA, 2016). A BNCC fala, especificamente, que a Educacdo Fisica é o
componente curricular que: “tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacbes das possibilidades
expressivas dos sujeitos e patrimoénio cultural da humanidade” (BRASIL, 2017 p. 171).

O conteudo Esporte na EFE é presente e carece de atencdo, temos por certo que ele,
continuamente, na atualidade, é visto como uma demonstracdo da cultura corporal de
movimento, como conteldo de uso dominante nas propostas de EFE, e que a escola tem um
reconhecimento por parte dos fomentadores da pratica esportiva de ser aquela que incentiva
os valores sociais do Esporte de forma educacional (CARLAN; KUNZ; FENSTERSEIFER,
2012).

Portanto, o Esporte, por se tratar de um tema relevante, tem sua possivel contribui¢do
para a EFE no Ensino Regular e deve estar presente ndo s6 nele, mas também em programas
de Ensino em Tempo Integral, em que pode ser tomado como assunto Unico, e ter uma agao
influenciada pela Pedagogia do Esporte com a possiblidade de contribuir na aprendizagem
dos alunos. Atualmente, na Educacdo de nosso pais, percebemos que existe uma grande
tendéncia e fomento ao Ensino em Tempo Integral como forma de complementacédo do ensino
regular, incentivado pelas politicas publicas e cobrado pela sociedade como uma forma da
melhora na aprendizagem dos alunos (LUZ, 2017).

O tempo a mais que o aluno se encontra na escola pode ser trabalhado pelo Esporte
educacional, até mesmo para que o trabalho da EFE e o de Programas de Ensino em Tempo
Integral ndo fiquem com propostas iguais e com 0s mesmos objetivos, mas que esses sejam
complementares. A opc¢do de programas esportivos, de escolherem o Esporte como objetivo
de ensino entre diversas possiblidades da Educagdo Fisica, justifica-se no fato da EFE ser
orientada e estimulada a tratar da cultura corporal de movimento como um todo, deixando de
ter um foco no Esporte, principalmente desde a formulacdo dos Parametros Curricular
Nacionais em 1997 (BRASIL, 2000). Vale ressaltar, conforme Martins e Melo (2004), que o
Esporte é percebido como uma das mais significativas manifestacdes socioculturais em que 0s

jovens apresentam interesse.
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No contexto escolar, o Esporte pode ser uma ferramenta de desenvolvimento humano,
desde que procure “fazer arranjos criativos e possiveis para uma Educacdo Integral, para a
educacdo que queremos, falamos de tecer redes” (UNICEF et al, 2006, p. 51). Para tanto €
necessario uma articulagio do Esporte no Ensino em Tempo Integral, visando o
desenvolvimento global do aluno e de sua cidadania. Sabendo do grande potencial educativo,
abrangéncia cultural, regras e objetivos do Esporte, € que procura-se estimular o
desenvolvimento por meio de uma postura ética da sua pratica (MOREIRA; SIMOES;
MARTINS, 2010).

Aponta-nos Paes (2002), que no ensino do Esporte deve-se existir sempre a
preocupacao de se educar, portanto por intermédio da intencionalidade educacional, o Esporte
pode colaborar com o Ensino em Tempo Integral a alcancar uma formacdo educacional de
maior qualidade aos alunos. A ampliacdo da jornada escolar prevista em lei, tem como
objetivo possibilitar melhores oportunidades de aprendizagem e vivéncias como as esportivas,
artisticas, cumprimento de tarefas, alimentacdo entre outras, colaborando socialmente para
que criancas e adolescentes tenham oportunidades palpaveis onde as disparidades sociais
possam de fato serem sanadas (ZANARDI, 2016).

O Esporte contemporaneo possui inimeros significados e compreensdes diferentes, e
nos estudos de Galatti (2010), podemos observar que esses significados podem ter uma certa
relacdo uns com os outros entre eles o lazer, educacdo, salde e estética, profisséo,
socializacdo e representacdo, sdo apontados pela autora como os grupos de significados
atribuidos ao Esporte atualmente.

O Esporte tem um status de ser um dos fendmenos culturais mais importantes no
comeco desse século no mundo contemporaneo, um fenémeno sociocultural desenvolvido em
meio as relacBes humanas e pelo aumento da importancia atribuido a pratica do mesmo pela
sociedade, nessa realidade é que surge a Pedagogia do Esporte (PE), como uma das
disciplinas existentes das Ciéncias do Esporte (PAES, 2006; BENTO, 2006b). Entendemos
que o Esporte tem uma grande capacidade de colaborar com a educagdo, se no caso ele
receber por meio dos professores e formadores o devido “tratamento didatico pedagdgico a
fim de fomentar a cultura esportiva e de estimular a criticidade da cultura geral da
comunidade que abriga sua pratica” (MACHADO; GALATTI; PAES 2015, p. 415).

Apos refletirmos sobre o Esporte, logo nos perguntamos: o que € pedagogia? A
pedagogia € um campo do conhecimento interessado no estudo da educacédo, tanto em sua

teoria como em sua pratica e procura se ocupar pela producdo da humanidade na historia,
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conduzindo a reflexdes que ajudem na constru¢do do conhecimento e de seu uso mais eficaz
(REVERDITO; SCAGLIA; PAES 2009).

Os estudos de Reverdito, Scaglia e Paes (2009), debrucam-se sobre a caracterizacao da
abordagem da Pedagogia do Esporte, estratégias metodologicas e fundamentacéo tedrica, que
na visao de varios autores, demostram um certo consenso (porém ndo idénticos), referente a
ruptura ideoldgica e paradigmatica em relagdo a padrdes reducionistas, progressdo expressiva
da construcdo de procedimentos dirigidos e sistematizados, objetivando a pratica esportiva
corporal ao potencial do individuo que joga, e enfim procurando uma préatica educativa
compromissada.

Uma possibilidade de ensino onde se tem o foco no aluno que joga, é 0 que procura
contemplar a Pedagogia do Esporte em sua pratica, assim é procurado utilizar o contetdo
esportivo com um tratamento pedagdgico considerando seus trés referenciais: (a) Técnico-
tatico: aspectos fisicos, motores, técnico-tdtico das modalidades esportivas, (b)
Socioeducativo: valores e modos de comportamento, (c) Historico-cultural: evolucdo das
regras, aspectos histéricos das modalidades esportivas (PAES; BALBINO, 2009;
MACHADO, 2012).

O referencial técnico-tatico indica a organizacao, a sistematica e o0 método pedagogico
para experiéncia real das modalidades esportivas; o socioeducativo quer estimular o aprender
a viver em sociedade; e o histdrico-cultural procura ressignificar o Esporte pelo conhecimento
de seus personagens, eventos, historia, evolucdo e surgimento das modalidades (MACHADO,
GALATTI, PAES, 2014).

A Pedagogia do Esporte busca com esses trés referenciais proporcionar as
aprendizagens necessarias, de modo a contribuir para desenvolvimento global dos individuos.
Esses referenciais servem como balizadores de uma pratica que leva em consideracdo 0s mais
variados aspectos do aluno:

A Pedagogia do Esporte, segundo Machado, Galatti e Paes (2014), se apresenta como
uma possiblidade de formacdo completa de criancas e jovens introduzidos no Esporte em
idade de formacdo educacional, e dentro do cenario da educagdo ndo formal, como acontece
com a Educacdo Integral. Entendemos que o trabalho direcionado com os referenciais técnico-
tatico, socioeducativo e historico-cultural contribua significativamente na formagdo humana
por meio do Esporte.

Podemos visualizar melhor esses trés referenciais balizadores da Pedagogia do
Esporte, observando a proxima figura que descreve com clareza o que € referente a cada um

dos referenciais.
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Figura 1: Pedagogia do Esporte trés referenciais

Referente a experiéncia da modalidade esportiva e no
L que diz respeito as técnicas, taticas e capacidades
Teécnico-tatico . .
fisicas. Esses elementos deverdo estar presentes na

préatica pedagdgica do professor.

Relacionado a promocdo de virtudes, valores,
autonomia, participacdo, inclusdo e comportamento

) . . social.
Pedagogia do Socioeducativo . o ) )
. A prética pedagdgica do professor deve ser intencional

sporte . . . .
A o para promover atitudes e intervir nos conflitos
Trés referenciais )
existentes em aula.

Referente ao entendimento nas questdes de evolucdo
historica, contemporanea das modalidades esportivas e
L das mais importantes competicdes e atletas. Esses
Historico-cultural . .
elementos devem estar presentes na pratica pedagogica
do professor, promovendo debates reflexivos e

compreensdo entre cultura, histéria e Esporte.

Fonte: Adaptado de Machado; Galatti; Paes (2014)

2.4 AVALIACAO NA EDUCACAO

Ao nos aprofundarmos na questdo da avaliacdo temos que entender que ela existe
sempre conectada a uma compreensdo de educacdo, e esta por sua vez, € que da base ao
professor em sua pratica pedagdgica, sendo que os entendimentos sobre avaliacdo s&o
variados e geralmente estdo ligados as compreensdes de ensino-aprendizagem presentes no
mundo, na educacao e na sociedade (LUCKESI, 2011).

Mas quais seriam essas concepgOes principais de educacdo presentes em nossa
historia? Sabemos que cada uma delas tem uma ideia variada no que diz respeito a educacao,
o que influenciara na pratica pedagdgica dos professores, alunos e no processo avaliativo.
Entre elas estdo a humanista tradicional e moderna, analitica e a dialética, estas citadas sdo as
mais notaveis (SAVIANI, 2012).

Acreditamos que o desenvolvimento da educacdo deve estar unido a uma percepcao
avaliativa para que a pratica-pedagogica realmente aconteca, a avaliacdo podera estar ligada
ao trabalho do professor, e este utilizando-se da mesma para acompanhar o desenvolvimento

da aprendizagem do aluno no processo de ensino-aprendizagem, comparando os resultados
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em relagdo aos objetivos escolhidos, averiguando problemas e alinhando o trabalho
pedagdgico (LIBANEO, 2013). A prética pedagdgica apresentada pelos professores mostra de
forma visivel ou ndo, uma influéncia tedrica e uma intencdo, sendo que, a questdo do ato
avaliativo e as concepgles de educagdo “consciente ou inconscientemente, se sustenta em
uma determinada teoria que abrange ndo sé as especificidades da educacdo escolar, como de
diferentes aspectos referentes ao entendimento de sociedade” (DEBIASI, 2019, pg. 96).

As concepgdes de Educacdo possuem diferencas de entendimento sobre o tema
avaliacdo, assim temos a humanista tradicional que vé a fungéo da escola como a de difusora
de conhecimentos historicamente guardados pela sociedade humana, preparando os alunos
para a vida em sociedade, sendo que o professor é aquele que decide de que forma trabalhar e
avaliar os conteidos (LIBANEO, 1998; MIZUKAMI, 2014). Sobre a concepcdo humanista
moderna, nos diz Mizukami (2014) que existem diferencas de um individuo para o outro, e
que devem ser respeitadas nas mais diversas relacfes e situacGes, incidindo que a pratica
pedagOgica deve valorizar essa experiéncia e interesses dos alunos, os respeitando e
promovendo o desenvolvimento e autonomia de cada um, promovendo os contetdos de forma
a terem um significado e o professor deve ser aquele que da suporte, orienta, estimula e
facilita a aprendizagem. J& na tendéncia liberal tecnicista, Libaneo (1998) acredita na escola
como modeladora dos comportamentos dos individuos por meio de técnicas, onde sejam
adquiridos certas habilidades e conhecimentos eficazes para vida em sociedade e para o
trabalho. A escola, nessa concepcdo, deve ser aquela que molda os padrdes de comportamento
Uteis a sociedade, onde os conteldos devem possuir sequéncia logica e a aprendizagem se
dando por meio da recompensa, controle e esforco. Segundo Luckesi (2011) e Mizukami
(2014), a concepc¢do dialética na educacao, quer promover que os alunos se apropriem do
conhecimento de forma ativa, o professor ndo deve ser o autoritario detentor do
conhecimento, e sim mobilizar conteudos culturais da realidade, fornecendo aos alunos
problemas reais da sociedade que estimulem um rompimento de um certo tipo de
conhecimento para um mais elaborado, avaliando por fim de maneira a levar em consideracgéo
a sociedade e 0 homem.

Na atualidade, convivemos com duas concepgdes de avalicdo de aprendizagem que
competem na area da educacdo e comprimem os evolvidos com a mesma: uma concepcao de
inclusdo, em que procura-se diagnosticar durante o processo, e outra de excluséo, pelo fato de
classificar (ROMAO, 2019). Com muita semelhanca, temos outros dois termos sobre a
avaliacdo da aprendizagem, que conforme Matias (2018), seriam como duas modalidades

diferenciadas, a avaliacdo somativa e a avaliagdo formativa. A somativa acontece ao término
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do processo e procura mostrar 0 saldo conquistado pelo aluno, determinando como sera a
continuacdo de seus estudos, ja a formativa deseja observar a performance durante todo o
processo de aprendizagem do aluno.

Segundo o autor Demo (2010), temos ainda a chamada avaliagdo emancipadora, que é
por ele chamada de concepcdo dialética da avaliagdo, esta busca os dados qualitativos
admitindo os quantitativos que acabam por serem inevitaveis, e cada forma de dados
avaliativos possuem suas caracteristicas que podem colaborar para uma avaliacdo efetiva.

No entanto, o autor Esteban (2013), apresenta-nos que ainda nos dias atuais é
corriqueira a existéncia e a realizagdo de exames escolares, onde se tem a concepc¢éo de que o
aluno s6 aprendeu a medida que repete o ensinado, utilizando-se desse tipo de avaliacdo para
classificar, disciplinar, comparar e excluir, isso tudo ao invés de avalicdo da aprendizagem
que poderia apresentar como realmente o aluno esta durante o processo. Refletindo sobre uma
avalicdo que procure desvencilhar-se da estritamente quantitativa, é que surge a concepgao de
avaliagdo mediadora qualitativa, esta observa a individualidade dos alunos, suas
manifestacdes sobre situacdes problematizadoras, procura entender as devolutivas dos alunos
e comenta suas posicdes para auxiliar os alunos na aprendizagem (HOFFMANN, 2014).

Devemos compreender a avaliagdo como um processo de construcdo do
conhecimento, no qual os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem devem ser ativos,
tanto os professores quanto os alunos, sendo que a avaliacdo deveria acontecer pelo didlogo
entre as partes, respeitando a diversidade dos presentes em uma turma escolar, que possuli
alunos provenientes dos mais diversos grupos sociais (NONATO; DE ALMEIDA, 2019).
Percebemos que o tema avaliacdo da aprendizagem é amplo, e a0 mesmo tempo novo em
comparagao a outras questdes educacionais de maior tradigdo cientifica. Deste modo, temos a
avaliacdo dentro do processo de ensino-aprendizado como um desafio a ser conquistado, esse
processo é que pode nos trazer o sentido da didatica educacional e a intencionalidade na acdo
pedagdgica, que deve ser o compromisso dos protagonistas da acdo educativa (MELO,;
URBANETZ, 2012).

Ao tratarmos do tema avaliacdo precisamos falar do processo de ensino, vivéncia e
aprendizagem, onde o aluno deve ser o centro desse processo. O aprendizado dos alunos
devem partir dos conteudos a “serem ensinados, de avaliar 0 quanto os alunos aprenderam do
conteudo trabalhado e o quanto os assuntos tratados tém sido significativos a eles, recaindo,
pois, sobre a acdo organizada, planejada e sistematizada do agente pedagdgico”
(LEONARDI, 2014, p. 65).
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A acdo avaliativa tem que ser vista como um processo continuo, dessa forma a
avaliacdo diagndstica acontece antes ou no inicio do processo de ensino-aprendizagem, para
entender o nivel de conhecimento dos alunos. Ja a avaliacdo formativa acontece no meio do
processo, ajuda a identificar se os alunos estdo alcancando a aprendizagem antes de seguir a
outro contetdo. E, finalmente, a avaliacdo somativa acontece geralmente no final da unidade
de ensino, servindo para classificar os alunos conforme o rendimento alcancado (DA SILVA;
BANKOFF, 2010).

Ao observarmos os PCN em Brasil (1997), introduzidos na aréa educacional em 1997
pelo Ministério da Educacdo, podemos perceber em sua leitura que eles ja falavam de uma
avaliacdo que levasse o professor a uma reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, estimulando a
revisao de suas estratégias de ensino-aprendizagem, possibilitando ao aluno a percepc¢do de
seu estagio de aprendizagem nas conquistas e possibilidades de melhora. Recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos fala de “construir e aplicar procedimentos de
avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta 0s contextos e as
condi¢des de aprendizagem” (BRASIL, 2017 p. 17), portanto a avaliagdo poderia e deveria
ser aquela que aponta a melhora da atuacdo da escola, alunos e professores.

Ao refletirmos sobre a avaliagdo na area da Educagdo Fisica, entendemos a
necessidade de procurarmos formas de superar discursos académicos que sO ressaltem os
problemas avaliativos. Esses problemas devem nos levar a perceber a existéncia de variados
usos e formas de avaliacdo, sendo que esta pode se dar pela criacdo de instrumentos variados
como o0s registros do professor, registros por fotos, desenhos e videos, fichas de
acompanhamento diério feito pelos alunos, entre outros, buscando uma observacdo que tem
em si uma clara sistematizacao avaliativa (DOS SANTOS et al, 2014).

Reafirmando a necessidade de superacdo sobre o tema, percebemos que é “necessario
apresentar possibilidades de intervencdo para a Educacdo Fisica que vdo além da
continuidade/insisténcia em gerar diagnosticos de denuncia” (DOS SANTOS; DE LIMA,
2013 p. 884). Esta superagdo se mostra necessaria mesmo constatando que a partir do ano de
2010 tivemos aumento em pesquisas sobre o tema, estas ja procuravam mostrar possiblidades
e ensaios palpaveis de métodos avaliativos na &rea da Educacdo Fisica Escolar (DOS
SANTOS et al, 2018). Tendo ainda esse assunto em foco, o autor Do Nascimento et al (2018)
em sua revisao literaria, entre os anos de 2009 e 2015, fala também sobre o “processo de
avaliacdo da aprendizagem na educacédo fisica escolar”, ele afirma que essa discussdo tem
causado melhorias nos objetivos de ensino e norteamento metodoldgico dos instrumentos

avaliativos, porém o tema carece de maior profundidade de pesquisas e debates.
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A avaliacdo, antes de tudo, deveria ser um fator de motivacdo durante 0 processo.
Temos o aluno passivo e ativo como apresentado por Fontana (2019), ele nos diz que o aluno
passivo tem um professor com caracteristicas de detentor do saber onde o objetivo é retencéo
de contetdos sem criticidade, ja o aluno ativo tem um professor mediador que proporciona a
exploracdo e descoberta ao aluno, e este por sua vez serd ativo quando se apropria e
compreende o contetdo desenvolvendo o raciocinio e a criticidade.

Nas diversas abordagens da Educacdo Fisica Escolar temos as questdes avaliativas a
refletirmos, desde o foco na mensuracdo das capacidades fisicas, habilidades motoras,
medidas antropométricas para conferir nota, punir e selecionar os alunos, até aquelas que
procuram entender como o individuo adquire o conhecimento sendo a avaliagdo uma busca do
entendimento do processo de ensino-aprendizagem como forma de orientar o professor
(DARIDO; RANGEL, 2005). A Educacdo Fisica Escolar na atualidade deve avaliar de forma
a abarcar as dimensdes cognitivas (competéncias e conhecimento), motora ou procedimental
(habilidades motoras e capacidades fisicas), e atitudinal (valores), motivando os alunos a
demostrarem os conhecimentos em referéncia a cultura corporal nas linguagens escrita, falada
e corporal (FONTANA, 2019).

Acreditamos que o problema da avaliagdo na Educacdo Fisica Escolar deve ser
aprofundado em estudos mais amplos, para que as dificuldades do professorado nesta pratica
sejam melhor investigadas, sendo que atualmente fica evidente a necessidade de uma melhor
sustentacdo tedrica sobre o avaliar (SILVA et al, 2018).

Ao estudarmos a complexidade desse tema e seus desafios, direcionamos agora a
atencdo as questbes da avalicdo e sua caracteristica no Ensino em Tempo Integral e na
Pedagogia do Esporte. Podemos perceber que o desenvolvimento de alguns programas de
escolas em tempo integral também passam pela questdo da avaliacdo, pois a intencdo de tais
programas é de juntamente com a escola, formar o aluno integralmente, com uma
intencionalidade pedagdgica e de forma a gerir bem esse tempo. Os contetidos curriculares no
Ensino em Tempo Integral séo flexiveis e adaptados a realidade encontrada, estimulando a
experiéncia em trabalhos coletivos, construidos através de vivéncias, assim, possibilitando
aprendizagens significativas (UNICEF et al, 2011). Dentre as a¢Oes pedagogicas possiveis,
encontramos o Esporte no Integral, o qual também deve receber um tratamento pedagogico
adequado e, portanto, ter as questdes da aprendizagem e avali¢cdo em sua pratica pedagogica.

A importancia do Esporte no contexto escolar muitas vezes ndo é percebida para além
de aspectos técnicos ou de saude. No entanto, a Pedagogia do Esporte defende que sdo

inimeras possibilidades de aprendizado de habilidades motoras e habilidades para vida, como
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os valores e modos de comportamentos vivenciados na pratica esportiva, colaborando para
uma formagédo ampla do aluno (MACHADO, 2017).

Para alcancar o proposito da aprendizagem, Scaglia (1999) diz que devemos superar
uma perspectiva reducionista e tradicional do Esporte onde se quer apenas a performance
motora, devemos buscar principalmente, a formacéo do aluno nos aspectos cognitivo, social,
motor, favorecendo o individuo que joga e ndo apenas 0 jogo, assim como a perspectiva que
temos em relacdo ao Esporte como apresentado por Freire (1997), que nos fala que devemos
percebé-lo de forma mais abrangente ensinando o Esporte a todos, ensinando bem o Esporte a
todos, ensinado mais que o Esporte a todos e ensinando a gostar do Esporte.

As questdes em relagdo a avaliacdo do desenvolvimento do Esporte sdo relatadas em
alguns estudos como realidades presentes da Pedagogia do Esporte, estas podem e devem ser
aprofundadas em cada realidade especifica (REVERDITO, 2016). Esse aprofundamento
necessario também se justifica pela prépria funcdo da Pedagogia do Esporte, como € descrito
por exemplo no caso do tratamento que ela deve conceder as modalidades coletivas,
possuindo a competéncia de “organizar, sistematizar, aplicar e avaliar procedimentos
pedagdgicos a fim de formar jogadores inteligentes” (GALATTI, 2006 p. 36).

A0 mesmo tempo que procuramos formas de como melhor avaliar no Esporte,
devemos sempre ter em mente os cuidados que devemos ter com os alunos, quando um
professor usa, por exemplo, somente a performance no Esporte como avaliagdo, essa acaba
por se tornar a meta Unica para a maioria dos alunos. Assim, a individualidade acaba por ser
deixada de lado e surge a comparacdo de desempenhos, ja a tdo importante evolucdo
individual acaba por ser deixada de lado. Refletindo sobre isso é que De Rose Jr (2009) fala
que 0s pequenos sinais de evolugdo individual em uma tarefa s&o indicadores que o
aprendizado esta de fato ocorrendo, quando o professor foca também nas estratégias para o
processo da aprendizagem e ndo nos resultados da competicdo, concluimos assim que a
avaliacdo do processo se mostra importante no ensino do Esporte.

Finalizando essa reflexdo, entendemos como Both (2012), que aqueles envolvidos no
ato de educar devem possuir ndo somente a destreza dos mais variados instrumentos e
possiblidades de avaliagdo, mas sim aplica-los de forma a contemplar a funcionalidade do
instrumento, pelo fato de que os mesmos instrumentos isolados da realidade ndo conseguiriam

avaliar de maneira satisfatoria os individuos.
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3 METODOLOGIA

O “método ¢ o conjunto das atividades sistemdticas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros - ,
tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando nas decisdes do cientista.”
(LAKATOS; MARCONI, 2007, p. 83). E ainda podemos dizer que a pesquisa pode ser
definida como “esfor¢o duravel de observacdes, reflexdes, analises e sinteses para descobrir
as forcas e as possibilidades da natureza e da vida, e transforma-las em proveito da
humanidade” (CHIZZOTTTI; 2005, p.19).

A pesquisa foi realizada em um programa esportivo presente no Ensino em Tempo
Integral de um municipio do Vale do Paraiba Paulista, sendo que o elemento de investigacéo
foi a aprendizagem esportiva de alunos participantes do programa Cidadania e Esporte em
Tempo Integral (CETI). As técnicas utilizadas na pesquisa foram a pesquisa documental e a
observagdo ndo participante. A pesquisa documental se caracteriza pela coleta de dados
restritamente a documentos que podem ser escritos, ou ndo, de fontes primarias ou
secundarias. Na observacdo ndo participante o pesquisador entra em contato com a realidade
de estudo, mas néo realiza uma integracdo com a mesma, ele presencia os fatos como um
espectador que tem um objetivo, e o faz de maneira sistematizada e sem interferéncias
(LAKATOS; MARCONI, 2016).

3.1. Tipo de Pesquisa

Esta investigacdo caracteriza-se em uma pesquisa do tipo descritiva com uma
abordagem qualitativa do problema. Descritiva pois “objetiva escrever as caracteristicas de
um objeto de estudo” (GONCALVES, 2001 p.67), assim se procurou estudar e descrever os
aspectos que envolvem o programa esportivo ao qual os alunos participavam.

A abordagem qualitativa também foi utilizada por trabalhar com o universo de
significados e do conjunto de fendmenos humanos que fazem parte da realidade social
(MINAYO, 2010), portanto nos utilizamos dessa abordagem para avaliar e compreender a
aprendizagem esportiva de alunos presentes em um programa esportivo no Ensino em Tempo

Integral.
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3.2. Populagéo e Amostra

A populacdo escolhida esta inserida em um programa esportivo no Ensino em Tempo
Integral, nas escolas municipais de uma cidade do Vale do Paraiba Paulista, esse programa
possui atualmente 9488 criancas e adolescentes, em 47 unidades escolares, com 42
professores/monitores atuantes. Essas unidades sdo acompanhadas por quatro coordenadores
pedagdgicos que se dividem na cidade. Foram convidados por amostragem de conveniéncia 5
professores/monitores de escolas distintas e 4 alunos de cada escola, todos aceitaram
colaborar com a pesquisa.

De forma alguma o pesquisador quer impor a ideia de que para avaliar por observacao
deve-se seguir essa guantidade, e sim, que nesta investigacdo optou-se por essa quantidade
por amostragem de conveniéncia ao encontrar a necessidade de observar um ndmero
adequado em uma observacdo em campo, outros métodos de observacdo e tecnologias de
filmagem por exemplo, podem ser mais abrangentes para um nimero maior de avaliados. O
treino do observador e o contato prolongado com os alunos, mesmo que indiretamente, sdo
fatores que podem modificar uma observacdo nao participante, cabe aos pesquisadores
procurarem a coeréncia na pesquisa cientifica adequando seus anseios a realidade vivenciada
(LAKATOS; MARCONI, 2007).

3.3. Instrumentos

Os instrumentos utilizados foram uma combinacdo de trés diferentes técnicas de
pesquisa: a pesquisa documental, questionario de caracterizacdao profissional e a observacdo
ndo participante. A pesquisa documental foi feita do documento Curriculo CETI (RIBEIRO et
al, 2017) e da proposta curricular construida pelos cinco professores/monitores, também foi
proposto o preenchimento de um questionario de caracterizacdo profissional a esses
professores/monitores convidados para a pesquisa que eram integrantes do programa
Esportivo do Ensino em Tempo Integral do municipio pesquisado.

O questionario de caracterizacdo profissional (Apéndice Il), foi formulado com as
perguntas sobre a idade, sexo, e com trés questdes: qual o ano de concluséo da faculdade de
Educacéao Fisica? Se concluiu algum curso de pos- graduagdo? Em que ano? Qual curso? Se
possui alguma formacdo ou vivéncia diferente que contribua para sua atividade profissional?
Esse guestionario foi formulado pelo pesquisador para compreender a trajetdria profissional

dos professores envolvidos na coleta de dados, mesmo o foco da pesquisa sendo os alunos.
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Em relacdo a observacdo ndo participante “o pesquisador toma contato com a
comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece fora”
(LAKATOS; MARCONI, 2016, p.193). Assim, a observacdo da acdo dos alunos na pratica
esportiva em comparacdo aos trés referenciais da Pedagogia do Esporte foi realizada
simultaneamente ao preenchimento do instrumento de observacédo avaliativa (Apéndice 1), que
teve como base os trés referenciais da Pedagogia do Esporte o técnico-tatico, o socioeducativo
e historico-cultural.

Esse instrumento de observacgédo avaliativa foi criado pelo pesquisador para registrar o
que foi identificado nos alunos a respeito dos referenciais apresentados durante as aulas
observadas, visto que na observagdo ndo participante a ideia do investigador ser apenas um
espectador é clara “porem, ndo quer dizer que a observagdo ndo seja consciente, dirigida,
orientada para um fim determinado” (LAKATOS; MARCONI, 2016, p.193).

No processo de criagdo foram encontradas dificuldades variadas e trés testes piloto
foram realizados para compreender a melhor formulac&o de uso na prética, até ser definido o
modelo apresentado como material para registro avaliativo. O pesquisador levou em
consideracdo que os alunos seriam observados durante as aulas nos seguintes critérios de
observacdo a serem tomados como base para anotacdes de cada aluno sobre o contetido, sendo
que: o nimero 1- indica que o aluno nunca apresenta o contetdo na aula; 2 - apresenta
algumas vezes o contedo; 3 - frequentemente apresenta o contetdo e, por fim, 4 - apresenta
sempre o0 contetido. A partir de uma escala do tipo Likert adaptada a realidade da pesquisa, é
que foram formulados esses quatro critérios observados e anotados, na atualidade “existem
modelos chamados do tipo Likert com varia¢des na pontuagao, a critério do pesquisador” (DA
PAIXAO, 2018 p.199). Essa escolha da escala tipo Likert se deu pela procura do pesquisador
por instrumentos adequados de medida para mensurar o objeto de estudo, para essas
mensuragdes “os pesquisadores precisam desenvolver instrumentos adequados, de forma que
as medidas correspondam efetivamente ao que se deseja medir (possuir validade) e para que o

erro amostral seja 0 menor possivel (aumentar a confiabilidade)” (DALMORO, 2014 p. 162).

3.4. Procedimentos para Coleta de Dados

Foi solicitado a Coordenacdo do Curso de Poés-graduacdo Mestrado em
Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de
Taubateé, a realizagdo da pesquisa (Anexo 1), e também a solicitacdo de autorizagdo da Gestao

Educacional do municipio responsavel pelas escolas para se realizar a coleta de dados (Anexo
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I1). A pesquisa envolve coleta de dados com seres humanos, assim, ela foi submetida ao
Comité de FEtica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, CAAE nlmero:
83327417.5.0000.5501, que verificou que a mesma estd nos padrdes éticos de pesquisa e
emitiu parecer favoravel (Anexo VII).

As etapas para a coleta de dados foram:

Etapa 1 - foi realizada uma reunido antes do inicio da pesquisa, com 0s cinco
professores/monitores convidados, na qual se entregou o termo de consentimento livre e
esclarecido (Anexo IlI), sendo-lhes garantido o sigilo de sua identidade, bem como
assegurada sua saida do presente estudo, se assim desejarem, a qualquer tempo.

O pesquisador realizou trés testes piloto que contaram com 10 alunos observados em
uma unidade escolar. Apos os testes, ficou definido que a coleta de dados aconteceria com
vinte alunos, 4 alunos por unidade escolar, duas meninas e dois meninos que séo alunos dos
mesmos professores/monitores convidados em cinco unidades escolares diferentes. Os alunos
tém idades entre 12 — 15 anos e estdo na etapa de formacao esportiva. Dois alunos mudaram
de unidade escolar durante a pesquisa, um menino e uma menina, portanto a pesquisa foi
realizada com 18 alunos, uma quantidade de 9 meninos e 9 meninas. O ndmero de 18 alunos
da amostra foi escolhido para que a observacdo ndo participante ocorresse de forma mais
fidedigna, visto a dificuldade do observador em relagdo ao nimero de individuos, variaveis a
serem observadas ao mesmo tempo e pelos aspectos subjetivos da observagdo. A escolha
deste nimero de individuos a serem observados na coleta, aconteceu depois do pesquisador
encontrar dificuldades apds os 3 testes piloto. Nesses testes piloto, treinando a observacéo por
meio do instrumento criado, o pesquisador achou adequado o numero de observacdo de 4
alunos por turma, para ser fiel na coleta de informaces, porque o nimero de 10 alunos, que a
principio gostaria de ter realizado, pareceu confundir a coleta simultanea de dados.

Informamos que os alunos seriam observados em suas aulas em trés momentos
distintos entre o periodo de onze semanas: a primeira semana, a sexta semana e a déecima
primeira semana. Foram esclarecidos pelo pesquisador o contetido e 0 processo de pesquisa.
Foi solicitado o preenchimento do questiondrio de caracterizacdo profissional aos
professores/monitores (Apéndice 1l). Esses professores/monitores, que normalmente
constroem suas propostas de forma individualizada, foram orientados pelo pesquisador nesta
pesquisa a criar uma proposta curricular comum com duragéo de onze semanas, tempo que foi
disponibilizado pelos professores/monitores dentro do ano letivo para a pesquisa. A proposta

foi realizada com a faixa etaria de 12 a 15 anos, para assim proporcionar ao pesquisador a
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realizacdo de comparacGes do aprendizado esportivo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem.

Etapa 2 - uma pesquisa documental sobre o curriculo da proposta CETI foi realizada e,
consequentemente, do caderno de planejamento dos professores/monitores. A proposta
curricular construida pelos professores/monitores possuia dez conteudos, sendo quatro
conteidos a serem trabalhados no referencial técnico-tatico: 1) a compreensdo das regras
(primeira semana), 2) relacdo ataque/defesa (segunda semana), 3) aprimorar tomada de
deciséo (terceira semana) e 4) aperfeicoar a habilidade especifica do passe (quarta semana). E
mais quatro contetudos no referencial socioeducativo: 1) trabalhar em equipe (primeira
semana), 2) ser tolerante e ter autocontrole (segunda semana), 3) Fair play (terceira semana) e
4) agir com respeito (quarta semana). Enfim, somente dois contetdos foram trabalhados no no
referencial historico-cultural: 1) o conhecer a modalidade e sua evolucéo (primeira e segunda
semana) e 2) conhecer a relacdo entre midia e o Esporte (terceira e quarta semana). Entre
esses contetidos formulados pelos professores/monitores, foram escolhidos pelo pesquisador
para observacdo ndo participante o primeiro contetudo de cada um dos trés referenciais, 0s que
seriam trabalhados por primeiro no revezamento das semanas.

Etapa 3 - foi realizada a coleta da pesquisa nas aulas esportivas dos alunos inseridos no
programa. Com isso, foram feitos apontamentos no instrumento de observacdo avaliativa,
para assim realizarmos um levantamento a respeito da aprendizagem dos alunos (Apéndice ).
Com intervalos de quatro semanas entre as observacdes para as coletas, podemos verificar em

uma linha do tempo como isso aconteceu em trés momentos especificos:

Figura 2: Linha do Tempo da coleta.

~ \ \ ~ \ \ . SEMANA
| SEMANA '\ SEMANA N\ SEMANA N SEMANA -\ SEMANA '\ SEMANA -\ SEMANA | SEMANA '\ SEMANA '\ SEMANA

| I In IV v Vi Vil Vil X X Xi

| 06/08/17 | ! 10f09/17 | 1151017 |
i | . ! ! I I
! 1971017 |

| a | | a |
! 10/08/17 | ' 14f09/17 |

! COLETA ! 17/08/17 24/08/17 31/08/17 07/09/17 ! coLera ! 21/08/17 28/09/1 05/10/17 12/10/17 ! COLETA !
| ETAPAL | | ETAPAN | | ETAPAII |

FONTE: Préprio autor

Foram realizadas as observacdes em trés semanas distintas, em cada uma das 5 unidades
escolares, no periodo de onze semanas. Na primeira semana da proposta foram avaliadas duas
aulas, na sexta semana duas aulas e na décima primeira semana mais duas aulas, sendo que

cada uma dessas aulas possuia 50 minutos.
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3.5. Procedimentos para Anélise de Dados

Nesta pesquisa, o dados adquiridos foram analisados por uma abordagem qualitativa
que “tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental” (GODOY, 1995. pg.62). Primeiramente, foi realizada a pesquisa documental
que ¢ “uma etapa importante para se reunir os conhecimentos produzidos e eleger os
instrumentos necessarios ao estudo de um problema relevante ¢ atual” (Chizzotti, 2018.
pg.19). Portanto, foi analisado o curriculo da proposta CETI e a proposta construida pelos
professores/monitores, procurando verificar se estavam em consonancia com os documentos
do programa CETI, e com os referenciais da Pedagogia do Esporte. O Esporte carrega em si
um grande potencial educacional, mas s6 se desenvolvera se os envolvidos com a educacéao
utilizarem o necessario tratamento pedagdgico, tendo o aluno no centro do processo de
ensino, baseando-se em referenciais teéricos adequados (MACHADO, 2012; MACHADO;
GALATI; PAES, 2015).

Em um segundo momento, analisamos 0s questionarios de caracterizacdo profissional
que foi preenchido pelos professores , entendemos que a trajetoria desses profissionais €
importante para a compreensao do problema.

Em um terceiro momento, mediante a proposta construida pelos
professores/monitores, o0 pesquisador preencheu o instrumento de observacdo avaliativa,
considerando sempre os dados da primeira semana de cada um dos trés referenciais, no
técnico-tatico a compreensdo das regras, no socioeducativo o trabalho em equipe e no
historico-cultural o conhecer a modalidade e sua evolugdo. Cada um destes formularios, como
podemos observar na préxima figura, possui um local para anotacdo sobre cada item a ser
observado, sendo possivel marcar uma das opcdes que foram estruturadas a partir de uma
escala do tipo Likert adaptada de quatro pontos: 1 - nunca (nunca apresenta o conteldo na
aula); 2 - algumas vezes (apresenta algumas vezes o contetdo na aula); 3 - frequentemente
(apresenta frequentemente o conteido na aula) e 4 - sempre (apresenta sempre o contetdo na
aula), devendo ser anotado somente uma unidade numérica para cada conteido desenvolvido
pela atividade ministrada pelos professores/monitores esportivos.

Os critérios para afirmar que o aluno apresentou ou ndao o desenvolvimento dos itens
foi definido pelo pesquisador da seguinte forma: conforme a atividade proposta pelo
professor/monitor, o pesquisador anotava em uma folha branca a parte, a frequéncia de vezes
em que os alunos observados apresentavam corretamente o contetdo e, ao final da atividade,

assinalava na escala do instrumento de observacdo avaliativa 0 numero correspondente. Os
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alunos que ndo apresentaram corretamente o contedo que estava sendo avaliado em nenhuma
das vezes que tiveram chance, tinham assinalado na escala da atividade o nimero 1. Alunos
que apresentaram corretamente o contetdo que estava sendo avaliado em menos que a metade
das chances possiveis, tinham assinalado na escala da atividade o nimero 2. Ja os alunos que
apresentaram corretamente o conteldo que estava sendo avaliado, metade ou mais que a
metade das chances possiveis, tinham assinalado na escala da atividade o nimero 3. Por fim,

os alunos que apresentaram corretamente o conteddo que estava sendo avaliado em todas as

chances possiveis, tinham assinalado na escala da atividade o nimero 4.

Figura 3: Instrumento de avaliagdo com itens a avaliar

Avaliagdo do referencial técnico-tatico - Aula:___
Unidade Escolar nimero: Data:
Conteddo da proposta curricular planejado para aula
i Compreensio | Compreemsio | Compreemsio | Compreemsio | Compresnsio Compreenszio
Namero das regras, das regras. das regras. das regraz daz regras. das regras,
ai:is Athidede 1da | Atividasdel da | Athidede3da | Athidede Sds | Atividade Sda | Atividade 6da
aula, aula. aula. aula, aula, auda
: 112|344 |1(2|3)4|1|2|3 4|12 |2|3|4|2|2(3|4|1|2|3]|4
2 1|23 |4 |12 |3 |4(1|2|3|4|2 (2|3 |4(21)|2(3|4|2|2|3]|4
. 1(2|3(af|1(2|3(a|2|2|3|a|1)|2]|3|a|1|2]|3|4|1]|2]|3]|a
L 12|34 |1(2|3|)4|1|2|3 4|12 |2|3|4|1|2(3|4|1|2|3)|4
1-nunca 2-algumas vezes 3I-frequentemente 4-sempre
Avaliacdo do referencial socio educativo = Aula:___
Unidade Escolar nimero: Data:
Conteddo da proposta curricular planejado para aula
i Trabalbarem | Trabalbarem | Trabalharem | Trabalharem | Trabalhar em Trabalhar sm
Numero equipe. equipe. equipe, equipe. equipe. equipe.
aﬁ':“ Asividade 1 da | Atividade 1da | Adividede 3da | Atiidade4da | Atividede Sda Atividade §da
Buls. Auls. Sula. Buls. Suls. Buls.
3 1| 2|3 |41 (2|3 (a4|2(2|3(4|2|2|3 |41 |2|3|a4|1|2|3|a
2 i1|2|3|4)1 (2|3 (4|1 |2|3|4aj1(2)3|4|1]|2|3|4|1|2]|3]|4
’ 1|23 |41 (2|3 (4|2 (2|3|4|21|2|3|a|1|2|3|a4|1|2|3|a4a
4 1|2|3|4)1 (2|3 (4|1|2|3|aj1(2)3|4|1]|2|3|4|1|2]|3]|4
1-nunca 2-algumas vezes 3J-frequentemente 4-sempre
Awvaliacdo do referencial historico-cultural = Aula;___
Unidade Escolar numera: Data:
Conteddo da proposta curricular planejado para aula
Conbecer a Conhecer 3 Conbecer 3 Conbecer a Conhecer a Conbecer a
MNmero modalidade e midalidade & midalidade ¢ modalidade & modalidade e modalidade &
dos sua evolugio, sua evelugio. sua evelugio. sua evolugio. sua evolagio. sua evolugio.
alunos Atividade 1da | Atividade2da | Athidade 3da | Atividade 4da | Atividade Sda | Atividade fda
aula. aula, aula. aula. EITE aula,
1 1)2(3|4|1|2|3|a4|1)2|3|4|1]|2|3(a4|1|2|3|4|2|2)|3|4
2 1 )2|3|4|1|2|3|4a|1|2|3|4|1|2|3(4|1 2|3 |4|1]2|3 |4
3 12 |3|4(1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3F (4|1 )|)2|3 412|334
4 1|2(3|4|1|2|3|a|2|2|3|a|1|2|3(a|1|2|3|a([2]|2]|3|4
1-nunca  2-algumas vezes 3-frequentemente 4-sempre

FONTE: Proprio autor (2017)
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Foi realizado um levantamento descritivo da coleta, apds ser verificado os dados da
aprendizagem dos alunos referentes aos trés referenciais da Pedagogia do Esporte, aqueles
definidos pelos professores/monitores na construcdo da proposta curricular aplicada.

Ao reunir os dados sobre a observacdo da aprendizagem, essas informacdes foram
organizadas, apresentadas e discutidas qualitativamente. Essa apresentacdo e discussdo dos

resultados levou em consideragéo os dados de cada uma das etapas avaliativas.



o1

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Programa Cidadania e Esporte em Tempo Integral

O Programa Cidadania e Esporte em Tempo Integral (CETI) est4 presente no Ensino
em Tempo Integral de uma cidade do Vale do Paraiba Paulista onde ocorreu a pesquisa.
Implementado em 2014, atualmente, em janeiro de 2019, esta presente em 47 unidades
escolares e tem aproximadamente 9488 alunos que praticam as atividades esportivas.

Para um melhor entendimento devemos responder algumas perguntas: o que é CETI?
Para que ele existe? E como ele acontece? O CETI é um programa esportivo como meio
educacional que visa o atendimento de “criancas e adolescentes que permanecem em tempo
integral nas escolas municipais”, existindo para “ampliar a cultura esportiva do aluno e
promover o contato com o esporte, em suas diferentes manifestagdoes” (RIBEIRO et al, 2017
p. 221), se dando de forma articulada aos temas esportivos, segundo as possibilidades de faixa
etaria, espaco fisico e interesse dos alunos.

O programa busca promover o conhecimento e a pratica de valores por meio de
experiéncias significativas com o Esporte coletivo e individuais, vivéncias de campeonatos e
festivais, onde sdo procurados os estimulos de uma educacdo cidadd, para que esse Esporte
possa de fato fazer parte da vida dos alunos também fora da escola e na realidade particular da
vida de cada um.

O programa conta com 52 professores concursados na Rede Municipal de Ensino
Fundamental e Monitores esportivos da Secretaria de Educacdo e de Esporte, alguns
concursados e outros em regime temporario, ambos sdo professores formados em Educacao
Fisica que atuam no Ensino em Tempo Integral. Possui Coordenadores Pedagdgicos
esportivos para realizar o acompanhamento dos Professores/monitores e suas agdes nas
escolas. Além disso, esses coordenadores sdo responsaveis pela formacdo continuada e
manutencdo do programa em seus mais variados aspectos técnicos, pedagdgicos e de
regulacdo com as secretarias de Educacdo e de Esportes da cidade.

A anélise documental nesse estudo foi realizada sobre o curriculo CETI e a proposta
curricular dos professores/monitores que foi criada por eles na colaboragdo desta pesquisa.
Procuramos analisar a relacdo do curriculo CETI e da proposta curricular dos
professores/monitores com a Pedagogia do Esporte. O curriculo do CETI é formado por:
organizagcdo do programa, objetivos gerais e objetivos especificos, divisdo de etapas,

organizacédo de contetdos e planejamento.
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O objetivo do CETI ¢é “oportunizar o contato com o esporte para que o aluno possa
usufruir deste fendmeno em suas diversas possibilidades, proporcionando a ampliagcdo das
acOes motoras, do conhecimento cultural e contribuindo para a formacéo e transformacéo de
valores.” (RIBEIRO et al, 2017, p. 214). Os varios objetivos e formas de se trabalhar com o
Esporte nos chama a atencdo para a necessidade de se ter um planejamento coerente com as
inten¢des almejadas com o ensino esportivo (MACHADO, 2012).

Nessa perspectiva, o programa trabalha com os trés referenciais da Pedagogia do
Esporte: o Técnico-tatico, o Socioeducativo e o Histérico-cultural, em conjunto com um
tratamento pedagogico apropriado com aulas de no minimo 50 minutos duas vezes na semana.
Vale ressaltar que esses trés referenciais da Pedagogia do Esporte devem, nesta proposta,
serem trabalhados em conjunto na aula e logicamente em momentos distintos existe
predominancia de um sobre os outros. Assim, o CETI tem como base para seu
desenvolvimento educacional a linha tedrica da Pedagogia do Esporte e seus referenciais
(Paes e Balbino, 2009; Machado, 2011), essa teoria perpassa o curriculo do CETI e pode ser
observada mais detalhadamente em Ribeiro et al (2017).

Os professores/monitores esportivos sdo orientados por meio da Pedagogia do Esporte
pelos Coordenadores Pedagdgicos esportivos, que colaboram norteando-os em direcdo as
intencdes do objetivo do CETI, para assim possivelmente atingirem de maneira efetiva o
publico que frequenta as escolas em Tempo Integral. Na estruturacdo e construcdo, foram
consideradas as diferencas referentes ao crescimento e desenvolvimento humano, assim,
procurando em uma divisdo didatica das diferencas cronoldgicas e de maturacdo, dentro das
possibilidades onde o programa esta inserido, é que se definiu em sua base uma formulacédo
de trés faixas etarias por etapas bem definidas e organizadas.

Os autores Greco e Brenda (2007) apresentaram preocupacdo em seus estudos com
relagdo a uma aprendizagem esportiva que garanta, nas mudangas em que 0s alunos passam
no decorrer do tempo, um ensino esportivo que de fato se adeque a idade dos alunos.
Consequentemente, as etapas criadas do Curriculo CETI, podem ser interpretadas por uma
forma de proposta sequencial onde “as fases se complementam e desempenham uma
importante funcéo de continuidade no processo de ensino” (MACHADO, 2017, p. 132).

O programa CETI, em seu curriculo, apresenta como Etapa | a Etapa da Aquisicao
Geral, formada por alunos entre 6 a 8 anos, e tendo o seguinte objetivo geral: “desenvolver as
habilidades motoras globais, estimular a socializacdo e contextualizar o jogo e sua
caracteristica historica.” (RIBEIRO et al, 2017, p. 215).



Quadro 1: Etapa formac&o geral (CETI)
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O » O » Z W O M

r > 0 m

Técnico-tatico

-Aprimorar o dominio do
corpo com ou sem material
(saida rapida, parada brusca e
mudanca de direcao);

- Participar de atividades
e/ou jogos de sensibilizacao,
ritmo e expressdo corporal;

- Ter criatividade e
espontaneidade nas diversas
atividades e jogos;

- Saber atuar dentro das
regras nas diversas atividades
e/ou jogos;

- Ampliar habilidades
motoras bésicas:

* Locomotoras: andar, trotar,
correr, rolar, saltitar e saltar;
* Manipulativas: manusear,
lancar, agarrar, arremessar,

receber, quicar, chutar e
rebater;

* Equilibrio: esquivas,
paradas, aterrissagens,
equilibrio estatico e
dinamico.

- Aprimorar as capacidades
fisicas coordenativas;

- Desenvolver a capacidade
de combinar as habilidades
motoras basicas.

FONTE: Ribeiro et al (2017, p. 215).

Socioeducativo

- Socializar-se e cultivar
amizade;

- Descentralizar-se do
“eu”;

- Respeitar
considerando o ponto de
vista do “outro”;

- Respeitar 0s espacos,
materiais, regras;

- Ter coragem mediante
as situacoes;

- Ter atencé&o, e agir
com honestidade e
sinceridade;

- Agir com autonomia
(independéncia nas
pequenas acgdes).

Histérico-cultural

- Conhecer e valorizar
0S j0gos e outras
manifestacdes
corporais/esportivas
como elementos
culturais atraves de sua
evolucdo histérica;

- Conhecer o contexto
do jogar junto e jogar
separado de acordo
com determinadas
caracteristicas do jogo.
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A Etapa Il, de Iniciagdo Esportiva com alunos de 9 a 11 anos, tem o seguinte objetivo

geral: “iniciar a aprendizagem de habilidades esportivas, estimular o jogar junto e apresentar

as diferentes manifesta¢des esportivas.” (RIBEIRO et al, 2017, p. 217).

Quadro 2: Etapa iniciagéo esportiva (CETI)

Técnico-tatico

- Refinar o0 dominio do
COrpo com ou sem
material (saida rapida,
parada brusca e mudanca
de direcdo);

- Combinar as
habilidades motoras
bésicas nas trés
categorias de movimento,
locomotoras,
manipulativas e de
equilibrio (incluir:
desequilibrar, derrubar e
estabilizar);

- Desenvolver as
capacidades fisicas
condicionantes;

- Refinar as habilidades
de ritmo e expressao
corporal;

- Compreender as regras
e atuar de acordo com
cada jogo;

- Compreender a l6gica
dos jogos para jogar bem
(ocupacéo de espacos,
criacdo de linha de passe,
atingir o alvo, nocao de
ataque e defesa, presenca
dos colegas e adversario;
- Descentralizar-se do
jogo.

FONTE: Ribeiro et al (2017, p. 217).

Socioeducativo

- Ter coragem e
superacéo diante de
atividades desafiadoras;

- Cooperar com 0s
colegas nas diversas
situacdes e/ou jogos,
trabalhar em equipe;

- Saber dialogar e
participar de construcgdes
em grupo;

- Saber respeitar 0s
colegas, regras, professor
e ambiente escolar;

- Ter concentracéo e agir
com honestidade nos
jogos e atividades;

- Saber ganhar e perder.

- Agir com autonomia
(consciéncia das acoes);

- Valorizar os jogos e
Esporte como fenémeno
cultural.

Histérico-cultural

- Conhecer, identificar e
diferenciar o Esporte e 0s
jogos através de suas
caracteristicas e evolugdo
historica;

- Conhecer as
caracteristicas e
diferencas de género;

- Conhecer o significado
e a importancia dos
grandes eventos
esportivos (Jogos
Olimpicos, Copa do
Mundo, Liga Mundial...).
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A Etapa Ill, de Formagdo Esportiva com alunos de 12 a 15 anos, tem 0 seguinte
objetivo geral: “aprofundar as habilidades esportivas, provocar o desenvolvimento de

condutas éticas e cooperativas, aprofundar o conhecimento sobre o universo esportivo e suas

implicacdes sociais.” (RIBEIRO et al, 2017, p. 219).

Quadro 3: Etapa formag&o esportiva (CETI)

- Automatizar as

béasicas;
- Aperfeigoar as

modalidade;
- Compreender as
regras e ldgica das

espaco);

- Aperfeicoar
capacidades fisicas
condicionantes;

- Compreender as
possibilidades

e defensivos);
de decisdo no jogo

(acBes ofensivas e
defensivas);

dos fundamentos.

FONTE: Ribeiro et al (2017, p. 219).

Técnico-tatico

habilidades motoras

habilidades especificas
de acordo com cada

modalidades esportivas
(técnica, inteligéncia
tatica, movimentacao
dos jogadores, defesa,
ataque, ocupacdo de

defensivas e ofensivas
em cada modalidade
esportiva (Principios
Operacionais ofensivos

- Aprimorar a tomada

- Agir com eficiéncia e
qualidade na execucao

Socioeducativo

- Saber liderar
positivamente;

- Agir com respeito aos
colegas, adversérios, e
agentes envolvidos no

Esporte;

- Trabalhar em equipe e
identificar a necessidade do
“outro” nos jogos;

- Ter atitudes ndo
preconceituosas quanto as
diversas manifestacGes do
Esporte e género;

- Agir com autonomia e
consciéncia coletiva;

- Ter responsabilidade e
cuidado com o ambiente
escolar;

- Saber gerenciar pequenos
jogos e campeonatos bem
COMO sua organizagéo;

- Ser tolerante e ter

autocontrole em diversas
situacdes nos jogos;

- Agir com ética e fair play
em diversas situacdes dos
jogos;

- Ter atitudes positivas
como espectador e
torcedor.

- Valorizar a pratica
esportiva como patrimonio
cultural e como
possibilidade de
manutencdo da qualidade
de vida.

Historico-cultural

- Conhecer a evolucéo
historica de cada
modalidade esportiva;

- Conhecer e discutir as
relacdes entre midia e
Esporte;

- Conhecer os grandes
eventos esportivos
mundiais e locais nas
diversas modalidades
esportivas;

- Conhecer as funcdes de
técnicos, arbitros e
mesarios, bem como
conhecer 0s principais
agentes de cada
modalidade;

- Conhecer o significado do
doping e suas implicacGes
no Esporte;

- Conhecer o0 estatuto do
torcedor e suas
implicacoes;

- Conhecer os atletas
nacionais e mundiais que
fizeram e fazem historia no

Esporte.
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O objetivo geral de cada Etapa é o norteador das possibilidades de conte(do dos trés
referenciais da Pedagogia do Esporte, que podem ser escolhidos pelos professores/monitores
para o ensino dos alunos.

O curriculo esportivo apresentado pelo CETI procura contribuir com a pratica
pedagogica dos professores/monitores inseridos nas propostas escolares existentes. Os temas
curriculares esportivos disponiveis na proposta do CETI, conforme Ribeiro et al (2017, p.
223), séo: brincar de viver, escola da bola, lutando pela paz, esportes ndo convencionais,
esportes com raquete, natacdo, ginastica-circo, atletismo, jogos tradicionais e esportes
radicais. Os temas curriculares podem ser realizados no periodo de um a seis meses, mas ao
final desse periodo deve ser trocado ou reformulado, caso o tema venha a ser repetido,
procurando assim modificar a proposta conforme os objetivos ja alcancados. Os temas podem
ser definidos conforme o diagnostico feito em relacdo ao interesse dos alunos, ou por novas
possibilidades desafiadoras propostas. Esse curriculo serve como guia e base para atuacdo
pedagogica, sendo flexivel em sua aplicacdo e sujeito a adaptacoes e reformulacGes conforme

a realidade encontrada. Vejamos esse temas na figura a seguir:

Figura 4: Temas curriculares esportivos CETI

ESCOLA DA BOLA
BRINCAR DE VIVER

ESPORTES
RADICAIS

LUTANDO PELA
PAZ

ESPORTES NAO
CONVENCIONAIS

FONTE: Adaptado de Ribeiro et al (2017, p. 223).
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No programa CETI o professor/monitor deve escolher os temas curriculares
esportivos, procurando equilibrar a necessidade e o interesse dos alunos com base na
Pedagogia do Esporte (RIBEIRO et al, 2017). Ao considerar os trés referenciais da Pedagogia
do Esporte, o ensino, a vivéncia e a aprendizagem do esporte na escola devem ser
previamente organizados e constantemente avaliados, sendo necessario que tais processos
sejam intermediados pela sistematizacdo e aplicagdo de procedimentos pedagogicos.
(REVERDITO et al, 2016, p. 67). Portanto, realizada a definicdo do tema, o professor/monitor
podera planejar-se em periodos de um a seis meses, e preencher o modelo de proposta

curricular do programa apresentado na figura abaixo.

Figura 5: Proposta Curricular Esportiva

PROPOSTA CURRICULAR
Cidadania e esporte em tempo integral — CETI

Unidade escolar: Monitor / Professor:

Tema: ( ) Aquisicdo Geral () Iniciacdo esportiva ( )
Formacéo esportiva

Periodo de execucdo: / / a / /

Objetivos

Conteldos Procedimentos

Técnico tatico

Socioeducativo

Histérico-cultural

Indicadores de Avaliacéo

FONTE: Ribeiro et al (2017, p. 222).
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Ap0s a construcdo da proposta curricular, o professor/monitor a utiliza como base para

construir os planos de aula semanais e/ou diérios, conforme demostrado na figura.

Figura 6: Plano de aula

Plano de aula
Cidadania e esporte em tempo integral — CETI
Unidade escolar: Data:
/ /
Monitor / Professor:

Tema: () Aquisicdo Geral ( ) Iniciagdo esportiva ( )
Formacéao esportiva

Objetivos especificos Estratégias / Atividades

Técnico-tatico

Socioeducativo

Histérico-cultural

Estratégias de avaliacao:

FONTE: Ribeiro et al (2017, p. 222).

A realizacdo da proposta curricular e dos planos de aula dos professores/monitores
proporciona uma propagacdo educacional aos alunos, sendo que esse “planejamento
elaborado pelos professores e monitores passa a ser, entdo, uma extensdo dos parametros
oferecidos na proposta do CETI” (MACHADO, 2017 p. 141).

Os coordenadores do programa séo responsaveis pela realizacdo de planejamento,
formagdes, reunides, acompanhamentos, avaliagdes, orientacGes e suporte pedagogico aos
professores/monitores de Esportes em cada unidade escolar, visando constante melhora da
acdo pedagdgica e trabalhando para que o Esporte no integral de fato atinja efetivamente os
alunos atendidos. Esse acompanhamento dos coordenadores ganha sustentacao nos estudos de

Ribeiro (2019), quando nos apresenta, na fala de professores do mesmo programa, a
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importancia que ddo ao auxilio da coordenagdo pedagodgica e dos gestores da escola para
melhor aplicacdo de suas agdes pedagdgicas.

A proposta esportiva onde aconteceu a pesquisa se apresenta como uma ferramenta na
educacdo de criangas, adolescentes e jovens respondendo as necessidades do Ensino em
Tempo Integral, desenvolvendo um trabalho sistematico com intencionalidade pautada na
metodologia da Pedagogia do Esporte. Assim, entendemos que essa intencionalidade
pedagdgica direcionada aos trés aspectos que abrangem a Pedagogia do Esporte, pode
proporcionar um desenvolvimento global dos alunos (MACHADO; GALATTI; PAES, 2014).

Ao observamos a proposta Cidadania e Esporte em Tempo Integral (CETI) e também
do caderno de planejamento dos professores/monitores, podemos perceber o alinhamento da
proposta curricular construida e os planos de aula, com os trés referenciais da Pedagogia do
Esporte apresentados no curriculo do programa esportivo.

Os professores/monitores do programa CETI sdo estimulados a trabalhar com a teoria
da Pedagogia do Esporte, orientados a seguir essa linha de trabalho, recebendo
acompanhamento pedagdgico da coordenacdo do programa. Cabe aos professores/monitores
decidirem qual ou quais temas esportivos irdo trabalhar por um tempo especifico com o0s
alunos, definindo os objetivos, contetidos, procedimentos e indicadores de avalicdo a serem
desenvolvidos, de modo a atenderem de forma abrangente o publico especifico na realidade
escolar que cada um trabalha. Nesta pesquisa eles foram orientados a criarem uma Unica
proposta curricular em conjunto, colaborando com o pesquisador para que posteriormente ele
pudesse realizar comparacgdes pertinentes. Observando a proposta construida, percebemos que
eles levaram em consideragdo os objetivos para a faixa etaria de 12 a 15 anos, que € a etapa de
Formacdo esportiva, descritos na proposta CETI que sdo: “Aprofundar as habilidades
esportivas, provocar o desenvolvimento de condutas éticas e cooperativas, aprofundar o
conhecimento sobre o universo esportivo e suas implicagdes sociais” (RIBEIRO et al, 2017,
p.219).

Em conformidade a etapa de formacdo esportiva do programa, também foi
considerado o objetivo do tema curricular de trabalho, aquele especificamente dos Esportes

ndo convencionais, que é:

Proporcionar o contato com as modalidades esportivas que ndo fazem parte do
universo cultural dos alunos, aprimorando as habilidades bésicas e especificas, bem
como as regras e acdes ofensivas e defensivas, ampliando o repertério esportivo,
contribuindo para a popularizacéo e utilizacdo dessas modalidades em suas diversas

manifestagdes” (RIBEIRO et al, 2017, p. 226).
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Dentre as modalidades sugeridas, do tema curricular Esportes ndo convencionais,
estdo o Baisebol, Rugby, Flagbol e Frisbee, sendo que os 5 professores/monitores optaram
pela modalidade especifica do Rugby ao construir a proposta curricular Gnica que seria
trabalhada com os alunos nesta pesquisa.

Esté4 exposta na figura a seguir a indicacdo da unidade escolar por nimero, nomes dos
professores/monitores indicados por algarismos romanos, ambos omitidos por sigilo de
pesquisa. Temos também na figura o curriculo escolhido pelos professores/monitores que foi
0 tema Esportes ndo convencionais, a etapa da faixa etaria que foi a de Formacéo esportiva, e
0 periodo de execucdo de onze semanas. Temos a exposi¢cdo dos objetivos da proposta,
conteidos divididos por 4 semanas ciclicas e procedimentos, todos referentes aos trés
referenciais da Pedagogia do Esporte escolhidos para o ensino. E por fim, € apresentado os

indicadores de avaliacgéo.

Figura 7: Proposta curricular dos professores/monitores

FROPOSTA CURRICULAE
Cidadania e esporte em tempe integral — CETI
Unidade escolar: 1234 e 5.
Moniitar / Professor: L ILTL, TV e V.

Cumicnle: Esperts: nao comvencionais- Bughi | JAguisicao Geral ( Iniciacsn esportiva (0Fommagan sspartiva
Pariodo de execugdo: 11 semanas (77 dizs).

Objetivos

Proporcionar o coatato com 4 modalidade esportiva Rugby, que ndo faz parte do mwaiverso calftaral dos
alunos, aprimorando as hebilidedes basicas & especificas, bem como as Tegras e apdes ofensivas e
defensivas, ampliando o repertorio esportive, contibuinde para a popularizagio e wilizagdo da
modalidade.

Contendos Procedimentos

-Compreensdo das regras (Semanz 1) -Togos pre-gasportives

L -Felzgio Amaque'defesz (Sam. 2) -Enzino do sinttico para o global
Tecmico-taties | aprimorsr tomads de decizdo (Sem. 3) | -Togos e brincadeiras
-Aperfeicoar Habilidade especifica do | -Stusgfies reais de jogo

pazze [Sam 4)
-Trabalhar em equips (Sem. 1) -Situagdes problemas
. ] -Ser toleranta e ter autocontrale (Sem. 2) | -Videos
Socioeducstive | Fair play (Sem 1) -Dinamicas
-Agir com respeito [(Sam. 4)

-Corhecer 2 modalidade e sua evohigpdo | -Tertos

Histirico (Sem. lel) ~Videos
coliaral -Conbecer a relagio entre & midia e o | -Rodas de conversa
axparte (Sam 3 = 4)

Indicadores de Avaliacio

- Avaliagdo dizgnastica
- Avaliagzo por obsarvagio

FONTE: Adaptado de Ribeiro et al (2017).
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A escolha dos Esportes ndo convencionais e da modalidade Rugby nos traz a reflex&o
da influéncia do programa nessa escolha, pelo mesmo possuir varios temas esportivos que
podem ser escolhidos pelos professores/monitores. A variabilidade de vivéncias na Educacéo
Fisica na Escola melhoram a adesdo dos alunos, segundo Darido (2001), que vé& como
benéficas essas a¢des para uma aprendizagem efetiva.

O objetivo do tema Esportes ndo convencionais no CETI foi assumido em sua maioria
no objetivo dos professores/monitores para essa proposta, apresentando consonancia com as
diretrizes do programa, demostrando que eles possuem o entendimento da proposta CETI. Os
contetdos e procedimentos definidos por eles para os trés referenciais da Pedagogia do
Esporte, expGem que possuem o conhecimento da sua aplicagdo pratica dentro do periodo de
tempo de onze semanas.

Podemos perceber nos indicadores de avaliagdo os termos avaliacdo diagnostica e
avaliacdo por observacao, algo que nos chama a atencdo e levanta outros questionamentos de
como ¢ de fato essa avaliacdo. A maneira que os professores compreendem e trabalham com a
avaliacdo em suas praticas sdo diversas e nos levam a muitos questionamentos sobre qual a
real compreensdo sobre avalicdo para eles na pratica pedagdgica (DA SILVA; BANKOFF,
2010; SILVA et al, 2018). Porém o objetivo dessa investigacdo é a avaliacdo da aprendizagem
e ndo do sistema avaliativo dos profissionais envolvidos, portanto, mesmo acreditando ser
algo que possa influenciar na aprendizagem, assim como outros pontos encontrados no
percurso da pesquisa, tivemos que deixar essa questdo para um outro momento, por motivos
de planejamento relacionados ao tempo e delimitacdo da pesquisa. Temos no sistema de
avaliacdo que os docentes usam ou criam, uma possibilidade de novos estudos, até mesmo em
comparagao com esse instrumento criado e utilizado nesta pesquisa.

O estudo da proposta curricular dos professores/monitores (criada e desenvolvida por
eles em conjunto) nos leva a compreender que 0s mesmos detém o conhecimento da proposta
curricular do programa CETI ao qual fazem parte, procuram a intencionalidade pedagogica
em seus planejamentos ao se prepararem com o planejamento e a organizagao dos contelidos a
serem ensinados, de tal modo a apresentar uma pratica pedagdgica intencional importante
para o ensino-aprendizado do Esporte conforme os estudos de Machado (2012).

Identificando a presenca do programa esportivo CETI dentro de uma proposta de Ensino
em Tempo Integral, devemos também perceber o papel dessa modalidade de Ensino, esta deve
estimular um ambiente educacional, o desenvolvimento humano dos alunos de forma geral,
considerando as influéncias culturais e ambientais presentes nos processos de aprendizagem
(LEONARDI, 2014; LIBANEO, 1994; MACHADO, 2012). Existem outros programas com a
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presenca do Esporte presente em nossa realidade brasileira, citamos aqui algumas estimuladas
pelo governo como a criagdo do programa Mais Educacdo (BRASIL 2016), com a oferta de
estimulos financeiros para a ampliacdo da jornada escolar, e ainda o Programa Segundo

Tempo que segundo Reverdito (2016):

[...] € o maior programa socioesportivo no Brasil, atendendo criancgas, adolescentes e
jovens em contextos muitos especificos, seja determinado pelo foco do programa
(prioridade para zonas em situacBes de vulnerabilidade social) ou pelas dimensdes
territoriais (alcancando todos os estados brasileiros). Todavia, ainda ndo possuimos
um estudo sistematico acerca do alcance do esporte no processo de desenvolvimento
dos (as) jovens que participam do programa. (REVERDITO, 2016, p.31).

Essas iniciativas estimularam iniciativas de Ensino em Tempo Integral no Brasil e 0 uso
de Esporte sempre esteve presente em tais programas. O Ensino em Tempo Integral busca
estabilizar-se enquanto politica publica educacional recebendo por parte do governo estimulos
para sua promogcdo, alavancando um novo espectro de educacéo a sociedade (POSSER, 2016;
SOUZA, 2018). Temos atualmente documentos do ministério da Educacdo (MEC) como a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), baseado no Plano Nacional de Educagio (PNE),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Baéasica (DCN). Esses documentos tém como inten¢do o desenvolvimento
educacional e de direitos de aprendizagem minimos dos alunos, sendo que 0 que é proposto
em tais documentos é contemplado pelo Ensino em Tempo Integral que pode auxiliar no
alcance de objetivos educacionais propostos para atualidade e realidade brasileira (BRASIL,
2017).

Para que os objetivos educacionais apresentados na BNCC e documentos afins sejam
atingidos, a intencionalidade da aprendizagem deve ser buscada e estimulada neste formato de
educacdo, no qual o aluno permanece mais tempo na escola, isto é, a atuacdo pedagdgica deve
ser distinta, proporcionando um tempo de qualidade para o aluno e ndo apenas um tempo
qualquer dentro de uma unidade escolar (LOMONACO, 2013).

A importancia da aprendizagem por meio de um maior tempo na escola, tem
justificativa nos problemas sociais brasileiros como nos aponta Libaneo (2014), que percebe
na acdo de uma educacdo ndo formal e da educacdo de tempo integral uma forma de estimulo
a novas perspectivas aos estudantes. A procura por uma Educacdo Integral deve ser de
responsabilidade de todos envolvidos com a educagéo, mas de forma alguma pode faltar para
0 Ensino em Tempo Integral que tem a possiblidade real de um maior tempo com os alunos
para a complementagédo do Ensino regular (LUZ, 2017; ZANARDI, 2016).
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A ampliacdo do tempo escolar visando o desenvolvimento dos alunos é obrigatorio em
certos paises como nos apresenta Souza (2018), sendo que na realidade brasileira vem sendo
fomentado e debatido o Ensino em Tempo Integral, mais ainda estando abaixo do numero
esperado segundo as metas nos documentos do Ministério da Educacdo. Ao refletirmos sobre
importancia do Ensino em Tempo Integral e a abrangéncia de aprendizagem que a ela €é
destinada, nos perguntamos sobre possiveis estratégias e acGes para contemplar tais ideais,
entre muitas temos o Esporte como uma possibilidade, visto que ele € um dos mais
significativos fendmenos culturais da humanidade, tendo sua influéncia narrada por muitos
nos processos educacionais (BENTO, 1999; PAES, 2002; PAES, 2006; LEONARDI, 2014).

4.2 Perfil dos professores/monitores

Buscando uma melhor compreensdo na pesquisa, procuramos compreender e verificar a
caracterizacdo profissional dos cinco professores/monitores envolvidos na pesquisa. Mesmo
tendo a clareza que o objetivo da pesquisa era os alunos, acreditamos que essas informacdes
profissionais podem colaborar para melhor compreensdo dos dados encontrados. Para isso,
vamos apresenta-los um de cada vez conforme os dados que os mesmos colocaram no
questionario de caracterizacdo profissional (Apéndice Il) que foi entregue quando aceitaram o
convite e autorizaram o pesquisador a observar seus alunos em aula.

Em uma ordem decrescente da data de conclusdo da graduacdo, temos o primeiro que €
monitor esportivo, & do sexo masculino, possui vinte e oito anos, concluiu a faculdade de
Educacdo Fisica em 2010, duas pés-graduacdes lato sensu obtidas em 2012 com Fisiologia do
exercicio e outra em 2013 com treinamento desportivo. Participou de vivéncias e encontros na
area da Educacdo Fisica proporcionadas no local de trabalho em encontros técnico-
pedagdgicos. O segundo é monitor esportivo, € do sexo masculino, possui trinta e dois anos,
concluiu a faculdade de Educacéo Fisica em 2010, ndo possui pos-graduacéo e participou de
vivéncias e formacdes realizadas pela equipe CETI. A terceira € monitora esportiva, do sexo
feminino, tem vinte e nove anos, concluiu a Faculdade de Educacdo Fisica em 2009, ndo
possui pos-graduacdo, ja trabalhou como recreacionista e participou das formagoes oferecidas
pela prefeitura municipal. O quarto € monitor esportivo, & do sexo masculino, tem quarenta e
sete anos, concluiu a Faculdade de Educacéo Fisica em 2007, ndo possui pos-graduacéo e tem
cursos de capacitacdo em uma modalidade especifica, reflexoterapia, primeiros socorros e
participou da formacgoes realizadas pelo CETI. O quinto e ultimo é professor estatutario de

Ensino Fundamental que trabalha no CETI, é do sexo masculino, possui quarenta e oito anos,
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concluiu a Faculdade de Educagdo Fisica em 2000, possui uma pos-graduacgdes lato sensu em
Educacdo Fisica Escolar, obtida em 2003, e formac6es que foram oferecidas pelo municipio

em que trabalha.

Tabela 1. Caracterizacdo profissional dos professores/monitores dos alunos pesquisados

Caracterizaco profissional

. conclusdo da . pos-graduacan formacdes ou
professor ou monitor sexo graduacio idade lato sensﬁ vivéncias na drea
monitar 1 masculino 2010 28 2 Sim
monitor 2 masculino 2010 32 0 Sim
maonitar 3 feminino 2008 29 1] Sim
monitor 4 masculino 2007 47 0 Sim
professor & masculing 2000 48 1 3im

FONTE: Proprio autor
Lembramos que todos os cinco professores/ monitores sdo estatutarios da prefeitura municipal

de um municipio do Vale do Paraiba Paulista, onde existem 0s monitores esportivos que sdo
destinados especificamente a projetos sociais e ao Ensino em Tempo Integral e os Professores
I11, que sdo do Ensino Fundamental, podendo, por meio de projetos, se disponibilizarem para
trabalhar no Ensino Integral. Ambos os profissionais sdo obrigados a terem graduacdo em
Educacdo Fisica e mesmo tendo cargos diferentes possuem atualmente um salério préximo
em relacdo aos valores. A questdo de terem ou ndo pds-graduacdo mostra-se como uma
diferenca perceptivel, ja a percepcao de formacges e vivéncias na area teve a unanimidade de
demostrarem que a oferta pela propria prefeitura municipal acontece. Analisar a formacao dos
professores/monitores deve ser levado em consideragdo em investigacbes sobre
aprendizagem, mesmo que o foco seja o aluno, porque a influéncia da formacdo modifica as
caracteristicas individuais do profissional, sendo que “o saber docente se refere ao conjunto
de saberes construido a partir das relacGes culturais e sociais estabelecidas nos diversos
contextos de formagao do sujeito” (ANVERSA et al, 2018, p. 847).

4.3 Analise dos resultados dos trés referenciais

A andlise dos trés referenciais observados foi didaticamente separada para melhor
compreensdo, porém ressaltamos que na observacao da pratica pedagogica esses aconteceram
de forma conjunta, em alguns momentos um dos trés era predominante. A divisdo de
categorias foi caracterizada pelos trés referenciais da Pedagogia do Esporte, técnico-tatico,

socioeducativo e historico-cultural. As etapas avaliativas, cada uma com a observacdo de duas
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aulas na semana, foram apresentadas como Etapa 1 (avaliacdo diagnostica), Etapa 2
(avaliacéo formativa) e Etapa 3 (avaliagcdo somativa).

A intencdo do pesquisador na escolha da média simples das duas aulas avaliadas por
cada etapa, se deu para elucidar os dados coletados da pesquisa, utilizando-se da anélise
desses valores numéricos para uma parte da compreensdo avaliativa do problema, para a
comparacao dos conjuntos de dados foi utilizado o célculo de desvio padrdo e em relagdo ao
coeficiente de variacdo os resultados se apresentaram como de média dispersdo. Na tabela

abaixo podemos verificar os resultados:

Tabela 2. Resultados da observacdo ndo participante da amostra por etapas

RESULTADO DAS ETAPAS DA AMOSTRA

Referenciais da Pedagogia do Esporte Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3

Referencial técnico-tatico 216034 2 56+0 41 3,05+0. 45
Referencial socioeducativo 2 20+0.36 2 52+0 33 301037
Referencial historico-cultural 1.84+0.59 2.42+0 36 3.02+0.31

FONTE: Proprio autor

Ao avaliar a amostra, temos como referéncia de avaliacdo da aprendizagem a
classificacdo dos elementos que 0s sujeitos apresentaram, portanto a progressao das médias de
1 para 2, de 2 para 3, e de 3 para 4, sdo desejaveis para inferirmos que a aprendizagem
aconteceu.

Assumindo a opcdo do avaliar em trés etapas diferentes, podemos dizer que essa
decisdo foi referenciada pela literatura, que nos aponta para formas de avalia¢bes que levem
em consideracdo o processo de constru¢do do aprendizado como um todo. Nesse sentido,
Nonato e De Almeida (2019) consideram o aluno como sujeito ativo neste processo, e ainda,
Melo e Urbanetz (2012) apresentam que a avaliacdo pode ser vista como uma provocacao a
ser alcancada dentro do processo de ensino aprendizagem, proporcionando significado a agéo
pedagdgica. Corroborando as colocagdes anteriores temos Leonard (2014) que fala sobre
avaliar o que foi de fato aprendido e assimilado pelos alunos, devendo essa avaliagdo
acontecer de forma preparada e esquematizada pelo professor para a melhoria do processo de
aprendizagem.

A avaliagdo pode ser considerada processual, vista de um ponto de partida do
conhecimento do aluno, assim é necessario usar a avaliagdo diagnostica, formativa e
somativa, procurando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem com foco no aluno
como parte central desse processo (DA SILVA; BANKOFF, 2010; LEONARDI, 2014).
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Avaliacdo diagndstica tem o sentido de que no principio e durante o processo de ensino-
aprendizagem se possa analisar a situacdo real do aluno, buscando adaptar o ensino a
realidade do mesmo. Ja a avaliagdo formativa procura analisar o desempenho do aluno no
processo de aprendizagem verificando seus avangos. A avaliacdo somativa € aquela que se da
no término do processo de aprendizagem sendo que esta pretende apresentar os resultados
obtidos pelo aluno ao final (MATIAS, 2018). Assumindo o que 0s autores nos colocaram, é
que a observacao nédo participante foi definida em trés momentos distintos sendo a etapa | a da
avaliacdo diagnostica, a etapa Il a da avaliacdo formativa e a etapa Ill a da avaliacdo
somativa.

Mesmo com algumas variagdes e possibilidades de avaliagdes, devemos entender que
a educacdo se desenvolve quando a avaliacdo colabora com a pratica pedagdgica do professor,
e este utiliza da avaliacdo para verificar, confrontar e entender a aprendizagem do aluno,
podendo reformular a intervencdo pedagdgica de modo que va de encontro as metas
educacionais planejadas (LIBANEO, 2013).

No referencial técnico-tatico a intencdo dos professores/monitores era a de ensinar o
conteddo de compreensdo das regras dos esportes ndo convencionais na modalidade do
Rugby, por meio de procedimentos definidos na proposta curricular. Esses procedimentos s&o:
jogos pré-desportivos, ensino do sintético para o global, jogos e brincadeiras e, por fim,
situagdes reais de jogo. Os professores/monitores propunham tais atividades aos seus alunos
conforme seus planos de aula. Embora eles tenham construido e definido a proposta curricular
em conjunto, as aulas de cada um foram de composicdo individual e, consequentemente,
diferentes. Essa individualidade no processo de ensino-aprendizagem deve ser considerada,
pois ¢é o professor que tem autonomia para decidir a forma de trabalhar e avaliar (LIBANEO,
1998; MIZUKAMI, 2014).

Desse modo, em cada atividade realizada pelos professores/monitores, o pesquisador
realizava a observagdo ndo participante e as respectivas anotagdes sobre a frequéncia com que
os alunos da pesquisa, em cada uma das 5 escolas, apresentava o conteddo da compreensdo
das regras na atividade.

Para elucidar esse processo, explicaremos, por exemplo, sobre as atividades de passe
de bola no Rugby, que foi a dificuldade inicial de varios alunos por ndo poderem passar ou
lancar a bola para frente em relacdo aos seus parceiros. Segundo a regra, ela s6 pode ser
“passada para o companheiro(a) que estiver ao lado ou atras do jogador que estiver com a
posse de bola, nunca para a frente, o que pode acarretar falta” (GOLIN; SABRANA, 2016,

p.66). Os alunos confundiam essas regras com as do Futebol Americano, onde o passe para
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frente é permitido. Ao final do processo, muitos alunos superaram essa dificuldade, sendo que
0 aumento da frequéncia em apresentar a compreensdo das regras em cada atividade é que
caracterizou a aprendizagem. Vejamos a evolucdo na média individual dos alunos avaliados

no grafico a seguir.

Gréfico 1: Média por aluno no referencial técnico-tatico
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Ao verificar, em momentos distintos, como os referenciais da Pedagogia do Esporte,
definidos pelos professores/monitores, sdo apresentados pelo conjunto de todos alunos
avaliados, podemos perceber que os objetivos de aprendizagem tracados na proposta
curricular, ao final do processo de onze semanas, alcancaram, pelo menos, a média 3 em cada
referencial. Esse resultado representa que os contetdos trabalhados com frequéncia foram
apresentados pelos alunos na etapa 3. Observaremos, pelo proximo gréafico, a média simples
de todos alunos nas diferentes etapas avaliadas durante o processo de ensino-aprendizagem do
referencial técnico-téatico.
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Gréfico 2: Média em cada etapa no referencial técnico-tatico
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Fica claro no grafico 2 o aumento da média simples neste referencial, com o
crescimento de etapa para etapa, tendo como base uma percepcdo de uma avali¢do processual.
A etapa 1 como um diagndstico sobre o tema, a etapa 2 como o progresso da performance de
aprendizagem dos alunos, com a possivel intencdo formativa pelos professores/monitores que
podem ter ajustado o ensino segundo 0s conhecimentos que os alunos apresentaram durante o
processo, e na etapa 3 como uma forma de avaliagdo somativa da aprendizagem ao final da
proposta (DA SILVA; BANKOFF, 2010.

Em relacdo ao aumento de aprendizagem no referencial técnico-tatico, tivemos
aumento entre a média da etapa 1 e da etapa 2, de 18,51%, da etapa 2 para etapa 3 foram
19,14%, e comparando a média da etapa 1, que foi o inicio do processo avaliativo, e a média
da etapa 3, ao final, ficou evidente uma evolugdo de 41,20 % de aprendizagem. Podemos
observar esse aumento exposto no grafico 3, apresentado a seguir.



69

Gréfico 3: Avaliacdo da aprendizagem do referencial técnico-tatico
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Esse referencial trata da aprendizagem dos aspectos fisicos, motores, técnicos-taticos
das modalidades esportivas, e nessa pesquisa foi avaliado a compreensdo das regras no
aspecto técnico-tatico. A compreensdo das regras pelos alunos, proporciona que eles saibam
como se portarem na modalidade do Rugby, aquilo que a regra permite ou ndo fazer no jogo e
como taticamente jogar nas possiblidades que a regra abrange. Ndo basta somente saber
realizar os fundamentos e técnicas do gesto motor da modalidade dentro das regras, mas saber
unir o gesto com o jogar taticamente dentro das regras (MACHADO, 2012). Algo que vale
ressaltar € o que diz Paes e Balbino (2009) sobre a preocupacgdo da Pedagogia do Esporte em
manter o aluno como centro do processo de ensino aprendizagem, procurando contemplar o
aluno que joga e ndo somente o gesto esportivo. Sobre esse assunto temos 0s autores Peres,
Reverdito, Scaglia e Paes (2009) que afirmam que Pedagogia do Esporte como o referencial
técnico-tatico procura ultrapassar uma visdo reducionista do Esporte focado no desempenho
unicamente motor, e foca no individuo de forma mais ampla, estimulando a solu¢do de
problemas para que estes possam avancgar na préatica esportiva, desvencilhando-se da mera
reproducéo sendo criador de novos gestos contextualizados com a prética.

No referencial socioeducativo, a intencdo de ensino dos professores/monitores era o
conteldo “trabalho em equipe” no Rugby, sendo que os procedimentos metodoldgicos
descritos na proposta curricular eram: situagcdes problemas, videos e dindmicas. Devemos
levar em consideracdo o papel dos professores nas formas individuais de intervenc6es durante
as aulas que, conforme no diz Zabala (1998), existem diversas formas de ensinar. Um

exemplo observado foi o das atividades relacionadas & pontuacdo no Rugby. Nessas
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atividades propostas, os alunos apresentavam um certo individualismo, que no caso desta
modalidade, pode atrapalhar em alguns momentos a progressao do time para perto da zona de
pontuacdo. Com o avanco do processo de ensino-aprendizagem, esse individualismo se fez
menos presente, dando espaco ao trabalho em equipe, que mostrou-se mais eficaz para a
progressao das equipes no campo adversario €, como consequéncia, maiores possibilidades
de pontuacdo. Essa observagdo nos possibilitou concordar com a afirmagdo de que o Rugby
atua “positivamente em relagdo a cooperagao, espirito de equipe ¢ trabalho coletivo” (GOLIN;
SABRANA, 2016, p.69). No grafico a seguir podemos verificar a evolucdo da meédia

individual dos alunos neste referencial.

Grafico 4: Média por aluno no referencial socioeducativo
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Evidenciou-se que no referencial socioeducativo, a média simples de todos os alunos
nas etapas também apresentou aumento. Podemos considerar que por meio de uma avaliagéo
processual diagnostica, possivelmente formativa por parte de professores e somativa ao final
de um processo, é que 0 aumento da aprendizagem pode vir a acontecer (LEONARDI, 2014).

Podemos observar essas médias no gréafico 5 a seguir.
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Graéfico 5: Média em cada etapa no referencial socioeducativo
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Observando o referencial socioeducativo, percebemos aumento da média entre a etapa 1
e etapa 2 de 14,54%, da etapa 2 para etapa 3, aumento de 19,44%, e comparando entre a etapa
1 e etapa 3, houve um aumento de 36,81% de aprendizagem. Esse aumento pode ser melhor

observado no gréafico a seguir.

Gréfico 6: Avaliacdo da aprendizagem do referencial socioeducativo
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O referencial socioeducativo aborda a aprendizagem em relacdo aos valores e modos de
comportamento. Na pesquisa foi avaliado o trabalho em equipe, algo que na modalidade do
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Rugby tem uma atencgéo especial pela filosofia da modalidade em valorizar a solidariedade em
que um dos itens é o trabalho em equipe (WORD RUGBY, 2018). Ao ensinar o trabalho em
equipe aos alunos, procura-se promover e discutir valores, dando maior énfase aos valores
positivos para o0 ambiente esportivo educacional e para a convivéncia em sociedade
(GALATTI, 2010). Além do mais, a pratica esportiva, segundo Carlan, Kunz e Fensterseifer
(2012), recebe um certo prestigio pelos incentivadores do Esporte, pelo motivo do Esporte ser
reconhecido com agente de estimulacdo de valores sociais por uma pratica de carater
educacional em diversas realidades em que ele esta inserido.

Sobre o referencial socioeducativo, ainda podemos fazer uma associagdo, de acordo
com Machado (2017), sobre a relevancia do Esporte dentro de ambientes educacionais, muitas
vezes seu valor € ligado as questdes da técnica, salde e de bem-estar, sendo que de fato a
Pedagogia do Esporte procura alargar sua concepcdo da aprendizagem para além das
habilidades motoras, proporcionando as habilidades para vida, que trazem consigo 0s modos
de comportamento e valores vividos na pratica esportiva. O agir pedagogico deve ser
compreendido como algo complexo, possuidor de véarias motivacbes e acbes, assim a
Educacdo tem o papel de educar os individuos também “para a autonomia e para a integragao
social, para as necessidades sociais ¢ necessidades individuais” (Libaneo, 2005, p. 19).
Corroborando essas ideias temos a Educacéo Integral, esta deve assumir os alunos como parte
central do processo educativo e estimular nos mesmos a responsabilidade, a autonomia e
atitudes de respeito (KIRCHNER, 2011).

Sobre o referencial historico-cultural, os professores/monitores tinham como meta de
ensino na proposta curricular o contetdo do “conhecer a modalidade e sua evolugao”. Para
isso, eles definiram os seguintes procedimentos: 0 uso de textos, videos e rodas de conversa.
Para exemplificar, citamos as atividades de roda de conversa que ocorreram nas aulas.
Quando os professores/monitores expuseram fatos sobre a historia da modalidade e sua
evolucdo, os alunos apresentaram muitas davidas e pouco entendimento sobre a modalidade,
muitos falaram que achavam que era 0 mesmo que o Futebol Americano que ja tinham visto
nos filmes e séries de televisdo. Observamos essa caréncia de informacdes iniciais sobre a
modalidade, que foi sendo sanada durante o decorrer das etapas e ao final, apresentando um
aumento no discurso dos alunos sobre a modalidade. Esse aumento da aprendizagem dos
alunos vem ao encontro de Leonardi et al (2014), que nos mostra em seus estudos que um
conteddo incomum pode estimular um maior aprendizado pelo pouco conhecimento prévio.
Essa evolugdo durante o processo de ensino-aprendizagem pode ser melhor observada no

gréfico 7 da média individual dos alunos, apresentado a seguir.



Gréfico 7: Média por aluno no referencial histérico-cultural
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No referencial historico-cultural, igualmente € percebido o aumento da média simples

nas etapas avaliativas, sendo que a analise deste referencial também teve foco na avaliacdo de

forma processual. Observamos a etapa 1 de forma diagndstica, a etapa 2 que pode ter tido

uma acdo formativa, e a etapa 3 de forma somativa. Considerando a etapa 2 como

possivelmente formativa queremos dizer que apesar dos professores/monitores muitas vezes

usarem esses termos em seus planejamentos, Silva et al (2018) nos aponta que a acdo concreta

ainda ¢ alvo de duvidas se de fato isso realmente é compreendido e usado. Nesta pesquisa ndo

tivemos o foco no professor/monitor e sim na aprendizagem esportivas dos alunos e,

conforme essa opgdo, podemos mais uma vez perceber neste referencial um aumento das

médias simples de todos os alunos de etapa a etapa, como exposto no proximo grafico.
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Gréfico 8: Média em cada etapa no referencial histérico-cultural
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Enfim, o referencial historico-cultural, apresenta aumento da média entre a etapa 1 e
etapa 2 de 31,52%, da etapa 2 para etapa 3, somente 24,79%, e comparando entre a etapa 1 e
etapa 3, houve um aumento de 64,13 % de aprendizagem. Podemos perceber melhor essa

evolucéo no grafico 9 a seguir:

Grafico 9: Avaliagdo da aprendizagem do referencial historico-cultural
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Para esse referencial é importante a aprendizagem das questdes de evolucdo das regras e
aspectos historicos das modalidades esportivas (PAES; BALBINO, 2009; MACHADO,
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2012). Na pesquisa foi observado o conteudo sobre o conhecer a modalidade e sua evolugdo,
que vem de encontro o assunto abordado pelo historico-cultural.

4.4 Comparacao entre os referenciais

Ao analisarmos a aprendizagem de forma geral, € perceptivel as diferencas entre a
aprendizagem alcancada pelos sujeitos ao final do processo. Essas diferencas sdo uma
realidade a ser considerada, como nos é apresentado na atualidade pela formulacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que aponta a necessidade de estabelecermos
procedimentos e uso de uma avaliacdo que procura formar tanto durante o processo como
com seus resultados finais, sendo que as realidades individuais e sociais devem ser
consideradas para o0 sucesso da aprendizagem, portanto os envolvidos nos processos de ensino
aprendizagem devem assumir a avaliagdo como uma direcdo para melhoria educacional
(BRASIL, 2017).

Nos resultados o referencial historico cultural, foi 0 que teve maior crescimento entre a
primeira e terceira etapa de aprendizagem com 64,1%, e também o maior crescimento entre a
primeira e segunda etapa com 31,8% e entre a segunda e terceira etapa com 24,5%. Quando
um professor/monitor propde um contetdo que ndo é comum aos alunos, como a modalidade
de Rugby que é considerado pela proposta CETI como Esporte ndo convencional, pode
melhorar o aprendizado por apresentarem pouco conhecimento sobre a modalidade no inicio
do processo. A diminuicdo da porcentagem de aprendizagem da etapa 2 para 3, comparado
com uma porcentagem alta da etapa 1 para etapa 2 pode representar que os alunos no comego
do processo aprenderam mais sobre o contetdo do referencial e tiveram alta porcentagem de
aprendizagem.

Porém, entre a etapa 2 e 3, tiveram um crescimento menos acentuado e, apesar disso, no
que diz respeito as medias, sempre houve crescimento nesse aspecto analisado, historico-
cultural. O pesquisador esperava um crescimento de etapa a etapa, mas percebeu que essa
variacdo no crescimento do referencial do historico-cultural pode ter acontecido por essa
modalidade Rugby ser menos conhecida pelos alunos, assim ao ndo terem muitos
conhecimentos prévios em relacdo a modalidade do Rugby, o impacto de aprendizagem
acabou sendo maior. Vale ressaltar que esse referencial é de dificil observagdo na pratica
esportiva, sendo que eram mais trabalhados em momentos de rodas de conversa, e em
resposta as perguntas que os professores/monitores faziam aos alunos, conforme um dos

procedimentos na proposta curricular descrita para esse referencial. Entretanto a abordagem
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do contetdo historico-cultural, que era conhecer a modalidade e sua evolucéo, apresentou
uma porcentagem maior na aprendizagem dos alunos em relagdo as outras, como visto no

gréfico a sequir.

APRENDIZAGEM DOS REFERENCIAIS

m Técnico-tatico M Socioeducativo M Historico-cukural

Gréafico 10: Aprendizagem dos referenciais ao final do processo

O referencial técnico-tatico € o mais perceptivel no Esporte a um observador, por se
apresentar pelo o gesto motor e pela tatica de jogo. Esse referencial apresentou uma
aprendizagem de 41,3%. A modalidade do Rugby € diferenciada em relacdo as regras dos
outros Esportes, os alunos no comego tiveram dificuldades com essas regras e queriam jogar
como na modalidade de futebol americano, visto esta ser mais conhecida por contato com
filmes e séries de televisdo. Essa dificuldade ao final da proposta foi visivelmente menor por
assimilarem as regras e formas de jogar préprias do Rughby.

Ja no referencial socioeducativo, um pouco mais complexo na observacao por se tratar
de comportamentos e atitudes, também existiram melhoras ao final da pesquisa, com 36,7%
de aprendizagem em relagdo a primeira semana. Na ansia de pontuarem nas atividades do
Rugby, vérios alunos tentam progredir sozinhos com a bola, mas no decorrer da avali¢do, foi
possivel perceber a progressdo na compreensdo do jogo, que necessita de muitas acdes de
trabalho em equipe. Ressaltamos que o provaveis conhecimentos prévios téecnicos-taticos e
socioeducativos de outros Esportes que os alunos ja vivenciaram, podem ter influenciado
positivamente os resultados, sendo que outras praticas esportivas e jogos possuem regras e
trabalhos em equipe.

Analisando os fatos citados nesta pesquisa avaliativa, concordamos com Reverdito et al

(2016) quando dizem que uma pratica pedagogica voltada para o desenvolvimento das
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caracteristicas educacionais do Esporte nos trés referenciais contemplam as intencbes da
Pedagogia do Esporte, cada um dos trés referenciais pode colaborar na aprendizagem do outro
referencial e por isso a Pedagogia do Esporte incentiva o trabalho deles de forma conjunta.
Uma formacdo humana pelo Esporte, pode contemplar os itens necessarios para tal formacéo
por meio dos trés referenciais da Pedagogia do Esporte, sendo o ambiente da educacdo ndo
formal muitas vezes com 0 uso da educacdo em tempo integral uma possiblidade real de
aprendizagem para criancas e jovens presentes nas escolas (MACHADO, GALATTI, PAES,
2014).

4.5 Comparagao entre as escolas

Ao compararmos a média das aprendizagens dos referenciais analisados de cada uma
das 5 escolas convidadas, podemos perceber um melhor desempenho entre elas. As escolas
foram classificadas com nimeros de um a cinco. No grafico 11, a seguir, podemos constatar
as diferencas de forma mais clara, ressaltando que o tempo utilizado para as aulas dos
professores foi 0 mesmo, assim como a proposta que construiram em conjunto, porém, é fato
que as realidades escolares, alunos, professores e as aula dos professores/monitores tém suas

caracteristicas distintas.

APRENDIZAGEM DOS ALUNOS POR ESCOLA
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Gréfico 11: Comparagdo de aprendizagem esportiva dos alunos entre escolas avaliadas

Ao analisarmos a escola nimero 3, constatamos que ela teve o melhor resultado com
86,7% de aprendizagem média, vale considerar, que nas avaliagdes esses alunos tiveram notas

baixas na etapa 1, que era o ponto de partida de seus conhecimentos sobre a modalidade,
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portanto tiveram progressdo de aprendizagem. As escolas nimero 1,4 e 5, ficaram mais
proximas, com uma media de aprendizagem entre 41,9% e 54,7%. Ja a escola numero 2 teve o
menor média de aprendizagem, essa escola teve um alto indice de rotatividade de alunos, que
entraram na escola, se transferiam e depois retornavam, além disso, no periodo da pesquisa
varias familias ganharam casas de programas de assisténcia social e mudaram. Esta
rotatividade, fez como que a turma ficasse pequena e que o professor tivesse que revisar em
varios momentos os contetidos aos alunos que retornaram a turma, ocasionando dificuldades
para os avaliados.

Apesar das realidades distintas dos alunos nas diversas escolas, podemos ressaltar que
estas escolas podem e devem ser um espaco de formacéo e convivio diferenciado. A escola
pode sustentar em sua pratica, uma forma de apoio significativo para o desenvolvimento
humano e de aprendizagem de alunos em formagdo (LIBANEO, 1994). Os resultados
diferentes de escola para escola, podem ser advindos da influéncia da comunidade escolar em
relagdo a prética de Esportes no integral, conhecimentos prévios dos alunos em relacdo a
outras modalidades esportivas, habilidades pessoais dos professores/monitores em relacdo ao
planejar e ministrar aulas esportivas, e a realidade biopsicossocial de cada aluno envolvido
nessas aulas esportivas no Ensino em Tempo Integral. Deste modo, podemos nos atentar a
essas variaveis, levando em consideracdo 0s processos de construcdo do pensamento e as
influéncias ambientais e culturais presentes nos processos de aprendizagem (LEONARDI,
2014). Consideremos ainda, de acordo com Debiasi (2019) que afirma que a préatica
pedagdgica sempre é permeada por influéncias tedricas perceptiveis ou ndo no ensinar e
compreender a sociedade, e ainda nos expde Libaneo (1998) que o professor é o sujeito que
define a configuracdo de trabalho dos contetdos e avalicdo em sua préatica pedagdgica, fatores
estes que podem colaborar para diferencas de resultados avaliativos entre escolas. O fato de
cada escola possuir um resultado diferente pode evidenciar as diferencas nas formacoes dos
professores/monitores, cada qual realizada em momentos e de modos diferentes. Visto que na
area da Educacgdo Fisica a técnica ter sido por muito tempo predominante na formacdo do
Ensino Superior em relagdo as questdes sociais e culturais, entendemos que a formagao
docente vem sofrendo modificagfes para melhor contemplar esses outros aspectos dos
processos de ensino-aprendizagem, mas ainda tendo um caminho a percorrer, como nos diz
Ribeiro (2019):

[...] acreditamos que a formacdo inicial desses professores e a forma como o

contelido esportivo e/ou a Educacdo Fisica vem sendo tratada ao longo da histéria,
pode ser um fator potencializador para a ndo compreensdo e efetivacdo do aspecto
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cultural nas aulas por parte dos professores. Metodologicamente hd um avango na
insercdo de tais aspectos como fundamentais para a contribui¢do formativa, contudo
as propostas de formacdo continuada nas Instituicdes e cursos de graduacdo
precisam investir nas novas formas de olhar e fazer a Educagéo Fisica na escola, e,
sobretudo, olhar para o esporte como um fendmeno de grande transformag&o social,
por meio de sua complexidade (técnicas, taticas, aspectos sociais e de valores e
culturais). (RIBEIRO, 2019, P.85).

Afirma Machado (2017) que da relacdo do Ensino em Tempo Integral com a
Pedagogia do Esporte, temos uma aproximacdo das caracteristicas educacionais que podem
proporcionar metas compartilhadas na educacdo dos individuos em idade escolar, sendo a
pratica pedagdgica o ponto norteador para alcancar tais metas.

No caso dessa pesquisa realizada, devemos ainda considerar que o0s alunos
participavam de um programa esportiva de Ensino em Tempo Integral (CETI) com estrutura
prépria para a aprendizagem esportiva. O programa proporciona diferencas em relacdo as
faixas etérias, sendo que a pesquisa foi feita com adolescentes entre 12 a 15 anos participantes
da Etapa de formacdo esportiva do CETI. Essa atengdo dada pelo programa nas divisdes das
idades e objetivos, tendo atencdo as fases de aprendizagem esportiva e suas transi¢oes reais na
pratica educativa, vem de encontro com os estudos Greco e Brenda (2007). Esse autores nos
apontam a ideia de Iniciacdo Esportiva Universal sendo organizado por niveis, fases e
caracterizacdo do ensino das modalidades esportivas coletivas, elas séo: fase universal entre 6
a 12 anos, mais rica e ampla no processo de formacao, onde devem acontecer as mais variadas
formas de experiéncia de movimentos corporais e diversificacoes; fase de orientacdo entre 12
a 14 anos que é da automatizacdo dos movimentos, sendo possivel iniciar o ensino da técnica
esportiva de forma global, usando das a¢cdes motoras para resolugdo de problemas na pratica
do jogo em si. Os autores ainda nos falam sobre a atencdo que devemos ter com o
desenvolvimento do aluno, percebendo-o como um individuo inteiro e ndo subdividido, para
assim, o tratarmos de forma realmente pedagogica e abrangente.

O programa CETI que teve alunos avaliados nessa pesquisa possui bons materiais
esportivos, acompanhamento pedagdgico, proposta curricular formada com certa flexibilidade
e autonomia para o professor/monitor, além de uma abordagem clara e direcionada para a
Pedagogia do Esporte, fatores esses que colaboram para uma aprendizagem significativa que
procura o desenvolvimento dos alunos como um todo (MACHADO 2012). Devemos ressaltar
que de forma geral que cabe a educagdo ser: “capaz de problematizar os objetos de
conhecimento e provocar o intercambio de informagdes e construgdes cognitivas”
(NONATO; DE ALMEIDA, 2019 p. 304), proporcionando um ambiente educacional de

aprendizagem e desenvolvimento humano onde a avaliacdo € instrumento da construcdo do
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conhecimento. Destacamos ainda que a pratica da avaligdo da aprendizagem so6 se dara “na
medida em que se estiver efetivamente interessado na aprendizagem do educando, ou seja, ha
que se estar interessado em que o educando aprenda aquilo que estd sendo ensinado”
(LUCKESI, 1998).

Ao pensarmos em uma integracdo da educacdo com a ciéncia do desenvolvimento
humano é necessario revisar os paradigmas integrantes na atualidade no processo de ensino
que possam atrapalhar a construcdo do conhecimento. Uma pratica pedagdgica empenhada
com o desenvolvimento do individuo e da escola que aprecie as individualidades, 0 compasso
da aprendizagem, o aspecto cognitivo-afetivo e tudo que orienta o trabalho ideal da
preparacdo de curriculos e processos de avaliacdo dos alunos e professores (DESSEN, 2008).

Acreditamos que as dificuldades existentes sobre avaliacdo na Educacdo Fisica
Escolar devem ser mais pesquisadas, visto que os professores encontram problemas em sua
utilizacdo e na pratica pedagdgica que visa a formacdo integral, portanto € necessario uma
apropriacdo tedrica mais abrangente sobre a avaliacdo (SILVA et al, 2018). Concordamos
com Coll (1987) sobre avaliacdo, ela seria mais que uma observacdo dos resultados no
processo educacional, deveria ser capaz de modificar conteldos e acbes para corrigir 0S
resultados e modifica-los. Entendemos a avaliagdo como uma forma de auxilio durante o
processo de ensino aprendizagem, onde o aluno possa ser protagonista, sendo um aluno ativo
de sua evolucdo junto ao professor que procura motivar a curiosidade pelo aprender,
mediando uma aprendizagem significativa e ndo uma mera repeticdo sem critica onde o
professor é aquele que detem os saberes (FONTANA, 2019).

Ao considerarmos nesta pesquisa 0 desenvolvimento humano como base para
reflexdes pertinentes, levamos em consideracdo o que Dessem (2008) cita em relacdo as
possiveis contribuicdes desta teoria para a compreencdo dos métodos, processos de ensino-
aprendizagem e sistemas educacionais que envolvem a comunidade escolar e as realidades
individuais.

O pesquisador, ao criar um instrumento de avaliagdo da aprendizagem esportiva,
deparou-se com varias dificuldades, afinal, ndo é tarefa facil definir tal instrumento. Foi
estabelecido uma coeréncia com os referenciais da Pedagogia do Esporte e com diretrizes do
programa CETI, partindo da existéncia de ambos para sua elaboragédo. Esse instrumento pode
vir a ser um instrumento de avaliacdo para profissionais atuantes com Educacdo Fisica
Escolar e Pedagogia do Esporte, ou como um dos possiveis pontos de partida, entre 0s varios

existentes para novas pesquisas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme o objetivo da pesquisa, buscou-se compreender a pratica da Pedagogia do
Esporte na aprendizagem esportiva dos alunos inseridos no programa Cidadania e Esporte em
Tempo Integral (CETI). Entender melhor a aprendizagem esportiva de alunos inseridos em
programas de Ensino em Tempo Integral pode proporcionar informacges relevantes para a
manutencdo e criacdo de estratégias que estimulem melhorias na aprendizagem esportiva dos
envolvidos com essa modalidade de Ensino.

Comecamos por analisar a caracterizacdo profissional dos cinco professores/monitores
convidados a colaborar com a pesquisa, mesmo tendo os alunos como foco do estudo sabemos
da importancia do papel que os professores/monitores exercem na formacdo dos alunos. As
diferengas encontradas entre os professores/monitores podem ser consideradas, ja que 0s
alunos recebem influéncias e influenciam o meio em que convivem, sendo que varios fatores
podem colaborar ou atrapalhar no processo de aprendizagem.

Foi analisada a proposta curricular construida pelos professores/monitores que foi usada
para 0 ensino esportivo durante o tempo da observacdo dos alunos da amostra, essa proposta
foi construida com os trés referenciais da Pedagogia do Esporte em consonancia com o
curriculo do CETI. Na construcdo desta proposta foi definido pelos professores/monitores o
tema Esportes ndo convencionais, com a escolha especifica da modalidade Rugby.

Apesar da proposta do programa esportivo indicar as possibilidades de trabalho com
os referenciais e solicitar que o planejamento siga essa abordagem, verificamos pela pesquisa
documental, que de fato os 5 professores/monitores, ao construirem em conjunto a proposta
curricular, demostraram consenso com os referenciais da Pedagogia do Esporte. No que diz
respeito ao referencial técnico-tatico se planejaram para ensinar a compreensao das regras, no
aspecto socioeducativo escolheram o trabalho em equipe, e no histérico-cultural optaram por
ensinar o conhecer a modalidade e sua evolucéo.

Ao analisarmos a aprendizagem dos alunos no processo de aprendizagem em trés
momentos distintos, sendo a etapa 1 (avaliacdo diagndstica), a etapa 2 (avaliacdo formativa), e
a etapa 3 (avaliagdo somativa), constatamos que houve aumento de aprendizagem da etapa 1
para etapa 2, e da etapa 2 para etapa 3, e também foi constatado aumento de aprendizagem em
relacdo a etapa 1 para a etapa 3, quando foi finalizada a coleta. Esses dados representaram a
existéncia de um crescimento da aprendizagem.

Em relacdo as diferencas de aprendizagens entre os referenciais da Pedagogia do

Esporte, constatamos que tivemos um aumento da porcentagem de aprendizado nos trés
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referenciais, porém tivemos um maior crescimento no referencial histérico-cultural.
Acreditamos que as questdes de conhecimentos prévios dos outros dois referenciais técnico-
tatico e socioeducativo, que acabam por geralmente serem trabalhados em outros momentos
na vida escolar, e a falta de conhecimento prévio do referencial histérico-cultural na
modalidade Rugby, foram decisivos para tais diferencas.

Procurou-se investigar na pesquisa a aprendizagem de alunos inseridos em um
programa esportivo baseado na Pedagogia do Esporte, comparando os resultados da pesquisa
avaliativa dentro do processo de aprendizagem esportiva. Entre os resultados encontrados,
constatou-se melhora da aprendizagem dos alunos em relacdo aos aspectos dos trés
referenciais da Pedagogia do Esporte no processo educacional.

Algo também constatado foi a variacdo de resultados entre as amostras de cada uma das
5 escolas que foram convidadas com seus respectivos professores/monitores. Com o resultado
dessas comparacOes apresentadas, é perceptivel que a aprendizagem de cada referencial
aconteceu nesses locais, mas com intensidades diferentes, sendo que essas variagOes
acontecem por inameros fatores. Ao considerarmos que existem inUmeras variaveis no
processo de ensino-aprendizagem, ndo estamos querendo diminuir o papel da escola ou do
professor, que séo importantes, mas chamar a atengé@o da existéncia de fatores que podem ser
levados em consideragédo para melhora deste processo.

Para a area da educacdo, as informacdes levantadas nessa pesquisa podem ajudar em
reflexdes sobre o uso da Pedagogia do Esporte como forma eficaz de aprendizagem em
programas de Ensino em Tempo Integral, colaborando para uma Educacdo Integral nesse
tempo que o aluno passa na escola. A Pedagogia do Esporte € uma das possibilidades de
trabalho na area da Educacao Fisica, e ao estar disponivel aos alunos do Ensino em Tempo
Integral pode contribuir nos processos de aprendizagem propostos nas redes de Ensino.

As informacgdes levantadas neste trabalho sugerem que a prética da Pedagogia do
Esporte em um programa esportivo interfere positivamente na aprendizagem dos alunos no
Ensino em Tempo Integral. E uma aprendizagem real e que colabora para o desenvolvimento
humano dos alunos. Ao final desse processo de investigacdo, acreditamos que pesquisas
futuras poderiam acontecer para um aprofundamento mais amplo do tema investigado,
proporcionando analise de outros aspectos cientificos que colaborem com a pratica

pedagdgica e aprendizagem de criangas e adolescentes por meio do Esporte.
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APENDICE | - INSTRUMENTO DE OBSERVACAO AVALIATIVA

Avaliacao do referencial técnico-tatico — Aula:

Unidade escolar nUmero: Data:

Conteudo da proposta curricular planejado para aula

NuUmero

dos

alunos
1121341234123 ]4|1]2|3]4[1|2|3]4]|1|/2|3]4
1123|4123 |4[1(2]|3]4|1]2|3]|4|1]|2(3]|4]1|2]|3|4
1123|4123 |4[1(2]|3]4|1]2|3]|4|1]|2(3]|4]1]|2]|3|4
1123|4123 |4[1(2]|3]4|1]2|3]|4|1]|2(3]|4]1]|2]|3|4
1121341123412 |3]4|1]2|3]4[1]2|3]4]|1/2|3]|4
112131411213 [4]1]2|3]4]|1]2|3]4[1]2|3]4]1/2]3]4

1-nunca 2-algumas vezes 3-frequentemente 4-sempre

Avaliacao do referencial socioeducativo — Aula:

Unidade escolar nUmero: Data:

Conteudo da proposta curricular planejado para aula

NUmero

dos

alunos
112134123412 |3]4|1]2|3]4[1/2]|3]|4]|1|2|3]|4
1123412341234 |1]2|3]4[1/2]|3]|4]|1|2]3]|4
1123|4123 |4[1(2]|3]4|1]2|3[|4|1]|2]|3]|4]1|/2]|3|4
1123|4123 |4[1(2]|3]4|1]2|3|4|1]|2]|3]|4]1|/2]|3|4
1123|4123 |4[|1(2]|3]4|1]2|3[|4|1]|2]|3]|4]1|/2]|3|4
1121341213 [4]1]2|3]4]|1]2|3]4[1/2]3]4]|1|2]3]|4

1-nunca 2-algumas vezes 3-frequentemente 4-sempre

Avaliacéo do referencial historico-cultural — Aula:

Unidade escolar nUmero: Data:

Conteado da proposta curricular planejado para aula

NuUmero

dos

alunos
1123|4123 |4]1[2|3[4]|1]|2|3]4|1]2|3]4[1|2|3]|4
112[3/4(1]2|3|4]1[2|3[4]|1]|2|3[4|1]2|3]4[|1|2|3]|4
1123|4123 /4]1[2|3[4]1]2|3]4|1]2|3]4]|1|/2|3]|4
11234112341 |2[3[4]1]2|3]4|1[|2|3]4]1]|2]|3|4
11234112341 |2[3[4]1]2|3]4|1[|2|3]4]1]|2]|3|4
112134112341 |2[3[4]1]2|3]4|1[|2|3]|4]1]|2]3|4

1-nunca 2-algumas vezes 3-frequentemente 4-sempre

Fonte: préprio autor (2017)
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APENDICE Il - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO PROFISSIONAL

Nome:

Data: Idade: Sexo:

Qual o ano de concluséo da faculdade de Educacéo Fisica?

Concluiu algum curso de p0os- graduacdo? Em que ano? Qual curso?

Possui alguma formacéo ou vivéncia diferente que contribua para sua atividade profissional?




ANEXO I - OFICIO

Universidade de Taubaté

Autarquia Municipal de Regime Especial PRPPG - Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagao
Reconhecida pelo Dec. Fed. n°® 78.924/76 Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n°. 241/13 Tel.: (12) 3625.4217 Fax: (12) 3632.2947
CNPJ 45.176.153/0001-22 prppg@unitau.br
UNITAU
Oficio n° PPGEDH — 164/2017 Taubaté, 30 de novembro de 2017.

Prezada Senhora:

Prezada Senhora;

Somos presentes a V. S. para solicitar permissao de realizagdo de pesquisa pelo aluno RENATO
CAMPOS PIEROTTI, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagédo, Politicas e Praticas
Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2018.
intitulado “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO ENSINO EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS ALUNOS". O estudo seré realizado sob a orientagiio da Prof. Dr.
Renato de Sousa Almeida.

Para tal, serd realizada coleta de dados por observagio nio-participativa com instrumento de
observagdo avaliativa, solicitamos autorizagdo para realizagio das observacdes das aulas esportivas no
Ensino em Tempo Integral da Prefeitura Municipal de Taubaté. Sera mantido e garantido o anonimato da
instituigdo e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passard por analise e aprovagdo do Comité de Ftica em
pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pés-graduagdo em Educagio e Desenvolvimento Humano: Formagao,
Politicas e Préticas Sociais da Universidade de Taubaté, no endere¢o Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.020-040, telefone (12) 3624-1657, ou com Renato Campos Pierotti, telefone (12) 9.9752-5577, ¢
solicitamos a gentileza da devolugéo do Termo de Autorizagdo da Institui¢do devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de estima e

consideragdo.
Atenciosamente,

Rita (Je Cassia Foroni Oliveira
Secretaria do Programa de Pés-graduagio em Educagio

llma. Sra. Secretaria da Educagéo

Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Rua Itanhaém, 37 — Jardim Russi
Taubaté - SP
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ANEXO II - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Taubats, 01 de/f)c’, 2 ¢ mhi0de 011,

1

De acordo com as informagdes do Oficio (ANEXO I) sobre a natureza da pesquisa intitulada
“PEDAGOGIA DO ESPORTE NO ENSINO EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS ALUNOS”, com proposito de trabalho a ser executado pelo
aluno, Renato Campos Pierotti, do curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano Politicas e
Praticas Sociais da Universidade de Taubaté e, apds a analise do contelido do projeto da pesquisa, a
Instituigdo que represento, autoriza a realizagdo da pesquisa com a colaboragéo dos professores e
monitores do Ensino em Tempo Integral, bem como a observagdo das aulas esportivas para realizagdo

da pesquisa, certos de que sera garantido o anonimato da Instituigdo e dos participantes.

Atenciosamente;

Jisele Viola Machodt

P k/‘LJ Lu . Diretora de Educacdc

0 V7 SEFD
Tlmo (a). Sr (2) EDNA MARIA QUERIDO OLIVEIRA CHAMON
SECRETARIA DE EDUCACAO DE TAUBATE
PREFEITURA MUNICIPAL DE TAUBATE
'CNPJ 45.176.005/0001-08
AV.TIRADENTES, 520 - TAUBATE - SP
CEP 12030-180
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ANEXO III - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser esclarecido (a) sobre
as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em
duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador (a) responsavel. Em caso de recusa vocé nio serd
penalizado (a) de forma alguma.

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO ENSINO EM TEMPO INTEGRAL:
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS ALUNOS”

Pesquisador Responsavel: Renato Campos Pierotti

Telefone para contato: (012) 9.9752 - 5577 OBS aceito “INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR”
E-MAIL: renatopierotti@hotmail.com

Orientador Responsavel: Prof. Dr. Renato de Sousa Almeida

Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva, com abordagem quantitativa do problema, com base no
método de pesquisa por observagio ndo-participativa, cujo objetivo é compreender a aprendizagem esportiva dos
alunos em um programa esportivo no Ensino em Tempo Integral. A coleta de dados da pesquisa fard o uso de
dois tipos de instrumentos a analise documental da proposta curricular do professor a observagiio avaliativa dos
alunos em seis aulas no periodo de noventa a cento e vinte dias.

As informagdes coletadas no decorrer da pesquisa, ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da institui¢do
onde o pesquisa sera realizada, serdo analisadas, transcritas pelo pesquisador ¢ utilizadas para a dissertacdo a ser
apresentada ao Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagio, Politicas ¢ Praticas Sociais da Universidade
de Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados por meio de publicagdes em periodicos e/ou apresentagoes
em cventos cientificos nos quais o anonimato sera garantido e mantido em todo o processo de pesquisa, ndo
sendo divulgada a identificagdo de nenhum entrevistado. O pesquisado tera o direito de retirar o consentimento a
qualquer tempo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apods esse tempo serdo destruidos.

Riscos, prevencio, beneficios e garantias para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa
podera causar aos voluntarios ¢ que os mesmos poderio se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem
fornecer alguma informagdo sobre sua proposta curricular e nio quererem que suas aulas sejam observadas para
a pesquisa. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes
garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder
qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos
durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de
oferecer aos participantes informagdes e conhecimentos acerca da aprendizagem esportiva ¢ do ensino-
aprendizado por meio da teoria da Pedagogia do Esporte. Os participantes t&m o direito de serem informados a
respeito dos resultados parciais ¢ finais da pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, terio acesso aos
pesquisadores responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de suas davidas.

Esclarecimento de davidas: Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida ao senhor (a). O investigador ¢
mestrando da Turma A 2017 do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Praticas Sociais
da Universidade de Taubaté (SP). Para qualquer informagdo em relagdo a pesquisa o sr. (a) podera entrar em
contato com o pesquisador Renato Campos Pierotti, pelo telefone (012) 9.9752 55 77, podendo inclusive realizar
ligagoes a cobrar, ou pelo e-mail: renatopierotti@hotmail.com. A pesquisa sera desenvolvida sob a orientagdo da
Prof. Dr. Renato de Sousa Almeida. Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro

Taubate, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br. A presente pesquisa ndo acarretard quaisquer tipos de
onus e/ou despesas aos participantes, sendo os dados coletados nas dependéncias da Instituigio, onde os
participantes que compordo a amostra atuam, em horario condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da
mesma forma fica aqui esclarecido que a participacdo no presente estudo ¢ em carater voluntario, nio havendo
nenhum tipo de pagamento pela sua participagdo no mesmo. 7

/ X = / - 7
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P Rendte Campds Pierotti

£ Pesquisador Responsavel




Consentimento pdés-informacio

Eu, , portador do documento de Identidade
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO
ENSINO EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS ALUNOS™, de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre ¢ esclarecido ¢ me foi
dada a oportunidade de ler ¢ esclarecer as minhas davidas.

X de de 2018.

Assinatura do(a) Participante
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ANEXO IV - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL _

Eu Renato Campos Pierotti, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado “PEDAGOGIA
DO ESPORTE NO ENSINO EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA

DOS ALUNOS”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente apos a aprovacido do Sistema
CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo I da Resolugdo 510/16 ¢ XI.2 item A ou da
Resolugio 466/12).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de anonimato dos
participantes desta pesquisa sera mantido ¢ que as suas identidades serdo protegidas.

Os documentos da com os participantes da pesquisa ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdio dos participantes de maneira sigilosa, contendo coédigos, nomes €
enderecos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em um inico
arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo minimo de 05 anos.
Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de Consentimento Livre
¢ Esclarecido.

Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, ¢ os resultados obtidos, quando do seu
término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificagio.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento do
projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se o Parecer for
de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na Plataforma Brasil, para
atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir o parecer final, aprovando ou

reprovando o protocolo.

Taubaté, 31/01/18

Pesquisador Responsavel
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Renato Campos Pierotti




ANEXO V - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO
RESPONSAVEL PELO MENOR

O menor , sob sua responsabilidade, estd
sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO ENSINO EM
TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS ALUNOS”,
sob a responsabilidade do pesquisador Renato Campos Pierotti. Nesta pesquisa pretendemos
compreender a aprendizagem esportiva dos alunos em um programa esportivo no Ensino em
Tempo Integral. A participacdo dele ¢ voluntaria e se dara por meio da realizagfio das aulas, onde
o pesquisador fara a observagdo ndo participativa. O possivel risco que a pesquisa podera causar
aos voluntarios ¢ que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, ou inseguros por meio da
observacdo ndo participativa das aulas. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela
presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar
a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem
assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo
sejam utilizados. Se ele aceitar participar estara contribuindo a comunidade académica maiores
informagdes ¢ conhecimentos acerca dos aspectos da “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO
ENSINO EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS
ALUNOS”.

Para participar desta pesquisa, o menor sob sua responsabilidade ndo terd nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar
¢ estara livre para participar ou recusar-se a participar. Voc€, como responsavel pelo menor,
podera retirar seu consentimento ou interromper a participagio dele a qualquer momento. A
recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdio na forma em que é
atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a identidade do menor com padrdes profissionais de
sigilo. O menor ndo sera identificado em nenhuma publicagéo.

Os resultados estardo a sua disposigdo quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participa¢do do menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados ¢ instrumentos utilizados
na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos,
¢ apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, ¢ a outra sera fornecida
a vocé. Para qualquer outra informaco o sr. (a) podera entrar em contato com o pesquisador pelo
telefone (12) 99752 55 77, inclusive ligagdes a cobrar ou pelo e-mail renatopierotti@hotmail com.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar Comité
de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubate,

telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau br.

NOME DO PESQUISADO! /
Renato Campos Pierotti %J éy 7429 / ,{Q—'czf"

Consentimento Pos-informacio

Eu, portador (a) do documento de Identidade
, responsavel pelo menor
fui informado (a) dos objetwos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci mmhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes ¢ modificar a decisdo
do menor sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma copia deste
termo de consentimento livre € esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas ddvidas.

de de20

Assinatura do (a) Responsavel
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ANEXOQO VI - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO
ENSINO EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS
ALUNOS”, sob a responsabilidade do pesquisador Renato Campos Pierotti. Nesta pesquisa
pretendemos compreender a aprendizagem esportiva dos alunos em um programa esportivo no
Ensino em Tempo Integral. Sua participagio sera voluntaria ¢ se dara por meio da realizacdo das
aulas, onde o pesquisador fard a observagdo ndo participativa. O possivel risco que a pesquisa
poderd causar ¢ de vocé se sentir desconfortavel, ou inseguro por meio da observagdo ndo
participativa das aulas. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa,
aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer
momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder;
bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. Se
vocé aceitar participar estara contribuindo a comunidade académica maiores informagdes e
conhecimentos acerca dos aspectos da “PEDAGOGIA DO ESPORTE NO ENSINO EM TEMPO
INTEGRAL: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESPORTIVA DOS ALUNOS”.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de
Consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele
sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar ¢ estara livre para participar
ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar nio acarretara qualquer penalidade ou
modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicagio.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizada. O nome ou o material que indique a sua
participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e
apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida
a voce. Para qualquer outra informagio o sr. (a) podera entrar em contato com o pesquisador pelo
telefone (12) 99752 55 77, inclusive ligag3es a cobrar ou pelo e-mail renatopierotti@hotmail.com.
Em caso de diividas com respeito aos aspectos €éticos deste estudo, vocé podera consultar Comité
de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté,
telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

NOME DO PESQUISAD

Renato Campos Pierott, /fﬂ”"f]‘; (W) / ZW

Consentimento pés-informacio

Eu, , portador (a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), fui informado (a) dos objetivos da
presente pesquisa, de maneira clara ¢ detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes, ¢ me retirar do estudo a qualquer momento sem
qualquer prejuizo, € 0 meu responsavel poderd modificar a decisio de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar dessa pesquisa. Recebi uma coOpia deste termo de assentimento ¢ me foi dada a
oportunidade de ler ¢ esclarecer as minhas dividas.

Taubaté, de de20 .

Assinatura do (a) menor

100



ANEXO VII - PARECER FAVORAVEL DO CEP/UNITAU

| UNITAU - UNIVERSIDADE DE
V|CEPE TAUBATE Qe ™™

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOE DO FROJETO DE FESEUIZA
Trhulo da Pecquica: FEDASOGIA DO ESPOSTE MO ENIING EM TEMPO INTEGRAL: AVALIACAD DA

AFREMDIZASEM EZPORTIVA DO ALUNGSE

Pecguicador: RENATD CAMPCZ FIEROTTI
Arsa Teendtioa:

Varcho: 3

CAAE: B3327417.5.0000.5501

I'IFH'I:I.IH_;I-III:I Proponanis: Unlvercidads d= Taubai:
Pabrocinador Primsipal:  Financiamenin: Praprio

DADCGE DO FPARECER
Homars do Parsesr 2.650.304

aprecentagds do Projeta:

Esfa pesquisa procura compresnder os efeifos da a;Eu pedapigica da Fedagogla do Esport= na
aprendizagem dos alumos parficipant=s de um

programa esporihe mo Ensing erm Tempo infsgral em uma Chisde do Vake do Pariba. Nesss modaldade
de ensing sdctada na cidsde, exisie um

programa ssporivo gque i=m coma base 3 eoria da Pedagopis do Esporie, porianio, invesipgar sszs pratca
por meio da pesquisa pode ajudar na

compreansdo dos efelfios dessa abordagem em programas de= Ersing &m Tempo Integral. A pesguisa
prefendes avalar vinke alumcs parbicipantes

desse programa e we perisdo de novenis dias a cento & vinte dlas, proourando enterder como se
dessnvolveram mny pradca esportiva. Serd

realizado pelo pesguisador, uma observacio nic-participativa nas auwlss esporfivas de vinte alunos
Integrant=s do programa em clnco escolas

df=renies, com a Lrlll:m-;!-:- de= w Insbrumerio avallative bas=ado nos referenclals da Pedaspogla do
Esporte. Esperamos compresnder mekor a

aprendizagem esporiiva nos alunos paricipantes desse progrmas esporive = proporcionar refisxBes sobne o
o da Pedspogia do Espore &

programas de Ersing &m Tempo Integral. Apds o tratsmenio dos dadas, serfo reallzadas as discussles
pertinentes = apresentado s conchesles

Encaregz!  Mum Wicords do Mz Sanco, 390

Baire: Cerdo GEP: |3 mcucu
U B Menicipic  TALHATE
Talmdona: | |2[MSIE 1D Fax: (1205051003 E-mal: cecunimsEunde. b
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| UNITAU - UNIVERSIDADE DE
T EEP&E TAUBATE Wm

Cominumgh da Fweces 3851 X4
da investigscio.

Objedivo o Pacgulca:

Objefivo Frimdnio:

C.ompreender o5 fefios da ublzacio da Pedagogla do Esporie na aprendzagem esportva dos alumos
participanies do Ensing & Tempo Inbegral.

O Bescundanio;

- Yerficar se a construgSo da proposta curricular e planos de aula do Professonfdonior, estho alnkados
com o s referencials da Pedagogia do

Esporbs apresemiados pelo documents G0 DrogReTe SSpori.

- Investigar a apremcizagem esporiva de aluncs inseridos no programa esporitve baseado na Pedapogia do
Esporbe por meio dos edsrenciaks

PEmico-tabico, soooeducatho, Hisbirioo-oulural, sm rzlu;ﬁn & proposts cumiculsr & planos de aula do

Frofesson'Monior.
- COmpanr s ree‘.uhd-:-sdu-uh-:a‘m;iu avalafva dos alunds nO procEssd de aprendizagem ssportiea.

Avallzgdo doo Flcoot & Benaficloc:
Eem avallados

Comendarios & Conclderaglec cobre 2 Pecguica:
Alende A Resouglo 25612

Conclderagdec cobra of Termoe de aprecentagdo obrigatoria:

~olra de mosto, TCLE, Termo de autorizacho ao0s pals ou responsdvels, Termo de Assenimento do menor
com preendhiimenic et

Resomardaglec:

O Comit# de Efica em Pesquisa da Universidade de Taubat® recomenda a entrega do relatrie final ao
kErmino da pesguisa.

Condlucdec ou Penddnolac o Licta de Inadequagdec:

Projehe aprovsda.

Conclderagdec Finalc a orttaric do CEF:

O Comid de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté =m reuni$o realizada no dia 11052048, & no

uso das competéncias definidas na Resolugio CHN3MEE S10716, considerou o Projelo de Pesquisa:
AFROVADO,

Erdereps: Mum Weoords do Fic Srenco, 290

Balimo:  Cankm CEF: | ZEaccsn
- s Menicipic:  TALUBATE
Talsdona: | jpasas I3 Faa: (150831002 E-mail: cesunfsundec b
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Ecte parscer fol slaborado bacsado moc documanios abalos relasdonado:

Tipo Dooamenio Amuivo Fuostagerm Aukor Shuacio
Informagles Basicas| PE_INFORMAGUES_BAZICAS DO _F | 20042018 T i
dio Projeio ROJETD 104547 0.pdl [ e oY
TCLE ! Temaos d= | ANEXC_III_TCLE docy JEIT1E |RENATO CAMFOE | ADsim
Assentimenio /! O:1e3T  |FERDTTI
Justificatva die
Ausircla
TCLE ! Temos d= | RESFONIAN BEL pdf JONEI01E |REMATO CAMFOE | Aosio
Assentmends /! o177 |FERDTTI
Justificatva die
Aysinciy
TCLE ! Temos d= | ASEENTIMENT O JEIT1E |RENATO CAMFOE | ADsim
Assentimenio /! O:iezE  |FIERDTTI
Jusificabiva die
Aytrcis
Projeio Delaiads ! |PROJETO_15_04_18.docx 195018 |RENATO CAMPOE | Aosio
Brochura I3 |FERDTTI
InyEesaador
Cronograma CRONOGERAMA_19 0L 18.docx 1942018 |RENATO CAMSOE | Aosio

ZILAEIE | FERDTTI
D larncdo de MEETRADOD Jpg 0IMZZ01T |RENATO CAMFOE | Aosio
InstBuicas = 182033  |FERITTI
I intars
Folha de Rosio SCANDEI pdf OIMZZ0IT |REMATO CAMFOE | Aosio
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3Huagdo do Parecer:

ADTINEID
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Hio
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