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RESUMO

Neste estudo entende-se a interdisciplinaridade como componente educacional que
promove a circulacdo dos saberes e a desfragmentacdo do conhecimento, o que
direciona para o desenvolvimento integral de criancas e jovens em suas mdultiplas
dimensdes: fisica, psiquica, social, bioldgica, cultural e historica; possibilitando
assim, a integracao entre as disciplinas e rompendo com a compartimentacdo do
conhecimento, que dificulta frequentemente a compreenséo da totalidade do saber.
A presente pesquisa, de carater qualitativo, exploratério e descritivo, teve como
objetivo investigar os conhecimentos sistematicos sobre a concep¢do e as préticas
de docentes acerca da Interdisciplinaridade na rede municipal de ensino de uma
cidade do Vale do Paraiba Paulista. Foram analisadas neste estudo — por meio da
aplicacao de questionério e realizacdo de entrevistas — as opinides de 18 (dezoito)
professores efetivos que ministram aulas nos anos finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano) em duas escolas publicas selecionadas por terem atingido a meta
estabelecida no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica). Os dados
foram observados seguindo a Analise de Contetdo de Bardin, por meio de trés fases
fundamentais: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos
resultados, incluindo a inferéncia e a interpretacdo. Nos resultados, o que se pbéde
verificar foi: ha intencionalidade por parte dos docentes em exercer a
Interdisciplinaridade no ambito escolar, porém essa poténcia de acdo € diminuida
frente as dificuldades, que escapam a alcada do professor em soluciona-las, ou
mesmo ameniza-las, como por exemplo a falta de apoio da gestédo escolar; a prépria
dindmica de funcionamento das unidades escolares; e o déficit de formacao dos
docentes sobre o tema. Soma-se a isso a fragilidade na compreensao conceitual da
Interdisciplinaridade por parte destes docentes, o que agrava ainda mais o quadro
descrito. Concluiu-se assim que o apoio dos demais setores da escola (gestao,
funcionarios e comunidade), associada ao investimento em formacdes continuadas,
junto aos professores, seja de fundamental importancia, caso o que se queira seja o
desenvolvimento da Interdisciplinaridade no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Interdisciplinaridade; 2. Escola Publica; 3. Pratica Docente.



ABSTRACT

In this study, interdisciplinarity is understood as an educational component that
promotes the circulation of knowledge and the defragmentation of knowledge, which
directs towards the integral development of children and youth in their multiple
dimensions: physical, psychic, social, biological, cultural and historical; thus enabling
integration between the disciplines and breaking with the compartmentalization of
knowledge, which often makes it difficult to understand the totality of knowledge. The
present qualitative, exploratory and descriptive research had as objective to
investigate the systematic knowledge about the conception and the practices of
teachers about Interdisciplinarity in the municipal network of education of a city of
Vale do Paraiba Paulista. In this study - through the application of a questionnaire
and interviews - the opinion of 18 (eighteen) effective teachers who taught classes in
the final years of Elementary School (6th to 9th grade) in two public schools selected
for achieving the goal established in the IDEB (Basic Education Development Index).
The data were observed following the Bardin Content Analysis, through three
fundamental phases: the pre-analysis; the exploitation of the material; and treatment
of results, including inference and interpretation. In the results, what could be verified
is that there is intentionality on the part of the teachers to exercise the
Interdisciplinarity in the school scope, but this potency of action is diminished in front
of the difficulties, that escape the teacher's competence in solving them, such as lack
of support from school management; the very dynamics of school units; and the lack
of teacher training on the subject. Added to this is the fragility in the conceptual
understanding of Interdisciplinarity by these teachers, which further aggravates the
picture described. It was concluded that the support of other sectors of the school
(management, employees and community), associated to the investment in
continuing education, with the teachers, is of fundamental importance, if what is
wanted is the development of Interdisciplinarity in the school environment.

KEY WORDS: 1. Interdisciplinarity; 2. Public School; 3. Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

A escolha da presente pesquisa representa a busca por um desenvolvimento
intelectual e profissional da pesquisadora, a qual vivencia e atua no cotidiano da
educacdo hi 14 anos. Com essa pesquisa, foi possivel renovar e conceituar as
ideias e a busca por um ensino que traga significados ao conhecimento oferecido
nas instituicées escolares formais, valorizando os saberes dos quais os estudantes
ja séo portadores.

Atualmente, com base nos conhecimentos construidos no exercicio da
profissdo, procurou-se com base nos conhecimentos provenientes do curso de
Mestrado em Desenvolvimento Humano, realizar uma pesquisa que permita a
construcdo de saberes sistematicos sobre a concepcdo e praticas de docentes
acerca da Interdisciplinaridade em escolas publicas de um municipio do Vale do
Paraiba.

O tema Interdisciplinaridade, presente no ambito do ensino fundamental, tem
sido discretamente pesquisado e estudado, de acordo o levantamento realizado de
publicacOes de pesquisa nas plataformas de dados Scielo e CAPES, apresentando a
necessidade da realizagdo de trabalhos cientificos que desenvolvam conhecimento
nesse nivel de ensino, para propiciar discussoées e reflexfes sobre a tematica. Nesta
esteira é que se encontra o presente estudo que destina-se a investigar
particularidades do tema em um municipio, o qual apresenta Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) acima da média estadual, e que expde
em sua Matriz Curricular a tendéncia em valorizar trabalhos pedagdgicos
interdisciplinares.

Dentre as finalidades e responsabilidades atribuidas as instituicbes
educativas preconizadas pelas leis que regem a Educacdo, destaca-se a
Constituicdo Federal de 1988 (2006, p. 134), que em seu Art. 205, delibera que a
“[...] educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Nesse sentido, torna-se importante e expressivo buscar saberes sobre tal

demanda social, uma vez que a educacédo é atribuido o “poder” transformador da
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sociedade, podendo promover mudangas e a quebra de paradigmas. Vale ressaltar
gue esse desafio também deve ser atribuido a todas as esferas da sociedade, néo
deixando essa missao circunscrita apenas a seara educacional.

Com o advento da globalizacdo, que trouxe complexidade as noc¢des
histéricas e espaciais, além de um grande dinamismo nas relacdes politicas,
econdmicas e culturais, tornou-se necessario observar que o processo educacional —
0 qual traz a fragmentacdo do conhecimento como sendo férmula para
aprendizagem —apresenta uma proposta descontextualizada das necessidades dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino. De acordo com Japiassu (2006), existe

uma contradicao

[...] entre, de um lado, os problemas cada vez mais globais,
interdependentes e planetarios (complexos), do outro, a persisténcia de um
modo de conhecimento ainda privilegiando os saberes disciplinarizados,
fragmentados, parcelados e compartimentados (JAPIASSU, 2006, p. 15).

Nesse sentido, essa contradicdo se agrava ainda mais quando alinhada a
necessidade constante de mudancas na educacdo, que tenta acompanhar as
modificagcbes dos padrbes e acordos sociais. Assim, entende-se que a
interdisciplinaridade representa um novo paradigma curricular capaz de promover a
circulacao dos saberes e a desfragmentacdo do conhecimento, o que direciona para
o desenvolvimento integral de criancas e jovens em suas multiplas dimensdes:
fisica, psiquica, social, bioldgica, cultural e historica. Desta forma, possibilita-se a
integracdo entre as disciplinas, rompendo com a compartimentacdo do
conhecimento, que dificulta frequentemente a compreenséo da totalidade do saber,
enguanto caminha na contraméo da complexidade e totalidade da natureza humana.

Observando alguns documentos oficiais (nacional e municipal), como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Matriz Curricular do municipio pesquisado, documentos que visam
nortear as praticas pedagogicas, pode-se verificar a existéncia de uma valorizacao
da pratica interdisciplinar como atitude favoravel ao desenvolvimento da
aprendizagem e a aquisicdo do conhecimento, os quais fazem pressupor que 0S
professores dominam conceito/teorizacdo da interdisciplinaridade e o aplicam em

suas praticas pedagdgicas.
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Em uma analise mais ampla, Fazenda (2013) ndo confirma tal hipétese e
salienta a superficialidade que permeia o tema em questdo, sinalizando que ha a
necessidade de melhor entendimento dos professores sobre praticas
interdisciplinares. A autora assim se expressa: “[...] ela [Interdisciplinaridade] é
apenas pronunciada e os educadores ndo sabem bem o que fazer com ela. Sentem-
se perplexos frente a possibilidade de sua implementagao na educacao” (FAZENDA,
2013, p. 18) (grifo da autora).

Diante disso, é possivel considerar a importancia de investigar as concepc¢des
e praticas dos professores no que se refere a Interdisciplinaridade, para
posteriormente promover novas discussbes e repensar a formacdo inicial e
continuada de professores. As indagacdes iniciais presentes neste estudo sao: Qual
a concepcao dos professores sobre a Interdisciplinaridade? Eles realizam atitudes e
praticas interdisciplinares? Enfim, como a interpretam e as praticam no cotidiano
escolar?

A proposta para atingir tais objetivos fundamentou-se nas contribuicdes
tedricas e conceituas acerca dos temas “Educacédo” e “Interdisciplinaridade”, a partir
da visdo de autores como: Fazenda (2008), Japiassu (2006) Saviani (1999), Morin
(2011), Parolin (2005), Paviani (2008), Freire (2013), dentre outros.

1.1 Problema

O problema de pesquisa do presente estudo foi formulado com a seguinte
questdo: Quais as concepcoes, de docentes que atuam no Ensino Fundamental,
sobre Interdisciplinaridade?

1.2 Objetivos

A seguir serdo apresentados o0s objetivos geral e especificos deste estudo.
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1.2.1 Objetivo Geral

Investigar as concepcOes e praticas interdisciplinares de professores que
atuam no ensino fundamental em duas escolas publicas de um municipio do Vale do

Paraiba Paulista.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Investigar as concepcdes de professores sobre Interdisciplinaridade;

e Conhecer as praticas interdisciplinares desenvolvidas nos anos finais do

ensino fundamental em duas escolas da rede municipal de ensino.
1.3 Delimitagao do Estudo
O presente estudo tem como campo a Rede Municipal de Ensino de uma

cidade na regido do Vale do Paraiba, no Estado de Sao Paulo (Figura 1) e incidiu-se

sobre os anos finais do ensino fundamental da Educacé&o Basica.

Figura 1: Delimitag&o da area de estudo.

_Brasil

Estado de Sao Paulo

e ) Vo

A cidade locus da pesquisa € considerada um polo tecnoldgico e industrial do

Vale do Paraiba, e de acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica

17

Estatistica (IBGE) de 2010%, tem populacdo de 629.921 habitantes entre urbanos e
rurais, com populacdo estimada para o ano de 2016 em 695.992 habitantes, sendo
considerada, assim, a 72 cidade mais populosa do Estado de S&o Paulo. Em relacéo
ao indice de Desenvolvimento da Educacgédo Basica (IDEB) de 2015, dos anos finais
do ensino fundamental, a cidade alcancou a pontuacdo de 5,6. Esse indice néo
atinge a meta estabelecida (6,0), entretanto constatou-se um aumento neste indice
guando comparado ao ano de 2013, cujo resultado foi de 5,2, como se pode verificar

na Figura 2.

Figura 2: Evolugao do IDEB do municipio pesquisado

EVOLUCAO DO IDEB

®- Municipio -®- Meta do municipio

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: Fundagdo Lemann - QEdu? (2017).

A rede de ensino do municipio em questdo conta com 47 (quarenta e sete)
escolas de ensino fundamental, das quais 44 (quarenta e quatro) contemplam o
ensino fundamental completo (1° ao 9° ano) e 3 (trés) oferecem somente 0s anos
iniciais desse nivel da Educacédo béasica (1° ao 5° ano). Diante desse expressivo
ndamero de escolas, foi necessario reduzir o campo de coleta de dados. Para tal feito,
foi observada a evolugéo no indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB)
dessas 44 (quarenta e quatro) escolas municipais, das quais 2 (duas) foram
selecionadas por terem atingido a meta estabelecida no IDEB no ano de 2015.
Essas 2 (duas) escolas apresentam praticas interdisciplinares, conforme consta em

seus Projetos Politico Pedagogicos.

1 Os dados utilizados s&o referentes ao Censo do ano de 2010, pois o Censo previsto para o ano de
2015 néo foi realizado, segundo o IBGE (2017), em razdo de uma contengdo or¢camentaria, sendo
adiado por tempo indeterminado.

2 O QEdu é um portal de internet desenvolvido desde 2011, onde € possivel encontrar dados sobre a
qualidade da educagdo do pais, dos estados, dos municipios brasileiros e das escolas da rede
publica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
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1.4 Relevancia do Estudo / Justificativa

A aprendizagem, acdo processual do desenvolvimento intelectual, relaciona-
se diretamente com a atuag&do do sujeito sobre seu espago de vivéncia, seja este
espaco intencionalmente configurado para aprendizagem ou ndo. Piaget e Grécco
(1974, p. 80) apresentam essa visdo quando afirmam que a aprendizagem “[...]
compreende o conhecimento adquirido por meio da experiéncia” como “[...] processo
adaptativo que vai se desenvolvendo no tempo”.

A escola € um desses espacos de vivéncia do sujeito, e tem como pauta uma
educacao sistematizada, baseada em conhecimentos cientificos e académicos, que
via de regra, ocorrem por meio da organizacdo disciplinar dos contetudos que séo
considerados indispensaveis. Para Oliveira (2007), conforme os saberes foram
aumentando, passou-se a exigir pessoas preparadas a operacionalizacdo desses
conhecimentos, o que resultou no aparecimento da escola como elemento
sistematizador de aprendizagens.

Na contraméao dessa organizacao disciplinar, que fragmenta o conhecimento,
tem-se a Interdisciplinaridade, cuja proposta principal € a promocao de aprendizados
significativos, pautados no contexto social real. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais, a Interdisciplinaridade assume “[...] uma funcao instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber diretamente util para resolver as questdes e aos problemas
sociais contemporaneos” (BRASIL, 1999, p. 32).

A partir dessa ética, verifica-se que 0 conhecimento ndo precisa ser
compreendido como algo fragmentado, em que o individuo aprende de maneira
parcelada, segmentando os saberes complementares. Sendo o ser humano
complexo, composto por diversas caracteristicas (fisicas, cognitivas, emocionais,
racionais), o conhecimento apresentado em partes acabaria por negar essa estrutura
organica do entendimento humano. Morin (2011) coaduna com essa Visdo ao

explicitar que

[...] a supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas, impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a
totalidade, e deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de
apreender 0s objetos em seu contexto, sua complexidade (MORIN, 2011,
p.16).
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Nesse sentido, essa fragmentacao tornaria 0 conhecimento, em sua natureza
complexa, um todo fragmentado, desconexo, e por isso mesmo, de dificil ligacdo a
seara pratica. Sabe-se que o conhecimento fragmentado tem sido a regra, quando
da sua aplicacdo aos meios formais de educacédo escolar, o que pode entédo
representar desajuste a organicidade do conhecimento.

Diante desse cenario, o presente estudo justifica-se, do ponto de vista
cientifico, por promover uma discussao, em um nivel académico, a respeito do tema
Interdisciplinaridade e suas possiveis contribuicdes na melhoria da aprendizagem
escolar.

Do ponto de vista social apresenta subsidios para evidenciar possiveis
caminhos, em que a educacao possa se apresentar com um significado social real,
com base no coletivismo, na desfragmentacdo do conhecimento e didlogo entre

saberes, ligados as préticas interdisciplinares.

1.5 Organizacédo da pesquisa

A presente pesquisa se organiza em secdes. A primeira refere-se a
introducédo, com a apresentacdo do tema, delimitacdo do problema, apresentagéo
dos objetivos, delimitacdo do estudo e a justificativa do estudo. A segunda secéo
explbe a revisdao de literatura, a qual apresenta subsecfes que sdo descritas a
seqguir.

A primeira subsecao apresenta o panorama de pesquisa acerca do descritor
“Interdisciplinaridade” nas plataformas de dados Scielo e CAPES, a partir dos quais
foram selecionadas e analisadas publicacbes sobre o tema desse projeto de
pesquisa.

A segunda subsecdo tem como designio estudar o conceito de
Interdisciplinaridade, abordando também questdes filoséficas referentes a esse
conceito.

A terceira subsecdo refere-se a relacdo entre interdisciplinaridade e as
praticas pedagdgicas, objetivando-se apresentar as vertentes atuais de tal temética.

Na quarta subsecdo primou-se por explorar os documentos oficiais que
norteiam a prética educacional no Brasil e no municipio estudado, com a finalidade

de verificar as orientacdes explicitas sobre a Interdisciplinaridade escolar.
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A quinta subsecdo aborda a questdo da escola como espaco publico que
colabora ou ndo com o desenvolvimento humano em seus aspectos cognitivo e
social. Nesta etapa, também buscou-se evidenciar a natureza e fungdo social da
escola.

A sexta subsecdo tem como finalidade tratar da formag&o docente e de
aprofundar tal tema, trazendo a luz a perspectiva reprodutiva e a perspectiva critica
referente a formacéao do professor.

A terceira secdo d& conta dos procedimentos metodoldgicos que embasam a
pesquisa e a busca de informacdes in loco (2 escolas do municipio pesquisado),
bem como as formas de obtencdo das informacBes necessarias a esta exposicao
cientifica, as quais foram utilizadas como instrumentos de coleta de dados o
guestionario e a entrevista; o primeiro foi composto por questdes fechadas (perfil
sécio demografico dos sujeitos) e também por questbes abertas referentes a
interdisciplinaridade. Para o segundo foi elaborado um roteiro para nortear o dialogo
com os professores.

Na quarta secdo apresentam-se os resultados obtidos da coleta de dados,
devidamente analisados e discutidos, atrelando-os com a base tedrica apresentada
nas secdes e subsecOes anteriores. Esta secédo precede as consideragdes finais,

gue déo trato conclusivo a este estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para que se possa conhecer e discutir as concepgcdes e praticas dos
professores de ensino fundamental sobre Interdisciplinaridade, objeto desta
pesquisa, € necessario iniciar apresentando um panorama de pesquisas sobre 0
tema, seguindo dos conceitos estruturantes deste estudo, denominados como a “A
interdisciplinaridade: filosofia e conceito”, “Interdisciplinaridade nas préticas
pedagogicas”, “Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular
e Matriz Curricular Municipal: documentos oficiais e orientacbes a
interdisciplinaridade na escola”’, “Escola: espaco publico de construcdo de

conhecimentos”, “Formacé&o docente: reprodugéo x reflexao”.

2.1 Panorama das Pesquisas sobre Interdisciplinaridade

A l6gica educacional atual é orientada a partir da premissa de que existe uma
ligacdo intrinseca entre as areas de conhecimento, que via de regra é quebrada no
plano das disciplinaridades, o que faz do conhecimento e da pratica pedagdgica
interdisciplinar a possibilidade de um realizar pedagogico pautado na totalidade.

Com base nesse cenario, examinou-se artigos sobre o tema
Interdisciplinaridade, disponibilizados nas plataformas Scientific Eletronic Library
(SciIELO) e Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a fim de compreender como os caminhos da pratica pedagdgica
interdisciplinar vém sendo analisados, a partir da viséo cientifico metodolégica.

A fim de balizar o levantamento bibliografico, de modo que atendesse a
perspectiva do objeto de estudo da presente pesquisa, foram criados alguns
parametros para a busca de informac¢des, como o ano de publicacdo da producéo
académica em questdo, observada a producdo de artigos cientificos entre os anos
2011 e 2018; como a area tematica, em que privilegiou-se artigos cientificos
pertencentes as Ciéncias Humanas e Sociais; além de também privilegiar o descritor
condizente com a tematica definida, sendo ele, a interdisciplinaridade, observada
tanto em seu plano conceitual, quanto em seu desenvolvimento pratico, intrinseco
ou nédo ao fazer pedagodgico.

Para o descritor “Interdisciplinaridade”, filtrando a busca a partir dos

parametros pré-definidos, como ano de publicacdo, &rea tematica e tipos de
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literatura, e considerando todos os indices abordados no banco de dados das
plataformas Scielo e CAPES, sem, contudo, especificar prévia segmentacdo de
autor, titulo ou resumo, foram localizadas 203 (duzentos e trés) publicagbes na
plataforma Scielo e 278 (duzentos e setenta e oito) na plataforma CAPES,
totalizando 481 (quatrocentos e oitenta e uma) publicacbes. A Tabela 1 permite

visualizar melhor a evolucéo do periodo.

Tabela 1: Total de artigos cientificos publicados para o descritor “Interdisciplinaridade” entre 2011-18.

Base de

dados Descritor 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total

Scielo Interdisciplinaridade 24 40 16 37 34 26 06 20 203

CAPES Interdisciplinaridade 33 40 34 44 61 42 03 21 278

Scielo +

CAPES Interdisciplinaridade 57 80 50 81 95 68 09 41 481

Em analise preliminar, foi possivel perceber que a maioria das publicacbes
disponibilizadas nas plataformas referidas eram relacionadas a area da saude, o que
suscitou uma analise mais criteriosa sobre o tema, buscando o relacionamento direto
do descritor com a area da educacao, abordagem que apontou para a existéncia de
58 (cinquenta e oito) publicacdes, representando cerca de doze pontos percentuais
(12%) dos artigos presentes na primeira selecdo, 0s quais passaram por uma
analise mais proficua e detalhada a partir da leitura dos resumos disponibilizados.
Essa etapa metodoldgica culminou na selecéo final de 18 (dezoito) artigos, 3,74% do
total do primeiro levantamento, que foram observados em acordo com os critérios
pré-estabelecidos de analise e classificagcdo, os quais foram: a “Natureza do
Trabalho” (sendo o tipo de trabalho realizado); o “Termo Descritor’, palavras
estruturadas e organizadas para facilitar o acesso as informacdes; as “Referéncias”,
com os principais autores utilizados na pesquisa; o “Objetivo”, que apresenta
finalidade do trabalho, a “Abordagem”, qualitativa ou quantitativa; o “Enfoque”,
Compreensivo, Critico-dialético ou Empirico-analitico; o “Método”, procedimentos
sistematicos e estabelecidos para realizar a pesquisa, e o “Resultado”, com a analise
e discussao dos dados coletados. A Tabela 2 possibilita verificar a quantidade de

artigos selecionados por ano, de acordo com o periodo pesquisado.
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Tabela 2: Total de artigos selecionados entre 2011-18.

Bdajfo‘le 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Scielo +
oAPES 03 0 0 07 0 02 0 06 18

Baseada na andlise prévia, passou-se a analise secundaria, aquela em que
os artigos selecionados foram analisados de maneira mais criteriosa, 0 que resultou
no seguinte cenario.

Quando da observagdo conjunta dos descritores “Pratica Pedagogica” e
“Interdisciplinaridade”, o artigo intitulado “Praticas interdisciplinares no ensino
primario: concepg¢des de professores e futuros professores no Quebec”, Araujo-
Oliveira et al (2011) realizaram uma pesquisa em Quebec no Canada, em que
demonstram a importancia dada as praticas interdisciplinares, uma vez que estas ja
vem sendo discutidas no pais desde meados dos anos 1970, sendo repensadas e
reelaboradas nos curriculos escolares, 0 que culminou numa recomendacgdo
expedida pelo Conselho Superior de Educacdo (CSE) de Quebec. Os autores
explicam que em 1982, “[...] em seu parecer sobre o Destino das matérias ditas
“secundarias” no [ensino] primario, o CSE recomendava a integracdo de matérias
como um dos meios de privilegiados para assegurar o ensino de todas as disciplinas
do curriculo” (ARAUJO-OLIVEIRA et al, 2011, p. 1127, grifo da autora). Esses
autores constatam que somente a legislacdo educacional governamental ndo faz
com que as praticas educacionais interdisciplinares acontecam. Os “atores” da
educacao, por sua vez, compreendem e realizam a interdisciplinaridade de maneiras
diversas. Dessa forma, Araujo-Oliveira et al (2011) realizaram duas investigacoes:
uma com futuros professores, com o intuito de saber as concepc¢des relacionadas a
Interdisciplinaridade, e outra com professores do primario (equivalente aos anos
iniciais do ensino fundamental), a fim de saber quais competéncias sao explicitadas
em suas praticas interdisciplinares. O resultado de tais investigacbes foi a
constatacdo de que, tanto os futuros professores quanto os professores atuantes
apresentaram concepcdes generalizadas referentes a Interdisciplinaridade, o que,
hipoteticamente, norteia de maneira rasa suas praticas. Na conclusdo, os autores
atribuem essa visdo reducionista empregada a interdisciplinaridade a uma possivel
ma formacdo e conceitualizagdo das praticas interdisciplinares, motivo que néo

permite aos docentes realizarem de fato praticas pedagaogicas interdisciplinares.
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No artigo “Construcao da interdisciplinaridade no espaco complexo de ensino
e pesquisa”’, Silva (2011) apresenta a pesquisa que realizou em uma escola publica
municipal, a qual havia orientacdes para a existéncia de projetos pedagogicos
interdisciplinares. Silva (2011) explicita como objetivo, analisar e compreender a
abordagem Interdisciplinar de ensino e pesquisa nesta unidade escolar. Assim, o
autor inicia seu texto discorrendo sobre a trajetéria da Interdisciplinaridade diante da
realidade da globalizacéo, utilizando como base os autores Morin (2000), Japiassu
(2006) e Santos (2004). Apresenta também os desafios dos professores na
elaboracao e realizagéo dos projetos, diante das demandas corriqueiras do ambiente
escolar, e nas consideracdes finais relata que nos projetos Interdisciplinares, a
principal estratégia usada para integrar os conteudos eram os diversos tipos de
textos, considerando a tematica envolvida no estudo. Ressalta que a maioria das
atividades sao elaboradas por profissionais com graduacdo em Letras, enfatizando a
importancia do dinamismo presente na abordagem metodolégica dos docentes e
participacdo dos discentes envolvidos nos projetos Interdisciplinares propostos.

Na publicacao “Jovens estudantes, interdisciplinaridade e multiculturalismo:
um estudo em uma escola no meio rural”, os autores Silva Junior e Menezes (2011)
descrevem e analisam o desenvolvimento de um projeto pedagdgico interdisciplinar
realizado em uma escola publica do estado de Minas Gerais, analisando o0s
resultados obtidos com essa pratica. Silva Junior e Menezes (2011) ressaltam que o
objetivo do desenvolvimento dessa pratica interdisciplinar € dar voz ao estudante,
possibilitando a construcdo de conhecimento com autonomia e o desenvolvimento
de uma capacidade de buscas estratégicas para resolucdo de problemas do
cotidiano. Os autores explicam que foi realizada a técnica de grupo focal com o
intuito de avaliar as praticas interdisciplinares desenvolvidas, sendo estabelecido
como critério que os participantes fossem os jovens que tivessem participado do
projeto Interdisciplinar, sem restricdo de sexo ou etnia, utilizando também o critério
de invisibilidade dos participantes, atribuindo-lhes pseudénimos. Foi realizada
exposicado de fotografias e desenhos do projeto Interdisciplinar com o intuito de
estimular e promover discussdes e reflexdes sobre o tema de tal projeto.
Posteriormente, foi realizada a transcricio dos relatos do grupo focal e
compartilhado com os participantes. Nas consideracgoes finais, os autores afirmam

gue com o projeto, os estudantes apresentaram envolvimento e autonomia ao
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participar das atividades propostas, até mesmo sugerindo a continuidade do mesmo.
No que se refere aos professores, evidenciaram as dificuldades que eles
apresentaram em participar da pratica interdisciplinar. Para a obtencdo de melhores
resultados no trabalho com a Interdisciplinaridade, os autores ressaltam a
necessidade de formag¢do dos docentes; a organizacdo dos curriculos e dialogos,
além da ampliacdo das discussbes sobre as praticas ja realizadas no ambiente
escolar.

No artigo “Letramentos digitais, interdisciplinaridade e aprendizagem de
lingua inglesa por alunos do ensino médio”, os autores Anjos-Santos, Gamero &
Gimenez (2014, p.88) utilizam das contribuicdes do autor Leffa ao mencionar que
“[...] as disciplinas tém uma tendéncia muito forte em delimitar o saber, criando uma
espécie de territorializagdo do conhecimento”. Desta forma, a Interdisciplinaridade é
tratada como fator de desfragmentacao e articulagdo entre os conhecimentos, como
atitude de ultrapassar as barreiras tracionais do ensino, buscando o conhecimento
atrelado as demandas da sociedade. Ao se ensinar a lingua estrangeira em
contextos significativos, possibilitou-se aos estudantes de uma escola publica a
aprendizagem por meio da desfragmentagao do conhecimento, de maneira que essa
formacado ndo fosse somente escolar, mas também de acordo com as necessidades
sociais dos estudantes. Nas conclusdes desse artigo 0os autores mostraram que as
praticas pedagogicas precisam relacionar-se mais com as demandas da sociedade
contemporanea, buscando o empenho dos sujeitos envolvidos com a aprendizagem
da lingua inglesa. Assim, percebeu-se a importancia dada as mudangas nas praticas
pedagogicas, valorizando as que estdo se reestruturando para atender as
necessidades da atualidade, as quais o ensino tradicional ja& ndo aparenta
alinhamento, uma vez que ocorreram modificag6es no perfil do pablico estudantil.
Nessa leitura, a Interdisciplinaridade foi mencionada como acgdo fundamental no
planejamento e acao desse aprendizado desenvolvido da lingua inglesa.

Na publicacdo “Interdisciplinaridade e realidade social: tijolo como tema
gerador na Educacédo Basica — nivel médio”, os autores Silva, Souza e Gomes
(2014) fizeram uma pesquisa sobre Interdisciplinaridade e contextualizagdo, com
enfoque nas disciplinas de Quimica e Portugués, tendo como participantes
professores e estudantes de uma escola publica. A pesquisa foi embasada nos

estudos de Fazenda (2001) e Freire (2011). Como metodologia foi utilizada uma
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visita a olaria da cidade, sendo elaborados previamente critérios e estratégias para
gue o0s estudantes e professores pudessem observar e analisar de forma
interdisciplinar a cadeia produtiva de tijolos. Os registros dos fatos foram realizados
por meio de diario de campo e fotografias, os quais os autores utilizaram para a
analise da pesquisa. Nos resultados observou-se que 0s estudantes relataram
interesse e satisfacdo ao compreender a interacdo das disciplinas durante tal
atividade. Observou-se ainda que os professores elaboraram um quadro
comparativo denominado “educacgdo tradicional e educagdo interdisciplinar’,
demonstrando certa superficialidade sobre o tema. Assim, de acordo com a analise,
0S autores apresentaram como conclusdo a preocupagdo em promover uma
discussdo detalhada sobre a Interdisciplinaridade, consideraram que a estrutura
escolar e o processo avaliativo ndo favorecem a prética pedagogica interdisciplinar.
No artigo “Educagdo matemédtica na educacao profissional de nivel médio:
analise sobre possibilidades de abordagens interdisciplinares”, de Goncalves e Pires
(2014), observa-se a preocupacdo com a pratica de uma educacdo adequada aos
pressupostos orientadores da proposta nacional, tomando como fator relevante a
Interdisciplinaridade, e tendo como foco a formacgédo integral do sujeito,
desenvolvendo sua percepcédo critica da realidade e ndo somente sua formacao
técnica e profissional. Os autores mostram a importancia do alinhamento da
documentacédo norteadora do curriculo com as praticas pedagogicas, pois de acordo
com eles, encontra-se nos PCN (1999) a necessidade de superar praticas
pedagogicas descontextualizadas e fragmentadas, em que se destaca a
Interdisciplinaridade como ponto de partida para tal acdo, a qual visa a interacao do
estudante com a realidade do contexto contemporaneo da cidadania e do trabalho,
permitindo constatar a relevancia dada a Interdisciplinaridade, sendo tratada como
“‘ponto de partida” para mudancas de praxis educacionais, que por vezes tratam o
conhecimento escolar de maneira desassociada ao conhecimento significativo e
contextualizado ao mundo contemporéaneo e pertencente ao estudante. Ainda nesse
mesmo artigo, em sua revisdo de literatura, verificou-se a ampla e variavel
conceituacdo da palavra Interdisciplinaridade. Percebeu-se que, muitas vezes, a
banalizacdo desse termo promove confusédo de significados dentre os profissionais
da educacdo. PoOde-se verificar que os autores abordam a preocupacdo dos

estudiosos em esclarecer as duvidas que permeiam a epistemologia da palavra
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Interdisciplinaridade. Para isso, eles relatam que foram realizados congressos e
seminarios a fim de discutir e refletir sobre tal tema. Goncgalves e Pires (2014, p. 244)
asseveram que “a interdisciplinaridade tem assumido posicao central nas discussdes
da Pedagogia, sendo vista como palavra de ordem para uma ag¢do pedagogica
efetiva da escola”. Nas conclusbes do estudo, os autores afirmam que a
Interdisciplinaridade é vista como atitude importante também no ensino médio
profissionalizante, incentivando a construcdo de uma escola participativa, pois tal
seguimento da Educacdo ndo somente tem o objetivo da profissionalizacdo técnica,
mas também a formacao social do estudante.

Bedin e Del Pino (2014), autores do artigo “Interdisciplinaridade no ensino
médio politécnico: o que pensam os professores?”, realizaram uma investigacao
critico-reflexiva com base em uma pesquisa feita com professores de uma escola
publica do Rio Grande do Sul, com o propésito de conhecer e compreender 0s
saberes desses profissionais acerca da Interdisciplinaridade. A pesquisa qualitativa
contou com a participacdo de oito professores do ensino médio politécnico,
cadastrados no senso escolar do ano de 2013. Para a coleta de dados aplicou-se
um questionario relacionado ao tema, o qual foi estruturado com questdes abertas e
fechadas, visando investigar as concepcdes pessoais e profissionais dos docentes.
Como resultado, apresentaram que os professores atribuiram a possiblidade da
insercdo da Interdisciplinaridade no trabalho pedagogico as politicas publicas
adequadas e reestruturacdo do curriculo escolar. Além disso, eles consideram o
trabalho Interdisciplinar como prética que desenvolve o crescimento pessoal e
intelectual do estudante.

Em “Morte e vida severina: proposta interdisciplinar de ensino”, Zaneti (2014)
apresenta uma sugestdao de trabalho interdisciplinar direcionada aos Ensinos
Fundamental e Médio, etapas da Educacdo Bésica. Primeiramente, a autora realizou
uma discussao sobre a Interdisciplinaridade na escola, enfatizando o autor Japiassu
(1976) e as orientacbes encontradas no PCN de Meio Ambiente. Em seguida, fez
uma breve descricdo da obra “Morte e vida severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto,
analisando alguns trechos da referida obra literaria que a autora considerou
relevantes, relacionando-os as caracteristicas do territério nordestino. Por fim, Zaneti
(2014) expbe a proposta de trabalho interdisciplinar que aborda a utilizagado da obra

literaria de Jodo Cabral como possibilidade de base para desenvolver atividades
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pedagdgicas relacionadas aos contetudos das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Geografia, Biologia e Meio Ambiente. Nas consideracdes finais a autora salienta que
procurou apresentar a proposta em forma de discussdo com o objetivo de manter a
subjetividade do professor no ato de ensinar, e assim ndo impor regras ou normas a
didatica de cada professor.

As autoras Mozena e Ostermann (2014), em seu artigo “Uma revisédo
bibliografica sobre a interdisciplinaridade no ensino das ciéncias naturais”, fazem
uma revisdo bibliografica em revistas Qualis A1 e A2, tanto nacionais como
internacionais, ligadas a area pedagdgica, com o objetivo de investigar e
compreender a nocdo de Interdisciplinaridade efetivada no Ensino Médio.
Primeiramente, € apresentada uma andlise de documentos oficiais nacionais, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Bésica e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
destacando a dissonancia presente entre os discursos oficiais e a realidade da
pratica na sala de aula. Mozena e Ostermann (2014) expbem também a
problematica existente no estado do Rio Grande do Sul, onde ocorreu alteragéo
curricular com énfase na Interdisciplinaridade, mas que devido a formacdo e
demanda dos docentes, no lugar de préticas Interdisciplinares, eram realizados
trabalhos multidisciplinares. Posteriormente, exibem a revisao bibliografica realizada
em 44 revistas, com publicacdo entre o periodo de 1980 a 2012, analisando a
metodologia, os resultados e principais autores nas referéncias bibliograficas
utilizadas nos artigos. Nas discussfes e conclusdes, as autoras afirmam que as
pesquisas sao pontuais e revelam falta de profundidade na discusséo sobre o tema,
além de apontarem também os problemas na efetivacdo da Interdisciplinaridade no
ensino.

No artigo “Na Busca da interdisciplinaridade: percepcdes sobre a formacgéao
inicial de professores de ciéncias da natureza”, Araujo e Alves (2014) realizaram
uma pesquisa na Universidade Federal do Pampa, com o objetivo de conhecer e
compreender a concepcdo sobre a pratica interdisciplinar dos professores e
estudantes do curso Ciéncias da Natureza. Os autores trazem uma breve discussao
tedrica sobre a Interdisciplinaridade e também explicitam as principais caracteristicas
do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza. Para tanto, no desenvolvimento

dessa pesquisa qualitativa, os autores utilizaram o método de anadlise textual
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discursiva, e alcancaram como resultado que, tanto para os docentes como
discentes, a Interdisciplinaridade € uma integracdo de areas, tendo o dialogo como
fator importante, entendido também como fator de promoc¢ao de um ensino de boa
gualidade. No entanto, Araujo e Alves (2014) finalizam a analise questionando a
existéncia de pontos convergentes entre a fala e a pratica, pois notaram que em
alguns momentos a interdisciplinaridade esta presente somente no discurso, mas
gue ainda é discreta ou inexistente nas atitudes dos sujeitos envolvidos.

No artigo “Origens, concep¢cBes e caminhos para a pratica pedagdgica
interdisciplinar”, escrito por Buss (2016), traz-se a reflexdo sobre a ascendéncia da
Interdisciplinaridade nos discursos que estdo presentes no cenario da Educacéo,
focalizando o ensino de Ciéncias. Buss (2016) discorre sobre o histérico da
Interdisciplinaridade, baseando-se nas leituras de tedricos como Japiassu (1994),
Fazenda (2007), Santomé (1998), Pacheco (2010) e Pombo (2005). Para o autor, a
Interdisciplinaridade deve ser cada vez mais pertencente aos atos pedagodgicos. Ele
ressalta também a importancia de a formacdo do professor abordar a visdo
Interdisciplinar.

No artigo “A Interdisciplinaridade no ensino é possivel? Proés e contras na
perspectiva de professores de matematica”, escrito por Ocampo, Santos e Folmer
(2016), foi possivel verificar que a interdisciplinaridade foi ponderada ndo como
pratica pedagogica, mas como atitude do professor na busca pelo conhecimento,
estabelecendo dialogos, troca de saberes, préaticas e interagindo com os demais
profissionais. Ocampo, Santos e Folmer (2016) trouxeram a importancia de diminuir
as barreiras existentes entre as disciplinas e os saberes; apresentaram também que
a Interdisciplinaridade transcende o fazer, sendo uma caracteristica do individuo ou
do grupo ao qual se pertence. Ser interdisciplinar significaria promover um saber
mais complexo e completo, com base em um conhecimento holistico. Entretanto, os
autores deste artigo apresentaram também que ainda ha desafios para as praticas
interdisciplinares, podendo-se citar como exemplo as avaliacfes externas de larga

escala, conforme ressaltam Ocampo, Santos e Folmer, que dizem que

[...] mesmo que a literatura mostre entusiasmo no que diz respeito a
interdisciplinaridade, as avaliacdes de larga escala como o Exame Nacional
para o Ensino Médio (ENEM) ou exemplos internacionais, como o
Programme for International Student Assessment (PISA) e o Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS), ainda sdo timidas no
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qgue diz respeito a interdisciplinaridade (OCAMPO, SANTOS e FOLMER
2016, p.1017).

Na analise do artigo tratado anteriormente, encontra-se sempre 0 termo
“professores”, utilizando o substantivo no plural, sendo possivel inferir o valor dado a
interagcdo pessoal para explicitar a Interdisciplinaridade. Também foi possivel
perceber a importancia dada ao conteudo curricular abordado nas escolas quando
0S autores expdem que 0s sujeitos entrevistados acreditam no potencial da
Interdisciplinaridade, no sentido de relacionar os conteudos trabalhados com o
contexto das situagbes cotidianas. Diante disso, observa-se que a
Interdisciplinaridade proporciona o saber para além da sala de aula, promovendo o
conhecimento para o desenvolvimento da vida cidadd, considerando contexto,
tempo e espaco. Vale ressaltar ainda que Ocampo, Santos e Folmer (2016)
entendem que os professores pesquisados demonstram pequeno conhecimento
técnico e prético sobre a Interdisciplinaridade, resultando na necessidade de
aperfeicoamento profissional docente e maior entendimento dos conceitos afetos ao
tema em questao.

Na publicagdo “Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade: dos
conhecimentos e suas historias”, os autores Silva, Cusati e Guerra (2018)
apresentam uma discussdo tedrica sobre a Interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade diante das atualidades da educacédo contemporanea; abordam
discussdes e teorias acerca do conhecimento, da dialética, das demandas da
educacao, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, e utilizam como base
conceitual, especialmente, o autor Hilton Japiassu, abordando questdes sobre a
complexidade e pluralismo da escola. Nas consideracfes finais apresentam a
Interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como alternativa para a efetivacéo de
rompimento das formas hierdrquicas e da organizacdo curricular escolar,
promovendo a articulagdo dos conhecimentos préticos e dos conhecimentos
académicos, e enfatizam que ndo é suficiente apenas estabelecer a necessidade de
trabalhar a Interdisciplinaridade no ensino e na pesquisa, mas que € preciso ter
ambas no cotidiano das situacbes de interacdo e investigacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

No artigo “Escrita e autoria em texto de iniciagdo cientifica no ensino

fundamental: uma outra relacdo com o saber € possivel?”, Silveira, Cassiani e
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Linsinge (2018) apresentam como objetivo discutir e refletir sobre um trabalho
interdisciplinar vinculado a producfes de Iniciacdo Cientifica em uma escola de
Ensino Fundamental. Iniciam o artigo apresentando a historia do trabalho de
Iniciacdo Cientifica no Brasil, com a criagdo do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) em 1951 e ressaltando as
experiéncias no Ensino Fundamental e Médio relacionadas a trabalhos de Iniciacdo
Cientifica, entretanto, apontam criticas ao formato em que a Iniciacdo Cientifica foi
implantada nesses niveis da Educacdo. Os autores abordam nesse artigo questdes
sobre “Sociedade, Linguagem, Ciéncia e Tecnologia®, focando no contexto escolar
da Educacéo Béasica. Como base utilizam tedricos como Vygotsky, Milton Santos,
Porto-Goncalves, Paulo Freire e Orlandi. Assim, apresentam o desenvolvimento de
uma proposta articulada, a qual foi analisada e discutida nesse artigo pelos autores,
no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, chamado de
“Pés na Estrada do Conhecimento — Iniciagado Cientifica na Escola”, estabelecida
para o nono ano do Ensino Fundamental, e foi estruturada a dinamica curricular da
escola, ocorrendo a orientacdo aos estudantes pelo corpo docente de maneira
interdisciplinar e orgéanica as didaticas pedagodgicas dessa unidade escolar.

Os patrticipantes foram 75 (setenta e cinco) estudantes matriculados nos
nonos anos do ensino fundamental e que foram organizados em seis grupos. Foi
apresentada aos estudantes a tematica que norteou a construcdo de suas
producdes cientificas, possibilitando aos sujeitos que tivessem liberdade no enfoque
de interesse, iniciando o trabalho académico pela elaboracdo de um projeto de
pesquisa interdisciplinar. O processo contou com debates, discussoes, trabalho de
campo, orientacdo e acompanhamento de professores até alcancar a producao do
artigo cientifico. Os autores destacam que ao propor a iniciacao cientifica nessa fase
da educacédo basica, possibilitou-se que os estudantes e professores revessem a
pratica da escrita e leitura, promovendo o estimulo a criatividade e a autoria.
Observa-se que nas consideracfes finais, 0os autores apontam para o exercicio da
Iniciacdo Cientifica como meio para proporcionar aos estudantes uma postura critica
e autbnoma para compreender os fendmenos naturais e sociais, e também o papel
da escola em relacdo ao pensar sobre o saber. Desta forma, destacam a importancia
das praticas interdisciplinares na ampliacdo dos espacos de discussbes sobre

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade nos curriculos escolares.
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Em “Politicas publicas de educacdo ambiental e processos de mediacdo em
escolas de Ensino Fundamental”’, de Arnaldo e Santana (2018), a escola é analisada
como espaco em que ocorrem politicas publicas de educacdo ambiental. A pesquisa
foi desenvolvida em escolas publicas de Ensino Fundamental no estado de Sao
Paulo, onde foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas com professores,
além de observacdo e andlises de documentos. No artigo, 0os autores apresentam
algumas leis estaduais e municipais que tratam da educacdo ambiental no ensino
formal e descrevem como sendo uma pratica interdisciplinar e transversal e que néo
deve constituir uma nova disciplina. Nos relatos dos professores, constataram que
h& intencdo em relacionar e integrar os temas referentes a educacdo ambiental com
disciplinas diversas. Também identificaram que os professores se utilizam de
projetos interdisciplinares como procedimentos para abordarem a educagéo
ambiental nas disciplinas curriculares, entretanto, devido a dificuldades dos
professores em realizar tal pratica, ela ndo figurava como uma pratica frequente e
continua. Nos resultados mostram que as acdes relacionadas a educacédo ambiental
ocorrem por meio do desenvolvimento de trabalhos e projetos interdisciplinares,
porém que predominam concepc¢des pragmaticas de educagdo ambiental que néo
consideram as mudancgas nas estruturas da sociedade atual.

Na publicagao “A obra admiravel mundo novo no ensino interdisciplinar: fonte
de reflexdes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, os autores Goes, Borim,
Kaufman Santos, Siqueira e Vallim (2018) discutem o impacto da literatura de ficcéo
cientifica no desenvolvimento critico e cidad&do de estudantes. Para tanto, os autores
abordam teoricamente sobre o tema Tecnologia, Ciéncia e Sociedade como didlogos
Interdisciplinares na pratica pedagdgica. Os autores fazem uma breve explanacéao
da obra literaria em questdo, “Admiravel mundo novo”, livro de ficcado cientifica
escrito por Aldous Huxley (1894-1963) do ano de 1932, que se trata de um misto de
fabula e chacota de uma futura sociedade tecnoldgica. Em seguida, € apontada a
metodologia utilizada com 33 estudantes do Ensino Médio de uma escola publica da
cidade do Rio de Janeiro. A metodologia foi elaborada por meio de uma sequéncia
didatica, e baseada nos temas de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os estudantes
foram estimulados a discutir e debater os temas de forma a desenvolver uma visédo

humanistica e critica da realidade. Apds a aplicacdo da sequéncia didatica, foram
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coletados dados das opinides dos estudantes sobre a intervencao interdisciplinar
realizada em tal trabalho, e por meio da analise dos dados, os autores relataram que
o carater interdisciplinar desta proposta pedagdégica torna-se evidente ao
observamos que, segundo os alunos, os temas trabalhados neste projeto ja
haviam sido abordados nas aulas de Geografia, Historia, Sociologia,

Filosofia, Literatura, Portugués, Psicologia, Ciéncias, Biologia, Etica e
Cidadania, Quimica e Historia da Arte (GOES. 2018, p. 570).

Assim, os autores destacam que com praticas pedagdgicas interdisciplinares
relacionadas ao contexto de cidadania, é possivel desenvolver o senso critico,
intelectual e social dos estudantes.

Os autores Oliveira e Buchardt (2018) apresentam o artigo “Formagao
continuada: uma proposta de pratica investigativa e interdisciplinar para o ensino de
geometria plana”, uma pesquisa realizada em uma escola publica do Estado de Mato
Grosso, onde foi desenvolvida uma oficina com atividades investigativas
relacionadas ao conteudo da disciplina de Matematica, junto aos professores dessa
unidade escolar. O objetivo dos autores foi de analisar o conhecimento desses
docentes, coletando dados por meio da observacgéao participante, relato oral e escrito,
audio e fotos. Nos resultados, observa-se que os autores indicam que para 0S
professores, as atividades investigativas realizadas sao propicias a uma abordagem
interdisciplinar, gracas a ultrapassagem aos contornos da disciplina Matematica que
essas atividades proporcionaram; além de se apresentarem capazes de criar
possibilidades de didlogos com outras disciplinas. Nas consideracfes finais,
percebe-se o destaque dado pelos autores a importancia de ampliar o dialogo,
socializar ideias e a constru¢do de conhecimento entre as disciplinas, tendo em vista
as necessidades da educacdo contemporanea e os desafios de ser professor na
atualidade. Vale ressaltar que este artigo ndo abordou diretamente a
Interdisciplinaridade como foco da pesquisa, porém tal tema foi destacado na analise
dos dados, surgindo como fator relevante nos resultados e nas consideracdes finais
deste artigo em questao.

Com base no panorama das pesquisas, foi possivel constatar a importancia
da realizacdo de novos estudos sobre a Interdisciplinaridade presente nas praticas
pedagdgicas de docentes, considerando que 0s resultados das pesquisas apontam
para a dificuldade de efetivacdo de préticas interdisciplinares nas escolas em todos

0s niveis de ensino. Esse mesmo panorama aponta para o fato de que a pratica da
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Interdisciplinaridade esta relacionada a atribuicdo de resultados educacionais
positivos no contexto escolar.

Dessa forma, observou-se a necessidade de trazer a tona os estudos e
discussbes sobre os conceitos, teorias e atitudes interdisciplinares no ambiente
escolar para contribuir para a consolidacdo de praticas interdisciplinares na escola,

tornando efetivo o processo de construcédo do conhecimento pelos estudantes.

2.2 A interdisciplinaridade: filosofia e conceito

A interdisciplinaridade, antes de tudo, € parte do desenvolvimento dos
saberes sociais, uma vez que 0 ser humano € um ser complexo e coabita em um
sistema multifacetado, a partir do qual se pode compreender a existéncia humana
tendo como pauta a nocdo de totalidade, de ndo fragmentacdo em suas
especialidades, como um reforco a sua condicdo de integralidade, de ser
interdisciplinar. Nesse sentido, a formacdo da identidade do sujeito, diretamente
dependente da sua condicdo de memoria, ndo ocorre apenas por meio de processos
individuais, mas é construida também de maneira dialética a partir da relagdo com o
outro, ou seja, esta € uma construcdo complexa e social.

Pollak (1992) coaduna com essa visdo ao explicar que o0s eventos podem

ocorrer individualmente, ou ndo, sobretudo quando afirma que

[...] o que constitui a meméria (pessoal ou coletiva) primeiramente, sdo os
acontecimentos vividos pessoalmente. Em segundo lugar sdo os
acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa
sente pertencer (POLLAK, 1992, p. 200).

Assim, é possivel verificar que nem sO 0s acontecimentos pessoais sao
determinantes para a radix® da memodria individual, mas que aqueles que ocorrem
por intermédio da relacdo com outros individuos e objetos referentes aos grupos os
quais o individuo em questédo sinta-se pertencente, também acabam por promover
construcdo das memorias. Vale problematizar também se o0s acontecimentos

ocorrentes nas coletividades as quais o individuo ndo possui sentimento de

3 Radix, termo originario do latim, significa base, fundamento, raiz; ou seja, aquilo que provoca,
ocasiona ou determina uma atitude, um acontecimento, a existéncia de algo; € a fonte, a origem
(HOUAISS, 2009, p. 1607).
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pertenca, também o afetam em sua condicéo identitaria e memorial? Pollak (1992)
da indicios afirmativos a esse questionamento quando atribui aos personagens de
convivéncia direta ou indireta o papel de elementos construtores da memoria e da
identidade:

A memodria é constituida por pessoas, personagens. Aqui também podemos
aplicar o mesmo modelo, falar de personagens realmente encontrados no
decorrer da vida, como de personagens frequentados indiretamente, mas
gue, por assim dizer, se transformam quase que em conhecidos, e ainda de
personagens que ndo pertencem necessariamente ao espaco-tempo da
pessoa (POLLAK, 1992, p. 201-202).
Nessa relacdo memoria-identidade, pode-se afirmar que a Ultima seja um
conceito construido a partir de trés elementos basicos, essenciais ao entendimento e

conceituacao da identidade:

Héa a unidade fisica, ou seja, o sentimento de ter fronteiras fisicas, no caso
do corpo da pessoa, ou fronteiras de pertencimento ao grupo, no caso de
um coletivo; hd a continuidade dentro do tempo, no sentido fisico da
palavra, mas também no sentido moral e psicolégico; e finalmente, ha o
sentido da coeréncia, ou seja, de que os diferentes elementos que formam
um individuo séo efetivamente unificados (POLLAK, 1992, p. 203).

Essa relagdo de unificacdo configuraria base da construgéo identitaria, fragil a
uma possivel descontinuidade nessa unificacdo, o que colocaria em risco a
integridade da identidade, manifestando-se inclusive no campo fisico. Pollak (1992)
afirma que essa concatenacdo de ideias é fundamental para se compreender as
guestdes de memoaria e identidade, pois, para ele, “[...] se houver forte ruptura desse
sentimento de unidade ou de continuidade, podemos observar fendmenos
patolégicos” (POLLAK, 1992, p.204). Assim, a identidade, figurante das abordagens
ligadas a psique, a depender do tipo de ruptura, pode manifestar-se a partir de
fendmenos (acontecimentos) fisicos no individuo.

Assim, considerando que o homem é um ser biopsicossocial e historico, ou
seja, um ser interdisciplinar, sua formacdo depende e aborda diversas areas do
conhecimento, como, por exemplo, a filosofia, a sociologia, a pedagogia, a
antropologia, a politica, a psicologia, a fisica, a mateméatica e tantos outros campos
do conhecimento disciplinar ou ndo. Essa busca pelo conhecimento fez surgir as
especialidades e o aprimoramento das técnicas, aumentando assim o numero de

especialistas, e, por conseguinte, o alcance e o volume do compartilhamento de
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saberes. Associa-se a esse quadro o advento tecnolégico, a partir do qual a
sociedade se viu cada vez mais dependente de “necessidades” criadas pelo seu
préprio desenvolvimento técnico, o que por sua vez, direcionou para uma procura
por maneiras de suprir essas necessidades. Entretanto, por vezes ignora o fato de
estar inserida em um ambiente em que ha uma relagcdo de dependéncia complexa e
de totalidade, em que as acdes promovem reacdes no espago e tempo, como prevé
Japiassu (1976, p. 13), quando explicita que “[...] segundo uma palavra célebre de
Bergson, o mundo moderno desenvolveu, sob o impulso da técnica, seu corpo
material; falta-lhe, porém, um suplemento de alma para equilibrar esse crescimento”.

Essa falta de “suplemento de alma” pode estar relacionada com a
fragmentacdo do conhecimento, promovida pela compartimentacao disciplinar. E fato
gue o mundo atual apresenta especialistas das mais diversas areas, 0s quais sao
detentores de conhecimento especifico com o foco em assuntos e resolugdo de
problemas determinados, trazendo a sociedade algumas respostas que parecem
completas, mas que surgem a partir de conhecimentos fragmentados, o que por
vezes nado soluciona ou responde as demandas humanas, ao contrario, acaba por
promover uma amenizagao desses problemas, apenas modificando-os como tal ou

mesmo estabelecendo novas problematicas. Conforme citado por Japiassu, o

[...] ultimo exemplo da incapacidade dos experts e de sua cegueira diante
das repercussfes de seu savoir-faire: 0os problemas urgentes colocados a
todos os paises industrializados pela poluicdo do meio ambiente humano. O
crescimento econdmico, destinado em principio a melhorar as condi¢fes de
vida de todos e de cada um, engendra uma asfixia geral que ameaca o meio
industrial em seu conjunto. Os engenheiros, 0s técnicos multiplicam as
fabricas, umas ao lado das outras, pensando, assim, multiplicar a riqueza e
o poder das nagdes, segundo o ensinamento dos gréaficos e das estatisticas.
Todavia, a verdade econémica néo se identifica com a verdade humana. A
verdade econdmica € uma verdade sem o homem e, 0 mais das vezes, uma
verdade contra o homem (JAPIASSU, 1976, p. 12).

E importante salientar que o conhecimento disciplinar, que via de regra ocorre
de maneira fragmentada, ajudou o pensamento ocidental a conhecer os objetos de
modo mais aprofundado, gracas ao sistema de especializacdo ja discutido aqui.
Além disso, possibilitou a “descentralizacdo da estrutura do sistema de disciplinas
cientificas fazendo desaparecer toda possibilidade, ao mesmo tempo, de controle
supra disciplinar’ (LENOIR, 2005, p. 05). Vale lembrar também que foi somente a

partir dessa “substituicdo de uma ordem hierarquica que autoriza a abertura de



37

diferentes disciplinas ao estabelecimento de interagbes dinamicas entre elas”
(LENOIR, 2005, p. 06), que se pbde compreender o conhecimento por um Viés
particular (disciplinar) e, por conseguinte, buscar relacdo entre essas visbes
particulares multiplas.

Lenoir (2005), afirma que a fragmentacdo do conhecimento disciplinar
suscitou a aparicdo de ldgicas interdisciplinares integradoras do pensamento, estas
divididas em duas matrizes: a que chama de cientifica (conteudista, cartesiana) de
origem europeia; e uma outra denominada didatica (voltada a pratica e a
socializacdo) recorrente no contexto educacional estadunidense. Ele acredita que,
apesar de figurarem como légicas distintas, ambas possuem pontos em comum que
as aproximam, como por exemplo, o0 interesse que compartiham no
“‘desenvolvimento integral da pessoa humana” (LENOIR, 2005, p. 12), levando assim
ao estabelecimento de uma terceira logica, primando pela manutencdo e inter-
relacdo das ldégicas cientifica e didatica, sobretudo quando € a proposta da
complementariedade disciplinar que esta em curso.

Como prevé Palmade (1977, p. 287 apud LENOIR, 2005, p. 17) “a
interdisciplinaridade que pode se constituir entre as disciplinas cientificas deve servir
de fundamento a interdisciplinaridade do projeto e esta Ultima servir de fomento e de
provocagdo a pesquisa das relagbes entre as disciplinas”, ou seja, a
Interdisciplinaridade deve ser percebida como uma atitude de negociacdo entre
visbes de mundo. Fourez (1992, p. 110, apud LENOIR, 2005, p. 11) resume: “a
interdisciplinaridade é percebida como uma pratica essencialmente politica”.

Entende-se assim que o conhecimento fragmentado por si s6 contribui, porém
de maneira inferior, ao crescimento e atendimento das necessidades da sociedade,
isso quando comparado ao conhecimento integral. A expansao das disciplinas, sem
interacdo entre elas, constituiria uma dificuldade no progresso do conhecimento, a
partir do qual o discurso empregado promoveria um isolamento rigoroso do
conhecimento especifico, fragmentando e ignorando a totalidade humana. Desta
feita, entende-se que as especialidades oferecem conhecimentos sobre o ser
humano, separando-o por setores ou categorias: alimentacdo, saude, trabalho,
politica, familia, etc., ndo ponderando as perspectivas e complexidade dos sujeitos e

arelacao e as influéncias entre essas categorias.
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Ao considerar que todo conhecimento € um objeto de significado para o ser
humano, o mesmo precisa trazer saberes que constituem a realidade da existéncia
do homem e de sua relacdo com os objetos analisados. Morin (2011) explicita que

[...] a supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas, impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a
totalidade, e deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de

apreender 0s objetos em seu contexto, sua complexidade (MORIN, 2011,
p.14).

Desta maneira, a desfragmentacdo do conhecimento torna-se recurso e
método fundamental para a busca dos saberes totais; saberes estes abordados em
sua complexidade e em sua humanidade. Nesse sentido, o saber da totalidade
proporciona aos sujeitos a percepcao da responsabilidade frente ao conhecimento
global, pois assim, esses sujeitos podem tornar-se conscientes e responsaveis pelo
todo e ndo apenas pelas partes do conhecimento.

Para Japiassu (1976), a Interdisciplinaridade traz a consciéncia de que a
experiéncia com outras disciplinas possibilita ultrapassar o limite que existe em cada
especialidade, acolhendo e contribuindo com conhecimentos diversos a visédo
disciplinar. O conhecimento, quando compartilhado e integrado, possibilitaria a
construcdo de um saber significativo ao homem, esclarecendo que a especializacao
de por si € indtil, pois os saberes sdo completos e integrais.

Assim, entende-se que a Interdisciplinaridade requer ndo somente mudanca
na metodologia de pesquisa, mas especialmente, mudanca na consciéncia de que 0
homem faz parte de um todo-mundo, e que a interacdo das disciplinas pode
proporcionar a significagdo do conhecimento.

Pode-se definir a Interdisciplinaridade como sendo o encontro entre duas ou
mais disciplinas para pensar/agir em projetos de estudo, entretanto, ao refletir sobre
a Interdisciplinaridade como desfragmentacéo e significacdo do conhecimento, nao
h& uma unica definicdo conceitual que se sobressaia, pois a Interdisciplinaridade, ao
requerer reflexdo, intencdo, dialogo, interacdo e acdo dos especialistas, demanda
uma concepcdao atitudinal que proporcione a harmonizacédo e o fomento do cambio
de conhecimentos, informacgdes, ideias e criticas, assim reduzindo os obstaculos da
desfragmentacdo do conhecimento. Nesse sentido, pensamento e reflexdo profunda

sobre a totalidade do conhecimento como ciéncia S80 necesséarios para
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compreender o conceito da Interdisciplinaridade e desbravar caminhos
interdisciplinares.

Ribeiro (2014) explica que falar da totalidade é falar de um lugar

supradisciplinar, pois o ser social ndo pertence a uma disciplina apenas. Ela diz:

Nesse dialogo, que é supradisciplinar, que esta para além do disciplinar, nés
podemos compreender que a nocdo de totalidade ndo se esgota, uma vez
gue ela, na verdade ndo pertence a nenhuma disciplina. O ser social ndo
pertence a nenhuma disciplina, pertence, sim, aqueles que conseguem ter
uma visdo articulada de processos, fenbmenos, conceitos, para um tempo
gue é o tempo possivel (RIBEIRO, 2014, p. 33).

Assim, transportando essa conceituacdo para a nogéo de conhecimento, fica
evidente que apenas a visao disciplinar ndo € suficiente para dar conta da
complexidade dos saberes, o que torna a visdo interdisciplinar indispenséavel para

uma andlise mais completa dos objetos, ou como salienta Lenoir (2005):

[...] faz-se necessario recorrer a interdisciplinaridade em funcdo da
exigéncia de um outro método de analise do nosso mundo, mas também em
funcdo de finalidades sociais, cada uma das disciplinas cientificas néo
podendo sozinha responder adequadamente as problematicas altamente
complexas (LENOIR, 2005, p. 09).

Evidente que ndo se devem deixar de lado as disciplinaridades, tendo em
vista que ndo € possivel conhecer tudo; que é necessaria a organizacdo do
conhecimento. Contudo, é essencial perceber que o conhecimento esta para além
da disciplina, também porque a Interdisciplinaridade tem sua base nos sujeitos e ndo
somente nos conteudos e curriculos. O que se quer dizer aqui é que a linha
condutora da aprendizagem deve ser composta pelos planos e pelos programas de
estudos, juntamente com os estudantes, professores, coordenacdo pedagodgica e
gestores, ndo se limitando somente aos curriculos. Assim, entende-se que a
idealizacdo da Interdisciplinaridade permeie o conhecimento e a formacdo de

sujeitos e ndo apenas os curriculos. Freire (1969) reforca essa perspectiva:

E mister que se considere as relagdes homem-mundo, em se tratando de
conhecimento, ja que este é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. O
conhecimento se constitui nas relacdes homem-mundo, relagbes de
transformacéo e se aperfeicoa na problematizacdo critica destas relacdes
(FREIRE, 1969, p. 27).
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Sobre essa mesma relacdo Lenoir (2005) prevé que uma mecéanica
associativa, (sua proposta para composicdo de uma terceira logica interdisciplinar,
uma logica brasileira) seria essencial para o0 desenvolvimento da
Interdisciplinaridade em sua capacidade total. Nessa perspectiva a reflexdo sobre a
teoria e a acdo do proprio “eu” € que embasaria a nogao de interdisciplinar. Para
Isso, Ivani Fazenda (1998, apud LENOIR, 2005, p. 15) aponta que nessa perspectiva
educacional, o professor que visa atuar de maneira interdisciplinar deve, antes de
tudo, investigar sua experiéncia com o mundo, anotando assim as relagOes
dialéticas existentes entre sujeito e objeto, gerando um desvelar de si pela
observacdo/compreensédo dos objetos inteligiveis o que geraria, por conseguinte, um
remodelamento das reflexdes sobre o seu préprio modo de agir e ser no mundo. E a
objetivacao do sujeito e a subjetivacéo do objeto (assunto tratado mais adiante).

Desta maneira, o conhecimento est4 na interagcdo dialética entre 0s sujeitos e
o mundo, que vem do trabalho da reflexdo e da acdo. Evidente que essa ndo é a
Unica forma de se conhecer algo. A propria teoria do conhecimento aponta que o
pressuposto basico para a existéncia do conhecimento € a relagdo entre sujeito e
objeto, no sentido em que deve haver o sujeito que conhece e 0 objeto que pode ser
conhecido. Nesse sentido, a consciéncia de si (sujeito) levaria a consciéncia do outro
(objeto). Assim, o conhecimento se da como construcdo do objeto que se conhece,
ou seja, mediante a capacidade do sujeito de reconstruir simbolicamente os dados
de suas experiéncias, apreendendo 0s nexos a partir dos quais se pode
compreender sentido.

Porém, o modo como essa relacdo ocorre pode mudar no eixo espago-
temporal e também na angulacédo da analise em questdo. Pereira (1970) explica que
a teoria do conhecimento ocorre a partir de trés racionalidades: o realismo, baseado
no conhecimento de Durkheim, a partir do qual o sujeito interpreta a realidade
impondo-se ao objeto de andlise; o idealismo Weberiano, de onde se observa uma
predilecdo do objeto sobre o sujeito; e a dialética de Marx, que entende haver uma
relacdo horizontal entre sujeito e objeto, a partir da qual sujeito se impde ao objeto e
objeto se imp0e ao sujeito, a depender das condicbes de contorno que
proporcionem esta ou aquela relagdo. A Figura 3 apresentada a seguir trata dessas
trés racionalidades, e seus desdobramentos na concepcao da historia, da politica e
do Estado.



Figura 3. Teoria do conhecimento e as relagdes entre sujeito e objeto.
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Concepgéo do Dotado de conteudo Aparelho sem Aparelho dotado de
Estado inerente: interesses conteudo inerente conteudo inerente:

coletivos

interesses da classe

dominante
Fonte: (PEREIRA, 1970, p. 33).

Sobretudo, o que se quer explicitar aqui € que a Interdisciplinaridade se situa

no campo marxista da dialética, a partir da qual a objetivacdo do sujeito e a

subjetivacdo do objeto sdo necessarias para a promoc¢ao do didlogo, composicao

completa dos pontos de vista e promocdo das a¢cbes. Fato é que o conhecimento

precede a acgao, no sentido daquilo que “vem antes” da ag&o, ou como afirmou

Sartre (2014, p. 19) “a esséncia precede a existéncia’, o que quer dizer que toda

acao € acompanhada de um conhecimento que baseia esta acdo. Sartre continua e

relaciona a ideia de esséncia preexistente a nocdo de acdo, histéria e natureza
humana. Para ele,

[...] o homem seria possuidor de uma natureza humana; essa natureza

humana que é o conceito humano, se encontraria em todos os homens, o

gue significa que cada homem é um exemplo particular de um conceito

universal de homem; dessa universalidade resulta que, em Kant, o0 homem

da selva, o homem da natureza e o burgués estdo todos encaixados na

mesma definicdo e possuem as mesmas qualidades basicas. Assim, mais

uma vez, a esséncia precede a existéncia histérica com que nos deparamos
na natureza (SARTRE, 2014, p. 19).

E neste conceito, segundo Sartre (2014), que reside a natureza da ac&o
humana. E a partir desse reconhecimento de si, como ser universal, que o sujeito
percebe no objeto sua completude, e se enxergando como incompleto, busca na
relacdo com o outro, na acdo de conhecer, a possibilidade interdisciplinar de

aprendizagem e de humanidade, na perspectiva mais complexa do termo.
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Mas como tratar agdo interdisciplinar quando associada a construcado de
conhecimentos complexos? Para isto, € necessario investigar a relacéo existente (ou

nao existente) entre as praticas pedagogicas e interdisciplinaridade.

2.3 Interdisciplinaridade nas préticas pedagdgicas

A interdisciplinaridade, conceito muito utilizado no cotidiano escolar, é aqui
abordada a partir da visdo de Ivani Fazenda (2013, p. 30), para quem “a
interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer entre seres — inter — num
certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da consciéncia, pretendendo
compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se”. Nesse sentido, verifica-
se um plano relacional existente entre seres que atuam sob/sobre algo, a partir de
uma logica dialética e comunicativa. Aprofundando a andlise, por meio de uma
investigacao etimolégica e gramatical, é possivel perceber que para Fazenda (2013),
o significado da palavra Interdisciplinaridade, que associa o prefixo inter, oriundo do
latim — que tem o significado de “posi¢ao ou acgéo intermediaria e reciproca” —, ao
sufixo dade, também oriundo do latim — pelo qual se atribui o “sentido de agao ou
qualidade ou modo de ser”. Assim, a nogado de Interdisciplinaridade reside numa
racionalidade ativa, em que a acdo é ponto fundamental para a existéncia si ne qua
non do termo.

Quando aplicado ao contexto escolar, este conceito pressupde a consciéncia
da troca de saberes e experiéncias entre 0s responsaveis pela pratica educacional,
no que tange ndo somente aos professores, mas também aos préprios estudantes,
equipe gestora, funcionarios e a comunidade escolar, atores diretamente envolvidos
no desenvolvimento do projeto de ensino e aprendizagem, e que possuem em suas
acOes a possibilidade de relacao entre diferentes visbes de mundo.

Como tem sido amplamente discutida no cenério atual da Educacao, por se
tratar de um elemento que pode contribuir para um ensino e aprendizagem
significativa e de qualidade emancipatéria e autonomista, a Interdisciplinaridade
pode figurar no discurso educacional de maneira equivoca, uma vez que como
conceito relativamente novo, no que tange a sua aplicabilidade educacional, ainda
provoca duvidas sobre o seu significado conceitual e de acdo, ou seja, essa diade

(teoria-pratica) parece nao ter sido assimilada em sua dimensdo complexa por
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agueles que por ela/nela/dela operam agdes educativas, o0 que por sua vez suscita o
trabalho de formacédo dos profissionais da educacdo acerca do tema, bem como
proporcionar espagos (formais ou néo) para discussoes e reflexdes sobre o tema.

Importante ressaltar que o estudo teodrico sobre a Interdisciplinaridade é
extremamente necessério; entretanto, ndo menos relevante esté a intencéo e a acao
de realizar tal préatica integrativa entre os saberes, pois a Interdisciplinaridade
perpassa todos os elementos do conhecimento, pressupondo a integracdo entre
eles, e essa integracdo faz-se por meio, e sobretudo, da acdo, da dialética e da
praxis, estabelecendo pontos de concatenacdo entre as visdes e areas disciplinares,
buscando o foco na totalidade do conhecimento.

A Gtica da Interdisciplinaridade apresenta o didlogo como um caminho para
reflexdo e integrac@o entre o conhecimento e a préatica. Nesse sentido, esta reflexdo
proporcionaria a criagcdo, o descobrimento, o desenvolvimento e o aprendizado, além
do dialogo entre os sujeitos e saberes, promovendo o pensamento coletivo e
valorizando a interacado e a reciprocidade. Para Fazenda (2013, p. 41), “[...] aprende-
se com a interdisciplinaridade que um fato ou solugdo nunca é isolado, mas sim
consequéncia da relacdo muitos outros”. E uma maneira de contextualizar os
saberes e alicercar os conhecimentos aos significados da realidade dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano.

E pertinente explicitar que a Interdisciplinaridade é um conceito resultante de
nocdes disciplinares, que segundo Morin (2002), pressupde uma organizacao

histérica do conhecimento formal:

A organizacao disciplinar foi instituida no século XIX, notadamente com a
formacdo das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século
XX, com o impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa que as
disciplinas tém uma histéria: nascimento, institucionalizacdo, evolucao,
esgotamento, etc.; essa historia esta inscrita na Universidade, que, por sua
vez, esta inscrita na histéria da sociedade (MORIN, 2002, p. 105).

Desta maneira, as disciplinas escolares representam areas especificas da
ciéncia que delimitam o estudo e a aprendizagem, promovendo o conhecimento de
forma fragmentada, na qual a aprendizagem é estruturada e organizada de modo a
selecionar os saberes, apresentando-os de forma sequenciada aos estudantes, que

muitas vezes nao compreendem o significado real de tais conhecimentos,
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acarretando num déficit de criticidade acerca da relevancia e ajuste social dos
saberes “aprendidos” nas escolas.

Verifica-se, assim, que no processo de ensino atual, o estudante é visto como
um ser que aprende por etapas e que, por conseguinte, é ele proprio caracterizado
como ser incompleto, fragmentado, carente da utilizacdo concreta dos diversos
saberes e habilidades necessérios a resolucéo de problemas cotidianos.

No mundo contemporaneo globalizado, em que se tem acesso a inumeras
informagcBes e contato com uma variedade de culturas, préaticas, crencas e
conhecimentos, pensar a educagdo como processo estatico significa exercicio
contraditério, pois é evidente que a educacdo, como sendo resultante de aspectos
diversos, mas, sobretudo, culturais, apresenta-se em evolucdo, buscando por
modais de aprendizagem significativos, pautados no movimento e transformacéo.

Paviani (2008) compactua com essa viséo, ao explicar que

[...] a origem da interdisciplinaridade esté nas transformacdes dos modos de
produzir a ciéncia e de perceber a realidade e, igualmente, no
desenvolvimento dos aspectos politico administrativos do ensino e da
pesquisa nas organizacdes e instituicdes cientificas (PAVIANI, 2008, p. 14).

A “Interdisciplinaridade movimento” deve associar-se a uma ldgica que esteja
para além do conceito, ou seja, regulada pelas a¢des, como propde Fazenda (2008),
para quem é a partir do momento em que o sujeito reconhece a Interdisciplinaridade
em suas acdes que se tem uma consciéncia interdisciplinar. Seguindo essa
racionalidade, o professor Interdisciplinar pensa na producéo de conhecimento como
uma abertura para a interacdo e comunicagcdo dos diversos contextos vividos no
ambiente escolar e/ou fora dele.

A Interdisciplinaridade é concebida como uma atitude, e como tal, pressupde
convivio, exercicio e acao ajustados ao respeito a todos os tipos de conhecimento. A
escola, aqui entendida como sinbnimo de educacéo, passa a figurar como espaco
potencializador das atividades interdisciplinares, pois além de se apresentar como
local (espaco) da dialética, a escola é, ou pelo menos deveria ser, um espaco de
aprendizagens multiplas, de curriculo diversificado e agregador, voltada para a
construcéo de conhecimentos alinhados ao fazer sociocultural dos atores envolvidos
na relacdo de ensino e aprendizagem. Uma vez que a Interdisciplinaridade pode ser

apresentada como um fator importante no estreitamento do tradicional conhecimento
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escolar com o conhecimento dito necessario a formagdo da cidadania, tende-se a
percebé-la como atitude essencial nas praticas pedagogicas.

Em uma de suas consideracdes, Fazenda (2011, p. 57) explica que a “[...]
interdisciplinaridade, necessidade basica para conhecer e modificar o mundo, é
possivel de concretizar-se no ensino através da eliminacdo das barreiras entre as
disciplinas e entre as pessoas”. Nessa perspectiva, entende-se que acreditar na
capacidade de tal atitude para tornar o ensino mais relevante e significativo para os
estudantes, sendo os conteldos curriculares relacionados as situacdes reais do
cotidiano, pode promover a formacao de cidaddos mais conscientes, criticos e ativos

sobre a realidade da sociedade.

2.4 Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e
Matriz  Curricular Municipal: documentos oficiais e orientagdes a

interdisciplinaridade na escola.

A interdisciplinaridade vem sendo estudada e por vezes € citada em
documentos governamentais. Com o intuito de se embasar em documentos oficiais
norteadores dos fazeres pedagodgicos, aqui serdo observadas algumas orientacdes
presentes em trés modelos documentais existentes, dois em nivel nacional —
Parametros Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular— e outro em
nivel municipal — Matriz Curricular Municipal da rede de ensino estudada.

Iniciando pelos documentos norteadores nacionais, o (PCN), a orientagcéo
curricular veiculada pelo Ministério da Educacdo nos mesmos trazem a luz a
necessidade das praticas interdisciplinares, quando evidenciam que essa
abordagem “[...] ndo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas
utilizar os conhecimentos de vérias disciplinas para resolver um problema concreto
ou compreender um determinado fenébmeno sob diferentes pontos de vista”
(BRASIL, 1999. p. 34).

Assim, o fato de se trabalhar nas escolas por meio de praticas
interdisciplinares ndo deve ser confundido com a necessidade de criar novas
disciplinas, mas sim agregar a visdo das areas disciplinares, de modo que
encontrem em seus pontos nodais, similaridades e possibilidades de avanco

pedagogico pratico e metodoldgico.



46

Considerando que 0s seres coexistem com a natureza em sua totalidade,
aprendendo de modo dinamico, a maneira de ensinar também precisa considerar tal
fato. A realidade globalizada disponibiliza informacbes em grande escala e
experiéncias diversas aos sujeitos, que tem acesso a toda essa experiéncia. Nesse

sentido, encontra-se nos dizeres expostos no Parametro curricular de Geografia que

[...] partindo-se do pressuposto de que a realidade do mundo é muito mais
ampla do que a possibilidade teérica de qualquer area do conhecimento
para dar conta de sua explicacdo e compreenséo isoladamente, e de que
isso ndo pode ser feito de forma fragmentada, a préatica didatica e
pedagogica da interdisciplinaridade torna-se um recurso para impedir o
ensino fragmentado do mundo (BRASIL, 1998c, p. 37).

O ensino fragmentado bloqueia o aprendizado em sua esfera de
complexidade. Por isso, aqui a interdisciplinaridade é vista como um importante
conceito que pode ser utilizado por professores e demais membros da comunidade
escolar como pratica pedagogica, para dar conta da compreensao e apreensdo do
conhecimento. As orientacdes encontradas no Parametro Curricular Nacional de
Inglés (1998e, p.37) reafirmam essa perspectiva, a partir da qual a
interdisciplinaridade é apresentada como uma importante pratica em sala de aula,
visando viabilizar a relacdo da aprendizagem com o contexto do estudante,
promovendo o uso da linguagem no mundo social real, considerando assim a
relevancia de conhecimento significativos.

O saber escolar esta vinculado a valores diversos da sociedade, a mudanca
da pratica didatica dos professores, observando a definicAo dos objetivos e
contelido, esta ligada a atitude desses sujeitos intelectuais ativos na escola, de
modo que podem discutir suas acfes e trocar experiéncias, com o propoésito de
realizar abordagens significativas e contextualizadas aos estudantes. Pensando no
desenvolvimento cientifico e nos seus impactos na sociedade, € indispensavel que
haja transformacfes na educacgdo, e para tal € imprescindivel que o professor
perceba tal necessidade de mudangca. O Parametro Curricular de Histéria aponta
sobre a importancia de novas abordagens no ensino, entendendo o modelo

tradicional como insuficiente as demandas atuais. No referido documento Ié-se que

[...] a constatacdo dessas contradicbes fortalece, cada vez mais, a
convicgdo de que o saber escolar esté relacionado a uma diversidade de
tradicBes préprias da histéria da educacdo brasileira e mantém relacdes
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com poderes e valores diversificados da realidade social. Impbe a
necessidade de valorizar o professor como um trabalhador intelectual ativo
no espaco escolar, responsavel junto com seus iguais pela clareza e
definicdo dos objetivos e dos conteldos para a disciplina que leciona.
Aponta para o fato de que a transformacdo da pratica do docente s6
acontece quando, no exercicio de seu trabalho, ele coloca em discusséo
suas agOes, explicita seus pressupostos, problematiza a pratica, busca e
experimenta alternativas de abordagens e de conteudos, desenvolve
atividades interdisciplinares, faz escolhas diversificadas de recursos
didaticos, analisa dificuldades e conquistas, compartilha experiéncias e
relaciona a pratica com a teoria (BRASIL, 1998d, p. 29).

As contribui¢cbes da interdisciplinaridade na educacgao trazem o significado do
conhecimento e sua influéncia na formacédo global do individuo. Fazenda (2011)
indica a interdisciplinaridade como atitude que proporciona a interagcdo e
colaboracdo entre as diversas disciplinas. Para ela, é necessario valorizar as
vivéncias dos estudantes, pois elas sdo parte de um potencial que pode ser
explorado e utilizado no desenvolvimento de projetos Interdisciplinares, onde se
busca a construgcdo de conhecimentos significantes aos estudantes. Nos PCNs de
Matematica (1998g, p.138) e de Arte (1998a, p.101) estd proposto o
desenvolvimento de projetos de natureza interdisciplinar ao se trabalhar conteudos
dessas disciplinas, propondo a interacdo entre outras areas do conhecimento
escolar. Ao se trabalhar com projetos interdisciplinares é necessario que o docente
saiba de maneira clara o rumo do trabalho pedagdgico que esta sendo desenvolvido
e que os grupos de estudantes sdo sujeitos em processo de formacdo constante,
sendo o conhecimento constituido de saberes e experiéncias complexas. O
Parametro Curricular Nacional de Ciéncias apresenta como tendéncia pedagdgica
de ensino a relevancia de se considerar as vivéncias dos estudantes na construcéo

do projeto interdisciplinar:

Também o potencial para se desenvolver a interdisciplinaridade ou a
multidisciplinaridade é um critério e pressuposto da &rea. Buscar situagdes
significativas na vivéncia dos estudantes, tematiza-las, integrando varios
eixos e temas transversais, € o sentido dos Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais. Portanto, € necessario identificar essas
situagBes e formular atividades de ensino para a elaboracédo de projeto ou
unidade de ensino. Este é o espaco de producdo de todos os professores e
educadores da area cientifica, ao produzir curriculos significativos e
interessantes aos estudantes (BRASIL, 1998b, p. 117).

Como o grande objetivo da educacdo formal é promover a aprendizagem,

trabalhar com a interacdo e com o dialogo entre as diversas disciplinas, pode
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proporcionar uma articulagdo entre os contextos social e académico, atuando na
fomento e/ou fortificacdo de conhecimentos significativos ao estudante.

O Parametro Curricular Nacional de Geografia enfatiza ainda que o modal de
ensino presente nos anos finais do Ensino Fundamental, a partir do qual o ensino é
abordado por profissionais especificos de cada area, deve tratar a
Interdisciplinaridade a partir de seu prisma de importancia. O referido documento

explicita que

[...] nesse momento, quando a realidade a ser estudada pelo aluno ja é
apresentada de forma individualizada pelas diferentes areas de
conhecimento que constituem o seu curriculo, com diferentes professores, é
imprescindivel que se explore de forma sistematica a interdisciplinaridade
(BRASIL, 1998c, p. 40).

Para haver tal pratica, a pesquisa, a reflexdo sobre acdo e o didlogo entre
professores/professores e professores/estudantes, como atitudes sistematicas, séo
fundamentais e favoraveis tanto para a interacdo das disciplinas, quanto para a
interag&@o entre os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, fica evidente que o trabalho Interdisciplinar é proposto como
pratica para superar a fragmentacdo do conhecimento presente na divisdo dos
conteudos e disciplinas escolares, no qual a abordagem permite a interacéo entre 0os
conhecimentos e contexto relacionados ao conteudo.

Outro documento nacional que expde a Interdisciplinaridade em seu contetdo
€ a Base Nacional Comum Curricular, um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagem na Educacdo Béasica e segue o principio da formacao
humana integral e a construcao de uma sociedade mais justa, entre outros principios
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica.

Considerando que a formacédo integral humana aborda questbes
biopsicossociais do sujeito em sua complexidade, uma abordagem desfragmentada
do conhecimento é apontada como estratégia para o ensino presente na Educacao

Béasica. Na Introducao desse documento esté explicito que

[...] a BNCC prop06e a superagéo da fragmentacdo radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicacao na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (BRASIL,
2018, p. 15).
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Assim, percebe-se a importancia dada ao fato de que a aprendizagem precisa
ser significativa ao estudante, o qual consiga identificar a relevancia do
conhecimento apreendido na escola para sua vida e aplica-lo em contextos reais da
sociedade. A interdisciplinaridade aborda o conhecimento de maneira
desfragmentada, ou seja, o conhecimento por inteiro. Desta forma, a BNCC prop6e
que as escolas possam “Decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; (BRASIL, 2018, p. 16) .

A interdisciplinaridade auxilia o professor na contextualizacdo do saber, uma
vez que a aprendizado é desenvolvida com interacfes, diadlogos e reflexbes que
possibilitam ao estudante construir o conhecimento em sua complexidade. Nas

orientagcdes da disciplina de Inglés, por exemplo, a BNCC diz que

[...] as préticas leitoras em lingua inglesa compreendem possibilidades
variadas de contextos de uso das linguagens para pesquisa e ampliacdo de
conhecimentos de tematicas significativas para o0s estudantes, com
trabalhos de natureza interdisciplinar ou fruicdo estética de géneros como

poemas, pecas de teatro etc (BRASIL, 2018, p. 242).

Novamente a pratica interdisciplinar € recomendada como meio para a
construgdo do conhecimento significativo. As demarcagdes disciplinares tornam o
conhecimento compartimentado e dificultam os didlogos e a interagdo entre os
saberes das disciplinas em geral; jA com a interdisciplinaridade, € possivel
revolucionar a estrutura estanque do sistema educacional da Educacao Basica, a fim
de promover a cooperacdo, parcerias e trocas entre os docentes, efetivando a
comunicacdo entre as diferentes disciplinas. Assim, fica perceptivel que a
abordagem interdisciplinar é assumida como estratégias didaticas, buscando auxiliar
no processo de aprendizagem e na constru¢cao do conhecimento.

Partindo do pensar integrador entre os seres e a natureza, do simples ao
complexo, o documento municipal orientador de préaticas pedagdgicas do municipio
pesquisado, Matriz Curricular, apresenta em sua proposta a articulacdo entre as
diferentes areas do conhecimento, problematizando as questdes dos conteudos
propostos. Faz orientacbes de que os professores planejem e analisem atividades

com o objetivo de diminuir ou até mesmo romper a compartimentacdo dos
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conteudos, ndo se limitando as barreiras das disciplinas, criando propostas
interdisciplinares. Na Matriz curricular Municipal de Ciéncias, por exemplo, esta
explicito que para que o estudante compreenda a complexidade e a totalidade do
objeto de ensino, € recomendavel implantar préaticas interdisciplinares, organizando
0s conteudos presentes nesse documento e aplicando metodologias apropriadas ao
perfil dos estudantes.

Com esse novo fazer pedagogico, a ideia de totalidade e complexidade dos
saberes traz a tona a ideia de planificacdo dos conhecimentos. Sendo os estudantes
considerados em suas individualidades e seus interesses, o ambiente escolar passa
a apresentar um maior dinamismo e interacdo entre o0 ensino e a aprendizagem.

No referido documento, os agentes do ensino sdo orientados, por meio da
abordagem interdisciplinar, a agir com responsabilidade em relacdo a formacao
global do estudante, garantindo a troca de questbes metodolégicas e
epistemoldgicas das disciplinas com os demais professores. Assim, pode-se dizer
gue a Interdisciplinaridade seria o0 elo entre esses profissionais, superando a
fragmentagao do conhecimento.

As questdes do mundo atual e a formacdo dos professores, de acordo com
esse novo modal de educacdo, também s&o abordadas na Matriz Curricular de
Ciéncias. L4, diz-se que as demandas do mundo contemporaneo, como globalizacéo
e inovacgdes cientifico-tecnoldgicas, conduzem o olhar da educacao para formacao
de professores com “novos perfis”, preparados para trabalhar com a
interdisciplinaridade.

A importancia do perfil desse profissional do ensino é basilar, pois atua no
desenvolvimento da abordagem interdisciplinar no ensino fundamental, explicitando
a necessidade de se atuar com diédlogo, criticidade, cooperacdo e parceria, na
construcdo de caminhos que buscam ressignificagdo dos contelddos e
conhecimentos escolares ou ndo. Para Fazenda (2013, p. 16), “[...] perceber-se
interdisciplinar, € o primeiro movimento em direcao a um fazer interdisciplinar e a um
pensar interdisciplinar’, ou seja, a Interdisciplinaridade exige comunicacdo,
criatividade e mudanca de postura no atuar como ser pertencente ao todo. Essa
visdo aborda a importancia da escuta ativa, da troca de saberes, das experiéncias
sécio historicas de cada individuo, da pesquisa como processo nao linear, e da

necessidade da dialética entre os diferentes tipos de conhecimentos.
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Ressaltando a importancia da interdisciplinaridade no processo de
desfragmentacdo do conhecimento e na contextualizacdo dos conteudos
curriculares a realidade dos sujeitos envolvidos na busca pela aprendizagem, é
preciso pensar, elaborar estratégias e recorrer as ferramentas que sejam de fato
efetivas no entendimento e aprendizado em sua totalidade. Esse pensamento
coaduna com as orientacdes existentes na Matriz Curricular Municipal de Geografia,
a qual ressalta que a dificuldade do entendimento sobre a interdisciplinaridade
ocasiona uma visdo reducionista de tal prética, e trata a interdisciplinaridade como
uma abordagem que possibilita a interacdo dos contetudos e das estratégias de
aprendizagem referentes a totalidade do conhecimento. Nesse sentido, é possivel a
complexidade da interdisciplinaridade, a qual precisa superar a integralizacdo dos
contelidos e proporcionar a interacdo entre 0S mesmos.

A organizacao curricular também € um desafio na pratica interdisciplinar. Uma
maneira de interacdo entre os conteddos é lancar mao aos projetos didaticos que
favorecem o olhar e a pratica da interdisciplinaridade, pois se acredita que com essa
estratégia seja possivel que os profissionais e o0s estudantes valorizem o
conhecimento e ndo somente uma disciplina escolar, proporcionando e construindo
um aprendizado significativo. E o que se pode observar na Matriz Curricular
Municipal de Educacdo Fisica, cuja destaca a relevancia de realizar propostas
interdisciplinares e contextualizadas e a importancia de propiciar e desenvolver com
os estudantes a postura de pesquisador, com o intuito de buscar solu¢cbes para
problemas comuns da sociedade, relacionando-os com o0s conteddos curriculares
presentes no referido documento municipal.

Assim, a interdisciplinaridade € entendida como uma atitude por parte dos
professores que possibilita aos estudantes o contato com propostas que permitem a
reflexdo e busca por resolucéo de problemas reais ao cotidiano ou sobre objetos de
estudo, favorecendo o movimento de ensino/aprendizagem com vertente social,
histérico e cultural, ressignificando o trabalho pedagdgico, em se tratando de

conteudos e curriculos escolares.
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2.5 Escola: espaco publico de construcdo de conhecimentos

A escola € um espaco potencialmente socializador, sobretudo do que se
convencionou chamar de ensino, aprendizagem e didatica, ou mesmo de educacao.
Ela ocupa papel relevante na vida dos estudantes e, consequentemente, na
sociedade, afinal, quando se aborda o tema “escola”, este € indissociavel do tema
“‘educacgao”, que para Saviani (1999) é a matéria produtora do ser humano e de suas
formas de desenvolvimento.

bY

Se a escola atua como sindbnimo de educacgédo, cabe a primeira facilitar o
acesso a segunda, pois como afirma Freire (2013, p. 24), “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou sua
construgao”. Nesse sentido, nota-se que a escola € um espaco de consolidacao da
educacdo, pois é em sua esséncia um espaco publico; afinal, todo espaco que €
compartilhado com o outro, independentemente de ser administrado por particulares,
se torna automaticamente um espaco publico, caracterizado pelo cumprimento de
normas de comportamento adequado a convivéncia saudavel com o outro; a relagéao
de diversidade.

Nessa perspectiva, educacao e socializacdo ocorrem também por intermédio
do ambiente escolar, pois possibilita o ato de trocar experiéncias e amplia

conhecimentos. Segundo Parolin (2005),

[...] a escola é potencialmente socializadora. Ela abre um espago para que
0s aprendizes construam novos conhecimentos, dividam seus universos
pessoais e ampliem seus angulos de visdo assim como aprendam a
respeitar outras verdades, outras culturas e outros tipos de autoridade
(PAROLIN, 2005, p. 61).

A partir dessa viséo, evidencia-se que caberia a escola tornar acessiveis
conceitos e saberes externos e anteriores ao individuo. Entende-se por externos
aqueles conceitos que nao se “nasce” com eles, enquanto que os ditos anteriores
figuram como as regras, normas e condutas as quais o individuo deve se adequar,
vivenciando a experiéncia do grupo, tornando-se assim suficientemente capaz de
conquistar autonomia para o aperfeicoamento de suas potencialidades, participando
ativamente da construcdo do conhecimento. A escola € um dos principais espacos

extrafamiliares de acesso a educacgéo, que contribui para a formacéo integral do
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individuo tanto de fatores sociais quanto emocionais e académicos, contribuindo
assim para seu desenvolvimento e aprendizagens integrais.

Na escola, s&o vinculadas informacdes, procedimentos e saberes
sistematizados, que j& possuem especificidades complexas, baseadas em
conhecimentos cientificos e académicos, via de regra, fundamentados em teorias

gue nem sempre sdo de senso comum. Oliveira (2007) explica que

[...] @ medida que os conhecimentos foram aumentando e tornando-se mais
complexos, a sociedade passou a exigir pessoas especialmente treinadas
para transmitir esses conhecimentos. O resultado foi o aparecimento das
escolas, cujo objetivo é realizar a forma sistematica de educacéo
(OLIVEIRA, 2007, p.105).

E a escola o espaco formal de acesso ao conhecimento cientifico,
responsavel por sua sistematizacdo e diminuicdo das condicbes herméticas de
composicdo dos saberes. Aranha (2006, p. 305) afirma que “[...] a escola tem o
papel de possibilitar o acesso das novas geracbes ao mundo do saber
sistematizado, do saber metddico, cientifico”, e que para isso “ela necessita
organizar processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade”.

Dessa forma, caberia a escola o papel de transpor didaticamente o0s
conhecimentos construidos na seara cientifica. Contudo, ndo s6 o conhecimento
cientifico, mas também a heranca cultural, as regras de comportamento do grupo ao
qgual pertencem os individuos em questdo, possibilitando assim uma integracao
social pautada na convivéncia e no respeito aos pares. Desta maneira, é possivel
afirmar que a escola atua como mitigadora das diferencas sociais, ja atua no
desenvolvimento das humanidades; pois é por intermédio do ambiente escolar que
se torna possivel as criancas o ato de trocar experiéncias e ampliar conhecimentos,
assim como aprender a respeitar as diferencas e os diversos tipos de autoridades.

Nesse sentido, e como envolve a questdo da docéncia, abre-se a
possibilidade de direcionar a discussdo ao ato pedagdgico, ao fazer docente, a
didatica aplicada e a constru¢cdo do conhecimento, afinal, a educacdo formal que
organiza os contetdos considerados indispenséaveis para o avan¢o do conhecimento
humano deve alinhar-se as necessidades dos agentes relacionados na acao
pedagodgica, e quando isso ocorre por meio da interdisciplinaridade, acredita-se que
0os resultados sdo tdo assertivos quanto forem ativas as metodologias de

aprendizagem. E o que complementa Fazenda (2011), quando diz que
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[...] considerando interdisciplinaridade como atitude a ser assumida no
sentido de alterar os habitos ja estabelecidos na compreensdo do
conhecimento, passou-se a um questionamento pedagdgico, ou seja,
passou-se a avaliar a mudanca que a interdisciplinaridade implica no que se
refere aos aspectos pedagogicos (FAZENDA, 2011, p. 45).

Dessa maneira, é eficaz observar o papel da interdisciplinaridade no fazer
pedagdgico, ou seja, como as técnicas e acdes educacionais formais podem ser
valorizadas a partir do prisma interdisciplinar.

Contudo, como os atos pedagogicos tém sido realizados no cotidiano
escolar? Quais as premissas respeitadas pelos docentes quando da aplicacdo da
interdisciplinaridade? Que possibilidades reais a interdisciplinaridade tem de atuar
junto as necessidades dos estudantes? Estdo os professores preparados para
realizar essa quebra de paradigma? Essas e outras inquietacdes sdo alvo de analise

da presente pesquisa.
2.6 Formacéo docente: reproducao x reflexao

Ha préticas educativas em diversos campos do conhecimento humano. Desde
a familia, passando pelo trabalho, o convivio social e o lazer, todos promovem, em
sua escala, acesso a acles e situacdes educativas; contudo, essas ac¢les, via de
regra, ndo possuem uma caracteristica formal e intencional de pratica educativa.
Nesse sentido, entende-se que a escola se distinga das atividades educacionais
‘comuns” e cotidianas justamente pelo fato de portar intengdo, quase sempre com o
objetivo de promover o desenvolvimento, aprendizagem e socializacdo. Essa
perspectiva flerta com a concepc¢éo democratica, que alca a educacao escolar como

sendo

[...] responsavel por criar condicdes para que todas as pessoas
desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteddos necessarios para
construir instrumentos de compreensédo da realidade e para participar de
relacbes sociais cada vez mais amplas e diversificadas, condi¢bes
fundamentais para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1999, p.24).

Desta feita, a educacédo formal caberia, dentre outras fungdes, auxiliar na
promocdo e no fortalecimento dos niveis de cidadania, esta Ultima pautada na

compreensdo da realidade experienciada no convivio social, como dito antes,
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também educativo. Por esse prisma, € possivel identificar que a formacdo de
professores deve figurar como tema relevante as politicas publicas educacionais,
uma vez que diante dos desafios advindos da realidade socioecondmica e cultural
brasileira, ocorre a exigéncia de um trabalho educativo de elevado patamar
profissional, que supere as dificuldades existentes no tempo presente. Observa-se
gue seria importante agregar a oferta de conteudos curriculares da formacao inicial,
possiveis atividades que oportunizem o que se convencionou chamar de “formagao
continuada”, consistente de grupos de estudo; partiiha de praticas eficazes de
ensino, dentre outras atividades.

Vale ressaltar que apenas identificar as tarefas proprias da educacao escolar
— 0 ensino formal — podem ndo garantir uma confeccdo eficaz de diretrizes
necessarias a formacédo profissional dos docentes, o que suscita dar contornos
identificadores do papel que a formagcdo docente possui, dentre um conjunto de
fatores que causam interferéncia na construcdo de conhecimentos realizada pelos
estudantes. E o que aponta Veiga, quando trata da relacdo entre formac&o inicial e

continuada dos professores. Em suas palavras,

[...] a relacdo entre formag&o inicial e continuada, significa integrar, no
proprio curriculo da formagéo inicial, professores ja atuantes, que desde
logo se tornam agentes da formacdo dos futuros docentes. A formacéo
inicial deve fornecer ao futuro professor uma sélida bagagem nos ambitos
cientifico, cultural, social, pedagdgico para o exercicio profissional, ao passo
gue a formacdo continuada se centra nas necessidades e situacdes vividas
pelos docentes (VEIGA, 2002, p. 86).

Desta feita, a integracdo de per si de docentes atuantes e docentes em
formacdo poderia auxiliar na composicdo de um quadro formativo mais solido,
calcado em experiéncias praticas que estdo para além da nocdo meramente tedrica.
Contudo, engana-se quem acredita que essa partilha das experiéncias praticas
possa substituir o conhecimento cientifico, académico e teérico, ao contrario, a
autora aponta que essa seara de conhecimentos formais deve ser cada vez mais
fortificada, a fim de que os estudantes das licenciaturas possam gozar de uma
“‘bagagem” de conhecimentos que viabilizem e deem sentido ao que se observa na
pratica alheia e numa projecao da sua propria pratica vindoura. Ou seja, formacao
inicial (teoria) e formacdo continuada (pratica) figuram como um binémio
indissociavel, se o que se quer é proporcionar aos docentes capacidade superior de

pratica educativa.
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Pesquisadores como Tanuri (2000), Saviani (2009), Alarcdo (1996) pautaram
seus estudos na composicao histdrica da formacao docente, num recorte que quase
sempre leva em consideragcdo uma linha cronolodgica iniciada no periodo Colonial e
gue desemboca na ultima versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), promulgada no ano de 1996, apenas oito anos apds o0 estabelecimento da
Constituicdo Federal como documento maximo de referéncia normativa do pais.
Além dessa perspectiva historica, os estudos supracitados apontam a formacéo
docente como um componente de grande significancia quando se trata de melhorias
nas praticas educacionais. Suas analises versam sobre fatores dificultadores da
pratica docente, que possuem ponto nodal no descolamento das noc¢des tedricas e
da pratica docente, além das dificultosas condi¢cdes de trabalho, quase sempre
diminuidoras da poténcia das acBes pedagdgicas, bem como da desvalorizacao
social, profissional e salarial que a funcdo docente sofre no pais. Cunha (2006)
aponta, inclusive, que a desvalorizacdo do professor como principal agente das
relacdes educativas formais pode ser evidenciada a partir do trato mercadolégico e
da énfase comercial que se da ao processo de ensino e aprendizagem, que relega
ao professor um papel de descarte e/ou facil substituicdo, o que acaba por diminuir,
guando ndo anular, a autonomia do docente, que culmina numa pratica pouco
reflexiva, atendendo a ordem de reproducdo de técnicas de ensino voltadas as
necessidades do mercado de trabalho, num modelo de pedagogia da
industriosidade®.

Esse quadro se d&, segundo Demo (2010), gracas ao modo como a formacao
docente ocorre nas universidades. Para ele, os docentes sao treinados em
instituicbes de educacdo instrucionista, onde se valoriza a reproducdo de
conhecimentos; assim, as praticas cotidianas do professor estdo pautadas em
aspectos também reprodutivos. Soma-se, ainda segundo Demo (2010), o fato de os

professores ndo possuirem o habito de estudar, e este quando o faz, limita-se a

4 Nicholas Burbules e Carlos Torres (2004) definem pedagogia da industriosidade como sendo aquele
modelo de formacdo pedagdgica voltada para o atendimento da légica de mercado, visando a
preparacdo do discente com vias ao abastecimento do mercado de trabalho. Os autores explicam
ainda que, apesar do advento da globalizacdo e da ideia geral de que o paradigma industrial
estivesse superado, a estrutura de producdo permanece industrial, o que os faz classificar essa
pedagogia como sendo uma resposta as demandas do mercado global, o que traz como reflexo ao
professora exigéncia de uma capacitacéo profissional polivalente; o desenvolvimento de habilidades e
a flexibilidade para adaptar-se a mudancgas; desespecializacdo, desemprego e um mercado de
trabalho polarizado, resultantes estes da crescente importancia na producéo intensiva de capital.
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pesquisa como forma de obtencdo de conhecimentos, fazendo de sua pratica seu
maior referencial de aprendizagem.

Além disso, a formacdo do docente estaria pautada numa orientacdo de
pratica pedagdgica voltada ao modelo de educagdo bancaria denunciada por Freire
(2013), a partir do qual o estudante € visto como um ser sem conhecimentos Uteis ao
processo de ensino e aprendizagem, e que por isso deve ser receptor de um
conhecimento académico restrito ao docente que o distribui.

Autores como Mizukami (1986) e Libaneo (1992) coadunam com essa Visao
ao afirmar que os modelos de ensino tradicional, presentes em grande nimero nas
instituicdes de ensino do pais, privilegiam o conteudo, a disciplina, a transmissédo de
conhecimentos, a passividade do estudante, a memorizacéo e a reproducdao.

Contudo, em contraposicdo a essa realidade, existe também as instituicdes
de ensino que pautam sua orientacao de formacdo docente em praticas reflexivas,
gue levam em consideracdo o conhecimento a partir de uma perspectiva holistica,
interdisciplinar e teérico-pratica. Um modelo de educacéo descrita por Freire (2003),
como aquela que prevé a inser¢ao dos conhecimentos previos dos estudantes como
base da préxis pedagodgicas e inclusdo daqueles menos favorecidos, visando assim
o fortalecimento dos niveis de cidadania, criticidade, reflexdo e tomada de
consciéncia.

Nessa perspectiva, o docente dito critico/reflexivo, teria condicbes de, ao
observar sua prética, superar possiveis rotinizacbes, compreendendo suas acdes
em todas as suas etapas, desde o planejamento, passando pelos atos em si,
chegando até a avaliacdo e andlise final, que gerariam bases para os préximos
planejamentos. Assim, esse professor ndo teria na pesquisa sua Unica fonte de
obtencdo de conhecimentos. Ao contrario, pois vendo-se a frente com situacdes de
incertezas e contextualizacdes singulares, a investigacdo passa a ser uma outra
forma de decidir, intervir e aprender sobre si e sobre sua pratica.

Alarcdo (1996) considera que o profissional docente critico/reflexivo possui
em suas atitudes um reflexo de sua formacdo, que privilegia saberes relacionais,
sendo os curriculares, os disciplinares e aqueles afetos as experiéncias e vivéncias.
A partir dessa perspectiva, a dicotomia teoria e pratica tenderia a superacao, pois
possibilitaria, segundo Alarcdo (1996) e Tardif (2007), a articulagdo dos saberes

complexos as praticas pedagodgicas. Contudo, como deveria ocorrer a formacao dos
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docentes para que essa perspectiva pratico-reflexiva possa subsidiar a pratica
pedagogica?

Para Alarcao (1996), a formacédo docente deveria ocorrer a partir de duas
caracteristicas basicas: 1. perspectiva holistica, pautada no desenvolvimento do
autoconhecimento, articulando assim conhecimento académico e vida cotidiana; 2.
perspectiva participativa, desenvolvida a partir da constru¢cdo de conhecimento
mediado pela participacdo, sociointeracionismo, descentralizacdo e colaboracéo,
com consequente problematizacdo dos saberes a partir da experiéncia
interdisciplinar.

Desta feita, a formacao dos professores tornar-se-ia mais eficaz na medida
em gue a pratica e a reflexdo sobre a pratica figurassem como ponto de partida da
formac&o docente. E o que expressa Tardif (2007, p. 36) quando aponta que o saber
docente “se constitui em um ‘saber plural’, formado pela amalgama mais ou menos
coerente de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes curriculares:
experiéncias e disciplinares”. E mais, Tardif (2007, p. 233) aponta ainda que essas
acdes estariam “ligadas as suas capacidades de racionalizar sua prépria pratica, de
criticd-la, de revisa-la, de objetiva-la, buscando fundamenté-la em razées de agir”.
Deste modo, constata-se a importancia de se promover uma pratica consciente,
flexivel e que atenda aos anseios dos estudantes.

A formacdo do professor critico/reflexivo também foi pauta dos estudos de
Pimenta (2008), Freire (2003) e Libaneo (2008), baseados na ideia de que o docente
deve ser formado de modo a valorizar os educandos, sem abdicar de sua propria
valorizacdo. Uma formacdo baseada no conceito de “mé&o dupla”’, em que se
aprende que, ao ensinar, o docente também aprende, e vice-versa. Nesse sentido,
os autores defendem que as formacgdes inicial e continuada devem ancorar-se em
bases valorativas que presumam a necessidade de uma formacao critico-reflexiva
gue valoriza uma prética critico-reflexiva, que atuem junto a conhecimentos
complexos, considerando a interdisciplinaridade como representante dessa
perspectiva agregadora desses saberes complexos. Assim, essa formacao docente
— inicial e continuada —, que visa subsidiar a prética critico/reflexiva, vem ao encontro
da interdisciplinaridade no ambiente escolar, uma vez que ambas valorizam e

promovem a reflexdo, a interacdo e o dialogo entre os docentes.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo, por investigar o trabalho educacional voltado as
concepgOes sobre interdisciplinaridade, alinha-se a uma abordagem que visa
informacgBes de carater qualitativo, pois se entende que essa forma de pesquisa
facilita a compreenséo das opinides das pessoas diretamente envolvidas no tema.

Segundo Minayo (2003, p. 16-17), “[...] a pesquisa qualitativa € o caminho do
pensamento a ser seguido e ocupa um lugar central na teoria, tratando-se
basicamente do conjunto de técnicas a ser adotado para construir a realidade”.
Nesse sentido, entende-se que com as informacdes coletadas possam-se encontrar
resultados relacionados a investigacdo proposta. Para isso, o desenvolvimento
dessa pesquisa ocorre principalmente por meio do desenvolvimento de entrevistas e

aplicacdo de questionarios.

3.1. Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa classifica-se como exploratéria e descritiva, pois
pretende originar novos conhecimentos para ciéncia. Ndo h& aplicagdo prética
voltada a um problema especifico, e seus objetivos visam uma maior proximidade
com o objeto de pesquisa. Segundo Gil (2002, p. 41), a pesquisa exploratéria “[...]
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigbes”, buscando aumentar sua visibilidade e construir novas hipoteses. Ja a
pesquisa descritiva, conforme Trivifios (1987), exige do investigador uma série de
informacbes sobre o que se deseja pesquisar; esse tipo de estudo pretende
descrever os fatos e fenOmenos de determinada realidade. Assim, este estudo

classifica-se a partir destas duas tipologias.

3.2. Populacédo / Amostra Participantes da Pesquisa

A populacédo desta pesquisa sdo docentes do Ensino Fundamental da rede
municipal de um municipio do Vale do Paraiba Paulista, € composta por 18 (dezoito)
professores efetivos que ministram aulas nos anos finais do Ensino Fundamental (6°

ao 9° ano) em 2 (duas) escolas publicas da rede municipal de ensino, as quais
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foram selecionadas por terem atingindo a meta estabelecida para o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) no ano de 2015 e apresentam em
seus Projetos Politicos Pedagodgicos propostas de praticas interdisciplinares. A
amostra é ndo probabilistica escolhida por conveniéncia e foi definida de acordo com
a oportunidade do contato direto da pesquisadora com as escolas, além do nimero

de docentes que se mostraram dispostos a participar e contribuir com a pesquisa.

3.3. Instrumentos

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados questionario e
entrevistas, no qual o primeiro (questionario) foi utilizado para a identificacdo dos
sujeitos — com a finalidade de tracar o perfil dos participantes do estudo —, composto
por questdes fechadas delimitando categorias como sexo, idade, titulacao, formacéo,
carga horaria de trabalho na escola ou em outras instituicdes educativas, bem como
0 tempo de exercicio profissional. Também foram apresentadas questdes referentes
a interdisciplinaridade. Sao questdes que auxiliaram a evidenciar as concepc¢des dos
professores sobre interdisciplinaridade, que permitiram analisar o conhecimento dos
professores a respeito do tema e de sua utilizacdo em sala de aula. Este
guestionario esta identificado como Apéndice |.

Para o segundo instrumento (entrevistas), foi elaborado um roteiro para
nortear o dialogo com os professores. As questdes do roteiro de entrevista foram
elaboradas a partir dos resultados da primeira etapa da coleta de dados. Esse
roteiro de entrevista estd identificado como Apéndice Il. Esta parte da coleta de

dados é composta por caracteristicas mais complexas. Gil explica que,

[...] a realizagdo de entrevistas de pesquisa é muito mais complexa que
entrevistas para fins de aconselhamento ou sele¢céo de pessoal. Isto porque
a pessoa escolhida ndo é o solicitante. Logo, o entrevistador constitui a
Unica fonte de motivacdo adequada e constante para o entrevistado. Por
essa razao, a entrevista nos levantamentos deve ser desenvolvida a partir
de estratégia e taticas adequadas (GIL, 2002, p.117).

Assim, entende-se que ao entrevistar, certos cuidados devem ser tomados a
fim de que o entrevistado possa contribuir de maneira satisfatoria e integral frente as
indagagcdes a ele direcionadas. Nesse sentido, tanto a formulagdo do roteiro de

investigacdo, quanto o procedimento de per si da entrevista devem auxiliar o
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entrevistado no momento das arguicoes, facilitando assim a sua participacao e

contribuicédo para a coleta de dados desta pesquisa cientifica.

3.4. Procedimentos para Coleta de Dados

A presente pesquisa tem como objeto de estudo seres humanos, por isso,
seguindo os critérios éticos em pesquisa estabelecidos pela Resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), o projeto de pesquisa foi submetido a
apreciacdo do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de Taubaté, o
gual emitiu a autorizacdo para a sua execucao por meio do Parecer n°2.600.072.

Depois de autorizada a realizacdo do presente estudo pela Secretaria
Municipal de Educacédo, assim como pelo comité de ética, foi realizado o contato
pessoal com a populagcao a ser pesquisada, a fim de apresentar-lhes os objetivos de
pesquisa e sanar as possiveis duvidas. Apds a apresentacdo dos objetivos da
pesquisa e da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pela
pesquisadora, foi solicitado aos sujeitos que se declararem voluntarios em participar,
por meio da assinatura do referido termo, o qual lhes garantira total sigilo quanto a
identificacdo, bem como seguridade quanto a retirada da anuéncia ao estudo a

gualquer momento, caso desejarem.

3.5. Procedimentos para Analise de Dados

Os dados foram analisados seguindo a Anélise de Conteudo de Bardin (2011,
p. 48), a qual define a analise de conteudo como “[...] um conjunto de técnicas para
analise da comunicagao”, com o objetivo de compreender criticamente o sentido das
comunicacdes, seu conteldo manifesto ou latente e os significados explicitos ou
ocultos na comunicagao.

A andlise de conteudo foi realizada por meio de trés fases fundamentais: a
pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, incluindo a
inferéncia e a interpretacdo, conforme prevé Bardin (2011). Realizou-se a pré-
analise por meio da organizacdo do material coletado em quatro etapas: (i) leitura
flutuante, para conhecer melhor os documentos da coleta de dados; (ii) escolhas dos
documentos para serem analisados; (iii) formulacdo das hipoteses e dos objetivos;

(iv) referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores. Na segunda fase — a
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exploracdo do material - realizou-se a definicdo das categorias (sistemas de
codificacdo); a identificacdo das unidades de registro (unidade de significacéo, o que
corresponde ao segmento de conteddo; a unidade base, visando a categorizacao e
contagem de frequéncia) e das unidades de contexto nos documentos (unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro). A categorizacdo resultou nas

seguintes categorias e subcategorias:

Quadro 1- Categorias e Subcategorias

Questionario — Questdes abertas Entrevista
Categorias Subcategorias Categorias
Participacdo em eventos sobre Dentro do horario de trabalho Concepgéo

interdisciplinaridade

Fora do horario de trabalho Praticas

Nunca participou

Formag&do na graduacdo sobre Estudo da Teoria e Pratica
interdisciplinaridade

Estudo da Pratica

N&o houve formacéo

Concepgéo sobre a | Conceito
interdisciplinaridade

Definicdo

Recurso pedagdgico

Praticas Interdisciplinares Atitudes

Projetos

Atividades isoladas

Temas

N&o realiza

E na terceira fase, efetivou-se o tratamento dos resultados, destacando as
informacgdes para realizar a andlise, inferéncia e interpretacdo dos dados.

Seguindo tais procedimentos da técnica analise de conteudo, foi possivel
coletar e tratar os dados da pesquisa, tracando algumas consideracdes acerca dos
resultados obtidos, além de preparar materiais diversos para a divulgacao e difuséo

dos conhecimentos construidos durante a producdo da presente pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo se apresenta os resultados obtidos com a realizacdo da

pesquisa, expondo os dados coletados a partir dos questionérios e das entrevistas.

4.1 Andlise dos questionarios

Realizou-se a analise dos questionarios por meio da organizacdo de material
da analise de contetudo (Bardin, 2011), o qual possibilitou caracterizar o grupo de
professores de acordo com as particularidades socio demograficas, e organizar o
conteudo das respostas relacionado com o tema da pesquisa por meio da unidade
de significacdo verificada e extraida das mesmas. Neste momento, a preocupagao
foi a de olhar atentamente para as observacdes dos professores, e sem censura,
examinar as concepcoes e percepcdes relacionadas a compreensao e pratica da

interdisciplinaridade no ato docente de cada sujeito participante da pesquisa.

4.2 Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, inicialmente contatou-se as escolas
selecionadas segundo o critério estabelecido (alcance da meta do IDEB em 2015), a
partir das quais foi possivel apresentar os objetivos propostos para a pesquisa.
Posteriormente, realizou-se o convite aos docentes para que participassem da
investigacao académica.

O questionario foi respondido por 18 (dezoito) professores das duas escolas
publicas, a partir dos quais se pdde caracterizar o grupo delineando um breve perfil
dos docentes. Esta caracterizacdo € proeminente na medida em que possibilita
conhecer os professores, suas concepcoes tedricas e suas praticas referentes a
interdisciplinaridade.

Assim, as informacfes apresentadas a seguir sdo referentes ao questionario
respondido pelos professores e evidenciam algumas de suas caracteristicas socio
demograficas e concepcgdes e préaticas sobre a interdisciplinaridade.

O primeiro dado, explicitado na Figura 4, caracteriza a faixa etaria dos

professores participantes, como segue:
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Figura 4. Faixa etaria dos professores

B 2?0a 30 anos.
m31a40anos
41 a 50 anos.

A partir de 51 anos.

Dos 18 (dezoitos) docentes participantes da pesquisa, 17% encontraram-se
na faixa etaria entre 20 e 30 anos; 44% entre 31 e 40 anos; 28% entre 41 e 50; e
11% a partir de 50 anos. Observa-se que a maioria dos participantes, sendo 44%,
estd na faixa etaria média entre 31 e 50 anos, o que pode indicar que ha uma
diminuigdo no ingresso de professores com idade entre 20 a 30 anos, provavel
resultado de um baixo interesse dos jovens pela area da docéncia, reflexo de uma
constante politica de desvalorizagdo do magistério ou mesmo de dificuldades de
ingresso ao ensino superior. Dados censitarios de 2010 apontam que apenas 7,9%
do total da populagédo nacional (IBGE, 2010) ja haviam terminado o ensino superior,

ou ainda estavam cursando, 0 que j& aponta para um ndmero pouco expressivo de
ingressantes nesse nivel de ensino.

A baixa porcentagem na faixa etéria a partir dos 50 anos pode ser atribuida
ao fato de que na rede educacional pesquisada, a aposentadoria ocorre a partir dos
50 anos para mulheres e 55 anos para homens, considerando o tempo minimo de
contribuicdo de 25 anos para mulheres e 30 para homens; e também considerando
gue os dados do questionario apontam que a maioria dos docentes participantes sao
mulheres, sendo 56% do sexo feminino e 44% do sexo masculino, essa premissa
parece ganhar maior legitimidade. Em termos percentuais, de acordo com o Censo
Escolar da Educacdo Basica 2016 — INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) no Brasil
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[...] os professores mais jovens, com até 25 anos, somam 6,1% do total. Ja
os docentes com idade acima de 45 anos, correspondem a 30,1% dos
professores da educacdo basica. A média de idade dos professores da
educacdao basica é de 40,1 anos, com um desvio padrdo de 9,9 anos. (INEP
2017, p. 23)

Verifica-se que o comportamento demogréfico registrado nesta pesquisa vai
ao encontro aos dados apresentados pelo INEP, o que reforca a legitimidade deste
levantamento, no tocante a um entendimento um pouco mais aprofundado das
caracteristicas demograficas dos entrevistados.

Outro aspecto levantado por este estudo versa sobre o nivel de formacao
académica dos docentes, explicitada na Figura 5, onde se quis demonstrar
percentualmente a quantidade de técnicos, graduados, especialistas, mestres e

doutores participantes.

Figura 5. Formacao Académica dos Professores

M Superior
m Superior e Especializacdo
Superior e Mestrado

Superior e Doutorado

Na rede municipal pesquisada ha um critério especifico para o ingresso dos
professores como servidores publicos, conforme o art. 62 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9394/96), a partir da qual se exige minima
formacdo em nivel superior. Dessa forma, 100% dos pesquisados apresentam
diploma de formac&o em nivel superior (licenciatura). A partir disso, pode-se inferir
uma preocupacdo dos docentes com sua formagdo académica, uma vez que 61%
deles nao interrompeu sua carreira académica na graduacédo, nivel exigido para
exercicio da profissao, esses possuem Especializacdo Lato Sensu, sendo que 17%
do total de entrevistados ainda avangou e apresenta também o certificado de Mestre
— Especializacdo Stricto Sensu. Nesse sentido, apenas 22% dos entrevistados

possui somente o Nivel Superior. Novamente fazendo uma comparacdo com 0s
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dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2016), um total de 77,5% dos professores que atuam na educacéo basica no
Brasil possui nivel superior completo, dado superado pela exigéncia da graduacao
para exercicio da docéncia na rede pesquisada. O INEP (2016) expde ainda que no
Estado de S&o Paulo hd um percentual variante entre 30% e 50% de docentes que
possuem poés-graduacdo Lato ou Stricto Sensu, dado também superado pelos
docentes pesquisados. Isso aponta para uma possivel vantagem competitiva dos
docentes pesquisados em relagcdo ao nivel apresentado no pais ou mesmo no
estado de Sao Paulo, apontando para uma espacializagdo dos docentes
pesquisados. A seguir, na Figura 6, sdo apresentados os resultados da analise
referente ao tempo de docéncia, ou seja, o total de tempo de exercicio dos

pesquisados na funcéo de professores.

Figura 6. Tempo de atuagdo como docente

o »

Até 3 anos

De 4 a 8 anos

De9al15anos
A partir de 16 anos
p

Verifica-se que a maioria dos participantes da pesquisa possui mais de trés
anos de docéncia na rede pesquisada. Esse dado € relevante, pois ha uma pratica
de consolidacdo do trabalho como professor de educacdo publica na rede
pesquisada que utiliza os trés primeiros anos da docéncia como um estagio de
observacdo da prética destes docentes, chamado de Estagio Probatério. Nesse
sentido, somente ap6s esse periodo o docente estaria apto a desenvolver suas
funcdes junto a rede. Assim, apenas 11% dos entrevistados ainda ndo se tornaram
profissionais efetivos, enquanto que a grande maioria, 89% dos professores
pesquisados, ja garantiu sua permanéncia na rede de ensino.

Observando os dados gerais, a organizacdo do tempo de docéncia se

apresenta da seguinte forma: 34% dos entrevistados lecionam num periodo entre 4
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e 8 anos; outros 35% atuam na docéncia por periodo variante entre 9 e 15 anos; ja
0s 22% restantes séo professores da rede pesquisada ha mais de 16 anos.

Comparando esses dados de tempo de docéncia com aqueles apresentados
acerca das faixas etarias, pode-se perceber certa similaridade, no sentido de que os
dados percentuais dos docentes com mais de 30 anos de idade, que compreende
83% do total, relacionam-se com 0s 67% dos docentes que lecionam a pelo menos 9
anos, 0 que indicaria que os professores da rede pesquisada possuem idade
consideravelmente baixa, enquanto sua experiéncia ao lecionar atinge quase uma
década. Pode-se inferir que esses professores assumiram a docéncia ainda jovens
(entre 22 e 28 anos), o que indica que passaram cerca de metade de seu tempo de
vida profissional dedicando-se as atividades do magistério.

Sobre a(s) escola(s) em que atuam, conforme Figura 7, os dados do
levantamento apontam que mais da metade dos pesquisados, 56%, atuam em

apenas uma escola, pertencente ao ensino publico municipal.

Figura 7. Escolas em que atuam os professores

M Publica Municipal

B Piblica Municipal e Publica
Estadual

Piblica Municipal e Particular

Publica Municipal, Pdblica
Estadual e Particular

J& outros 33% atuam na rede municipal e estadual, computando um minimo
de duas escolas, enquanto apenas 5% atuam na rede municipal e rede privada,
também atuando num minimo de duas escolas. Para o minimo de trés escolas (rede
municipal, estadual e privada) o percentual é de 6%, o que significa dizer que
apenas um professor possui tripla jornada de trabalho. Esse dado condiz
parcialmente com as informacdes encontradas no Censo de 2016/INEP, o qual
aponta que 78,3% dos professores atuam em apenas uma escola enquanto que 0s
outros 21,7% lecionam em duas ou mais escolas. Diz-se parcialmente pelo fato de

haver nos dois casos (INEP e esta pesquisa) uma maioria que atua em apenas uma
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escola, no entanto o dado nacional € largamente maior que o presente nesta
pesquisa, 0 que pode significar que, para os pesquisados, lecionar em apenas uma
rede pode ndo ser suficiente para suprir as suas necessidades profissionais,
financeiras ou mesmo sociais. E importante ressaltar que as escolas analisadas

nesta pesquisa compdem a rede municipal da cidade que lidera a renda per capita
no Vale do Paraiba (IBGE, 2010). Como o custo de vida via de regra acompanha a

renda per capita, pode-se inferir que haja incompatibilidade entre o salario ofertado a
categoria e o custo de vida de parte dos professores, que trabalha e reside nessa
regiao de alta concentracdo de renda.

Por fim, sdo apresentados na Figura 8 os dados referentes ao total de horas

de trabalho semanal dos docentes.

Figura 8 — Quantidade de hora semanal de trabalho em escola.

0, h
6% 17% - ® 10h a 20 h/semanais
| 5%
‘ i M 21h a 40h/semanais
44h/semanais
48h/semanais

M 50h/semanais

7z

O que se pode perceber € que do total de 18 (dezoito) professores, 67%
trabalha em periodo que varia entre 20 e 40 horas semanais, a faixa intermediaria
desta investigacao, e que foi assim escolhida por relacionar-se diretamente ao total
de horas de trabalho preconizadas pela The World Health Organization Quality of
Life Assessment (WHOQOL, 1995) como sendo ideal para se manter bons niveis de
gualidade de vida. H4 também os que trabalham menos, totalizando 17%, que
atuam profissionalmente por um periodo variante entre 10 e 20 horas semanais.
Trés docentes (cerca de 15% do total) lecionam por mais de 40 horas semanais e
estdo distribuidos da seguinte forma: um professor, representando 5% do total,

pratica mais de 44 horas semanais de trabalho; outro docente, representado
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graficamente pelo percentual de 6%, leciona por mais de 48 horas semanais; outro
ainda (também compondo 5%) trabalha em um periodo de 50 horas semanais.

No Quadro 2 apresentado a seguir, sdo exibidas as opcOes assinaladas pelos
docentes nas questdes fechadas, ou seja, aquelas que dependiam apenas de uma
escolha simples e Unica dentre as opcbes previamente disponibilizadas. Essa
tabulacdo tem o intuito de mostrar as opcOes formativas escolhidas pelos

professores em cada questdo, a fim de elucidar a analise dos resultados aqui

apresentados.
Quadro 2— Dados quantitativos das questfes fechadas.
QUESTOES SOCIODEMOGRAFICAS
Questdes Respostas
Questéo 1: 20 a 30 anos. 31 a 40 anos. 41 a 50 anos. A partir de 51
Faixa Etéaria dos anos.
Professores 3 8 5 2
Questao 2 : Feminino Masculino
Género dos
Professores 10 3
Questao 3: Superior Superior e Superior e Superior e
Formacéo Especializacédo Mestrado Doutorado
académica 4 11 3 0
Questdo 4 : Até 3 anos . De 4 a 8 anos. De 9 a 15 anos A partir de 16
Tempo de anos.
Docéncia 2 6 6 4
Questdo 5: Publica Pdblica municipal Publica Pudblica
Escola em que municipal. e Publica municipal e municipal,
trabalha estadual. Particular Publica estadual
e Particular
10 6 1 1
Questao 6: 10 a 20 horas 20 a 40 horas 44 horas 48 horas 50 horas
Horas semanais semanais semanais semanais semanais semanais
de trabalho
3 12 1 1 1

Até o momento foram apresentados e analisados apenas o0s resultados
guantitativos da pesquisa. No proximo topico serdo apresentados e discutidos 0s
dados qualitativos, destacando-se o tipo de formacé&o docente (ou ndo) a respeito da
interdisciplinaridade, suas concepgdes tedricas e conceituais acerca do tema, bem

como sua conduta pratica ligada ao objeto de pesquisa.
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4.3 Analise das questdes abertas do questionario

Nesta subsecdo apresentam-se os resultados, a partir das questdes abertas
respondidas de modo dissertativo pelos sujeitos da pesquisa. Suas opinides e
pareceres foram coletados por meio de quatro (4) perguntas abertas presentes no
guestionario, que foi utilizado como ferramenta de coleta de dados.

Realizou-se a leitura flutuante de todas as respostas, e, por conseguinte, foi
feita a organizacdo das mesmas a partir dos sujeitos e das proprias perguntas em
um quadro para analise de conteudo, o que possibilitou melhor visualizagdo e
identificacdo das categorias relacionadas ao objeto de estudo. Também foi verificado
0 numero de ocorréncias nas respostas, o que significa dizer que elas foram
agrupadas por similaridade, além da elaboracdo de tabelas com grades de andlise
para cada pergunta (Bardin, 2011) de acordo com as categorias e subcategorias
levantadas, as quais foram:

e Categoria: Participagdo em eventos sobre a interdisciplinaridade.
Subcategorias: Dentro do horario de trabalho; Fora do horario de trabalho;
Nunca participou.

e Categoria: Formacdo na graduacdo sobre interdisciplinaridade.
Subcategorias: Estudo da Teoria e Pratica; Estudo da Préatica; Nao houve
formacao.

e Categoria: Concepcéao sobre a interdisciplinaridade. Subcategorias: Conceito;
Definicdo; Recurso pedagdgico.

e Categoria: Pratica Interdisciplinar. Subcategorias: Atitudes; Projetos;
Atividades isoladas; Temas; Nao realiza.

A seguir, apresentam-se tais tabelas e as anadlises realizadas. A Tabela 3, que
trata da participacdo em eventos sobre interdisciplinaridade, indica a ocorréncia da

participagdo docente nos eventos de discusséo do tema da presente pesquisa.

Tabela 3 — Categoria: Participacdo em eventos sobre interdisciplinaridade - (N =
Ocorréncias)

Subcategorias Exemplos

Dentro do horério de | "Sim, em formag6es continuadas, internas e externas nos 9
trabalho horarios de trabalho coletivo (HTC)."

Fora do horario de | "Sim, em seminarios, palestras e simpdsios." 4
trabalho

N&o participou "Nunca participei.” 5
Total 18
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A andlise dos dados apresentados aponta para uma identificagdo prévia de
trés categorias: “Dentro do horario de trabalho”; “Fora do horario de trabalho” e “N&o
participou”. A metade dos docentes (9 de um total de 18) estd na categoria
classificada como participante de eventos relacionados ao tema interdisciplinaridade
no horario de trabalho destinado a forma¢do continuada, denominado Horario de
Trabalho Coletivo (HTC), o que demonstra que a rede educacional pesquisada
oferece  momentos de formacdo/eventos sobre a interdisciplinaridade, o que
coaduna com a Matriz Curricular da Rede, com a Base Nacional Comum Curricular e
com os Parametros Curriculares Nacionais, 0s quais apresentam orientacdes e
incentivos a realizacdo para tais praticas. Outros 4 (quatro) sujeitos afirmaram ter
participado de eventos ligados a interdisciplinaridade fora do horéario de trabalho, o
gue pode-se inferir que estes apresentem maior interesse pelo tema, uma vez que
procuraram, de maneira autbnoma, participar de tais discussoes.

Considerando essas duas categorias, observa-se que a maioria dos sujeitos
ja esteve presente em eventos relacionados a interdisciplinaridade, o que pode
significar que os mesmos possuem certo conhecimento sobre o tema. Também
houve participantes que apontaram nao ter participado desse tipo de discussao
(categoria “Nao participou”). Este posicionamento € caracteristico da minoria dos
docentes pesquisados (5 sujeitos) no que tange a nao participacdo, o que pode
indicar o desconhecimento da interdisciplinaridade, desinteresse por essas
discussbes, ou simplesmente falta de oportunidade/oferta dessa tematica em sua
formacdao/pratica académica e profissional.

A seguir, sao apresentados dados da formacgao sobre a interdisciplinaridade
na graduacdo (Tabela 4), onde estdo as observacdes sobre as respostas dos

docentes a partir de questionamentos ligados ao estudo da interdisciplinaridade.

Tabela 4 — Categoria: Formacéao sobre interdisciplinaridade na graduacéo - (N =
Ocorréncias )

Subcategorias Exemplos
Estudo da teoria e "Sim. Foram realizados diversos debates, palestras e eventos a | 6
da prética respeito do tema. Além disso, foram propostas situacdes em

gue apontariamos estratégias para a pratica pedagoégica com
foco na interdisciplinaridade."

Estudo da pratica "Sim, através do desenvolvimento de projetos." 6

N&o houve formagéo | "N&o tive." 6

Total 18
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De acordo com os dados, observa-se uma divisdo igualitaria em relacdo as
categorias. Cerca de 33% dos professores relatou que houve estudo tanto da teoria
como da pratica da interdisciplinaridade durante sua graduacéao, pratica fundamental
ao entendimento e exercicio da interdisciplinaridade nas escolas. O outro terco dos
professores entrevistados afirmou que realizaram apenas o estudo da pratica, o que
a discussdo apresentada nesta pesquisa faz entender que, quando ha esse tipo de
conduta académica, pode-se ocasionar uma construcdo deficitaria acerca dos
conhecimentos tedricos sobre o tema, o que pode dificultar sua pratica no ambiente
escolar. J4 os outros 33% dos sujeitos observados afirmam que ndo tiveram
formacdao/estudo sobre a interdisciplinaridade no nivel superior de ensino, talvez o
pior quadro apresentado acerca da interdisciplinaridade.

A andlise de conteldo dessas duas tabelas apresentadas coaduna com o que
foi explicitado no tépico Panorama de Pesquisas sobre Interdisciplinaridade, que
compde a presente investigacdo académica. Neste topico, autores como Ocampo,
Santos e Folmer (2016); Aradjo-Oliveira et al (2011); Silva, Souza, e Gomes (2014);
Buss (2016); Silva Junior e Menezes (2011) defendem que, via de regra, ha uma
visdo reducionista empregada a interdisciplinaridade por parte de professores,
atribuindo esse fato a uma possivel ma formagdo académica e continuada. Esses
mesmos autores destacam que ha a necessidade e, além disso, deve-se reconhecer
a importancia do aperfeicoamento profissional, sobretudo no tocante a promocéo de
uma compreensao mais aprofundada da interdisciplinaridade, tanto do ponto de vista
conceitual, quando da efetivagédo das praticas.

Na Tabela 5, apresentada adiante, versa-se sobre as concepcbes dos

pesquisados acerca da interdisciplinaridade.

Tabela 5 — Categoria: Concepc¢éo sobre interdisciplinaridade - (N = Ocorréncias)
Subcategorias Exemplos

Conceitualizagéo "A interdisciplinaridade na escola € uma maneira de mostrar aos 6
alunos que o conhecimento ndo € um fim em si mesmo e sim um
instrumento para beneficiar a sociedade. E superar o ensino
fragmentado e cartesiano de antigamente mostrando rela¢g@es entre
as disciplinas e trazendo um espirito de equipe e solidariedade. ”

Definicéo "E quando duas ou mais disciplinas planejam trabalhar um assunto |9
ou tema comum entre elas ou desenvolver um projeto juntas.”

Recurso pedagogico | "Uma ferramenta para trabalhar temas transversais." 3

Total 18
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O que fica visivel aqui é a forma como os professores percebem a tematica
proposta. Assim, 6 (seis) dos pesquisados entendem a interdisciplinaridade como
conceito, ou seja, a partir de uma Otica mais ampliada, tratando a
interdisciplinaridade como uma atitude, um caminhar na construgdo do
conhecimento significativo sécio real, apresentando o entendimento de que o
conhecimento € complexo e integral, e que pode ser trabalhado de maneira
desfragmentada por meio da interacdo entre os sujeitos. Essa visdo esta alinhada
com a concepcao de Fazenda (2006), para quem a interdisciplinaridade esta
presente nas visdes técnicas e nas decisdes tomadas, ou seja, esta além de uma
“categoria de conhecimento”, € antes de tudo uma atitude com objetivo de ampliar o
conhecimento; atitude de reciprocidade, atitude de reconhecer que héa limitacdo no
préprio saber. Ja outros 9 (nove) professores responderam a partir de uma ética de
definicdo, ou seja, disseram o que € interdisciplinaridade. Nessa categoria, a
definicdo de interdisciplinaridade erige de maneira simplificada e direta, muitas vezes
até reducionista. Ha também a categoria “Recurso pedagdgico”, em que alguns
professores expressaram sua compreensao sobre a interdisciplinaridade a partir de
uma Otica utilitarista, em que o objeto desta pesquisa € visto como uma mera
ferramenta para trabalhar os temas transversais. Nesse topico foi possivel também
perceber auséncia do sentido da atitude interdisciplinar para o0s sujeitos
pesquisados.

Por fim, também foi investigada a pratica interdisciplinar dos docentes, dados
expostos na Tabela 6, a partir da qual se exibe as categorias de atitude, projetos,

atividades isoladas, ou a simples ndo realizacdo de praticas.

Tabela 6 — Categoria: Pratica da interdisciplinaridade - (N = Ocorréncias) ‘
Subcategoria Exemplos N

Atitude “Sim. Durante o HTC procuro aproximagdo com todos os outros |4
professores para conhecer o que esta sendo trabalhado com a turma
e como podemos integrar nossas disciplinas. Atualmente, as escolas
procuraram uma educagédo menos dividida, ja que ndo é significativa.”

Projetos “Ja participei [...] trabalhdvamos com Projeto Interdisciplinar.” 2

Atividades isoladas | “Sim. Ocorreu uma parceria com os professores de Lingua|4
Portuguesa.”

Trabalhar portema | “Sim [...] cada bimestre é escolhido um tema transversal pelos |4

professores e em seguida cada um trabalha em sala conforme sua
disciplina e suas possibilidades.”

Nao realiza praticas | “N&o.” 4
interdisciplinares

Total 18
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7 by

Aqui é possivel observar que ha uma visdo favoravel a préatica da
interdisciplinaridade por parte de 80% dos professores pesquisados, uma vez que 14
(catorze) dos 18 (dezoito) sujeitos respondeu que pratica ou ja praticou a
interdisciplinaridade em sua rotina escolar.

Foi possivel identificar que para 4 (quatro) professores a interdisciplinaridade
esta implicita no cotidiano escolar, como uma atitude em interagir e dialogar entre si
para ao trabalhar de maneira interdisciplinar, proporcionar aprendizado e construcao
do conhecimento significativo. Entretanto, nesse caso, observa-se que ainda €
necessario um planejamento mais sistematico da pratica interdisciplinar, pois de
acordo com Padilha (2001, p. 30), o planejamento é “processo de busca de equilibrio
entre meios e fins, entre recursos e objetivos, visando ao melhor funcionamento de
empresas, instituicdes, setores de trabalho, organiza¢des grupais e outras atividades
humanas”, tornando-se fundamental também para o0 sucesso nas préticas
educacionais.

Nota-se também que para 2 (dois) dos docentes pesquisados, a pratica
interdisciplinar € realizada por meio de projetos, em que ha um planejamento
sistematico. Entretanto, analisando algumas respostas, encontra-se o relato em que
"cada disciplina abordava um aspecto”, a partir do qual se pdde inferir-se que
aparentemente ndo havia a interacdo e o didlogo entre os sujeitos, mas somente
uma divisdo de tarefas. Sabe-se que a interacdo e o didlogo sao pontos
fundamentais para a construcao do conhecimento. De acordo com Freire (1975), é o
dialogo estabelecido entre os homens que possibilita a problematizagcdo do
conhecimento, promovendo a constru¢cdo da consciéncia critica e o aprendizado
significativo.

Verificou-se que 8 (oito) professores participantes da pesquisa afirmaram que
realizam a interdisciplinaridade de maneira pontual, quando ha necessidade, o que
se chamou aqui de “praticas isoladas” e “trabalhar por tema”. A partir das respostas
explicitadas nessas categorias, foi possivel observar que houve a realizacdo de
parceria entre alguns professores com a intencéao de trabalhar interdisciplinarmente.
Entende-se que a parceria seja de fundamental importancia se o que se deseja é
estabelecer a dialética, conforme verificamos nos dizeres de Fazenda (2006) sobre a
importancia da parceria a constituicdo de uma proposta interdisciplinar, pois seria a

partir dela que se estabeleceria o dialogo entre os diferentes tipos de conhecimento
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e, por isso mesmo, uma possibilidade de consolidagcdo da intersubjetividade.
Entretanto, identificou-se também a auséncia da compreensdo de que a
interdisciplinaridade & uma consciéncia diante do conhecimento, e
consequentemente uma atitude, contrapondo o fato de apenas ocorrer em
momentos pontuais.

Também foi possivel evidenciar pela pesquisa que 2 (dois) docentes nunca
realizaram praticas interdisciplinares. Esses mesmos docentes nao explicaram o
motivo de n&o adotarem essas praticas em suas condutas profissionais.

Assim, 0 que a Tabela 6 mostra de maneira mais expressiva € que as praticas
interdisciplinares tém ocorrido nas escolas pesquisadas, afinal a maioria dos
professores indica que atua a partir dessa perspectiva. No entanto, ainda ocorrerem
dificuldades com a compreensdo do tema, sobretudo no tocante a composi¢cao
atitudinal. Levando em consideracdo que 28% e 33% dos professores nao
participaram de discussdes sobre essa tematica, ou receberam esse tipo de
formacdo em sua graduacdo respectivamente, ndo parece desconexo esse
panorama de dificuldades de compreensédo da interdisciplinaridade. Deve-se deixar
claro aqui que nao se atribui esse quadro apenas a esses dois fatores supracitados,
porém eles devem ser considerados como participes dessa construcdo deficitaria do
conceito/pratica interdisciplinar no recorte analitico observado, composto por 18

(dezoito) docentes, como ja explicitado anteriormente.

4.4 Andlise das entrevistas

Apos a realizacdo da analise das respostas do questionario, identificou-se que
6 (seis) professores apresentaram em suas respostas certa familiaridade com o
tema interdisciplinaridade. Assim, realizou-se novo contato com estes docentes para
efetivar uma entrevista. Contudo, um desses ndo esta mais atuando na rede
pesquisada devido a questbes pessoais, solicitando exoneracdo do cargo. Desta
forma, realizou-se entrevistas com 5 (cinco) professores. A fim de resguardar a
identidade dos entrevistados, eles foram designados como “Professor A”; “Professor
B”; “Professor C”; “Professor D” e “Professor E”.

Para andlise das entrevistas, foi feita a transcricdo literal da fala dos

professores. Na sequéncia, foi organizado um quadro (Apéndice lll) sistematizando
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as perguntas e as respostas dos sujeitos participantes, possibilitando a leitura
horizontal e vertical das informacdes, com o objetivo de analisar e comparar as
respostas. Com base nesta apreciacao prévia, foram criadas duas categorias para
andlise mais aprofundada das respostas, sendo a primeira chamada de
“Concepgaol/conceituagcdo” e a segunda denominada “Praticas pedagdgicas e

didaticas da interdisciplinaridade”.

4.4.1 Concepcéao / conceituacao: o que dizem os professores

A categoria Concepcéao/conceituacdo discute as respostas relacionadas as
guestbes 1 e 2 do roteiro de entrevista (Apéndice II), em que sdo abordados o
conceito de interdisciplinaridade, bem como os autores que tratam desse tema.

Assim, quando solicitado aos sujeitos que discorressem sobre a definicdo de
interdisciplinaridade, foi observada alguma divergéncia e variedade de concepcodes
nas visdes dos entrevistados. O “Professor A’ e o “Professor D”, por exemplo,

apresentaram a seguinte conceituacao de interdisciplinaridade:

Eu defino a interdisciplinaridade como um dialogo entre temas disciplinares,
um dialogo entre visbes de mundo, um dialogo que possibilita a
compreensédo plena dos objetos. E a tarefa empirica da dialética (Professor
A).

Eu acredito que seja a ideia de varios professores, com as suas disciplinas,
contribuindo para a formagéo de um conhecimento, e cada um contribui com
a sua area especifica e interagindo com outros professores para que esse
conhecimento seja mais embasado, solidificado, que ele faca mais sentido,
tenha mais significado para o aluno (Professor D).

Verifica-se que estes professores possuem uma visdo alinhada com os
pressupostos tedricos apresentados nesta pesquisa, assim como diz Paviani (2008)
gue a interdisciplinaridade provém de um movimento dialético a partir do qual se
pode encontrar a génese do conhecimento, desta maneira os professores realizam o
exercicio do dialogar até mesmo com suas proprias producdes. O fato de estes
docentes relacionarem a visao interdisciplinar com o exercicio dialético disciplinar
demonstra que os mesmos possuem uma leitura aprofundada do tema, pelo menos
no que tange ao arcabouco tedrico selecionado para esta pesquisa, 0 que pode ser
resultado de estudos realizados, ou mesmo do exercicio de préticas

interdisciplinares em sua atuacéo profissional.
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Ja o “Professor B” e o “Professor E” expressaram sua opinido sobre a

definicdo da interdisciplinaridade a partir de outro aspecto, conforme segue:

Primeiro que a concepgdo de educagdo esta relacionada a
compartimentagcdo, € um erro, eu falo que a compartimentacédo ela existe
porque nés temos que dar conta de varias areas da ciéncia, mas dentro da
educacdo a compartimentacdo ela faz com que o significado, o sentido
ciéncia, sentido do ensino, faz com que ele perca sua funcéo. Entdo a gente
compartimentaliza, afasta uma ciéncia da outra, ndo organiza o discurso.
[...]. Entdo para mim a interdisciplinaridade, ela é uma tentativa de
solucionar isso, mas mesmo assim ela esbarra nos documentos. Eu tenho
gue seguir uma matriz curricular que determina o que eu tenho que dar por
ano, naquele bimestre, a interdisciplinaridade fica capenga (sic) (Professor
B).

Eu acredito que seja a gente tentar romper essa diferenca de disciplina, que
existe no curriculo convencional, e dai tentar buscar os temas que possa ser
trabalho em dois ou mais disciplinas ou em todas, para poder ter mais
sentido para o aluno, pra ele ndo aprender as coisa muitos fragmentadas
(Professor E).

Observa-se nas falas do “Professor B” e do “Professor E” que a visdo de
interdisciplinaridade é uma possibilidade de compensar as disciplinas isoladas, até
mesmo compensar a ciéncia dividida. Nesse caso, os relatos coadunam com a visao
de Japiassu (1976) para quem a interdisciplinaridade exige que cada especialista va
além de sua especialidade, reconhecendo seus limites e buscando conhecer e
reconhecer os saberes de outras especialidades. O didlogo e a troca entre os
especialistas podem promover a transformacdo do saber compartimentado e
exclusivo em um saber conectado com sua totalidade.

Para o “Professor C”, a interdisciplinaridade pode ser definida como uma

ferramenta pedagogica. Ele diz:

Teoricamente as coisas sao muito bonitas, mas na pratica a gente vé de
outra forma. Entdo, € impossivel trabalhar a sua disciplina separada das
outras, mas por um outro lado (sic.) também, é impossivel trabalhar linkando
toda hora com outras disciplinas. Eu acabo linkando mais com Histéria,
Educacéo Fisica e Ciéncias, mas procuro dentro do contetido que eu tenho
qgue trabalhar o que tem de outras disciplinas, mas a minha disciplina é o
foco, as outras sdo ferramentas para que os alunos consigam entender o
meu conteudo (Professor C).

Neste relato observa-se que para este professor a interdisciplinaridade esta
presente na pratica pedagogica cotidiana, porém ressalta sua dificuldade em realiza-

la com diversas disciplinas e pode-se analisar a dificuldade do mesmo em
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compreender a interdisciplinaridade como atitude, como conceito de conhecimento,
e que aponta tal pratica como mera ferramenta para ensinar o conteudo de sua
disciplina. De acordo com Paviani (2008, p. 55) “A interdisciplinaridade pode ser
realizada na produgdo de conhecimentos novos, na sSistematizagdo de
conhecimentos ja produzidos, nas atividades de ensino, na organizacdo de manuais
didaticos de ensino, na atuacdo profissional”, desta forma, percebe-se o déficit de
conceitualizacéo sobre interdisciplinaridade por parte deste professor.

Com o proposito de aprofundar a investigacdo acerca do embasamento
teérico dos docentes pesquisados, buscou-se averiguar quais 0s autores que
abordam o tema da interdisciplinaridade que fazem parte do repertério de leitura dos
professores.

Tanto o “Professor A” como o “Professor E” destacam que tem conhecimento

de alguns teodricos. Eles dizem:

Como sou da area da Geografia, conheco o professor Milton Santos, ele
possuia dialogos interdisciplinares em sua pratica académica, sobretudo
com a professora Ana Clara Torres Ribeiro, que era uma socidloga; mas
também conhe¢o um pouco do trabalho de Ivani Fazenda, Paulo Ronca e
Edgar Morin, autores ligados a &rea da educagdo e que abordam a
interdisciplinaridade em seu discurso (Professor A).

Conheco o Paulo Freire. Ele busca uma educacéo que faca sentido, e para
fazer sentido entra a interdisciplinaridade, que é também tema de outros
autores, eles falam sobre esse tema especifico. Lembrei de uma autora, a
Delia Lener, que a pouco tempo atras eu vi que ela falava sobre esse tema
(interdisciplinaridade) (Professor E).

Entende-se que, no caso do “Professor A’ e “Professor E”, ha alguma
identificacdo de autores ligados a sua &rea e que possuem um discurso alinhado ao
ideério interdisciplinar, contudo, conseguem perceber a contribuicdo que alguns
tedricos da educacdo possuem no trabalho junto ao tema investigado nesta
pesquisa.

Por sua vez, o “Professor B” afirma que ndo conhece autores que falem sobre
o0 tema, mas que ja encontrou literaturas sobre a interdisciplinaridade nos
Parametros Curriculares Nacionais, principalmente aquele relacionado com sua area

de especialidade, além da Matriz Curricular do municipio pesquisado. Ele afirma:

N&do conheco autores que fale (sic), um pouco que eu li sobre
interdisciplinaridade foi mais em alguns documentos como PCN, por mais
gue citarem autores, eu ndo me lembro, ndo fui a fundo. Mas por exemplo o
PCN, eu ja li de cabo a rabo da minha disciplina de historia. E um pouco do
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contato que eu tenho com interdisciplinaridade. Na matriz cita muito pouco,
€ citado, mas ndo héa o trabalho, ela é totalmente ndo interdisciplinar, ela
afasta completamente, [...]. Entdo, por mais que cite a interdisciplinaridade
no documento, ndo existe no documento, ela é impraticavel no documento,
se seguir a matriz ela ndo acontece (Professor B).

Para o “Professor B”, os documentos orientadores (nacional e municipal) da
pratica educativa ndo privilegiam autores que abordam a tematica interdisciplinar,
sobretudo na esfera municipal. Ele reconhece que documentos federais, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais, abordam a interdisciplinaridade, porém néo
consegue lembrar-se desses autores. O discurso desse professor vai ao encontro
com a reviséao tedrica realizada nessa pesquisa no que diz respeito aos documentos
orientadores das praticas pedagdgicas, quando o mesmo relata que a
interdisciplinaridade esta presente nesses documentos. Tal relato é semelhante a
fala do “Professor C”, que também n&o aponta nenhum autor especifico sobre o

assunto e cita documentos orientadores, entretanto, em ambito estadual. Ele diz:

Ent&o, agora eu ndo lembro [...]. Mas o material de Interdisciplinaridade da
prefeitura ndo tem tanto, mas do Estado tem um material muito bom sobre a
Inter. No Estado quando comecou a surgir (interdisciplinaridade) a gente
teve treinamento, teve muito curso, teve muito material em papel, teve muito
material online (Professor C).

Esses depoimentos ajudam a demonstrar que em ambos 0s casos, a leitura
acerca do tema se limita aos instrumentos normativos e orientadores da pratica
educativa. Os préprios professores assumem que nao se interessaram em
aprofundar-se no tema, o que indica um déficit formativo, pois conforme orienta
Fazenda (2013), o estudo e o conhecimento da interdisciplinaridade antecede a
acao interdisciplinar, e por isso € necessaria uma reflexdo epistemologica para que
se possa obter avancos significativos em tais praticas, pois ao desenvolver a
capacidade de integrar e relacionar os saberes com o intuito de compreender e atuar
na realidade vivenciada € necessario para que se realize a interdisciplinaridade no
ensino.

O “Professor D” afirmou que n&o tem conhecimento sobre autores que

abordam a interdisciplinaridade. Em suas palavras:

Nao, ndo me lembro nem de ter estudado na faculdade nada nessa area
(Professor D).
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Nesse caso, infere-se que a formacgdao inicial nao possibilitou aprofundamento
em tal conceito. De acordo Lenoir (2005) a formacédo para a interdisciplinaridade é
fundamental para a sua pratica, assim, consequentemente, acredita-se que 0

referido professor ndo aborde a interdisciplinaridade em sua préatica pedagdgica.

4.4.2 Praticas pedagogicas e didaticas da interdisciplinaridade

Ja para a categoria “Praticas pedagogicas e didaticas da interdisciplinaridade”,
gue discute as observacdes dos docentes sobre as questbes 3, 4, 5, 6 e 7 do roteiro
de entrevista (Apéndice Il), foram investigadas as formas de exercicio pedagdgico e
didatico da interdisciplinaridade. Primeiramente, foi solicitado aos sujeitos que
relatassem a sua visao sobre os resultados da interdisciplinaridade no processo de

ensino e aprendizagem. Assim, o “Professor A” exp0s:

Ela proporciona uma visdo mais completa e complexa do objeto estudado.
Assim, amplia as vis6es de mundo, algo fundamental ao processo de ensino
e aprendizagem (Professor A).

Foi possivel identificar no relato do “Professor A” a concepg¢ao de que
conhecimento e ciéncia em suas totalidades s&o complexos e que a
interdisciplinaridade favorece essa compreensdo por parte dos estudantes. Assim
como Fazenda (2013), que entende que o0s projetos interdisciplinares permitem
pensar a Educacdo em sua totalidade, transformando a escola fragmentada em uma
escola dialogica, promovendo aos estudantes e professores mais significados as
praticas escolares desenvolvidas, assim ecoando o resgate e a melhora nas atitudes
dos sujeitos na escola e também na sociedade.

Os professores “B” e “D” apresentaram uma visao semelhante a do “Professor

A”, quando relataram o seguinte:

Eu acho que o resultado da interdisciplinaridade é fazer dar sentido a
matéria, entender aquela parte que eu estou ensinando na minha disciplina
de historia, ela tem um contexto maior que outras disciplinas vao trabalhar
também, ou seja, o sentido comec¢a a ser formado na cabec¢a do aluno a
partir desses elementos que a gente esta trazendo, talvez, seja um
mecanismo de conscientizacao propria do aluno (Professor B).
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Resultado? Eu acredito que o aluno consiga aprender mais, ver a
importancia, parar de ligar um determinado assunto s6 a aquela matéria, ele
consegue enxergar ali uma importancia maior (Professo D).

Quando o “Professor B” expbe que existe um contexto maior do
conhecimento, que supera “a parte” disciplinar do que ele trabalha em classe, e
assim vai se formando o sentido da aprendizagem para o estudante, e o “Professor
D” afirma que o estudante atribui uma importancia maior ao aprendizado, eles
coadunam com o “Professor A” e com Fazenda (2013), sobretudo no que se refere a
visdo complexa do objeto de estudo, além da desfragmentacdo do conhecimento.

Ja na fala do “Professor C” foi possivel verificar o fato de que os proprios
estudantes estdo habituados ao conhecimento fragmentado por disciplinas e que até
mesmos apresentam certo estranhamento quando se deparam com a
Interdisciplinaridade e o conhecimento sendo abordado de maneira mais complexa.

O “Professor C” afirma:

Quando eles enxergam que vocé esta trabalhando algo de outra disciplina,
eles falam “vocé nédo é professora de Histéria”, entdo eles enxergam, eles
podem n&o saber o que é Inter, mas eles enxergam. [..] Entdo ela
(interdisciplinaridade) estd em todo momento, e as criancas percebem, elas
meio que cobram, tipo “isso ndo é da sua matéria”, porque eles foram
orientados a aprender as coisas em gavetinhas (Professor C).

Assim, observando a maneira organizativa disciplinar em que a escola foi
estruturada nesse municipio pesquisado, pode-se inferir que a interdisciplinaridade
ndo € uma pratica recorrente a qual esses estudantes tiveram contato durante as
aulas, e por esse motivo, expressam tal opinido quando se deparam com a pratica
interdisciplinar. Este relato ndo coaduna com as orientacdes encontradas na Matriz
Curricular dessa rede de ensino, a qual faz direcionamentos a existéncia da
interdisciplinaridade no ambito escolar, de maneira que os docentes dialoguem
sobre as questdes epistemoldgicas e metodologicas das disciplinas, buscando
promover a formacao global do estudante.

Posteriormente, 0s sujeitos expressaram como realizam a interdisciplinaridade
em sua pratica pedagogica. O “Professor A” relatou sua experiéncia com um projeto
realizado na escola, afirmando, assim, que possui uma prética interdisciplinar. Ele
diz:
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Num projeto realizado pelo Instituto Embraer®, fomos convidados a construir
mini planadores, a partir de materiais reciclaveis. Houve a contribuigdo do
professor de matematica que auxiliou com o conhecimento técnico da area.
Eu como geografico, empreguei minha visdo disciplinar nos temas
atmosféricos. Havia também um relatério a ser entregue, com desenhos
técnicos; para essa etapa contribuiram as professoras de Lingua
Portuguesa, Arte e Histdria. Apesar de ser um projeto extracurricular, ele
ajudou a desenvolver conteldo do programa escolar formal, o que de
alguma maneira comprova a eficacia dos projetos interdisciplinares a pratica
educacional cotidiana (Professor A).

O referido professor descreve uma pratica interdisciplinar que realizou por
meio de um projeto, destacando a parceria com demais professores, sendo possivel
identificar indicios de interacdo e didlogo entre os professores envolvidos, uma vez
gue o mesmo descreve como cada especialista desenvolveu uma parte do projeto. O
“‘Professor E” afirma que atualmente também realiza um projeto interdisciplinar

(Jornal da escola). Em suas palavras:

Estou realizando um projeto interdisciplinar, estou no jornal da escola e
houve um trabalho com teatro também. Mas eu quero dizer o seguinte,
existiram essas experiéncias que nao foram planejadas, e eu entrei meio
que por um acaso nas duas. O jornal € um projeto muito grande, ja o teatro
foi pontual, mas que eu considero também, que eu acho bacana (Professor
E).

Assim, identifica-se nas falas dos professores “A” e “E” que a praticas
interdisciplinares, que relataram, por meio de projetos coadunam com os dizeres de
Fazenda (2012, p. 43) “a pratica dos educadores € interdisciplinar se se desenvolve
no ambito de um projeto; e se sustenta num campo de forcas, 0 que gera esse
campo de forcas é a intencionalidade”. Os projetos interdisciplinares seriam uma
pratica coletiva, a qual se expressa como atitude de didlogo com outras disciplinas,
reconhecendo a necessidade de aprender com diversas especialidades do saber,
exercendo assim praticas interdisciplinares. Além de que ao desenvolver o projeto
de carater interdisciplinar estabelecesse relacbes de aprendizado e convivéncia
também aos docentes, pois 0os caminhos e as propostas de acBes do projeto sédo
possibilidades de reflexbes e avaliagbes sobre suas atitudes, procedimentos e

saberes pedagogicos e académicos, um exercicio que pode desmobilizar as

5 O Instituto Embraer de Educacéo e Pesquisa foi criado em 2001, com o objetivo de investir o capital
social privado da Embraer em programas voltados para educacdo. As iniciativas tém como base 3
frentes de atuacgao: educacao, engajamento com a sociedade e preservagdo da memoria (EMBRAER,
2018).
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inquietudes esquecidas dos professores em relacdo a busca pela educacgédo de
gualidade.
O “Professor C” relata que desenvolveu praticas interdisciplinares com
professores parceiros. Ele diz:
Sim, em parceria com a professora de Matematica e Histéria. Aqui, a gente
tem uma equipe muito legal, temos uma interagdo muito boa. Mas é muito
mais em momentos informais do que em momentos formais. Porque nos

HTCs (hora de trabalho coletivo) é muita formalidade, entdo os demais
assuntos sdo todos nos corredores (Professor C).

E possivel identificar a presenca e a importancia atribuida a interacéo entre os
professores no processo de desenvolvimento da Interdisciplinaridade. Vale ressaltar
gue para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade é uma atitude, algo como “ir além”
do ja conhecido. Assim, para haver a interdisciplinaridade € essencial a interacdo
entre o0s sujeitos envolvidos. Também € importante ressaltar que a reflexao critica
indispensavel nesse processo de interagir entre os docentes e as disciplinas, uma
vez que essa acdo é incorporada no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Em relacdo a pratica interdisciplinar, o “Professor B” expressou o seguinte:

Quando eu trabalho com interdisciplinaridade, eu esgoto meu conhecimento
da outra disciplina, mas o que eu costumo fazer € sempre tentando trazer o
conhecimento de Histéria préximo do aluno, algo que esteja relacionado a
outra disciplina,[...] ou seja, o meu trabalho interdisciplinar fica mais eu
comigo mesmo, tentando ter conhecimento de outras areas pra trazer pra
dentro de Historia, que fica limitado por ndo ser especialista de outras areas.
[...] nunca trabalhei interdisciplinaridade com outro professor, como néo
houve contato com outro professor ndo posso chamar o que eu faco de
interdisciplinar, € o meu conhecimento de outra disciplina que eu estou
trazendo para a sala de aula (Professor B).

Quanto ao relato do “Professor B”, € possivel identificar um discurso com
certas incoeréncias, pois inicialmente o professor afirma realizar a
interdisciplinaridade em suas aulas, posteriormente, pondera que o que faz nao
pode ser considerado como um ato pedagogico interdisciplinar, por néo ter havido
interacdo com outro especialista. Percebe-se que o professor reconhece a
importancia do didlogo e da interagcdo com outros docentes, de outras areas de
conhecimento, para uma pratica interdisciplinar de fato, assim como diz Fazenda

(2013, p. 16) “percebe-se interdisciplinar € o primeiro movimento em direcdo a um
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fazer interdisciplinar € a um pensar interdisciplinar’. Dessa maneira €& possivel
verificar que ha uma intencionalidade interdisciplinar na pratica desse professor, 0
gue ja aponta para uma possivel efetivacao da interdisciplinaridade.

O “Professor D” relatou que realizou por duas vezes praticas interdisciplinares

durante o periodo que leciona

Ano passado eu estava em uma escola que fez 25 anos, e participei com o
pessoal da Lingua Portuguesa para fazer um video, era um memorial para a
escola. E foi bem legal! E também teve uma outra vez que eu fiz com Arte
(disciplina) que era sobre o dia da Consciéncia Negra, que trabalhei a parte
histérica da bonequinha Abayomi (Professor D).

Ao analisar a fala do “Professor D”, pode-se verificar que a pratica foi realizada
em momentos e datas especificas, podendo inferir que esse professor ndo tem a
atitude interdisciplinar presente em sua didatica e pratica pedagdégica cotidiana. Para
a autora Fazenda (2010, p.170) a interdisciplinaridade é uma “atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo, com pares idénticos, com
pares andnimos ou consigo mesmo; atitude de humildade frente a limitacdo do
proprio ser [...]". Assim a interdisciplinaridade é compreendida como alicerce para o
saber docente, atingindo o fazer pedagogico; dessa forma pode-se inferir que o
Professor D apresenta uma compreensdo superficial sobre o conceito de
interdisciplinaridade.

Ao se pronunciarem guanto aos pontos positivos e negativos em planejar e

desenvolver praticas pedagogicas interdisciplinares, encontrou-se o seguinte:

Para mim, os pontos positivos sdo: o conhecimento é abordado de maneira
mais completa; como ha contribuicéo de diversas areas, analisar o objeto se
torna complexo, o que torna o conhecimento desenvolvido. E 0s pontos
negativos sdo: o conhecimento interdisciplinar, se ndo for trabalhado com
competéncia, pode ser visto como algo superficial; o tratamento disciplinar
perde espaco (Professor A).

O positivo, eu acredito que o conhecimento fica muito mais solidificado para
o aluno, ele consegue entender de uma maneira muito mais completa, vé a
importéncia e parece que ele consegue se apropriar de verdade desse
conhecimento, coisa que, se cada um sozinho abortando, ele ndo consiga
(Professor D).

Nos relatos do “Professor A” e do “Professor D” se pode verificar
preocupagdes teoricas, o qual citam a complexidade e completude do conhecimento
como fator ligado a interdisciplinaridade. Assim, percebe-se que a

interdisciplinaridade € tratada por esses professores como uma possivel busca por
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um conhecimento que ndo se limita a uma especialidade, mas sim a um
conhecimento desfragmentado e significativo. O “Professor A’ ressalta ainda a
superficialidade, o ndo aprofundamento em especialidades como fator negativo que

pode ocorrer na interdisciplinaridade, dessa forma o planejamento da prética

7

interdisciplinar € indispensavel para que a aprendizagem do estudante ndo seja
prejudicada e que o conhecimento seja tratado de maneira consistente.

Também nessa linha de pensamento, o “Professor E” destaca como positivo o
conhecimento com significado ao estudante que estd relacionado a pratica

interdisciplinar que realiza. Ele afirma:

O positivo é que os alunos percebem que é algo diferente. Entdo o que
acontece quando vocé tem um produto final, que nesse caso foi o jornal,
acontece que com os alunos tém efeito, porque quando ele vé a noticia, vé
gue aquele texto ndo foi s6 para o professor corrigir e dar uma nota, comeca
a ter mais cuidado com o texto. A parte ruim (negativa) € que algumas
pessoas quererem se aparecer muito, e isso acontece e talvez seja a pior
parte (Professor E).

Assim, ressalta a importancia para o estudante de entender e compreender o
significado da aprendizagem dos conhecimentos ensinados na escola, para que
possa opera-los nos contextos sociais reais. Com o desenvolvimento da
interdisciplinaridade o trabalho pedagdgico pode ser baseado em como o estudante
aprende de maneira mais satisfatoria os contetdos ensinados. Assim, a integracdo
dos contetdos possibilita uma compreensdo critica e reflexiva acerca do
conhecimento trabalhado, de modo que a aprendizagem venha a ser mais
significativa aos estudantes.

Ja para o “Professor B”, 0 que se destaca seriam as questdes praticas da

dindmica escolar:

Por mais que, no inicio do ano sente-se e planeje como serd o ano de
formacéo, ndo consigo ver esse espaco, esse estimulo, ou simplesmente
um projeto da escola para trabalhar interdisciplinaridade, o professor como
individuo tem que se motivar a fazer essa a¢do, mas a escola também como
um sujeito do ensino e aprendizagem, ela também tem que estimular essa
acao e a escola ndo estimula, porque ndo estimula? Por varios fatores, de
gue eu imagino, que esses projetos dao trabalho, eles mobilizam a escola
de uma maneira que nao é habitual, entdo quando sai do habitual € um
incomodo. Nao had nenhuma acéo individual da direcéo proibir isso, mas o
turbilhdo que é uma escola, e é bom que seja, quando algo a mais entra
nesse turbilhdo descontrola todo mundo [...]. Entdo assim, o que eu acho da
interdisciplinaridade é uma tentativa de resolver a compartimentacao,
mesmo ela sendo prevista, sendo estimulada pelos documentos, e
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secretarias e tudo, mas na pratica ela ndo recebe nenhum tipo de estimulo,
ndo ha uma movimentacéo pra isso (Professor B).

O “Professor B” relata que os pontos negativos em se planejar a pratica
interdisciplinar no contexto escolar estédo ligados a intencionalidade dos docentes e
da gestao, pois para ele, mesmo havendo a intengcéo e o planejamento de realizar tal
pratica, ndo ha incentivos e mobilizacdo da instituicdo educacional para a realizagédo
de tal planejamento. Ja o “Professor C” enfatiza como negativo a questéo
burocratica de documentacdo e também relata sua dificuldade profissional em

realizar e desenvolver o planejamento de suas acfes pedagogicas.

Acho que por causa da dinAmica da escola, vocé tem que fazer muita
documentacdo que acaba te atrapalhando em fazer as suas coisas. Mas eu
acho que o planejar (sic), eu sou muito boa no comec¢o do ano, depois ndo
dou conta mais ndo. Mas depois as coisas acontecem, porém sem esse
planejamento certinho (Professor C).

Aqui se verifica certa similaridade com a fala do “Professor B” sobre as
guestdes de falta de incentivo no decorrer do ano letivo, porém o “Professor C” trata
principalmente do planejamento das ag¢fes interdisciplinares. Assim, considerando
gue o papel da instituicdo educacional em questdo — a escola formal — € o de
possibilitar 0 acesso ao saber sistematizado e cientifico e que para iSso € preciso
organizar e planejar processos de ensino e aprendizagem adequados a tal
finalidade, percebe-se no relato desses professores que, possivelmente, a
interdisciplinaridade ndo é notada como pratica educacional que promova tais
saberes almejados, em especial, por essa instituicdo escolar.

Em sequéncia, relataram quais as facilidades e dificuldades para desenvolver a
interdisciplinaridade na unidade escolar. Para o “Professor A” e o “Professor C” as

facilidades e dificuldades seriam:

Séo duas faces da mesma moeda, o fato de poder contribuir com outras
disciplinas, relacionando conhecimentos, o que poderia ser uma facilidade,
um ponto positivo, muitas vezes é impedida pela dificuldade de inter-relagao
entre os docentes e até mesmo estudantes. Ou seja, caso ndo haja boa
relagéo interpessoal, o conhecimento interdisciplinar que poderia ser rico,
fica desfalcado ou ndo se constroi (Professor A).

As facilidades sédo as relagfes, a gente esta ha uns dez anos com um grupo
de professores. Entdo, a gente conversa por olhares, “estou fazendo tal
coisa’, “sera que vocé nao quer entrar nisso?”’, mas tudo isso é
informalmente, ndo é papel ndo. Entdo as relagbes entre os professores
facilitam muito o trabalho (Professor C).
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Nesses relatos percebe-se o reconhecimento da importancia de um
movimento amplo de interacdo entre os pares. Na interdisciplinaridade, os
professores devem realizar trocas, ndo apenas entre seus conhecimentos e
métodos, mas também entre suas visdes de mundo e experiéncias. Nesse sentido, 0
“Professor A” e o “Professor C” acreditam que, caso ndo haja boa relagdo entre os
docentes, o trabalho interdisciplinar fica deficitario, pois para que haja a apreenséo
do conhecimento € preciso a relacao do objeto de estudo com o sujeito.

Por sua vez, “Professor B” e “Professor D” afirmam:

O que esbharra essa pratica interdisciplinar € trabalhar com outros
professores, ndo que ndo h& disposi¢édo, as vezes ha disposi¢do, mas as
vezes a dindmica da escola impede qualquer tipo de trabalho
interdisciplinar. O que vai depender do horério, as grades das aulas, esbarra
no tempo de organizacdo disso, o tempo de sentar junto com outro
professor e tracar um plano com essa didatica, por exemplo, entdo a
estrutura fisica e organizacional da escola, eu vejo como um atranque do
processo (Professor B).

A dificuldade é ndo ter tempo de sentar em grupo, de conversar, de
construir junto a ideia, porque tem 0s prazos que a gente tem que cumprir e
entregar documentos. E quando a gente quer muito, tem sempre aquele
professor que ja é parceiro, entdo ficamos fora do horéario do trabalho
fazendo. Agora a facilidade, eu acho que é a gente conseguir dividir as
dificuldades, dividir as angustias porque as vezes a gente ndo sabe se vai
dar certo, e o amigo tem outro olhar e te mostra. Acho que essa é a
facilidade, é vocé ter alguém que sabe das dificuldades, ter alguém pra
compartilhar, e o que faz a gente querer fazer mais, pensar em mais
projetos assim (Professor D).

Nestas falas observam-se discursos novamente relacionados a dinamica da
rotina escolar, e que também mencionam questdes burocraticas, estruturais e
organizacionais, que ao ver do “Professor B’ e do “Professor D” s&do fatores que
dificultam a realizacdo da pratica interdisciplinar. Os referidos professores trazem luz
a importancia do momento reservado para troca de ideias, conhecimentos e
estratégias entre os professores para pratica interdisciplinar. Esses pensamentos
coadunam com a visdo de Lenoir (2005), para quem, a interdisciplinaridade € uma
guestao organizacional, operatéria e metodoldgica, além de tedrica.

Para o “Professor E”, a demanda cotidiana de trabalho e a falta de tempo

também sao fatores que dificultam a pratica interdisciplinar. Ele expde:

As dificuldades s&o as demandas e o tempo. Outra coisa € a gestdo da
escola, nessa escola também é diferente. Aqui quando vocé pede o que
vocé precisa, eles fazem, eles correm atras, pelo menos eles fazem o
melhor que eles podem. Entdo, a escola precisa também ajudar, nédo sei



88

qgual a condicdo de cada uma para ajudar, pode ser que as vezes nao
tenha. Aqui nesse caso é uma facilidade, mas eu ndo sei se outras escolas
tém. O apoio da gestdo € muito importante, eu entendo como uma facilidade
(Professor E) .

Aqui, observa-se que o0s sujeitos envolvidos na gestdo escolar influenciam na
existéncia da interdisciplinaridade na prética dos professores, podendo ser
facilitadores e dificultadores de tal pratica. Entende-se que a organizacédo, demandas
cotidianas e burocracias escolares, citadas pelo “Professor B” e “Professor D” como
dificuldades, também podem ser analisadas e gerenciadas pela gestdo escolar de
modo a néo dificultar a pratica da interdisciplinaridade pelos docentes.

Com o intuito de explorar as opinides e dar espaco as ideias dos sujeitos, foi
solicitado a eles que expressassem, de acordo com a sua visdo, qual a maneira
ideal de desenvolver a interdisciplinaridade no ambiente escolar. Nesse topico,

obtiveram-se os seguintes relatos:

A forma ideal é quando a interdisciplinaridade esta contida no projeto
politico pedago6gico e, por conseguinte no plano de aulas. A
institucionalizagdo da interdisciplinaridade poderia garantir um “espaco” a
essa pratica. Nesse sentido, todo corpo docente, ou melhor, a escola como
um todo enxergaria o conhecimento sobre a mesma 6tica, percebendo que
ndo fragmentar os planos burocraticos e administrativos € o primeiro passo
para se garantir praticas educativas interdisciplinares. Por exemplo, um eixo
tematico “maior’ orientaria praticas disciplinares em inter-relacdo. Seria
como falar de meio ambiente em ciéncias, representa-lo cartograficamente
em geografia, analisa-lo cronologicamente em histéria, representa-lo
imageticamente em artes e investiga-lo numericamente em matemética para
produzir um texto sobre o tema em lingua portuguesa (Professor A).

Na explanagcdo do “Professor A”, identifica-se questbes ligadas ao trato
burocréatico e pedagdgico presentes no contexto escolar, 0s quais segundo a visao
dele sdo importantes para garantir a efetivacdo da interdisciplinaridade na pratica
educativa escolar, o que pode ser influenciado pela estrutura fisica da escola, pela
organizacdo dos parametros burocréaticos, pela grade curricular e pelo tempo
destinado as aulas e demais atividades. Verifica-se que para o “Professor A”, a agao
interdisciplinar passa por uma relagdo politica entre o que pode ser feito em termos
didaticos e os arranjos politicos da gestdo escolar. Nesse sentido, percebe-se que
praticar a interdisciplinaridade poderia ser uma maneira de renovar e reestruturar o
trabalho pedagogico, suprir a necessidade de superacao e inovacao pedagogica.

Acerca desse assunto, o “Professor B” expressa:
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O ideal é que nao fossemos responsaveis pela nossa disciplina, que ndo
tivéssemos que dar um curriculo, mas algo que norteasse o trabalho dos
professores, como um grande projeto dentro da escola, ou varios, para nao
precisar enquadrar os alunos dentro de um s6 projeto, mas que houvesse
escolha [...]. Entdo, para mim, o ideal seria a gente ser apenas tutores, e
ndo mestre nas nossas disciplinas. Entdo, talvez essa seria a melhor
maneira da interdisciplinaridade (Professor B).

O referido professor descreve que a maneira ideal de realizar a
interdisciplinaridade seria uma reorganizacdo e alteracdo na funcdo dos professores
das disciplinas, uma vez que atuariam como tutores de um projeto macro
referenciado, que fosse capaz de nortear a préatica docente e o trabalho dos
estudantes. Contudo, é importante ressaltar que o curriculo tem uma funcédo que é
indispensavel: a de orientar o trabalho docente, a fim de que as praticas
pedagdgicas sigam uma organizacdo minima, equalizada entre as diferentes
realidades sociais e culturais que permeiam o ensino.

Para o “Professor C” e o “Professor D”, o ideal da pratica interdisciplinar
relaciona-se com a organizacdo de espacos e as didaticas exercidas. Em suas

palavras:

O ideal seria que nds nao precisassemos trabalhar s6 em sala de aula, é a
gente poder trabalhar com oficinas, vocé poder sair do espaco e ai entra a
equipe gestora para autorizar e organizar. Esse ano a gente deixou de
fazer, mas a gente tem a gincana literaria, mais Inter que essa gincana nao
tem. E assim, cada sala é uma equipe, é assim arrepiante. Uma semana a
gente fica s6 em oficina, isso pra mim e Inter, € maravilho e a gente anda
pela escola toda e todo mundo fora da sala e ndo tem um caso de
indisciplina. E as criancas amam, e 0 objetivo da gincana € a leitura, o
prazer da leitura (Professor C).

O ideal seria as escolas serem totalmente diferentes do que é (sic.). Ser em
uma horta, em um jardim, ndo ser s6 em um laboratério ou sala. As matérias
como Ciéncias, Geografia, tinham que fazer atividade em campo, ver a
vegetacdo que tem em volta, ver como que é o solo e o relevo. E para
Histéria também, fazer investigacdo, buscar a memoria do povo que esta
aqui na regido, tentar reconstruir a histéria (Professor E).

Nesses relatos observa-se que para os referidos professores, a organizacao de
lugares aparece como sendo importante na maneira ideal para a
interdisciplinaridade. Também se identifica a didatica como fator relevante nesse
ideario, destacando a promocdo de conhecimentos contextualizados e significados
aos estudantes, o que ecoa em direcdo aos dizeres de Fazenda (2012) para quem a

Interdisciplinaridade escolar, além de curricular e pedagodgica, é didatica, pois aborda
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questdes conceituais, organizacionais, intervencionais e avaliativas, de modo a
garantir a mediacao e o dialogo entre planos curriculares e pedagdgicos.
Ja o “Professor D” destaca a importancia da elaboracdo coletiva do

planejamento para a realizagéo da interdisciplinaridade. Ele afirma:

Que a gente pudesse ficar um tempo para construir juntos um planejamento,
construir junto a ideia, estruturando, e depois que conseguissemos
executar. Uma escola que tenha essa outra abordagem, eu acredito que
possa dar certo, mas eu ndo sei como eu poderia pensar. Talvez acabar
com as séries, fazer oficinas, como tem em outras pedagogias, os alunos
vao onde eles se interessam, ai tem 0s temas gerais, e dali com os temas
gerais cada area iria contribuir (Professor D).

Este professor apresenta a necessidade da organizacédo e disponibilidade do
tempo para a interagdo dos professores, com o objetivo de elaborar coletivamente o
planejamento. Destaca-se aqui a importancia do planejamento, ndo somente para a
pratica interdisciplinar, mas sim em todo o ambito escolar, o planejamento possibilita
refletir e organizar a acao, estabelecendo relacdo entre a teoria e pratica, tendo em
vista as finalidades com a educacao de qualidade. Em relacdo a fala do referido
professor, percebe-se também que existe inseguranca e dividas acerca da pratica
da interdisciplinaridade, o que pode representar pouco conhecimento teérico e de
experiéncias sobre o assunto.

Assim, a partir desta analise mais aprofundada das questbes, foi possivel
perceber que os professores pesquisados, de modo geral, apresentam uma atitude
de reflexdo de suas praticas pedagdgicas. Em dados momentos, demonstram
alinhamento com o0s pressupostos tedricos selecionados para embasar a presente
pesquisa. Além disso, esses professores parecem preocupados em desenvolver a
capacidade de elaborar e realizar a interdisciplinaridade no contexto escolar, o que
pode ser considerado um ponto fundamental para a iniciagao/incremento/efetivacao
do exercicio interdisciplinar nas unidades escolares observadas. Contudo, alguns
impedimentos elencados pelos docentes merecem destaque, como:

e O tempo dedicado as préticas, quase sempre inadequado ou insuficiente;
e A organizacdo dos horarios e espacos para estudo e formacdo dos docentes

acerca do tema, via de regra insuficientes para embasar praticas proficuas;
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¢ A vida funcional dos professores, que impde uma dinamica que muitas vezes
ndo é convidativa a troca de experiéncias, tampouco ao entendimento e
desenvolvimento de atitudes interdisciplinares.

Em suma, o que se pbde verificar é que ha intencionalidade por parte dos
docentes em exercer a interdisciplinaridade no &mbito escolar, porém essa poténcia
de acdo é diminuida frente as dificuldades, que na maioria das vezes escapam a
alcada do professor em soluciona-las, ou mesmo ameniza-las. Soma-se a isso a
fragilidade na compreensédo conceitual da interdisciplinaridade, o que agrava ainda

mais o quadro descrito.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessas demandas de busca por uma educacéo significativa para os
estudantes, com qualidade libertaria — falo de uma educagédo que proporcione aos
sujeitos condicOes de realizar suas escolhas adequadas aos seus ideais de vida, e
nao somente de uma educacado que privilegia a busca, quase que desesperada, por
aprovacdes em sistemas de vestibulares e outras nocdes classificatorias —, as
reflexdes do tema demonstravam proximidade com a interdisciplinaridade como
possivel atitude para desenvolver tal modal de educacgéo, sobretudo pelo fato de que
a interdisciplinaridade é um tema recorrente no cendrio educacional. Além disso, a
interdisciplinaridade, que figura como referencial teérico ha mais de trinta anos no
Brasil, aparenta ser pouco conhecida e/ou compreendida de maneira mais
aprofundada. Assim, ao iniciar essa pesquisa, a preocupagao era conhecer como 0s
professores compreendiam a interdisciplinaridade, além de verificar se, em suas
praticas pedagogicas, realizavam abordagens interdisciplinares.

Essa preocupacéo criou a necessidade de aprofundamento tedrico acerca do
conceito/concep¢cdo de interdisciplinaridade, visdo ampliada também a partir da
pesquisa em campo, que suscitou reflexdes outras, com base nos relatos dos
professores pesquisados e de suas percepcbes sobre a tematica, tanto
conceitualmente, quanto no plano pratico.

A visdo epistemoldgica relacionada a interdisciplinaridade, aqui abordada, traz
fomento aos docentes para construir um conhecimento completo, integrando os
conteudos das disciplinas, entretanto, é importante salientar que esta visdo nao
modifica a organizacdo curricular escolar dividida em disciplinas. A visao
metodoldgica interdisciplinar € abordada como praticas pedagogicas planejadas com
o0 intuito de integrar os saberes por meio da interacdo entre os professores de cada
area, buscando conexdes entre os objetos de estudos disciplinares, com foco na
totalidade e complexidade do conhecimento. Trata-se a interdisciplinaridade como
um processo continuo em que se relaciona o conhecimento com a importancia de
associar a compreensao da parte com o todo estudado.

Para a pesquisa de campo, realizou-se visitas nas escolas selecionadas para
explicar os objetivos da pesquisa aos interessados e apos a autorizagdo da direcao

e também da secretaria de educacao, iniciou-se o trabalho junto aos professores.
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Por meio dos questionarios e das entrevistas, obteve-se 0s dados para as andlises e
reflexdes desenvolvidas nesse estudo. A intencao foi conhecer as concepcdes e as
praticas relacionadas a interdisciplinaridade no dmbito do Ensino Fundamental da
Educacao Basica e analisar com base no arcabouco tedrico da revisédo de literatura.

Assim, ao analisar as respostas e discursos dos docentes imersos nas reais
condicGes de formacédo e pratica, foi possivel compreender que as concepc¢des de
interdisciplinaridade que os professores expressam sdo multifacetadas e estdo em
construcéo, transformacado e movimento, sendo que alguns relatos apontaram para
uma definicdo superficial sobre tal conceito, uma vez que transpareceu que alguns
docentes ainda a compreendem como uma ferramenta ou recurso para se trabalhar
um tema, o que aponta para um déficit conceitual. Também é verdade que o tema foi
relatado a partir de perspectivas mais apuradas, tanto conceitualmente quanto do
ponto de vista da pratica pedagogica, a partir das falas foi possivel evidenciar
significativo embasamento teérico, fundeado nas ideias de autores reconhecidos por
desbravar o estudo e os caminhos da interdisciplinaridade.

Verificou-se também que uma pequena quantidade de docentes prevé que a
interdisciplinaridade se encontra em movimento e constru¢do, gracas, sobretudo a
momentos de estudos e aprofundamento no ensino superior sobre o assunto.
Entretanto, esse déficit quantitativo também apresentou indicativos de uma possivel
diminuicdo vindoura, uma vez que foi detectado que a rede educacional pesquisada
proporciona formacBes sobre a interdisciplinaridade em horario de formacgéo
continuada, o que pode contribuir para a amenizagédo desse quadro.

Outro ponto observado refere-se a dificuldade de estabelecer um
planejamento mais sistematico da pratica interdisciplinar. Verificou-se que as acdes
interdisciplinares realizadas visavam o interagir e o dialogar entre 0s sujeitos
envolvidos, objetivando a construgcdo do conhecimento significativo. Contudo, essa
conduta, como nao foi acompanhada de um planejamento assertivo, culminou numa
intencionalidade sem programa, 0 que pode representar prejuizos as praticas
interdisciplinares formais. Essa dificuldade se da em partes pela auséncia ou pouca
expressividade de auxilio exercido pelas equipes gestoras, tanto no que tange a
organizacdo do tempo escolar, bem como na falta ou ineficacia de incentivo aos

docentes, seja por meio de medidas burocréaticas que ajudem a garantir espacos de
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estudo e trocas entre os docentes, seja na facilitagdo do planejamento e aprovacao
de projetos ligados ao objeto de estudo da presente pesquisa.

Ja nas poucas experiéncias em que se pode verificar a realizagcdo de um
planejamento sistemético e bem organizado, hd auséncia da compreensdo da
interdisciplinaridade como uma consciéncia diante do conhecimento e
conseguentemente como uma atitude, que se faz essencial a interacdo e ao dialogo
entre 0s sujeitos, ndo se limitando apenas a se abordar um determinado assunto por
perspectivas disciplinares. Esse cenario aponta para a necessidade de intensificar a
oferta de estudos mais aprofundados do tema, proporcionando momentos de
reflexdo, debates e discussfes para que entdo os sujeitos de toda equipe escolar,
especialmente os professores, possam compreender a interdisciplinaridade como
formulacdo tedrica que pode ser assumida como atitude, proporcionando assim a
possibilidade de escolha de realizacdo dessas praticas, ressignificando o trabalho
pedagogico e buscando uma educacao para a autonomia, de qualidade libertaria,
completa e complexa.

Portanto, acredita-se que o investimento em formacdes continuadas junto aos
professores possa contribuir para o fomento da interdisciplinaridade no ambiente
escolar. Nesse sentido, talvez seja importante buscar informacgdes sobre o plano de
formacdo dos docentes da rede educacional pesquisada para entender o olhar e o

estimulo dado por tal instituicdo quando se trata da interdisciplinaridade.
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APENDICE | — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO

Prezado (a) Professor (a), agradeco sua disponibilidade em participar, a sua
contribuicdo € fundamental para a realizacdo da pesquisa “A pratica interdisciplinar
nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas de um municipio do Vale
do Paraiba”. Os (as) participantes ndo serdo identificados por meio dos nomes,
garantindo assim o sigilo.

Por favor, assinale sua resposta referente as questdes 1,2,3,4,5 e 6 e ao final
responda as 4 questdes abertas.

1) Idade:

( ) 20a30anos.
( )31a40anos.
( )41 a50 anos.
() apartir de 51 anos.

2) Sexo: ( ) feminino () masculino

3) Formacéo:

() Superior
() Especializagao
() Mestrado
() Doutorado
() Outros

4) Tempo de exercicio de docéncia:

( ) até 3 anos.

( )4a8anos

( )9albanos

() apartir de 16 anos.

5) Instituicdo em que trabalha atualmente (podendo marcar mais de uma opg¢&o):

() Escola publica municipal.
() Escola publica estadual.
() Escola particular

() Outros

6) Carga horaria semanal de trabalho em escolas:

() até 10 horas semanais
() 10 a 20 horas semanais
() 20 a 40 horas semanais
( )Outros
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7) J& participou de formagdes, palestras ou debates que abordaram o assunto

Interdisciplinaridade? Se sim, qual/quais eventos?

8) Vocé teve formacédo sobre a interdisciplinaridade em sua graduagao? Se sim,

expligue como ocorreu?

9) Como vocé compreende o que € Interdisciplinaridade?

10) Vocé ja realizou atividades ou projetos interdisciplinares em sua pratica
docente? Se sim, exemplifique como ocorreram essas praticas e com qual
frequéncia. Caso nédo tenha realizado, explique por que ndo lancou mao a esse

tipo de prética?
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APENDICE Il — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS -

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1) Como vocé define a Interdisciplinaridade?

2) Vocé conhece autores que falam sobre a Interdisciplinaridade? Se sim,
qual/quais?

3) Para vocé quais os resultados da interdisciplinaridade no processo de ensino e
aprendizagem?

4) Vocé realizou ou realiza atividades ou projetos interdisciplinares em sua pratica
pedagdgica? Se sim, descreva qual/quais e como ocorrem. (aqui pretende-se
aprofundar a resposta do questionario)

5) Para vocé, quais 0s pontos positivos e negativos em planejar e desenvolver
praticas pedagdgicas interdisciplinares?

6) Quais sao as facilidades e dificuldades para desenvolver a interdisciplinaridade na
unidade escolar?

7) Para vocé qual a maneira ideal de desenvolver a interdisciplinaridade no ambiente

escolar? Dé um exemplo.
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APENDICE Il - QUADRO SISTEMATIZADOR PARA ANALISE DE DADOS
(ENTREVISTA)

Roteiro da Entrevista Professores Entrevistados (respostas)




ANEXO A — OFICIO

Universidade de Taubaté
Autarquia Municipal de Regime Especial PRPPG - Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagéo
Reconhecida pelo Dec. Fed. n® 78.924/76 Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n°. 241/13 Tel.: (12) 3625.4217 Fax: (12) 3632.2947
CNPJ 45.176.153/0001-22 prppg@unitau.br
UNITAU
Oficio n° PPGEDH —090/2017 Taubaté, 12 de agosto de 2017.

Prezado (a) Senhor (a) Cw E“gl A

Somos presentes a V. S. para solicitar permissio de realizagdo de pesquisa pela aluna CAMILA
APARECIDA SILVA ROSA MARINELO, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagao,
Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente
ano de 2017, intitulado “A PRATICA INTERDISCIPLINAR NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE UM MUNICiPIO DO VALE DO
PARAIBA”. O estudo serd realizado com aplicagdo de um questionario para caracterizagdo
sociodemografica e entrevistas semi estruturadas, sendo mantido o anonimato das escolas e dos
entrevistados, sob a orientagdo da PROFA. DRA. MARCIA MARIA DIAS REIS PACHECO.
Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por analise e aprovagio do Comité de

Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposi¢do para
mais esclarecimentos no Programa de Pés-graduagdo em Educagdo e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.020-040, telefone
(12) 3625-4100, ou com CAMILA APARECIDA SILVA ROSA MARINELO, telefone (12)
_ e solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo da Institui¢do

devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos

de estima e consideragio.

Atenciosamente,

P i |

-, 4 )
el ; Ll /}/'-//v 20 L 2@

Profa. Dra. Maria Angela Boccara de Paula
Coordenadora Adjunta do Programa em
Desenvolvimento Humano: Formagao, Politicas e Praticas Sociais

WECEBIEM____ 4 L
i
i
,

NOME POR E.‘:{f'-.‘:flé'S{) ]
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

De acordo com as informagdes do oficio n° PPGEDH-090/2017, de 12/08/2017. sobre a
natureza da pesquisa intitulada “A PRATICA INTERDISCIPLINAR NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DE UM MUNICIPIO DO VALE DO
PARAIBA”™, com proposito de pesquisa a ser executado pela aluna CAMILA APARECIDA
SILVA ROSA MARINELO. do Mestrado Profissional em Desenvolvimento Humano: Formagao.
Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, sob a orienta¢do da Prof*. Marcia Maria
Dias Reis Pacheco, e, apos a andlise do conteudo do projeto da pesquisa, a Institui¢do que
represento, autorizo a realiza¢do de: 1) aplicagdo de um questionario para caracteriza¢do socio
demografica; 2) entrevistas semi estruturadas, sendo mantido o anonimato da institui¢do e dos

participantes/profissionais envolvidos, que concordarem em participar da pesquisa.

Sao José dos Campos, 6 de outubro de 2017.
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “A prética interdisciplinar nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas de
um municipio do Vale do Paraiba”.
Orientador: Profa. Dra. Marcia Maria Dias Reis Pacheco

Vocé estda sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apls ser
esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador(a)
responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “A prética interdisciplinar nos anos finais do ensino fundamental em escolas
publicas de um municipio do Vale do Paraiba”.

Objetivo da pesquisa: Investigar as concep¢des e préticas interdisciplinares de professores que
atuam no ensino fundamental em duas escolas publicas de um municipio do Vale do Paraiba
Paulista.

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados: entrevistas e aplicacéo de
questionario, que serdo aplicados junto a vinte (20) professores que ministram aulas nos anos finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em 2 (duas) escolas publicas da rede municipal de ensino
na(s) cidade(s) [N

Destino dos dados coletados: o(a) pesquisador(a) sera o responsavel pelos dados originais
coletados por meio dos entrevistas e aplicagdo de questionario, permanecendo de posse dos
mesmos por um periodo néo inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo os mesmos serdo destruidos. Os
dados originais serdao guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para garantir o anonimato
dos participantes. As informac8es coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os conhecimentos
gerados a partir dos mesmos néo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde o
pesquisa sera realizada. Os dados coletados por meio de entrevistas e aplicacdo de questionario,
serdo utilizados para a dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado em Desenvolvimento Humano:
Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar os
dados por meio de publicac6es em periddicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevenc¢ao e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa
podera causar aos voluntarios é que 0s mesmos poderao se sentir desconfortaveis, inseguros ou nao
desejarem fornecer alguma informacédo pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio de entrevistas e
aplicacdo de questionario. Com vistas a prevenir 0s possiveis riscos gerados pela presente pesquisa,
aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento
a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como
solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio
esperado com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a
comunidade académica maiores informacfes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem a
interdisciplinaridade nas praticas pedagdgicas no ensino fundamental. Cabe aqui ressaltar também
que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente estudo, 0os conhecimentos
gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais, instituicdes,
pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas do conhecimento no que diz respeito ao
presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo poderdo se
apresentar somente ao final do mesmo, quando das conclusdes do mesmo.

Garantias e indenizagdes: fica garantido o direito as indenizacdes legalmente estabelecidas aos
individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos
instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes tém o direito de serem informados a
respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, terao
acesso aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de suas duvidas.
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Esclarecimento de davidas: o(a) investigador(a) € mestrando(a) da Turma 2017 do Mestrado em
Desenvolvimento Humano: Formacéo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté (SP),
Camila Aparecida Silva Rosa Marinelo, residente no seguinte endereco
. odendo também ser contatado pelo telefone [l
I iclusive ligacoes & cobrar. A pesquisa sera desenvolvida sob a orientagdo do(a) Profa.
Dra. Marcia Maria Dias Reis Pacheco, a qual pode ser contatado pelo telefone | . ~
supervisdo da presente pesquisa sera feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12)
3625-4217.

A presente pesquisa nao acarretara quaisquer tipos de énus e/ou despesas aos participantes, sendo
os dados coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os participantes que compordo a amostra
atuam, em horario condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui
esclarecido que a participacdo no presente estudo é em carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo
de pagamento pela sua participacdo no mesmo, ficando excluidas as indeniza¢cbes legalmente
estabelecidas pelos danos decorrentes de indenizacdes por danos causados pelo pesquisador.

As informacBes serdo analisadas e transcritas pelo(a) pesquisador(a), ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum participante. O anonimato serd assegurado em todo processo da pesquisa,
bem como no momento das divulgacdes dos dados por meio de publicacdo em periddicos e/ou
apresentacdo em eventos cientificos. O depoente tera o direito de retirar o consentimento a qualquer
tempo. A sua participacdo dard a possibilidade de ampliar o conhecimento sobre a
interdisciplinaridade nas préticas pedagdgicas no Ensino Fundamental.

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagfes contidas neste documento, sanei todas as
minhas ddvidas, junto ao pesquisador, quanto a minha participacdo no presente estudo, ficando-me
claros, quais sdo o0s propdsitos da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, os
possiveis desconfortos e riscos, as garantias de ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das
pessoas no decorrer e na conclusdo do trabalho e da possibilidade de obter esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo serd paga, bem como nédo terei
despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades,
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

) de de 2018.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

Camila Aparecida Silva Rosa Marinelo
Pesquisador(a) Responséavel

Declaramos que assistimos a explicacdo do(a) pesquisador(a) ao participante, que as suas
explicacBes deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos procedimentos e a metodologia
gue serdo adotados no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha
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ANEXO D — TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

TERMO DE COMPROMISSO

DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu Camila Aparecida Silva Rosa Marinelo, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado A pratica interdisciplinar nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas de
um municipio do Vale do Paraiba, comprometo-me dar inicio a este projeto somente apos a
aprovagdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo I da Resolugao
510/16 e X1.2 item A ou da Resolugdo 466/12).

Em relagdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de anonimato dos
participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo codigos, nomes e
enderegos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em um
Ginico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo minimo de 05
anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de Uso de Imagem
(TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do seu
término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificagdo.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento do
projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se o Parecer
for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na Plataforma
Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir o parecer final,
aprovando ou reprovando o protocolo.

Taubaté, 10 de fevereiro de 2018.

T, L

Camila parecida Silva Rosa




