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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo identificar e analas percepcdes de professores e alunos
do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico sdBreblem Based LearningPBL).
Problem Based Learning considerada uma Metodologia Ativa de Aprendizagson
permitir que os estudantes coloquem em prética canisecimentos e habilidades para, em
grupos de trabalho, resolverem problemas que eawplgasos reais. Para este trabalho,
procurou-se compreender as bases teoricas quenfienttam as metodologias ativas de
aprendizagem, bem como as pesquisas recentesadealizobre esta tematica. Procurou-se
também apresentar a construcao tedrica que engateaceito de interdisciplinaridade e sua
pratica na perspectiva escolar, uma vez que esteeito sustenta a abordagem das
metodologias ativas e, mais especificamente, de PBL fim, apresentou-se uma discussao
acerca dos saberes docentes e das competénciasarese ao professor, no sentido de
considerar o papel do professor como fundamentabnducdo de uma aprendizagem ativa.
De abordagem qualitativa, esta pesquisa procursponeler as seguintes indagacfes: A
metodologia ativa PBL aplicada em sala de aula emaga com o método tradicional de
ensino tem sido um diferencial para os alunos stdrem um mercado muito mais
competitivo? Os docentes sentem dificuldade nan@g@o desse tipo de trabalho? Como os
alunos percebem seu processo de construcdo decooeh&éo? Como populacédo, este estudo
se deteve em quatro turmas de Ensino Médio Integisehdo uma turma mista do 1° ano,
com alunos dos cursos de Administracao, Informatiddecatronica e uma turma para cada
um desses cursos, sendo elas do 3° ano, totalizaradio turmas. Participaram trés docentes
e 103 alunos. Como instrumentos de pesquisa fotdirados: a) entrevista semi-estruturada
com os docentes para compreender como eles enteaderatodologia ativa PBL e b)
questionario com questdes fechadas e abertas patarmws, a fim de compreender como eles
percebem o processo de ensino e aprendizagem uaam@édodologia PBL. As entrevistas
foram transcritas, tratadas pedoftware raMuTeQ, analisadas por meio da Analise de
Contetudo e trianguladas com os dados dos questiendios alunos. Os resultados
demonstraram que os professores reconhecem a @npertdo trabalho com a metodologia
PBL na formacao dos estudantes e na sua prepgrag@o mercado de trabalho, por ser uma
metodologia que proporciona a “mao na massa”, @ gae os alunos se aproximem de fato
da realidade que os cerca. Também apontaram que m®&todologia permite o
desenvolvimento da capacidade de se trabalhar @pesdPor outro lado, os professores
apontam que carecem de formacao para trabalharferassa perspectiva, ja que exige uma
constante reflexdo sobre a docéncia, sobre o dontxsobre suas praticas. Os alunos
apontaram que a metodologia PBL desenvolveu suzbdaales de resolucdo de problemas
ao terem que lidar com algumas tomadas de decis@mté o desenvolvimento do projeto.
Afirmaram que essa pratica propiciou a experiédoidrabalho em equipe em que pode ser
trabalhada a gestdo de conflitos, o que refletimbtam em um alto indice de alunos que
concordaram que o projeto apresentou problemas obgetivando uma melhor preparacao
para o mercado de trabalho, apesar de que a gnamidea dos alunos entrevistados néo ter
atuado ainda neste mercado. Acredita-se que &@@iProblem Based Learningossa ser
uma possibilidade real de trabalho nas escolasnd& Médio e que este estudo possa ser
aprofundado em estudos posteriores, a fim de cangez suas possibilidades de atuacdo em
disciplinas do Nucleo Comum do Ensino Médio, bermeaa realizagdo em turmas mais
numerosas e com professores que estao inicianda a@sta pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas de Aprendizagerroblem Based Learning
Interdisciplinaridade. Formagé&o docente.
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1 INTRODUCAO

No ultimo ano tive a oportunidade de participar e curso com o tema sobre
“Tecnologias e Inovacdo em Sala de Aula”, que taza nova proposta de ensino e
aprendizagem, onde os professores sdao apoiaddsapiitadores de Tecnologias Digitais.
Tal proposta incorpora praticas da Educacédo 3.Quedtao do século XXI em estratégias de
ensino inovadoras no uso de tecnologias pela prdticente.

Neste curso pude conhecer varias formas de ensm@a dessas metodologias. Uma
delas foi a aprendizagem baseada em problemas,uah & proposto um ambiente
digitalmente dinamico, baseado em colaboracées@ugbes de problemas do cotidiano.
Esta metodologia propde que os estudantes atuemadeira mais efetiva, sustentavel e
responsavel, beneficiando assim toda a sociedade.

Minha motivacdo para essa pesquisa e até mesmdoodéa ter escolhido esse
Mestrado Profissional em Educacéo, é que a minpari@ncia inicial na docéncia aconteceu
por minhas competéncias serem totalmente técnpcas,quando recebi a oportunidade de
estar a frente de uma sala de aula, eu tinha apsnasformacdo em Processamento de
Dados, que obtive durante os trés anos do ensidameé colégio em que estudava.

No inicio foi uma experiéncia complicada, em retagdmanutencéo da disciplina dos
alunos em sala de aula, principalmente pelo fatgeiteapenas um ano mais velho que os
alunos a quem eu ministrava estas aulas. Istouerligimim uma postura diferenciada que
sobressaisse a minha aparéncia jovem que ndo passavseguranca aos alunos.

Durante esse inicio, tive que aprender na pradoarsenhum embasamento de teorias
pedagodgicas, buscando corrigir meus erros e muiass com as orientacdes de colegas de
trabalho que ha um ano dessa minha jornada eraos @penas como meus professores.

Nessa necessidade de buscar entender de forma angia essas relacdes
pedagogicas dentro de uma escola, o tema desathivaturge a partir de uma questao muito
discutida na Educacao sobre a relevancia no eradaional, meramente transmissor de
informacdes, nos tempos atuais. A falta de sigauiis na aprendizagem dos alunos tem sido
um fator fundamental quando se trata da desmotivdg& nossos jovens pela educacao e

pela escola, transformando a escola em um simtasde socializagao.
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Perrenoud (2000) questiona os professores qudemsisesse modelo tradicional de
ensino aprendizagem, relatando que essa formaigxpasem sempre oferece uma garantia

da absor¢cdo do conhecimento pelos alunos.

Entretanto, enquanto praticarem uma pedagogia tmagi® pouco
diferenciada, os professores ndo dominaréo vendedente as situacdes de
aprendizagem nas quais colocam cada um de seussalhi®o maximo,
podem velar, usando meios disciplinares classgas que todos os alunos
escutem com atencdo e envolvam-se ativamentehpios em aparéncia,
nas tarefas atribuidas. A reflexdo sobre as siegmdiaticas comeca com a
questdo de Saint-Onge (1996): "Eu, ensino, mas e@sendem?"
(PERRENOUD, 2000, p. 24).

Outro ponto que motivou o desenvolvimento destguiea € a necessidade percebida
pelo mercado de trabalho, que tem recebido profiass recém-formados em cursos de
formacdo académica e profissional, os quais ndesaptam as competéncias técnicas
minimas esperadas e nao demonstram uma dinamicabdého mais pratica e pro ativa.

Essa necessidade de profissionais recém-formadoss mampetentes esta
fundamentada em uma pesquisa feita pela Consulmiansey&Company em nove paises,
incluindo o Brasil, (Brasil, Alemanha, india, MégicMarrocos, Arabia Saudita, Turquia,
Reino Unido e Estados Unidos), denominada como ¢&clio para o Trabalho: desenhando
um sistema que funcione” (MOURSHED; FARRELL; BARTQIN013), que retrata a
situacdo do desemprego juvenil nestes paises aéaltd de competéncias necessarias para
gue esses jovens possam ocupar posi¢coes no muridabdiino, sendo esse segundo fator um
dos motivos desta pesquisa.

Esse relatorio apresenta uma enorme auséncia desjoecom habilidades e
competéncias necessarias que supram essas derdanaascado de trabalho na atualidade.
A Consultoria McKinsey&Company prevé que, em 202éyera um déficit mundial de 85
milhdes de trabalhadores com alta e média quajéica

Com esse cenario, esta pesquisa pretende anadisas sovas formas de ensino-
aprendizagem, denominadas metodologias ativas,reslmente mais eficazes do que o
método tradicional de ensino, focando na metodal®BL Problem Based Learningou
ABP (Aprendizagem Baseada em Problema).

PBL é uma metodologia de ensino e aprendizagemutijliea problemas coerentes

para com a futura atuacédo dos alunos como prafisisice cidadaos para iniciar, enfocar e
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motivar a aprendizagem dos conhecimentos concgjtyaiocedimentais e atitudinais
objetivados. (RIBEIRO, 2008)

Esse método surgiu na década de 60, na cidade deltbéia no Canada, mais

especificamente na Faculdade de Medicina da Undegte de McMaster. Originalmente
neste método, sdo o0s problemas que compdem auestdd curso, com um propédsito dos
alunos buscarem o conhecimento necessario paras@dugdo e sendo trabalhados em
pequenos grupos acompanhados por um tutor atuamdo facilitador (LOPESt al, 2011).
A metodologia PBL foi implantada em McMaster visanal superacdo da defasagem do
conhecimento nos primeiros anos do curso de Madideterminados por uma formacao
tedrica. As mudancas no curriculo com a aplicagiondtodologia PBL possibilitou que as
aulas tivessem uma relacéo pratica/teoria/pratigdiando o processo formativo dos futuros
meédicos desta universidade (LOP&Sl, 2011).

Na Holanda, foi implantado um curso pioneiro contadelogia PBL na Universidade
de Maastricht, sendo difundido mais tarde em pafsgaticos, Africanos e também da
América Latina (CEZARet al, 2010). Em seu inicio, esta metodologia era muiilzada nas
areas de medicina no ensino superior, mas logossmdeu para as demais areas do
conhecimento e também para outros niveis educasicBanforme era praticada em outros
ambientes educacionais, essa metodologia foi sadajptada e readequada para suprir novas
demandas. (ESCRIVAO FILHO; RIBEIRO, 2008). A Unisielade de Harvard comecou a
praticar a metodologi®&BL em seu curso de Medicina no ano de 1984, jaigetsidade
Venturelli trabalha com esta metodologia desde 20@® Brasil, assim como nos outros
paises gue iniciaram as praticas desta metodologiecbe-se também que é mais usual a sua
utilizacdo nos cursos de Ensino Superior, podemdtadar as seguintes instituicbes: USP e
UFSCAR (LOPES:t al, 2011).

Portanto, entendendo a abrangéncia e relevanaiéilidacdo desta metodologia, essa
pesquisa pretende verificar o funcionamento deagliaacdo, por meio de entrevistas feitas
com os professores e um questionario respondidws palinos, desta forma analisar sua
eficacia e dificuldades apontadas pelos professatém de buscar entender as percepcoes
dos alunos quanto a importancia e eficiéncia desstmdologia focada na preparacdo dos
mesmos para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, surge o seguinte problema de pasquis se desdobra em indagacoes

secundarias a saber:
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A metodologia ativa PBL aplicada em sala de aulmparada com o método
tradicional de ensino tem sido um diferencial pasalunos enfrentarem um mercado muito
mais competitivo?

Quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos daceme orientacdo do Projeto
Integrador ao utilizar o método ativo de ensinceagdizagem PBL?

Quais serdo as percepcdes e reagbes dos alunoso guiaevolugcdo de seus
conhecimentos ao desenvolver o Projeto Integradseddo em problemas de suas areas de

formacao?

Apresenta-se como objetivo geral:

Identificar e analisar as percepcdes de professmrakinos de uma Instituicdo de
Ensino, a partir de seu contato e préatica pedagdgiseada neroblem Based Learning
(PBL).

Os objetivos especificos que este trabalho apreséot

v Verificar como os professores que orientam asdedes de PBL percebem nos
alunos a aprendizagem dos conteudos e o deseneoitdnde habilidades e
competéncias.

v Identificar como os alunos percebem a metodologia §uanto a aprendizagem

dos conteudos e desenvolvimento de competéncras/gesais.

Esta pesquisa esta concentrada em uma Institug&mnsino localizada na regido da
Grande S&o Paulo. Segundo dados do IBGE (2018)ckelstde é a segunda cidade com maior
populacdo no Estado de Sédo Paulo e a 122 maisgsapdd Brasil.

A Instituicdo de Ensino estudada foi fundada enb1®8&recendo o curso técnico de
Processamento de Dados, enxergando uma oportunigad®drmacdo de técnicos em
programacao para atuar com computadores pessass,aipda comecavam a ganhar
popularidade. Essa inovagao proporcionou que estiuicdo fosse reconhecida como um
simbolo de formag&o do ensino técnico em nivel madiarea de informatica, e alguns anos
mais tarde, comecou a atuar na Educacdo Basigoel&pois no Ensino Médio Integrado ao
Técnico.
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Durante a década de 1990, a qualidade se tornouwasmprincipais focos desta
Instituicdo, quando implantou a Gestdo da Qualideatal em 1994, operando com células
académicas de professores. Em 1998 foi a primasatdicdo de Ensino do Brasil a ser
certificada na ISO 9000.

Em2002, a Instituicdo passou a oferecer curso deerSas de Informacéo para o
Ensino Superior e, em 2006, migrou parte dos cdote(presenciais para uma plataforma
virtual. Desde 2013, a Instituicdo passou a oferegesos na modalidade EAD (Educacédo a
Distancia).

De uma forma geral a Instituicdo tem procurado npo@r novas metodologias de
ensino as suas praticas educativas, utilizandacipalmente, recursos tecnoldgicos para isso.

Este estudo torna-se necessario, pois pretendgbtonpara a reflexdo sobre formas
ativas de se organizar os processos de ensinoemdigaigem, como @&roblem Based
Learning(PBL).

Esse método confronta o modelo tradicional de ensjne conforme afirmam Borges
e Dalberio (2007), desvalorizam os saberes sollveneem e a sua existéncia, bem como os
valores contemporaneos da humanidade. Os autaescaoctam que as aulas, neste formato,
passam a ser repetitivas e pobres. O conheciméagmentado por disciplinas, forma
especialistas em suas areas, mas com dificuldadeoempreender as demais variaveis que
compdem sua atuacgéo profissional, como habilidadssmpeténcias que envolvem o “saber
ser”, apontado por Delors (1998), e, consequentemprivilegiando um saber superficial.

Sobre isso, Ronca e Terzi (1996) afirmam que:

A Educagéo, ao invés de incentivar a organizagdpethsamento, incita a
dispersdo, a superficialidade. Troca a possibiéddel uma reflexdo critica
mais coletiva pela certeza da simplista transféaémhe conhecimentos, mais
unilateral e individualista. Egocéntrica, talvez @rofessor que transfere o
contetdo que ele sabe. O aluno o recebe prontda Basmoriza-lo. Mais
tarde, na prova, sera cobrado (RONCA; TERZI, 199%4).

Com a crescente demanda do mercado por profissiomais qualificados e
competentes, ndo somente em assuntos técnicogambém em competéncias transversais
como a ética, o trabalho em equipe, o0 espiritoidkrdnca e a proé-atividade, este modelo
tradicional de ensino, em que o professor € um ntenasferidor de conhecimentos ja
formatados nao tem auxiliado a preparacao dos sjdnturos profissionais, para 0 mercado

de trabalho. Entendo entdo, que a pesquisa coldbooan a educacdo, podendo confirmar
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gue os alunos que participam de aulas com estadoietpa, terdo um melhor preparo para
serem profissionais com competéncias e habilidadeguadas a sua area de formacao e que
possam suprir as necessidades do mercado.

Fazenda (2014) destaca a importancia de trés satliscgplinares:

A interdisciplinaridade na formacdo profissionalquer competéncias
relativas as formas de intervencdo solicitadas e casdigcbes que
concorrerem para o seu melhor exercicio. Neste cadesenvolvimento das
competéncias necessdrias requer a conjugacdo @eerdds saberes
disciplinares. Entenda-se por saberes disciplinaaseres da experiéncia,
saberes técnicos e saberes teodricos interagindfordea dindmica sem
nenhuma linearidade ou hierarquizacdo que subjuggieprofissionais
participantes (FAZENDA, 2014, p. 87).

Portanto, parafraseando Fazenda (2014), é neaespéios saberes tedricos sejam
colocados em prética. Esses saberes tem sua imgarténas ndo o suficiente quando sdo
trabalhados de forma isolada. E fundamental quesalseres tedricos tenham sua
aplicabilidade em algum projeto e que sejam endigios com 0s saberes da experiéncia de
cada individuo participante, podendo assim geraa gontribuicdo interdisciplinar. Sendo
assim, a relevancia do estudo desta metodologerificar se realmente ela desenvolve nos
alunos as competéncias transversais e a interfiliggidade por meio dos projetos que sdo

realizados na Instituicdo que € foco desta pesquisa

Ao apresentar os temas que fazem parte destdhimaleste pesquisador procurou
articula-los uns com os outros considerando, graimente, os objetivos ora apresentados.
Buscou-se evidenciar uma sequéncia logica dos tenm@stir daqueles ja definidos e que
fazem parte da base principal, os quais sao: tpdatao; 2) Revisdo da Literatura com
estudos acerca dos temas Saberes docentes e forpra¢&sional Interdisciplinaridade e
Metodologias ativas de aprendizagem; 3) Metodolagigduas subsecdes; 4) Andlise e
Discussao dos Dados; 5) Consideracdes Finais.iorseguem as Referéncias, Anexos e
Apéndices.
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2 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Abordar a tematica das Metodologias Ativas de Agieagem se configura em um
desafio, exatamente por colocar em questao a diaaquie ocorre no interior das salas de
aula e que envolve os processos de ensino e dedgagem. Estudos que envolvem tanto o
ensino quanto a aprendizagem ndo sdo novos. Fit&igF) ja apontava a necessidade de se
olhar para esta relacdo desde a década de 1966tsyg2010) ja chamava a atencédo para
isso na década de 1920.

Simonet al (2014) afirmam que o processo pedagoégico temueniradicdo o ensino
com foco no professor, com uma representacédo deo yegdadeiro conhecimento vem do
professor e é transmitido para que o aluno possaoniEa-lo. Esta ideia se fundamenta na
crenca de que, nas relacdes educativas, o profassome o papel de detentor do saber e o
aluno de “tabula rasa”, termo fortemente criticguby Freire (1997). Para este autor, 0s
processos de ensino e aprendizagem deveriam s@gémasrenca, transformada erroneamente
em pratica, e progredir para processos de relagddgita, na qual professores e alunos
pudessem estabelecer relacdes de respeito e nedatdue ambos aprendessem juntos.

Vygotsky (2010) aponta que o papel do professomwaito além da transmisséo de

conhecimentos. Ele ruma a permitir que o préprm@liconstrua seu conhecimento:

Ja indicamos que o mestre atua no papel de sifgiesde conhecimentos,
de livro ou de dicionario de consulta, manual omalestrador, em suma,
atua como recurso auxiliar e instrumento de educdg®acil perceber que é
exatamente esse aspecto do trabalho do mesti® qué constituia na velha
escola nove décimos do contelido do trabalho dorenestualmente, esse
papel vai sendo cada vez mais reduzido a zero #isuto de todas as
maneiras pela energia ativa do aluno, que em tqeata deve néo viver do
alimento que o mestre lhe fornece, mas procurarcpota propria e obter
conhecimentos, mesmo quando o recebe do mestre (WBRY, 2010, p.
447).

Simon et al (2014) se reportam as ideias de Vygotsky (20a0)anunciarem que
surge uma tradicdo de pedagogias que entende daestucomo um ser ativo em seu
desenvolvimento de aprendizagem, mudando o focendmo do professor para o aluno,
fundamento essencial que alicercam as Metodologiass de Aprendizagem. Dentre as

escolas que assumiam esse modelo, destaca-se la psdagogica de John Dewey, que
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pensava de forma pedagodgica tendo a educacédo fentkta no método ativo da busca pelo
conhecimento por meio do aluno.

Os autores retratam que Dewey acreditava que aaeg@loicvista desta forma,
possibilitaria a formacgéo de cidadaos competentemivos para gerir sua propria liberdade.
Por este motivo, a pedagogia de Dewey é denomioa® a expressdo da democracia na
educacdo e, portanto, é vista como transformadmpra, objetiva o desenvolvimento de
individuos com capacidade para serem produtivomgvos em uma sociedade democratica.

Esta perspectiva aponta que ha um sentido para rosegsos de ensino e
aprendizagem, como o apontado por Freire (19973 &se autor, estes processos caminham
para o sentido da formacao do sujeito (aluno eepsair) e, por isso devem considerar o que
deve ser aprendido, ou seja, os conteudos, masemanals formas como se aprende (as
metodologias) e o0s conteudos sociais que envolvemswgeitos, os conteudos e as

metodologias:

E nesse sentido que reinsisto em fgumar € muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de suas destrezas, e pdq dizer
também da quase obstinacdo com que falo do menesstepor tudo o que
diz respeito aos homens e as mulheres, assunteedsa® e a que volto com
0 gosto de quem a ele se d& pela primeira vez ®REL997, p. 15 — grifos
do autor).

A perspectiva de uma formacao mais integral doalanpartir do que sugere Freire
(1997), alicerca os fundamentos das Metodologiagagtde Aprendizagem, no sentido de
criar estratégias para que os estudantes ndoagueoh mais em uma posi¢ao passiva diante
do conhecimento, ao contrario, que se posicionerfoitiea ativa. Sob essa perspectiva, ha
que se considerar o elemento de “aprender a apfemgda@structo que se tornou um lugar
comum das reformas curriculares brasileiras. Esteaito do “aprender a aprender” enfatiza
a capacidade do estudante em buscar seu préoptedarento, destacando-se como um dos
pilares da “Educacéo para o século XXI", a panitBelatério Delors™ da UNESCO.

Simonet al. (2014) citam o Professor Pedro Demo que esclayaeeo “aprender a

aprender” é originado pelab it your self (faca vocé mesmo) da cultura nérdica. Os autores

'Relatério criado para a UNESCO pela Comisséo latéomal sobre Educacéo para o Século XXI, coordenad
pelo politico francés Jacques Delors. Neste reétagio abordados ‘Os quatro pilares da Educacfoénder a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e @praegnviver juntos.
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relatam que Demo enxerga o0 “aprender a aprenderioceendo a espinha dorsal das
Metodologias Ativas de Aprendizagem.

Esta questdo se aproxima do que Vygotsky (201(njnciava como sendo um
elemento fundamental para os processos de constdacdonhecimento, o que, para ele, se

configura como este processo de “aprender a apteiidga o autor:

O préprio aluno se educa. Uma aula que o profesdoem forma

acabada pode ensinar muito, mas educa apenas laddudie a

vontade de aproveitar tudo o que vém dos outros fager nem

verificar nada. Para a educacao atual, ndo é t@ortemte ensinar
certo volume de conhecimento quanto educar a Hab# para
adquirir esses conhecimentos e utilizd-los. E sswbtém apenas
(como tudo na vida) no processo de trabalhdGOTSKY, 2010, p.

448).

Vygotsky (2010) acreditava que 0s processos de@msaprendizagem deveriam se
dar por meio dos processos de trabalho. Para o, @sta era uma estratégia fundamental para
o aluno se colocar na posicao de protagonistaegfgonsavel pela construcdo do seu préprio
conhecimento. A partir dessa crenca, cabe considagae diz Freire (1997, p. 52) sobre esta
guestdo. Para ele: “saber que ensinar ndo é traingfenhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou assrucao”.

Nesse sentido, espera-se que o docente tambémemmdprseu papel no processo de
aprendizagem dos alunos sob uma perspectiva &$sa questdo ndo é questdo nova, como
ja afirmada anteriormente. Se Freire (1997) ja aeiawa esta condi¢do a partir da década de
1960, Vygotsky (2010) j& insistia nesta condicdvecas décadas de 1920 e 1930. Para este
altimo, “a mais importante exigéncia que se fazraprofessor nas novas condicdes é a de
que ele deixe inteiramente a condicdo de eswjtesenvolva todos os aspectos que respiram
dinamismo e vida” (VYGOTSKY, 2010, p. 449).

Ao considerar o papel do professor nos process@smgrucdo do conhecimento, hi
que se compreender também qual a concepcao gemsivtque seja o conhecimento. Sobre

2“0 ‘Homem do estojo’ de Tchékhov ou o seu persemagque repete eternamente ‘O Volga desembarca no
mar Caspio, o cavalo come areia e feno’ é horpeetjue representa o modelo acentuado de total ciaséa
personalidade, do sentimento e do pensamento gapaieceram em definitivo. A constatacdo de quelgaVy
desemboca no Caspio é um fato cientifico extraarédimente importante e de imenso significado edumat
mas o cdmico ndo estd nisso. O cOmico estd em spee fato se tornou um estojo que envolve o homem,
devorou uma vida inteira, devido a isso 0 homemalede existir inteiramente, sobre esse tipo déepsor de
estojo, uma antiga comédia diz que a verdade néwaécoisa tao inteligente se 0s seus arautos &foeim sua
maioria. O que aqui se expfe em forma caricaturageesenta, no fundo, o traco permanente do mestre
enquanto ele ainda for instrumento da educacdoQUWYSKY, 2010, p. 448-449).
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isso, Borochovicius e Tortella (2014) citam Japia@®76), afirmando que ha a necessidade
de um pensamento critico sobre a estruturacéo mlreconento, o que para os autores se da
por meio da interdisciplinaridade. A interdisciglitdade abrange a associacgéo, contribuicao,
cooperacdao, complementacdo e integracdo entre safploias, e os docentes precisam
socializar seus conhecimentos, assim como suasi@xgas e visdes do mundo (FAZENDA,
1979; GARCIA, 2004).

Ao considerar a perspectiva interdisciplinar derudstacdo do conhecimento,
Borochovicius e Tortella (2014) apontam que o m®de interdisciplinar deve dominar a
teoria e a pratica da sua disciplina e, além didemonstrar uma base para colaborar na
conexdo dos saberes de varias disciplinas e secitago para compreender e descobrir as
relacdes de interdependéncia das disciplinas. Or aeitera que esse professor detém uma
habilidade para trabalho em grupo, explorando a&ssute interesse comum e atuando em
projetos compartilhados.

De igual modo, Borochovicius e Tortella (2014) apom que, além de uma concepcéo
interdisciplinar do conhecimento, o professor mader clareza do conteudo a ser ensinado,
uma vez que consideram um pressuposto essengrakddisciplinaridade: ela se fundamenta
na disciplina. Os autores consideram ndo somentguaeza conceitual dos contetdos para
tratd-los sob a perspectiva das Metodologias Ativasas também as dimensdes
procedimentais e atitudinal, a exemplo do que #Zatzala (1998).

Quando nos perguntamos “0 que o0 aluno precisa Baber que o aluno precisa
fazer?” e “como o aluno precisa ser?”, estdo serutempladas de modo respectivo as
aprendizagens de conteldos conceituais, procedimaenatitudinais.

Nesse sentido, o contetudo conceitual pode seridefacomo o conhecimento de um
conjunto de acontecimentos, eventos, ocorréncaysde fendbmenos tangiveis. Para ensinar
esses conteudos conceituais é permitido que sallimlile uma forma expositiva, mas
evitando excessos de informacédo, com estudos chdilizados que estimulem o
desenvolvimento de exercicios e prova, impedinde gs aprendizagens se separem da
pratica de utilizar o conhecimento em diversos &xos.

Ja o conteudo procedimental € formado por um ctmjde atitudes ordenadas e
voltadas a um objetivo, como normas, técnicaseravi, planos, procedimentos e habilidades.
Séo acdes compreendidas no ato do fazer, que Aopsdtunizadas para os alunos no
meétodo de ensino expositivo (ZABALA, 1998). Boroeluius e Tortella (2014) salientam

que é preciso uma pratica continua destas acoesagugezes forem necessarias para que 0s
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discentes dominem o conteudo, mas alertam que smemapeticdo, ndo gera resultados
satisfatérios. O método mais adequado para trabatima os contetdos procedimentais € a de
possibilitar auxilio aos alunos durante as difegeracdes, minimizando este apoio de forma
gradativa com atividades de trabalho independgmissibilitando que demonstrem suas
competéncias relativas ao contetdo aprendido.

Por fim, o conteddo atitudinal corresponde aosrealocomo preceitos ou juizo de
conduta, ética, atitudes e regras de comportanestem adotados perante a sociedade e €
formado por elementos cognitivos, afetivos e cortgmoentais. Os autores citam como
exemplo de conteludos atitudinais: a solidariedadegspeito ao préximo, dialogo com o0s
professores e demais alunos, comprometimento,toarse da liberdade e a colaboracéo.

Borochovicius e Tortella (2014, p. 271) relatam ssas “atitudes podem ser
aprendidas em diferentes graus, sendo o primeirsipgles aceitacdo do conhecimento, o
segundo pela reflexdo e conformidade e o terce@a gela interiorizagdo e aceitagcdo como
base da sociedade que se vive”. A participacda aivaluno demanda um comprometimento
que provoque a ele ser protagonista de sua praprendizagem, formulando propostas de
convivéncia e estando no controle dos processesutados (ZABALA, 1998).

O trabalho com Metodologias Ativas de Aprendizageage do docente clareza nas
guestBes que fundamentam sua pratica, compreendetmno uma estratégia que possibilita
a articulacao entre a teoria e a pratica. A qudstddamental estd no que Freire (1997, p.38)
afirma como sendo “a corporeificacdo das palavels pxemplo”. Para este autor, ndo
adianta um discurso progressista se a praticadecibaal. A mesma reflexdo € despendida
por Vygotysky (2010) e Ausubel (1960). A educacas enodelos de ensino e aprendizagem
precisam traduzir uma coeréncia interna entre adgem que fazem (ou que deve ser feito) e

o que fazem verdadeiramente.

O professor que realmente ensina, quer dizer, rqbalha os contetdos no
guadro da rigorosidade do pensar certo, nega, €alsey a formula farisaica
do “faca o0 que mando e nao faca o que eu faco”nQoensa certo esta
cansado de saber que as palavras a que falta ar@dgrle do exemplo
pouco ou quase nada valem. Pensar certo é fazer ((REIRE, 1997,
p.38).

Nesse sentido, cabe refletir que outra caracteisssencial das Metodologias Ativas
de Aprendizagem, desveladas na condicdo do “peosdp” de Freire (1997), € o

desenvolvimento de um estudante autbnomo. Estaiggamdambém é tratada por alguns
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autores como o desenvolvimento de competénciasveesuais, as quais serdo tratadas mais
adiante. Considera-se aqui, a discussao a respeitpie € e de como propiciar a autonomia
do aluno nas atividades orientadas a partir de pergpectiva ativa do ensino e da
aprendizagem.

Vygotsky (2010) afirma que:

Até hoje o aluno tem permanecido nos ombros daepsofr. Tem visto tudo
com os olhos dele e julgado tudo com a mente délé. hora de colocar o
aluno sobre as suas préprias pernas, de fazé-lar andair, sofrer, dar
contusdes e escolher a direcdo. E 0 que e verdgumia a marcha — que sé
se pode aprendé-la com as préprias pernas e c@ropsas quedas — se
aplica igualmente a todos os aspectos da educsy@e@TYSKY, 2010, p.
452).

Formar um aluno autbnomo €é a grande insisténckreiee (1997) em sua Pedagogia
da Autonomia. Nesse sentido, € possivel afirmaragudetodologias Ativas convergem com
a Pedagogia da Autonomia, que propde para a ecucagiemporanea um estudante capaz
de auto gerenciar ou autogovernar o seu desenwamarformativo. O autor propde uma
reflexdo acerca do docente estar atento ao “boso%eas praticas educativas, o que de certo
modo norteia as tomadas de decisdo ao longo da@®pyetodologicas realizadas nos
processos de ensino, sobretudo aqueles que enval/éfetodologias Ativas.

Ora, se parte-se do pressuposto que as Metodolagies consideram uma postura
nao passiva dos estudantes (ou seja, ativa), algiemsentos desse processo na pratica
acabam “saindo do controle total do professor”, u gnvariavelmente impele para a
existéncia de situacdo ndo planejadas, inespema&dsovadoras. E neste momento que
ocorrem as tomadas de decisao e, para que elas asartivas, o docente precisa ter clareza
de quais concepcdes tedricas sustentam sua pradjoata que Vygotysky (2010) critica, e
que aponta o professor como “estojo”, transmissorahhecimentos ou aquela que o0 mesmo
autor e Freire (2010) sustentam e que apontam entlocomo mediador das aprendizagens e
facilitador do processo de construcdo do conhedimerlo aluno. A isso, Freire (1997)
afirma:

Meu bom senso me diz. Saber que devo respeitooaa@uta, a dignidade e

a identidade do educando e, na pratica, procucaegncia com este saber,
me leva inapelavelmente a criacdo de algumas estod qualidades sem as
guais aquele saber vira inauténtico, palavreadm@imoperante. De nada
serve, a nao ser para irritar o educando e desmaral discurso hipocrita

do educador, falar em democracia e liberdade, masri ao educando a

vontade arrogante do mestre (FREIRE, 1997, p.69).
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Mitre et al (2008) afirmam que as evolucdes e transformaces lmuscam a
autonomia do educando, serviram como fatores nures para a criacdo de novos métodos
de ensino, que tem como foco a formagdo e o desememto de profissionais
independentes, capazes de serem criticos e fonpm@des. Sendo assim, podemos afirmar
que as Metodologias Ativas se apresentam como OOERE0 que estimula os estudantes a
executarem atividades que demandam uma reflex@tetes e busque o aperfeicoamento da
capacidade em desenvolver estas atividades.

Desta forma, percebe-se que a aplicacdo de Megdsldtivas leva o estudante a
refletir durante e sobre o seu desenvolvimentoat®tho e a modificar a sua realidade, além
de despertar em si 0 senso critico e a procurdransformacées em sua relacdo consigo
mesmo, com 0 usuario e com a comunidade como um (BEDROSAet al, 2011). Por
estes motivos, o estudante entende que estes nwtoslos sdo instrumentos que se fazem
necessarios e significativos para expandir suaactdgudes e possibilidades de aprendizagem.

Ao considerar o desenvolvimento da autonomia dadestte, tendo como objetivo sua
formacdo integral, é necessario que o professbiatetareza de sua intencao educativa. Ele
deve dominar contetdos disciplinares, em suagp@égpectivas (conceitual, procedimental e
atitudinal), considerando as relacdes interdistgpls existente no conhecimento. Como
afirmam Siqueiraet al (2006) apud Carneiroet al (2010), esta reflexdo € fundamental
quando se pretende utilizar uma metodologia dendagem que procure aproximar o aluno
da realidade concreta que o circunda, o que é @akaente um dos principais objetivos das
Metodologias Ativas de Aprendizagem. Para os asta¥efundamental que se considere a
abordagem interdisciplinar do conhecimento no derda insercdo de profissionais, a servico
da sociedade, que tenham vistas em aprimorar, denmabilidades tedrico-técnicas, o
desenvolvimento de competéncias sociais e pessnsigjando a avaliacdo e a pratica da

autocritica continua no processo educativo.

2.1Problem Based Learning

O Problem Based Learning (PBL), ou AprendizageneBda em Problemas (ABP), é
considerada uma Metodologia Ativa de Aprendizagempegrmitir que o aluno incorpore um
papel mais ativo durante as atividades de ensiesta\proposta, além do trabalho com os
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conteudos escolares, as atividades de docénc@adadas de forma que exista também um
trabalho com o que se denomina de competénciasveesais, ou seja, competéncias e
habilidades que permitem que os alunos utilizenagimo de conhecimentos possiveis para,
de fato, resolverem problemas. Nesse sentido, adwolegia PBL incorpora os fundamentos

da Interdisciplinaridade, uma vez que parte-se m@sguposto que uma disciplina ou uma
Unica area do saber ndo séo suficientes para savee problemas complexos. Ha que se
estar atento as interseccdes existentes entre vessas campos do saber para que 0s
problemas sejam resolvidos.

Simonet al (2014) declaram que PBPioblem Based Learningge um método com
foco no estudante, criado na Universidadéddaster no Canadd, no fim dos anos 1960. A
metodologia PBL tem como objetivo a aprendizagagnificativa, a partir do conhecimento
prévio dos estudantes e instigando sua curiosidact@tividade. Os autores reiteram que a
metodologia PBL aborda problemas com uma estrupméwia, estipulando para cada
problema, objetivos de aprendizagem bem estabekecithcilitando a integracdo dos
diferentes contetdos curriculares.

Os autores destacam que é possivel estruturarepmabl com uma complexidade
necessaria com base em experiéncias reais dos dedesae educandos, buscando
contextualizar esta aprendizagem para que seja sigsficativa, evitando o risco de
estruturar problemas de forma artificial, desviasdada complexidade dos problemas reais,
em que diversas dimensdes se articulam e pedem resposta criativa dos futuros
profissionais. Esta forma de trazer problemas patmiverso da sala de aula ndo é uma

perspectiva recente. Freire (1997) ja afirmava que:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem owsalde viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para dispatirexemplo, a poluicao
dos riachos e dos coOrregos e o0s baixos niveis meeBtar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem as saude dassgBor que ndo ha lixdes
no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramentediados dos centros
urbanos? [...] Por que nédo discutir com os alungsabdade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo contetdo senarjsi.]? Por que nao
estabelecer uma necessaria intimidade entre osresabeurriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social elas tém como
individuos? (FREIRE, 1997, p. 33-34).

Freire (1997) insistia que o professor deveriaetragrobleméticas reais para o

contexto da sala de aula, de forma a permitir qualonos pudessem analisa-lo, confrontar
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diferentes estratégias para a sua resolucdo, gintezam outros alunos e com o proprio
professor, de forma a ndo se tornarem “alienadwsis conscientes de todas as variaveis
possiveis para o enfrentamento dos problemas,simelltaquelas de natureza ideoldgica,
politica e social. Sob esta mesma perspectiva,ddoracius e Tortella (2014) esclarecem que
PBL tem entre seus objetivos atender as necessidedediscentes, dos docentes e também
da sociedade.

Para os autores, a sociedade € beneficiada, prareom profissional para o mercado
de trabalho apto a buscar solu¢cdes adequadasidadeak as suas necessidades, visto que o
mercado estd cada vez mais competitivo, com umaoc@mncia dentro de um cenario
globalizado que passa por rapidas mudancas no ndmttabalho.

Quanto aos discentes, a metodologia PBL possiljjita os estudantes busquem
solucbes para os problemas ligados a sua futuead@eatuacéo, estimulando a pesquisa e
tornando-os capazes de aprender a aprender, seticlosce tomando decisdes. J& em relacao
aos docentes, incentiva a pesquisa e a buscanpetdisciplinaridade, conectando o que esta
sendo ensinado com uma gama de informacdes neassaas futuros profissionais.

E importante ressaltar que Borochovicius e Tori@@i4) reiteram que a metodologia
PBL evidencia que as situa¢cdes-problema devemamlhadas de modo interdisciplinar. Os
autores sugerem que exista uma reformulagédo clariows cursos, de forma que se
“desmonte” as disciplinas sequenciais em direcaamacurso organizado por Areas de
Conhecimento. Para eles, inimeras pesquisas simdjoa ndo havera nem descaracterizacao
do curriculo e muito menos prejuizo académico dmsoa. Ao contrario, a efetivacdo da
metodologia PBL em disciplinas do Curso permitige gps docentes reflitam sobre as
possibilidades de sua reorganizacéo, consideramdordeudos necessarios as aprendizagens
dos alunos, as competéncias a serem desenvolagleslacdes interdisciplinares referentes as
tematicas abordadas e o impacto social, ideolGgalitico desta reorganizacao.

Borochovicius e Tortella (2014), por outro ladocldeam que apesar da intengcéo dos
professores em trabalhar de forma interdisciplirgiste um problema relacionado quanto a
falta de tempo dos docentes para compreender &sdsituacdes-problema existentes em um
curso. Os autores sugerem a criacdo de uma sitpaghlema que seja empregada em mais
de uma disciplina, cada uma focando os estudosuanarea e que os professores trabalhem
juntos ao inicio dos semestres, possibilitando erfajgpamento e a elaboracdo de novas

situacOes-problema.
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Nesse sentido, 0s autores apontam que a metod#Bgise fundamenta também nos

conceitos oriundos da psicologia cognitiva, desccdmo uma forma de aprendizagem e
instrucdo colaborativa, construtivista e contextudllesta abordagem, o conhecimento é
compreendido como algo a ser construido pelo atun@o transmitido pelo professor, como
ja defendiam Vygotsky (2010), Freire (1997) e Ay ti060), por exemplo. Por outro lado,
é fato que muitas Universidades e algumas Escaag&dilicacdo Basica, partindo deste
pressuposto, estdo incorporando em suas praticasatechs as Metodologias Ativas de
Aprendizagem e, dentre elas, PBL, como uma posklg de tornar o aprendizado mais
significativo e dindmico. No entanto, ha que sesaerar também que a descricdo e
socializagdo das praticas envolvendo PBL aindaes@ntes no universo académico.

Nesse sentido, para compreender a metodologia PBRiblem Based Learningtal
como sua aplicabilidade em sala de aula, foi esseqee houvesse uma busca dispendiosa
para alcancar uma literatura capaz de suportacasiao sobre o trabalho a ser desenvolvido.
Para isso, optou-se por realizar uma revisao dedtaelos de pesquisas recentes sobre a
metodologia PBL Rroblem Based Learningcompreendendo-o a partir das caracteristicas
das Metodologias Ativas de Aprendizagem e da padpterdisciplinaridade.

Esta revisdo de literatura foi realizada por megobadisca eletronica de producéo
cientifica indexada na base de dadosSdeentific Electronic Library Onlin€SciELO). Por
serem assuntos discutidos ha pouco tempo, ndo hielimitacdo quanto ao periodo de
tempo das publicacfes, sendo aceitas publicac@ssnass e internacionais, com idioma em
Portugués e Inglés, envolvendo artigos, dissertagdeses.

No Quadro 1 aparecem descritos os dados utilizadsspublicagdes selecionadas, em
termos quantitativos, que apresentam relacdo diceta os objetivos da pesquisa e
apresentam o resultado de pesquisas envolvendaaotagia PBL e seus fundamentos,
como a Interdisciplinaridade e a Aprendizagem Aeév@ignificativa (o critério utilizado para

selecéo dos artigos foi a leitura dos resumos).



29

Quadro 1: Panorama das Pesquisas sétrablem Based Learning
Metodologias Ativas de Aprendizagem e Interdisogidade

PUBLICAGOES PALAVRA ARTIGOS
DESCRITOR (sem dellmltagao ADICIONADA TOTAL SELECIONADOS
de periodo)
. Problemas 202 10
Aprendizagem 1547 Significativa 123 6
Interdisciplinaridade 238 Problemas 24 5
PBL 4 Aprendizagem 2 1
Metodologias 2 Interdisciplinaridade 11 1
Metodologias 65 Aprendizagem 19 3

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Para fins de andlise, apresentam-se quatro artjgestratam das questdes que
envolvem a metodologia ativa PBL e a interdiscypiidade, a partir de uma relagcédo entre
teoria e pratica, no sentido de compreender osafuedtos tedricos utilizados nas pesquisas,
os procedimentos metodolégicos adotados e a cofelaxpressa com 0 uso das
metodologias e 0 papel dos docentes nesse processo.

O primeiro artigo, “Andlise do desenvolvimento dempeténcias gerenciais na
construcdo civil através do modelo da Aprendizadggaseada em Problemas adaptado ao
contexto organizacional” (MARTINS; NEVES e MACED@014), apresenta a necessidade
da formacdo de engenheiros com perfis diferencjaglos atendam uma nova demanda de
mercado.

Os autores destacam que os engenheiros devemrdpras# somente a competéncia
técnica em sua area de atuacdo, mas também, cowwipstéansversais e de gestdo. Afirmam
que tais competéncias transversais e de gestaonfiguram em ser inovador, ter foco no
cliente, saber planejar e controlar um projetoggear os sistemas de gestdo da qualidade,
enfatizar projetos sustentaveis, tudo isso seneperglisdo humanista.

Martins, Neves e Macedo (2014) procuraram idematifiguais eram as competéncias
desenvolvidas em uma empresa construtora com egsode implantacdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) adaptada ao contexdaipagional. Para eles, a utilizacdo da
ABP adaptada ao contexto organizacional justifeg@alo fato de a empresa estudada querer
investir na capacitacéo de seus engenheiros gesterebra o mais préximo de seu contexto
de atuacdo, ou seja, em seu proprio ambiente Hallig compartilhando as experiéncias
entre si e discutindo a forma como executam suddades. Assim, eles podem identificar os

conceitos discutidos e relaciona-los a realidaderdanizacéo.
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Apés a aplicagdo do ABP na empresa, 0s autoresairaath 0s resultados da pesquisa
e 0S aspectos organizacionais da empresa. ldandific que as atividades gerenciais estao
sofrendo um impacto, pois 0s gerentes deveriamesppar com o processo da solucéo dos
problemas, e ndo com o resultado. Necessitavano y@oblema como fazendo parte da
solugéo. Observaram entédo, que a ABP potenciabsotompeténcias referentes ao trabalho
em equipe, lideranca de grupo, comunicagao, reolag problemas, gerenciamento de
conflitos, disseminacdo da informacdo e pensamsstémico, competéncias essas que se
sobressaem e sdo mais indicadas de se trabalharogetos educacionais realizados pelo
método ABP.

No segundo artigo, a pesquisa apresentada teve ciativo, analisar como a
Aprendizagem Baseada em Problemas promove o ddgeneoto da autonomia do aluno no
processo de aprender a aprender. Sob o titulo dof¥dmia do graduando em enfermagem
na (re)construcdo do conhecimento mediado pelandziegem baseada em problemas”
(CAMPOS; RIBEIRO e DEPES, 2014), o artigo relata gma das mudancgas relacionadas ao
conhecimento foi a possibilidade do saber em erd#gem ser (re)construido de forma
individual e coletiva no grupo tutorial.

Sobre o grupo tutorial, Campos, Ribeiro e Depe&4p@pontam que:

Os alunos sé&o instigados a assumir crescente ispbdade perante a
propria formacao, e com a mediacdo do tutor, passamo gerenciar seu
processo de aprendizagem e de constru¢do do comdroi que ocorre de
forma continua, autdnoma e critica, ou seja, agdata vida. (CAMPOS;

RIBEIRO; DEPES, 2014, p. 819)

Os autores explicam que esse processo iniciou-$8 ©oreconhecimento da
importancia dos saberes e experiéncias préviasallm®s, oriundos de base empirica e
adquiridos por meio de vivéncias, e do contato eorealidade. Estes conhecimentos foram
partilhados entre os colegas durante as discuss@epercorreram as etapas da identificacao
dos termos desconhecidos; definicAo dos problema@snstorming e sistematizagdo das
hipoteses; que correspondem aos primeiros quassmpala operacionalizacdo da ABP.

Campos, Ribeiro e Depes (2014, p. 820) salientagnogensino da realidade concreta
associada aos conteudos ministrados nas disciptieas ser proposto com o intuito de
constituir uma “intimidade entre os saberes culai@s fundamentais aos alunos e a
experiéncia social deles como individuos”, portaot@rofessor precisa respeitar o saber de
pura experiéncia do aluno, bem como estimular apaadade criadora e indagadora.
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Sobre a aprendizagem significativa, os autoremafim que “a proposta da ABP vai ao
encontro deste importantissimo aspecto, considarademedagogia libertadora de Freire. Ao
trabalhar com casos ficticios que retratam a radéd o aprendizado dos alunos torna-se
significativo.” (CAMPOS; RIBEIRO e DEPES, 2014,821).

Outro aspecto importante ressaltado pelos auto@grocedimento de aprender a
aprender favorecido pela ABP, é a busca e a te@dzpor conceitos do problema ficticio.
Nesta fase, os alunos devem ser provocados e &sfimsua pesquisarem livros, periodicos,
jornais, revistas, internet, profissionais e expsdbre os temas. Cabe ao tutor nesta fase, o
imprescindivel papel de incentivar, pois se a &sjia de teorizacéo falhar, os alunos podem
perder a autoconfianga e passarem a sofrer umtiheskEscom esta metodologia.

Quanto aos conceitos de interdisciplinaridade esttizciplinaridade, (CAMPOS;
RIBEIRO e DEPES, 2014, p. 823) afirmam que “a ABP msostra como uma potente
metodologia, capaz de subsidiar a composi¢cdo deuwrrfculo integrado” e complementam
gue na abordagem complexa, o conhecimento fragohemaconstituido de forma isolada é
insuficiente, pois é necessario contextualiza-lsapgue tenha sentido. Com isso, a
interdisciplinaridade na Enfermagem e Saulde, paraubores, instiga a primordialidade da
religacdo dos saberes para permitir a relacéo rda pa todo e do todo na parte.

Nesta pesquisa, Campos; Ribeiro e Depes (2014)umncque a possibilidade da
autonomia oferecida pela ABP prepara os alunos paarar situagbes problema da
realidade, levando em conta a multidimensionaliddds fendmenos, construindo um
conhecimento apropriado e pertinente, ou seja, laqgee oportuniza manipular as
informacdes necessarias a compreensao e resolog@sal

No terceiro artigo analisado, o foco retratado eltétamente ligado a atuagcédo do
docente na aplicacdo da metodologia. Este texlizaut terminologia da ABP em inglés,
Problem Based LearningPBL), com o titulo “Desempenho Docente no ConteREL:
Esséncia para Aprendizagem e Formacdo Médica” (AIDMEBATISTA, 2013). Os autores
propuseram-se a investigar as concepg¢oes dos deadmium curso de medicina sobre o seu
papel na aprendizagem em curriculos com a metododiga PBL e identificar, junto a esses
docentes, os aspectos facilitadores e as dificeklavenciadas.

Almeida e Batista (2013) apontam que:

O numero de escolas que tem adotado metodologieass atomo PBL
(Problem Based Learningé crescente e tem repercutido no mundo e no
Brasil como importante processo de ensino-apregeimaTem sido gerador
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de intensas discussdes, ocupando posi¢cOes cemigiscongressos de
educacao médica e suscitado inimeras pesquisae dis a importancia e
a diversidade de papéis que os docentes devemapazes de atuar
(ALMEIDA; BATISTA, 2013, p. 194).

Nesta perspectiva, 0os autores alertam que os glasique usam metodologias ativas
como PBL devem dispor de grupos de docentes gamsesponsaveis pelo desenvolvimento
e planejamento das atividades tedricas e praticds eutros que sejam responsaveis pela
operacionalizacdo dessas atividades. Ressaltamagygraticas individuais dos docentes
relativas a conhecimento e treinamento nesta mietgido interesse pessoal e profissional,
area de formacdo, relacdo interpessoal e também gdagsos podem amplificar ou
comprometer o potencial participativo, direcionana® decisdes no planejamento e na
execucao destas atividades. Destacam a importdacancepcao que os docentes devem ter
do seu verdadeiro papel nas propostas curricudaresitilizam metodologia ativa.

Os autores ainda relatam que:

O PBL é praticado diferentemente em diversas uiglies, mas os seus
componentes centrais sdo preservados como caséictefundamental do
processo ensino-aprendizagem: ser individualizedbalhar em pequenos
grupos, ser cooperativo, ter tutores facilitadoses,autorregulado e utilizar

problemas(ALMEIDA; BATISTA, 2013, p. 194).

Nesse sentido, os autores descrevem que, como ofeg@lde ensino, a metodologia
PBL € uma estratégia que pode mudar a direcaoddeatorganizacao curricular de um curso,
passando a depender da mobilizacdo do corpo docacdéelémico e administrativo da
instituicdo, o que pode gerar alteracdes estrgt@drabalho integrado dos departamentos e
disciplinas que compdem o curriculo dos cursos. €3tg motivo, torna-se necessaria uma
reflexdo sobre a grande responsabilidade de sdrgmrae forma permanente uma proposta
de metodologia ativa e adapta-la na perspectivaptandizagem problematizadora e da
integragao curricular.

Complementam que esta atitude mostra-se como uefa teesafiadora, que demanda
compromisso e dedicacdo ndo s6 dos docentes comdisltentes, participacdo efetiva da

gestdo, apoio da instituicdo e parceria com outras.

E nessa rede de relacdes e interdependéncias qbessa formar um
profissional com competéncia técnica, com valomaso® e de cuidado,
visdo humanistica, compromisso social e, ao mesempd, critico,
reflexivo, moderador e avaliador de sua aprendizagele seu desempenho
profissional. O entendimento e interesse dos desent estudantes e a
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interacdo docente-docente e docente-estudantenter@aessenciais nesse
contexto (ALMEIDA; BATISTA, 2013, p. 194).

Almeida e Batista (2013) afirmam que a convivénman metodologias ativas de
ensino e aprendizagem na formacdo meédica possibdits participantes (docentes,
estudantes, gestores e funcionérios) atuarem deetton ambiente de pensamentos, acdes e
diversas situacdes, que 0s incitem a se revelaoemo ¥erdadeiramente sao, em suas agoes e
sentimentos, sendo diretamente participantes ou@sse processo.

Por fim, os autores apontam que a valorizacédo dosrdes torna-se fundamental no
contexto de uma formacdo médica com estratégia atey aprendizagem. Para eles, é
importante reconhecer o papel do docente e comgeeers processos pelos quais cada
docente passa ao longo da aplicacdo de metodolatias, desde aqueles que se colocam
como participes diretos e parceiros do proceséca@ieles outros que se denominam como
simples entusiastas que se interessam pelo assunfpenas realizadores de atividades,
apresentando-se as vezes de maneira imparcial eevada, outras vezes resistentes,
divergentes ou desacreditados da proposta. Ness@oseapontam que utilizar uma
metodologia ativa se configura como processo, qequar envolvimento e uma
disponibilidade do docente em aprender a aprender.

O ultimo artigo escolhido, por sua vez, intituldtttterdisciplinaridade e resolucao de
problemas: algumas questdes para quem forma fupuodessores de ciéncias” (SANTOS;
INFANTE-MALACHIAS, 2008), apresenta uma discuss@dbre a pratica da resolucédo de
problemas, tendo como base de pesquisa, um cuisicateciatura em Ciéncias da Natureza,
cujo objetivo é formar professores de Ciéncias,ilitedos para ensinar contetdos de
diferentes disciplinas (Fisica, Biologia, Quimigatronomia, Geologia e Matematica), uma
vez que “as Ciéncias da Natureza estudam, de maané&dgrada, fisica, quimica, ciéncias da
vida e da terra, propiciando o conhecimento dareatuicomo um todo”.

Santos e Infante-Malachias (2008) iniciam a disdoisapresentando uma nova
disciplina denominada Resolucdo de problemas, gquteia o que eles denominam por

projeto interdisciplinar.

No ciclo basico, com duracdo de um ano letivo, ande inovacao foi a
criacdo da disciplina Resolucdo de Problemas, @ g8 estudantes séo
convidados a desenvolver projetos. Os docentematoeno tutores para um
grupo de 12 alunos, os quais sdo, por sua vezasielem grupos de 60
alunos com representantes de diferentes cursos. i€@mn humaniza-se a
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relacdo professor-aluno e abre-se um espago giaile para o dialogo.
(SANTOS e INFANTE-MALACHIAS, 2008, p.563).

A respeito da interdisciplinaridade abordada nbaifzo, os autores relatam que a
mesma consistiria em um processo de construcdoodBecimento que se sobrepde a
fragmentacdo, a especializacdo e a tendéncia digi#o de um conhecimento hibrido.
Descrevem de forma contrastante as posi¢Oes dasagguores sobre a interdisciplinaridade,
comecando por Keesey (1998), que afirma que pararaalucdo de uma pratica
interdisciplinar bastaria tratar conteudos, métodasutilizar estratégias de pesquisa de
diferentes disciplinas. Por outro lado, apontam guires como Romm (1998) e Stember
(1991) dao preferéncia por desenvolverem tipologissecificas para diferenciar praticas
intra, multi, inter e transdisciplinares. Para am@iro, a interdisciplinaridade teria como
caracteristica a investigacdo orientada para aexd@ill ja para 0 segundo, a
interdisciplinaridade possuiria uma pratica oridatpara a integracdo de ideias e achados de
diferentes disciplinas.

Os autores ainda apresentam a visdo de Newell \19@2 faz uma afirmacédo
polémica, ao relatar que as abordagens interdisarps tém sido associadas as praticas
inseridas nas discussbes da pos-modernidade, amadse ao radicalismo politico,
movimento feminista e multiculturalista, no sentidde afirmar que o termo
interdisciplinaridade € polissémico e, muitas veads mesmo divergente. Para eles, “Essas
diferentes perspectivas atestam que existem muatdendimentos sobre o que seria
‘abordagem interdisciplinar’, por vezes, conflitaese divergentes” (SANTOS, INFANTE-
MALACHIAS, 2008, p. 562).

Quanto a nova disciplina denominada “resolucédo médlemas”, que é tratada no
artigo, os autores descrevem que € possivel situgah trés perspectivas tedricas e
metodoldgicas: (a) as ideias da Escola Nova de Pewmmparando com a estratégia de
“aprendizagem baseada em problemas”, ou abord&yebiem Based Learnin(PBL), que
afirmam ter surgido a partir da década de 60 e suelesenvolveu nas escolas meédicas
americanas; (b) o passo da problematizagcéo sugesidRaulo Freire, por este motivo, seria
parte de um sistema mais complexo de integracwalea e da reflexdo para libertagédo do
individuo; e (c) a atividade cientifica, ou seja, estratégias adotadas pelos investigadores

para produzir conhecimento cientifico.
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Santos e Infante-Malachias (2008) alertam que edif@sentes perspectivas nao
podem ser simplesmente entendidas como sinGnim@sppra cada perspectiva, a resolucéo
de problemas assumiria um papel diferenciado, dtuaomo um conceito que estrutura
determinada estratégia didatica com justificatie@sicas e praticas diferentes.

Nesse sentido, torna-se atual o pensamento de 8kyg(2010):

No fim das contas sé a vida educa, e quanto mgiaamente ela irromper
na escola, mais dindmico e rico sera o processcagdo. O maior erro da
escola foi ter se fechado e se isolado da vida oam cerca alta. A
educacao é tdo inadmissivel fora da vida quantanduastdo sem oxigénio
ou a respiragdo do vacuo. Por isso o trabalho &doodo pedagogo deve
estar necessariamente vinculado ao seu traballaolocyi social e vital
(VYGOTSKY, 2010, p. 456).

Para finalizar essa secao, ao correlacionar a sideee do trabalho do professor a
propria nocao de trabalho (criador, social e vitelygotsky (2010) permite a reflexdo sobre
0S aspectos que envolvem a construcéo de sentldoajumo (e, consequentemente, pelo
professor também) no tocante as praticas educaftvaseste um dos principais objetivos da
metodologia PBL: trazer situacdes-problema panarosessos de aprendizagem.

Sobre este aspecto, € possivel afirmar que a metpad®BL se configura como uma
Metodologia que propicia a Aprendizagem dos estigdatie forma Ativa, na medida em que
considera: (a) a estrutura das disciplinas em fdeouma abordagem interdisciplinar; (b) os
conteudos curriculares em suas trés dimensoéesditaalc procedimental e atitudinal); (c) o
desenvolvimento de competéncias nos processossiteen aprendizagem; (d) a construcao
da autonomia do estudante; (e) a capacidade dalsahar coletivamente em favor de um
objetivo comum; e (f) a resolugédo de problemassreguie consideram questbes de ordem
social, politica, econémica, ideolégica conectamtas o cotidiano local e global.

Justamente por estas premissas, ha que se empreemdestudo ainda mais
aprofundado dos pressupostos que constituem a obegoal PBL, bem como das
experiéncias de sua aplicacdo, seja em escoladuw@¢io Basica, seja no Ensino Superior, a
fim de que se criem indicadores cada vez mais soe0e, a0 mesmo tempo, complexos,
acerca de sua operacionalizacdo e das possib#idddesenvolvimento integral dos sujeitos

nele envolvidos, professores e alunos.
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2.2Project Based Learning

Na pesquisa realizada mgite da SCielo, utilizando as palavraBréject Based
Learning’, e em um segundo momento ‘Aprendizagem BaseadBrejatos’, os resultados
apresentados permitem uma reflexdo acerca da woastrtedrica e aplicabilidade deste
termo.

Para fins de andlise, apresentam-se trés artigogragam das questdes que envolvem
a metodologia ativ®roject Based Learning partir de uma relacéo entre teoria e pratica, n
sentido de compreender os fundamentos teéricazaakils nas pesquisas, os procedimentos
metodoldgicos adotados e sua correlacdo com a oletpaProblem Based Learning

O primeiro artigo, “A aprendizagem baseada em posjsterdisciplinares: avaliagéo
do impacto de uma experiéncia no ensino de engef{BERNANDES; FLORES; LIMA,
2010), apresenta dados referentes a um projetovdstigacdo que objetiva avaliar o impacto
de uma experiéncia de Aprendizagem Baseada emtdxrdjgerdisciplinares no Mestrado
Integrado de Engenharia e Gestao Industrial.

Os autores destacam essa metodologia ativa deoensmo: “A Aprendizagem
baseada em projetos Interdisciplinares ou Projedtfducation (PLE)”, contextualizando os
desafios provenientes da Declaracdo de Bolonhaalgu a necessidade de mudancas nos
processos de ensino e aprendizagem nas institug@dsnsino Superior da Europa, por
determinar um conjunto de diretrizes sob uma vi@@anizacional e pedagdgica, buscando
um ensino com conceitos de uma aprendizagem ativaue o0s alunos passam a ser o centro
do processo de ensino e aprendizagem, tendo ntaisoatia na busca por conhecimentos.

Esta metodologia, definida por Powell e Weenk (20@8n como destaque o trabalho
em equipe, a resolucdo de problemas, em que artecukoria e a pratica, por meio da
realizagdo de um projeto que é concluido com a®g@o de uma solu¢do ou produto a partir
de uma situacao real, contextualizada com o fystwbssional dos alunos.

Segundo os autores, a pratica da metodologia PLBlicenque o trabalho seja
realizado em equipe, grupos de alunos que planejaealizam um projeto aberto proposto
pelo professor orientador, em que sao desenvolvatasompeténcias particulares das
unidades curriculares que apoiam ao projeto e a¥et@ncias transversais, sendo elas:
cooperativismo, monitoramento do desenvolvimento pdojeto, busca pela informacéo,

gerenciamento de conflitos e a comunicagao integags



37

Os autores afirmam que outras metodologias atigandino e aprendizagem, como o
Problem Based Learningpossuem caracteristicas semelhantes ao PLE, e@pgesenta uma
perspectiva de aprendizagem centrada no alunoresaéucdo de problemas, por meio do
trabalho em equipe, promovendo a possibilidadepeef@coar as competéncias transversais
dos alunos como a criatividade, o relacionamerterpessoal, a capacidade de comunicagao
e a gestao do tempo.

Nesta metodologia, para Fernandes, Flores e LiQa0J2 o projeto proposto aos
alunos ndo deve permitir uma Unica solucdo e @esgsbasear em temas atuais, sendo um
desafio tanto para os alunos quanto para os dacédtdesenvolvimento do projeto requer a
maior parte das competéncias de aprendizagem slzploias de apoio ao projeto, realizadas
durante o 1° semestre do 1° ano do curso.

Foi utilizada para esta pesquisa a metodologiawestigacdo em um curso no ambito
do Doutoramento em Educacao, que avaliou o imp#eEtoma experiéncia de PLE no curso
de Engenharia e Gestao Industrial (MIEGI). Teve @qniblico-alvo todos os participantes
que se envolveram com a metodologia PLE no 1° anoudso, desde o projeto-piloto em
2004/2005, com um enfoque maior nos alunos, penser principal fonte de informacao na
coleta dos dados e os demais participantes do gg@ceomo professores, tutores e outros
responsaveis pelo projeto PLE.

Essa investigacdo teve um carater qualitativo,da@n métodos e técnicas de coleta
de dados pouco estruturadas, visando recolher ammaste informacao possiveis sobre as
percepcdes dos varios participantes envolvidogxpsriéncias de PLE.

Nesta pesquisa, 0s autores concluem que, de foerad, gpode-se destacar como
caracteristicas mais positivas da aplicacdo daduktgia PLE, a interdisciplinaridade e a
articulacdo dos conteudos, o aperfeicoamento dagpet@ncias transversais, a avaliacdo
formativa e ofeedback Completam que o papel do professor orientadoo aldno requer
uma postura diferenciada, moldada na centralidaaleaprendizagem do estudante, na
autonomia, na versatilidade e na articulacdo daogeddos disciplinares e de estratégicas
pedagogicas.

O segundo artigo, Project-based learning approach: improvements of an
undergraduate course in new product developin@ERNANDES; FLORES; LIMA, 2009),
traduzido como ‘Abordagem de aprendizagem baseada@etos: melhorias de um curso de
graduacdo em desenvolvimento de novos produtostesapta a importancia do

desenvolvimento de produtos em um curso interdisaip de graduacdo com um papel
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central na educacao de engenharia, com base enpensectiva de aprendizagem baseada
em projetos (PBL). Assim como no primeiro artigdesmnado, 0s autores justificam a
relevancia de sua pesquisa a partir de uma neadssidonstatada pela Declaracdo de
Bolonha, em que as universidades da Europa passaapiicar novas metodologias ativas de
ensino e aprendizagem para auxiliar aos alunos taresb sucesso em suas carreiras
profissionais. O processo de Bolonha tem promogssas reformas consideradas importantes
no ensino superior na era moderna, o que implicoiteasalteracdes nos curriculos, estruturas
e paradigmas educacionais. Nesta situacdo, a Apegygin Baseada em Projetos (PBL)
torna-se cada vez mais popular na Educacao de Eage{EE), por impactar positivamente
a aprendizagem e o envolvimento dos alunos.

Os autores declaram que, para que os alunos aptesuia esta abordagem, terdo que
estimular o desenvolvimento da cognicao (pensanwitioo), das competéncias transversais
como o trabalho em equipe, a boa comunicagao oesiceta, 0 gerenciamento de tempo,
demonstrando maior autonomia na busca pelo conkatim

O trabalho Fernandes, Flores e Lima (2009) relatapariéncia da implementacdo da
metodologia PBL no cursoDesign de Produtos e Processos” oferecido pela Escola
Politécnica da Universidade de Sao Paulo. Ess® @assui em seu curriculo um programa
de graduacao de engenharia de producdo com a dutagéinco anos, e é realizado durante
um semestre (aproximadamente dezoito semanas reanfmlendario académico).

A proposta do projeto é integrar diferentes areasahhecimento e também replicar
as praticas da industria tradicional, com elemedéex$esigne gerenciamento de engenharia.
A principal atividade do curso para os alunos ésedvolvimento de um projeto pratico, e
durante o curso algumas palestras sao realizadesvem como fonte de informacéo, sendo
aberta uma possibilidade de discusséo para forrmecarformacdes, métodos e ferramentas
necessarios enquanto os alunos desenvolvem segusopr@rojetos praticos conduzindo as
atividades do processo de negdcios.

A cada etapa do projeto, quando é possivel, umée@tia é realizada por um
profissional da industria para levar aos alunos wieao de mercado sobre a etapa, sobre
meétodos e os recursos especificos utilizados péiastiria durante esta fase. Quando ha um
namero menor de palestras na industria, os all@mmetivados a buscar esse conhecimento
no mercado em varias partes interessadas, incldsipetenciais fornecedores.

Os autores citam que os alunos buscam suportamecémores de pecas plasticas com

o intuito de diagnosticar a viabilidade do projd®pecas plasticas e estimativas de volume.
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O envolvimento da indastria no curso tornou-se w® abjetivos da metodologia PBL, pois
essa integracdo entre empresas e a universidddee rem uma aprendizagem significativa
para os alunos, além de que pode resultar em unoa emapregabilidade.

O projeto foi estruturado em trés fases:

1. Pré-desenvolvimento (envolve o planejament@sjico de produtos (definicdo de
portfélio) e planejamento de projeto individual);

2. Desenvolvimento (envolve (i) design informatiig, design conceitual, (iii) design
detalhado, (iv) preparacdo da producéao e (v) largdmdo produto.);

3. Poés-desenvolvimento (inclui atividades neceasapara monitorar, melhorar e
descontinuar o produto depois de ter sido lancadmercado.).

Na apresentacdo final do produto, vale ressaltar mfio seria avaliada apenas a
apresentacao técnica, mas também a fornmaatketingutilizada para vender o produto para
os avaliadores e o publico, estimulando também serdmlvimento de outras habilidades.
Este é um aspecto positivo, porque mais uma vez draealidade do mercado para a
universidade, estimulando a competitividade erdrecaiipes.

Os autores concluem que a metodologia PBL pogsibilia reflexdo e o
desenvolvimento na prética e permitiu que os aldratmlhassem em equipe para produzir o
protétipo do produto funcional. Completam que ess#odologia de ensino demonstrou ser
eficiente para o enfrentamento de dois dos desaiiedos pela educacdo na graduacdo de
engenharia para o desenvolvimento de produtosa (@cessidade de promover o trabalho
interdisciplinar; e (b) fornecer uma visdo comphafluxo de informacgdes que permitem que
as ideias sejam desenvolvidas em produtos reais.

Nesse sentido, os autores concluem que a impleg@&ni@da metodologia PBL no
curso de Designde Produtos e Processos” melhorou o processodileoea aprendizagem,
podendo ainda trazer beneficios para o pais, @eigsnengenheiros passam a estar melhores
preparados para o ambiente industrial.

No terceiro artigo selecionadoA “Project Based Learning approach for Production
Planning and Control: analysis of 45 projects deysld by studerit§BARBALHO. et al,
2009), traduzido como ‘Uma abordagem do Aprendiz&&iseado em Projeto para
Planejamento e Controle de Producéo: andlise deajétos desenvolvidos por estudantes’,
apresenta o desenvolvimento de novas préticas tachgcaem universidades na area de

Engenharia criando novas metodologias de ensino.
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Para os autores, as instituicbes estdo priorizaada vez mais a aplicagdo pratica do
conhecimento, aprendidas ao longo do curso e alde®rmino do programa. Para essas
universidades € relevante que os alunos, futurgerdreiros, ndo aprendam apenas as
competéncias técnicas, mas também as competénamavdrsais, Como a cooperacao e o
gerenciamento de projetos. Para eles, nesse semtijwendizagem Baseada em Problemas e
a Aprendizagem Baseada em Projetos, ambas chamdad®BL, tém sido amplamente
aplicadas como estratégias de ensino e aprendizagem

Na intencdo de aprimorar a retencdo de conhecintas@lunos e melhorar a relacao
entre teoria e a pratica por meio de uma metodmldgcada nos proprios alunos, a
Universidade de Brasilia (UnB), implantou em 2089 programa inovador de graduagédo em
engenharia industrial na abordagem PBL, preparasddunos para tratar com problemas do
mundo real por meio de projetos especificos quenpvam uma interacdo sistémica e
profissional com diversos ambientes. Os autoreBoaxp que a abordagem proposta estimula
a aprendizagem dos alunos que desenvolvem seasqarojternos de melhoria para atender a
um terceiro externo.

Os parceiros externos, como empresas publicas iwvadps, geralmente sugerem
problemas reais que séo tratados pelas equipeadaspelos alunos. EssEsesdo mundo
real sdo desenvolvidos por meio de uma abordageseatla em projetos, onde o
planejamento e a execucado sao classificados defdistinta, com o propdsito de averiguar a
capacidade dos alunos na aplicacdo de conhecintéctosos sobre essas situacdes reais.

Com isso, 0 objetivo do trabalho de Barba#itcal (2009) esta na apresentacao dos
resultados da abordagem PBL em um curso especd@mogminadoProduction Systems
Project 4 (PSP4). Este curso é ministrado no mesmo sem#stmirso de Planejamento e
Controle de Producéo do programa. Os autores comepam que a pratica de PBL motiva
os alunos individualmente e apresenta demandas geai precisam ser gerenciadas. Nesse
sentido, o aluno passa de um papel passivo, noapaslas recebe conhecimento, para uma
posicdo mais ativa, em que passa a buscar esseecooento relevante para o
desenvolvimento do projeto. Esse modo de trabatissipilita ao aluno antecipar a futura
experiéncia profissional, associando a teoria ladsaula as praticas profissionais.

A experiéncia adquirida pelos alunos quando aplicaronhecimento técnico em
problemas reais, para os autores, gera resultasos melhorias nas habilidades de planejar
0s projetos e nas habilidades relacionadas a fidaraomunicacédo e trabalho em equipe. Os

autores relatam que numa metodologia de AprendizaBaseada em Problemas ou em
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Projetos, desenvolvem competéncias que exigem igagib de conhecimento técnico
contextualizado a prética profissional. Esta mdtgla de aprendizagem, ligada ao
desenvolvimento de competéncias técnicas e trasmsemecessita de uma aplicacdo de
habilidades que possam ser caracterizadas comod'@amer"”, ou seja, € necessario aplicar
conhecimento em contextos praticos.

Na pesquisa realizada, encontram-se dissertac@tges que retratam o uso da
metodologia ‘Aprendizagem baseada em Projetos’ @rsos do Ensino Superior e em sua
maioria, com grande destaque para as areas detangea Saude (Medicina e Enfermagem).

Nestes trabalhos ficam evidenciados determinadois@cps e confusdes na forma em
que as Instituicdbes trabalham com estas metodaslogivas que possuem algumas
semelhancas, mas devem ser distinguidas para quieatém a “Aprendizagem Baseada em

Problemas” como sendo a “Aprendizagem Baseada ejet®s”.

2.3 PBL: Problem ou Project Based Learning?

A sigla PBL define duas metodologiaBroblem Based LearningAprendizagem
Baseada em Problemas)Peoject Based LearningAprendizagem Baseada em Projetos).
Embora possuam caracteristicas bastante semelhamtes e outra se diferenciam
essencialmente na construcdo de um projeto (no @aderojech) e na resolucdo de um
problema (no caso deroblen).

E importante deixar clara essa diferenca entresedsas metodologias, pois as
mesmas confundem alunos e até mesmo os professores.

Segundo Munhoz (2015), a Aprendizagem Baseada ebieiftas e a Aprendizagem
Baseada em Projetos sdo metodologias distintas qoaspresentam algumas semelhancas
no intuito de quebrar algumas barreiras da metgikoadicional (aulas apenas expositivas),
podendo causar confusdo em quem as utiliza seodespor ou aluno.

E possivel citar como caracteristicas comuns deshisms metodologias o
envolvimento dos alunos com as atividades proximesalidade do mundo corporativo e do
mercado que irdo enfrentar durante ou apds suaf@on possibilitando que a aprendizagem
tenha significado e relevancia durante todo o cubsoigual forma, o processo de ensino e
aprendizagem passa a ser centrado nos alunosndobdastes uma postura mais ativa em

busca do préprio conhecimento.
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A base das duas metodologias parte de um problem®mcisa ser solucionado e o
professor deve atuar como ucoeachingeducacional, orientando o aluno a descobrir as
solucbes sem ter que conhecer nenhuma formulasmeder um passo a passo do processo,
mas sempre direcionando e dando sugestfes de maslpara que se cumpram os objetivos

do projeto:

A aprendizagem baseada em problemas é uma esragi&dagogica
gue apresenta aos estudantes situacdes = signdisative
contextualizadas no mundo real. Ao docente, medidol@rocesso de
aprendizagem compete proporcionar recursos, og&ota instrucao
aos estudantes, a medida que eles desenvolvenc@#uecimentos e
habilidades na resolucdo de problemas. (MAYO, DONNE
NASH & SCHWARTZ, 1993, p.229).

A aprendizagem por meio da pesquisa esta presesedmas metodologias e a
avaliacdo dos alunos € baseada no desempenho stiagdo na entrega da solugcédo do
problema.

Contrapondo as semelhancas, Munhoz (2015) afirma am diferencas destas
metodologias podem ser identificadas. Quanto a mgfizagem Baseada em Projeto, tem
inicio a partir da necessidade de se elaborar wdups final produzido com ferramentas
especificas. Ja a Aprendizagem Baseada em Probkmges a partir da problematizacéo de
situacOes em diferentes cenarios, em que ha asieaes da busca por novas ideias, gerando
um estudo de caso, onde o aluno tem liberdade Ipasear as solugbes em diferentes
contextos, considerando uma perspectiva criativa.

A Aprendizagem Baseada em Problemas, para Munl@b)2tem como proposta
encontrar problemas reais pela observacéao feitss @linos dentro de uma comunidade. Os
alunos devem identificar os problemas e buscarg8ehipara resolvé-los. Essa metodologia
apresenta como caracteristicas: (a) ter como haseaprendizagem individualizada, focada
no aluno; (b) possui espacos para discussdao emo gnu@s o trabalho € realizado
individualmente; (c) ser necessaria uma boa prepardo material didatico para direcionar a
aprendizagem dos alunos.

Para Kolmos e Graff (2007), bem como a Aprendizadgaseada em Projetos, a
Aprendizagem baseada em Problemas foca tambénrermdgagem centrada no aluno e na
resolucdo de problemas. O que essas metodologiasntécomum € a preocupagao com uma

formacdo para os alunos que supere as competériéimscas, considerando o
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desenvolvimento de competéncias essenciais ho mandd, como: ética, pro-atividade,
criatividade, postura empreendedora, comunicacgporessao oral e escrita, entre outros
(MOURA e BARBOSA, 2013).

As metodologias, PBL e PjBL promovem uma aprendizagm que o aluno seja o
agente principal neste processo, mas ainda assetispm ser diferenciadas para que em
muitas situagfes sejam evitadas certas confus@espfeéndizagem baseada em problemas, os
alunos focam no processo de aprendizagem na buesaamd solucdo para o problema
proposto, jA na aprendizagem baseada em projesoglunos precisam desenvolver um
produto final (BLUMENFELD et al., 1991).

Outra questdo relevante é que, enquanto no métB8iosBio os professores que
propdem um problema a ser resolvido pelos alunossigmacdes controladas em tempo
menor, como um trabalho durante uma aula, no PgRlos uma duracdo bem maior para este
projeto, podendo ser durante um semestre letiygnizado por diversas etapas com niveis
de dificuldades diferenciados, podendo ser findbzeom diversas solucdes propostas pelos
alunos, que precisam criar um produto, processsiste@ma, analisando e aplicando conceitos
e teorias em seu desenvolvimento (POWELL e WEENK32 WEENK e VAN DER BLIJ,
2011).

Essas diferencas podem ser observadas no quadre dpgesenta um comparativo
entre as seguintes caracteristicas: Abordagem Eidmed, Autenticidade, Resultados
Esperados, Estruturacdo Curricular, Duracéo e Egquigegracdo teoria-pratica, Papel dos
professores, Papel dos alunos, Habilidades e \G&al.

Apesar de a instituicdo pesquisada tratar a meiga@olutilizada nos projetos
integradores como PBL (Aprendizagem baseada emlgmnals), vale ressaltar que se
tomarmos como base essas literaturas e pesquistas vanteriormente, levando em
consideracao essas semelhancas que as duas mggl@lossuem como caracteristicas, o
que se enquadraria mais nas praticas que a Igétitiem trabalhado em seus projetos
integradores, seria a nomenclatura ABPP (Aprendimagaseada em Problemas e por
Projetos).

Essa metodologia apresenta as seguintes caracéeyisfjue vdo ao encontro das
praticas dos professores e alunos diagnosticadda pesquisa: (a) contrapde a visdo de uma
aprendizagem individualizada, focada no aluno; ¢ [lassa a trabalhar com uma

aprendizagem colaborativa, baseada no trabalhagpo.g



Aspectos

Abordagem
Educacional

Autenticidade

Resultados
Esperados

Estruturacéo
Curricular

Duracéo e Equipe

Integracao teoria-
pratica

Papel dos
professores

Papel dos alunos

Habilidades

Visao Geral
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Quadro 2: Comparativo entre PBL e PjBL

Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL)

Concebida como um modelo de
pesquisa, com énfase na analise ¢
contextualizagdo interdisciplinar do
conhecimento;

Problema auténtico da vida real,
solucdo conhecida;

Espera-se que os alunos oferecan
explicacdes ou sugestdes do mund
real; Resposta para o problema;

Curriculo organizado com base na
proposicao de questdes, com foco r
processo;

ApOs a apresentacao da questéo,
grupos com 10 alunos ou mais, busc
respostas ao longo de 1 a 2 semani

Alunos colhem informacdes para
compartilharem hipéteses ou sugesti
em sala, ocasido em que a teoria ¢
elaborada;

Definem e realizam pesquisas sobre
guestao para proposicéo de hipotes
e/ou sugestoes;

Definem e realizam pesquisas sobre
questédo para proposicao de hipotes
e/ou sugestoes;

Habilidades disciplinares, habilidade
de solucBes de problemas e
competéncias emocionais;

Alunos estudam casos, com pequer
tarefas que abrangem perguntas ¢
solugdes conhecidas.

Aprendizagem Baseada em Projetos

(PiBL)

Concebida como um modelo de
producdo, com énfase na pratica, em
contextos profissionais reais;

Questao nova sobre a vida real,
solucdo desconhecida;

Espera-se que os alunos criem novios
materiais, artefatos, processos e
sistemas, solucao nova;

Curriculo organizado com base na
proposicao de tarefas, com foco no
produto;

ApOs apresentagdo na tarefa, grupos
com até 8 alunos desenvolvem um
projeto ao longo de 10 semanas ou

mais;

A medida que buscam informagcdes,
alunos desenvolvem um projeto,
identificando teorias e gerencianda

recursos;

Agem como tutores, supervisores dos
projetos dos alunos e especialistas em

sala;

Definem e realizam pesquisas sobre: 0
tema para desenvolvimento do produto

ou solucéo final;

Habilidades disciplinares, do curso 2
competéncias emocionais;

Alunos criam produtos, com grandes
tarefas que levam a soluctes

inovadoras a questdes desconhecidas.

Fonte: Adaptado de Weenk e Van der Blij (2011); Tavar€mpos (2014);
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Munhoz (2015) destaca que, assim como na Univelsida Aalborg (Dinamarca), 0s
projetos precisam ser realizados a partir de pnodereais a serem estudados e que surgem
das necessidades da sociedade e da ciéncia. Cone ipessivel trabalhar nos projetos uma
integracdo entre educacdo e pesquisa; a criateidaan carater inovador; desenvolver
habilidades em comunicacgédo; envolver os alunos gomambiente social e trabalhar com
habilidades de gestao, lideranca e tomada de decisého podemos ver ser possivel a partir
dos resultados desta pesquisa.

Para concluir, Moesby (2016) observa que os medd® PBL estdo abertos para
serem adaptados de acordo com o contexto da Ip&otupossibilitando a elaboragéo de um
plano que se adeque as demandas locais refletidle a cultura e os recursos disponiveis. O
autor ressalta que nao se deve acreditar que urelonodrigatoriamente seja eficaz para as
outras Instituicdes, sendo necessario expor ashaisles que sustentam um modelo local
para a metodologia PBL, adaptado a Instituicdo eas sicdes para que se estabeleca um

ambiente propicio e funcional.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE

Definir Interdisciplinaridade se constitui um desapois o termo, como bem afirma
Lenoir (2005-2006), é polissémico, pois vai incogmuo a si, aspectos da compreensao de
guem com ele se relaciona. O autor utiliza-se dtifora da “esponja” para se referir a
polissemia que envolve a interdisciplinaridade. aPate, aspectos de ordem cultural,
conceitual, curricular ou pedagogica acabam serpacando ao termo e dando-lhe varios
sentidos.

O caminho que se empreendeu para discutir esteitomstabeleceu-se no sentido de
compreender a origem etimologica da palavra. Hearre(2010, p.433) define
interdisciplinaridade como o que é “comum a 2 ouismeaampos disciplinares inter-
relacionados”.

Salvador (2006), ao analisar etimologicamente estavra, afirma que o termo
interdisciplinaridade precisa ser estudado a pdatipalavra ‘disciplina’, do prefixo ‘inter’ e

do sufixo ‘dade’:

O prefixo inter, do latim, desencadeia inimeros significados: emice
interior de dois, no meio, fazer a ligacéo, estd® nexos, junto, uma ponte
no processo de ir e vir. A palavra disciplina tamhé&m do latindisciplina
ae, ensino, instrucdo, educacdo e, ao longo do tenegebeu outros
significados, inclusive matéria organizada em amhds. O sufixodade,
também do latim, oferta a idéia de movimento, d§#&L.VADOR, 2006, p.
116-117, grifos da autora).

O mesmo caminho é percorrido por Garcia (2000),dgfi@e o termo como:

Assim, o prefixointer nos permite interpretar a ‘inter’ enquanto um
‘movimento’ ou ‘processo’ instalado tanto ‘entretiamto ‘dentro’ (das
disciplinas). Concebida desta forma, a inter s#lga inerente ao espaco das
disciplinas envolvidas, seja em regifes de intésefportanto, ainda
‘dentro’ delas) ou no espaco das suas relacbesidtasdou virtuais — tal
como um aspecto teorico situado ao alcance dapliiss, por exemplo,
mas ainda a ser explorado. A inter, portanto, mteexercida em espacos
de intersecdo, comuns, ou explorada em espacoa afwl compartilhados
gue residam “entre” as disciplinas (GARCIA, 20006, grifos do autor).

A partir dos aspectos trazidos pelos dois autogEsje-se entender que a

interdisciplinaridade, antes de mais nada, surgaréir da disciplina, ou seja, possui um
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marco conceitual definido. No entanto, ela pernf@é& como uma exigéncia) que se
evidenciem quais as “pontes” ou ligacOes existemtase as disciplinas, como afirma

Salvador (2006) e quais suas conexfes e/ou intéisgcno sentido de que trata Garcia
(2000).

Sob esta mesma perspectiva e no sentido de estabalaa definicdo do conceito de
interdisciplinaridade, ainda que o mesmo seja g@&hsca, Lenoir (2012) afirma que a
interdisciplinaridade requer uma relacédo de no mdnduas disciplinas, e que nao € contraria
a disciplinaridade, ou seja, que a interdisciplaede precisa da disciplina para acontecer.
Essa afirmacdo estd apoiada em Germain (1991, B), 1@ qual afirma que na
interdisciplinaridade "pressupde a existéncia dmanos duas disciplinas como referéncia e a
presenca de uma acao reciproca".

A discusséo de Lenoir (2012), no entanto, caminpardr de uma reflexdo sobre a
necessidade de se evidenciar que o termo “disaiphfo caracteriza, essencialmente, o que
comumente se conhece por disciplinas escolaredjsgaiplinas curriculares. Para o autor, a
discusséo conceitual sobre interdisciplinaridades dwvitar a transposicao destas reflexdes do
campo cientifico para o campo escolar. Nesse ser@ra o autor, ha que se evidenciar a
diferenciacé@o entre disciplina cientifica e disciglescolar e, consequentemente, entre 0 que
ele denomina como interdisciplinaridade cientidaterdisciplinaridade escolar.

Para Lenoir (2012, p. 47), as disciplinas escolefssem-se as "matérias escolares" e
nao as disciplinas cientificas, muito embora carsidjue a disciplina escolar tomem certos
empréstimos as disciplinas cientificas, o que ré@ der considerado como copia, mas como
uma adaptacdo da ciéncia ao universo escolariPatooutro lado, também é fato que varias
disciplinas sdo separadas de sua disciplina otjg@relgumas nem possuem a origem de uma
disciplina cientifica.

Apoiado em Sachot (1994), Lenoir (2012, p. 47) ditaeque as matérias escolares sao
organizadas "segundo um dispositivo que, sem @eti@, é similar ou analogo" aquele das
disciplinas cientificas, pois possuem finalidadagetos, modalidades de aplicagdo e seus
referenciais todos diferentes, sendo assim, agplinss escolares e cientificas sdo unidas
pelo fato de compartilharem uma légica cientifidasse sentido, é fundamental compreender
qual a légica da disciplina em questao, a fim de sua analise seja intencional e coerente e
compreenda que apesar destas disciplinas apresentasdes contraditorias, devem ser

preservadas e mantidas de modo complementar, oisdo reciprocamente excludentes.
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Compreendido o aspecto que envolve a caracterizdgfalisciplinas e que, para a
interdisciplinaridade existir € fundamental a eéisia das disciplinas, Lenoir (2012) indica
que é preciso refletir sobre os aspectos que fued@am a interdisciplinaridade. Para este
autor, a interdisciplinaridade é: (a) relacionh); &mpliativa; e (c) radical. E relacional, pois
se caracteriza por estabelecer ligacdes, complesienbnvergéncias e interconexdes; €
ampliativa por preencher um aparente “vazio” edtras ciéncias existentes; e é radical por
buscar outra estruturacdo, em substituicdo aquissglinar.

Sob esta perspectiva, o autor propde a reflexdaesab Interdisciplinaridade,
considerando-a a partir de uma abordagem ndo senc@titifica e escolar, mas também
profissional e pratica. Para Lenoir (2012), a kismiplinaridade Cientifica objetiva a
producdo de novos conhecimentos e a resposta asndesn da sociedade e a
Interdisciplinaridade Escolar busca a disseminagio conhecimento, favorecendo a
integracéo de aprendizagens e conhecimentos ena¢éo dos atores sociais, como pode ser
observado no Quadro 3.

Quadro 3: Interdisciplinaridade Cientifica e Escolar

INTERDISCIPLINARIDADE CIENTIFICA | INTERDISCIPLINARID  ADE ESCOLAR
FINALIDADES

Tem por finalidade a producdo de novosem por finalidade a difusdo do conhecimento

conhecimentos e a resposta as necessidafagorecer a integracdo de aprendizagens e

sociais: conhecimentos) e a formacédo de atores sociais

e pelo estabelecimento de ligacdes entre| ascolocando-se em préatica as condicBes mais
ramificagbes da ciéncia; apropriadas para suscitar e sustentar| o
* pela hierarquizacdo (organizagéo das disciplindssenvolvimento dos processos integradores|e a
cientificas); apropriacdo dos conhecimentos como produtos
* pela estrutura epistemolodgica; cognitivos com o0s alunos; isso requer uma

» pela compreensdo de diferentes perspectivaganizacdo dos conhecimentos escolares sobre os
disciplinares, restabelecendo as conexfes sobrplanos curriculares, didaticos e pedagogicos;
plano comunicacional entre os discursospelo estabelecimento de ligacbes entre teoria e
disciplinares. (Schilert e Frank 1994) prética;
e pelo estabelecimento de ligagcbes entre| os
distintos trabalhos de um segmento real de estlido.

OBJETOS
Disciplinas cientificas | Disciplinas escolares
MODALIDADES DE APLICACAO
« Implica a no¢éo de pesquisa:  Implica a no¢&o de ensino, de formagéo:

Tem o conhecimento como sistema de referéngid.em como sistema de referéncia o sujeito aprendiz
e sua relagdo com o conhecimento.
SISTEMA REFERENCIAL
e Retorno a disciplina na qualidade de ciénctaRetorno a disciplina como matéria escolar (saber
(saber sabio). escolar), para um sistema Referencial que ndo se
restringe as ciéncias.
CONSEQUENCIA
Conduz a producao de novas disciplinas segunrrotonduz ao estabelecimento de ligacdes | de

diversos processos e as realizacdes técnicomplementaridade entre as matérias escolares.
cientificas.

Fonte: Lenoir (2012, p. 52).
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Analisando o quadro 2, é possivel verificar quemalda diferenciacdo entre as
finalidades existentes entre a Interdisciplinared&ientifica e a Escolar, ha uma série de
outros fatores que precisam ser evidenciados paaaacompreensdo, como 0s objetos,
modalidades de aplicacao, sistema referencial secué&ncias. De uma forma geral, ambas
explicitam as caracteristicas comuns aos seusoshjlet origem: as disciplinas cientificas e as
escolares. Se por um lado, a Interdisciplinarid@@mtifica implica a nocdo de pesquisa e
tem o conhecimento como sistema de referénciatemdiaciplinaridade Escolar implica a
nocao de ensino, de formacédo em seu sentido mai® @amem como sistema de referéncia o
sujeito que aprende e a sua relagdo com o conhettime

Objetiva-se, nesse sentido, compreender o que tedrac a Interdisciplinaridade
Escolar, foco da abordagem realizada neste trabaltion de subsidiar as discussbes que

compreendem as Metodologias Ativas de Aprendizagem.

3.1 Interdisciplinaridade Escolar

Lenoir (2012) declara que a Interdisciplinaridadscdtar € constituida por um

conjunto de trés planos: curricular, didatico egugico. .

a) Interdisciplinaridade Curricular

Para Lenoir (2012), o nivel curricular, ou intecilidinaridade curricular permite que o
curriculo tenha uma estrutura mais integradora,qem seja possivel observar as relacdes
entre as disciplinas e entre os procedimentos pPeiags adotados, conferindo a ele uma
estrutura mais coerente.

Esta interdisciplinaridade curricular constitui  lprénarmente toda
interdisciplinaridade didatica e pedagogica, reengo de preferéncia, uma incorporacao de
conhecimentos dentro de um todo indistinto, a meargéto da diferenca disciplinar e a tensao
favoravel entre a especificidade disciplinar, quernmnece indispensavel, e o cuidado
interdisciplinar, que em tudo preserva as espétifites de cada componente do curriculo,
visando assegurar sua complementaridade dentro nie perspectiva de troca e de

enriguecimento.
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O autor complementa que:

A interdisciplinaridade curricular, ao promover dancbrporacdo de
conhecimentos dentro de um todo indistinto”, ao medempo em que
mantém a “diferenc¢a disciplinar”, caminha no semtik compreender que
nenhuma disciplina € maior ou menor que a outras mae todas se
complementam. Nesse sentido, a nogdo de hieragguizdas disciplinas,
tdo comuns em muitos curriculos, nao faz sentidis, pque interessa sao as
possibilidades de interconexao entre as discipkmasavor de um todo mais
importante: o processo de formacdo dos alunos (ULRNED12, p. 56).

Portanto, essas possiveis interconexdes entresaplotias sdo contempladas quando
h&a a compreensao do lugar e da funcédo de todas distaplinas no curriculo. Desta forma
compreendidos, permite que o planejamento did&kga realizado e o plano curricular seja
mais coerente e critico na visao interdisciplicancretizando-se em praticas educativas mais

integradoras dentro da escola.

b) Interdisciplinaridade Didatica

Lenoir (2012, p. 58) afirma que a Interdiscipli@ade Didatica se constitui como o
segundo nivel da Interdisciplinaridade Escolar.aParautor, ela se caracteriza por “suas
dimensdes conceituais e antecipativas, e tratdamafipacdo, da organizacdo e da avaliacao
da intervencédo educativa”.

Para o autor, este nivel da Interdisciplinaridageokar proporciona uma mediagéo
entre 0s niveis curricular e pedagdgico, pois ésmagmento em que as pessoas que refletem
sobre os curriculos e sobre as praticas educativasgja, os docentes e equipe gestora da
escola podem refletir, avaliar e planejar pratiedsicativas que considerem o que esta

prescrito nos curriculos.

Assegurando uma funcdo mediadora entre os planoscuares e
pedagodgicos, a interdisciplinaridade didatica lema conta a estruturacao
curricular para estabelecer preliminarmente sewtearinterdisciplinar,
tendo por objetivo a articulagdo dos conhecimeatssrem ensinados e sua
intersecdo nas situagbes de aprendizagem. E démvaiNalético entre os
planos curriculares e pedagdgicos, levando em comiano pedagdgico,
gue se elaboram nesse nivel os modelos didaticteydisciplinares
(LENOIR, 2012, p. 58).
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Muito embora, o momento em que ocorre a Interdiscipdade Didatica seja
fundamental, pois possibilita a reflexdo sobre elacbes entre o curriculo e as praticas
educativas, ele ndo garante que exista, de fata, prdtica educativa interdisciplinar. “No
plano didatico, concebemos os modelos didaticosocanstrumentos conceituais que
possuem uma dimensdo conjuntural de maneira livatae que servem para guiar a
concepcao de praticas educativas” (LENOIR, 20138p.

Tal discussdo se aproxima da angustia dos cursmgogmam professores, 0s quais
veem um grande distanciamento entre o que presoregecurriculos, 0 que orientam 0s

planejamentos e o que, de fato, direcionam ascpgaiducativas.

c) Interdisciplinaridade Pedagdgica

Lenoir (2012, p. 58) afirma que h& um terceiro hileelnterdisciplinaridade Escolar: a
interdisciplinaridade pedagodgica, que se caractepela “atualizacdo em sala de aula da
interdisciplinaridade didatica”. Este nivel consala dinamica da realidade das salas de aula,
que envolvem as praticas educativas e todas avauaseis.

Para o autor, a pratica interdisciplinar consides:especificidades das disciplinas
escolares; o0 que prescreve o curriculo, considerand partir da interdisciplinaridade
curricular; a interdisciplinaridade didatica; e amplexidade que envolve as praticas
educativas.

Esta complexidade considera

[...] os aspectos ligados a gestdo de classe eoatexto no qual se
desenvolve o ato profissional de ensino, mas tambénsituacdes de
conflitos tanto internos como externos a sala da, aendo por exemplo, o
estado psicologico dos alunos, suas concepcdesticagne seus projetos
pessoais, 0 estado psicologico do educador e sdpsgs visdes (LENOIR,
2012, p. 58-59).

Ao considerar estas especificidades, Lenoir (28&2proxima do que Fazenda (2001,
2008) considera como essenciais em uma praticatdadnterdisciplinar. Para esta autora,
h& que se considerar em préaticas interdisciplinai@sto as relacdes disciplinares dos
conteudos (e neste caso, das disciplinas escqlatds$eus aspectos epistemoldgicos, quanto
0S aspectos da propria pratica, bem como os aspectoldgicos, que dizem respeito a

totalidade do ser, suas relagdes, desejos, e edsiicas.
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Lenoir (2012) atenta que nesse sentido:

A interdisciplinaridade pedagoégica pode ser faaiteequalificada de
transdisciplinar; e ela deve estar no ambito dojepvode producédo
educativa, aquele que faz certos apelos a diferemémtativas de
aprendizagem e de conhecimentos homologados, teess@las matérias
escolares em jogo (é a dimensao interdisciplimags do qual a realizacéao
exige um produto socializado, requerendo tambémeaurso a outros
conhecimentos. (LENOIR, 2012, p. 59)

Nesse sentido, pode-se empreender que, para ouerdidciplinaridade acontega no
plano pedagogico, é necessario que se considereonunto de dimensdes particulares as
circunstancias reais da sala de aula, aos problEoais e globais, bem como aos modos de
ser dos alunos, dos docentes e das proprias es&dlascaracteristicas complexas em um
ambiente eminentemente pratico, no qual ocorrerradim 0s processos de ensino e de
aprendizagem.

Sobre isso, Souza (2006) afirma que os estudositdedisciplinaridade no Brasil,
sobretudo os apoiados em Fazenda (2001) revelara grdgpria Interdisciplinaridade aciona
uma transformacdo no curriculo, na didatica e qaatla sala de aula. Para a autora, a
necessidade de se trabalhar com um conhecimerdmiio e profundo, que seja significativo
para professores e principalmente para os alurggdide da natureza do processo educativo,
que deve ter sua fundamentacéo no dialogo.

Souza (2006) afirma ser um gesto de ousadia, ararfme das barreiras entre as
disciplinas, buscando romper com um ensino trarsswais A autora complementa que em
cada disciplina sempre havera mais de uma forntaetedologia para organizar as aulas e
gue a interdisciplinaridade possibilita algumaderdies, que permitem a escolha de outra
visdo sobre transpor as barreiras que se levanthafite da ténue linha que representa a
especificidade de uma disciplina. Sob essa peflgpeéet interseccao entre as disciplinas é
pensada a partir do conceito de dialogo entre osrdes que conduzem as disciplinas. Para
Fazenda (2003):

Hoje, mais do que nunca, reafirmamos a importadaadidlogo, Unica
condicdo possivel de eliminagdo das barreiras ease disciplinas.
Disciplinas dialogam quando as pessoas se dispasto p..]. (FAZENDA,
2003, p.50)

Para a autora, o didlogo entre os professoresetsolor aqueles que séo especialistas
em uma disciplina, permite que as aulas sejam jaldag a partir da convergéncia de temas
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trabalhados. Isso permite como que os alunos faganparacoes entre realidades diferentes,
e sejam instigados a questionar, duvidar daquil® cpnsidera verdade e, a partir disso,
elaborar explicacoes.

Sobre isso, Fazenda (2003) acredita que € no eikedsd planejar junto e de procurar
temas comuns que os professores descobrem pergpetaplisas e novas descobertas e,
consequentemente, proporcionam que o aluno corsgusaargumentos, faga suas reflexdes e
conclua sobre certas realidades. A autora complensue ao repensar frequentemente a
pratica, no didlogo entre os professores e comeOBcbs, que 0s conceitos vao sendo
formados e com isso acontece a formacéo do préfnm.

Contrariando a ideia de uma educacgéao tradiciomakmmente transmissiva, Souza
(2006) declara que o professor ja ndo possui ngaisla obrigacdo de se apresentar como um
detentor do saber, pois 0 conhecimento esta emtactastransformacéo. As aulas devem
valorizar as pesquisas cientificas, que apresent#iianamente novos resultados que séo
anunciados nos telejornais e podem ser discutithosa¢a de aula.

Nesse sentido, ha que se pensar em praticas edscgtie considerem a interacao
entre professores e alunos e entre os propriogslgue privilegiem o dialogo, a construcao
coletiva, o compartilhar de saberes. Para Fazehf89)], ha que se efetivar praticas
interdisciplinares que rompam com o siléncio ddassde aula, entre alunos e professores;
que ndo compactuem com formas tradicionais e feshdd aprendizagem e que mobilizem
os alunos a procurarem estratégias para inovar@ncentrarem solucdes novas para as

problematicas antigas e atuais. Para a autora,

Somos produto da "escola do siléncio”, em que w@andg numero de alunos
apaticamente fica sentado diante do professorrasgpe receber dele todo o
conhecimento. Classes numerosas, conteldos extensgsletam o quadro

desta escola que se cala. Isso complica muito Qugnde € introvertido...

(FAZENDA, 1989, p. 15)

Souza (2006) desperta que se pense em uma escotkdldgo, que os alunos
percebam que sao respeitados por seu modo de ppossam expressar seus desejos e desta
forma aflore suas potencialidades e que essa esstpm aberta a ouvir, a falar e manter a
comunicacao. Para a autora, existe uma nova plidads de ser da escola, uma escola que
reconheca a realidade social e a realidade dossalun

Souza (2006) afirma que para um projeto interdis@p comecgar a tomar forma, a
escola deve abrir um novo olhar para a educacategueninistrado, tornando-a mais real. A
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autora complementa que desta forma a interdisaifptiade deixard de ser entendida como a
negacao da disciplina, pois é exatamente na disaigle ela surge.
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4 SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL

Ao tocar na tematica das Metodologias Ativas eudeperspectiva interdisciplinar, ha
que se refletir sobre a questdo da constituiciosdberes docentes e, consequentemente de
sua formacao profissional. Perguntas como “o queersaos professores”, “como esses
professores sédo formados?” sdo questbes atuarmmep@eem uma reflexdo, sobretudo quando
temas que se referem a inovacao sao incorporadqoatisas educativas.

Sobre isso, é interessante compreender que a E®vED € um constructo novo,
sobretudo quando se refere a formacgéo do profes&orlongo dos anos, muitas tem sido as
“inovacdes” que sao incorporadas as escolas semgpeofessores tenham sido preparados
para isso em seus cursos de formacdo inicial. 8sap®os sob a perspectiva dos recursos
didaticos, por exemplo, este processo aconteceuacoameta esferografica, o giz, o pincel,
até o computador e a internet.

Nesse sentido, ha que o docente estar atento, @oaimmava Vygotysky (2010), ao
processo de aprender a aprender, 0 mesmo procegssosa discursa que deve ser enfrentado
pelos alunos. Sob essa perspectiva, professorésnesaprecisam ser colocados em uma
posicdo de sujeitos que aprendem uns com os oatpestir de processos de mediacao.

Partindo dessa concepcdo, torna-se necessaridirreflee os professores também
possuem seus saberes relacionados a docéncia estgsesdo construidos a partir de sua
trajetoria profissional.

Para Tardif (2002), as relacdes dos professoresasosaberes jamais serdo relacdes
exclusivamente cognitivas ou intelectuais. O aafoma que sdo as relacdes propiciadas pelo
trabalho que vao conceder principios para que fegsor enfrente e solucione as situacdes do
seu dia-a-dia.

O autor afirma que o saber docente é composto \a&sdis saberes resultantes de
varias fontes, os quais podem ser classificadosaer disciplinar, saber curricular, saber
experiencial e saber da formacao profissional.

Os saberes disciplinares, para Tardif (2002), sflweres sociais estabelecidos e
designados pela instituicdo universitaria que iiggcom a préatica educativa por meio da
formacdo inicial e continuada dos docentes nagshgedisciplinas ofertadas nos cursos de

graduacéo e que surgem da tradicao cultural erdp®g sociais formadores dos saberes.
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Quanto aos saberes curriculares, o autor descreee s§o0 0s saberes sociais
designados pela instituicdo escolar como um modmiodiscurso, composto por objetivos,
conteudos e métodos que devem ser trabalhados s@studantes e sdo apresentados em
forma de programas escolares que os docentes dewemder e aplicar. Sdo considerados
como aqueles que se originam da “cultura erudita”.

Tardif (2002) revela uma grande preocupac¢ao quantma formacgédo de professores
centrada unicamente nos saberes disciplinares rieudares. Para ele, o grande “risco” &
formar docentes reprodutores dos saberes curgsukardisciplinares que, por sua vez, séo
produzidos pelos formadores de universidades, petogramas escolares, pelas disciplinas e
pelos conteldos. Esta pratica ocasionaria, errosm@n uma producdo de saberes
desassociados da pratica docente.

E nesse sentido que Tardif (2002) aponta a existéh@ importancia dos saberes
experienciais, aqueles que sédo desenvolvidos metifessores por meio da pratica e dos
conhecimentos relacionados ao seu ambiente. Ebse sanbém é formado pelos outros
saberes e € por meio dele que o professor estalederertezas, provenientes da pratica e da
experiéncia. Este saber demanda que o professarufage apropriacdo de todos os demais
saberes, objetivando a sustentagdo pela teorias pminceitos e pela compreensao da
complexidade do fazer pedagdgico.

Por fim, o autor afirma que os saberes de form@céabssional, seja ela, inicial ou
continuada, compdem um conjunto dos saberes daadfdon profissional que contém
conhecimentos pedagoégicos relacionados as esaatégmétodos de ensino (saber-fazer),
reconhecidos cientificamente e semelhantementsniitidos aos professores durante todo
seu processo de formagéo.

Muito embora o autor organize didaticamente edtpes de saberes” dos professores,
ele afirma que ndo é possivel compreender o saber ptofessores sem analisar
profundamente o que os professores sdo, suas fakenagir, pensar e se expressar no dia a
dia de seu trabalho na escola. O autor complengra preciso também compreender suas
experiéncias e historias de vida, visto que o sdbgrrofessor esta diretamente ligado a sua
trajetéria profissional e pessoal, sendo consttuab longo de suas experiéncias e
transformado continuamente.

A preocupacdo de Tardif (2002) com a complexidade gnvolve a questdao dos

saberes dos professores, bem como aos aspectostantpe sobre a sua formacéo,
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assemelha-se aquela preocupacdo de Freire (1999natruir o repertorio tedrico sobre a

docéncia. Para este ultimo,

A questdo da formacdo docente ao lado da reflexdmesa prética

educativa-progressista em favor da autonomia dodssreducandos [...]

temética a que se incorpora a andlise de saberdamientais aquela pratica
€ aos quais espero que o leitor critico acrescalgiens que me tenham
escapado ou cuja importancia ndo tenha percebRBIFE, 1997, p.14).

Freire (1997), assim como Tardif (2002), acreditia s saberes dos professores sao
plurais e ndo podem estar desconectados de suésgasisgle vida nem de seus contextos
socioculturais. Ambos destacam a importancia dasgssos formativos na constituicao
profissional do professor.

Sob esta mesma perspectiva, Pimenta (2012) apaesema contraposicdo a uma
corrente que busca a desvalorizacdo profissionplafessor e aos conceitos que o entendem
como simples reprodutor de conhecimentos e/ou modié programas pré-elaborados. A
autora afirma que tem feito um investimento na foyéo de professores pois percebe que na
sociedade contemporanea ha uma grande necessidadebdlho do professor como
mediador nos processos da constituicdo da cidaddmsa alunos, colaborando com a
superacao do fracasso e das desigualdades escBlemte desse cendrio, ha que se repensar
como se da a formacdo dos professores, em um prim@dmento, na perspectiva da
formacdo inicial. Sera que a formacéo inicial doedde o prepara para as inovacdes, como as
metodologias ativas de aprendizagem? Sera queradao inicial prepara o futuro professor
para compreender o conhecimento a partir de unmsp@etiva interdisciplinar? Sera que a
formacao inicial evidencia que a docéncia é umdigs@o que necessita estar em constante
processo de formagéo? Os saberes dos professoresrsiderados em suas diversas ordens?

Pimenta (2012) contesta a eficiéncia da formaca&malndos professores, analisando

dados advindos ja na década de 1990:

Em relacdo a formacéo inicial, pesquisas (Picor@2l;1 Pimenta 1994;

Leite 1994) tém demonstrado que os cursos de f@mpap desenvolver um
curriculo formal com contetdos e atividades de gistélistanciados da

realidade das escolas, numa perspectiva buroci@teatorial que ndo da
conta de captar as contradi¢cdes presentes nagpséiital de educar, pouco
tém contribuido para gestar uma nova identidaderdfissional docente

(PIMENTA, 2012, p. 162).
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A autora afirma que nos anos subsequentes a estdataxdo da fragilidade da
formacao inicial de professores, passou a semprélaria, docente da disciplina de Didatica
em cursos de Licenciatura, na graduacdo e, conaot@mente a isto, intensificou suas
pesquisas quanto a formacao inicial e continuadarafessores. Baseada nestas experiéncias,

propde algumas reflexdes no sentido de contrilmnr a formacgao de professores.

Nos cursos de formacgéo inicial, tenho utilizado@dpcdo de pesquisas em
didatica a servico da reflexdo dos alunos e da titoigo de suas
identidades como professores. Ao mesmo tempo, grailzando-as diante
da realidade do ensino nas escolas, procuro ddsenvms alunos uma
atitude investigativa. Nesse contexto, estamos ehguos entessignificar

0s processos formativos desdecaonsideracdalos saberes necessarios a
docéncia, colocando a pratica pedagogica e doesctdar como objeto de
andlise (PIMENTA, 2012, p. 163 — grifos da autora).

A autora descreve um de seus trabalhos, realizagioatunos de diferentes cursos de
licenciaturas, todos matriculados em uma unicaigliea - didatica. Um dos objetivos da
autora, docente da disciplina, foi colocar alundsiralos de campos diferenciados de
conhecimentos, com linguagens especificas, repeegis e discursos diferentes para
discutirem juntos as questfes da docéncia. Paraezla esta uma forma bastante proxima do
ideal de se trabalhar com a formacéo inicial ddgssor, uma vez que aproxima os futuros
docentes do que ocorre no dia a dia da escola, v@najue esses alunos, na posicao de
professores, conviverdo com linguagens e sabefeenlies dos seus, indispensaveis para
uma visao de trabalho interdisciplinar e coletias Bscolas.

Para Pimenta (2012), a expectativa quanto a foroimiéial dos professores € que a
licenciatura produza nos alunos conhecimentos #idedes, atitudes e valores que lhes deem
a oportunidade continua de construir seus sabaresels docentes baseados nas deficiéncias
e nos desafios que o ensino, enquanto pratical spai@orciona a esses alunos em seu dia a
dia.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentogatiatda educacéo e da
didatica necesséarios a compreenséo do ensino cealidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar aigrépyvidade para, com

base nela, constituir e transformar seus sabereset docentes, num
processo continuo de construcdo de suas identidemi®® professores

(PIMENTA, 2012, p.164).
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Segundo Pimenta (2012), a identidade profissionatoastruida alicercada na
significacdo social da profisséo, da revalidacés significados e das tradi¢des, ratificagéo
das praticas enriquecidas culturalmente do emlvdite as teorias e praticas, da investigacao
das praticas, construindo novas teorias. Constreto significado que o professor confere a
atividade docente a partir de sua maneira de viegpresentacdes e contextualizagdo social, e
das associacdes com outros professores nas divwessascoes.

Em consonancia com a estruturacdo de Tardif (2@8bBye os saberes docentes,
Pimenta (2012) também aponta uma organizacao desesada docéncia. Para ela, estes se
estruturam didaticamente em trés areas: (a) aiérp@; (b) o conhecimento; e (c) saberes
pedagdgicos.

A experiéncia, como saber da docéncia, se estabatelongo da vida do aluno ainda
como estudante, em toda a relacdo que cooperouapBmanacdo humana deste aluno. A
autora aponta que nele condensam-se tudo o quersebp acerca da profissdo docente, as
representacdes e 0s preconceitos que a sociedade t#é o que dizem o0s sistemas de
comunicacao.

Ja o conhecimento, como saber docente, é propost®imenta (2012) como uma
urgéncia do questionamento quanto ao significadquioseja o conhecimento, de que modo
e até onde o conhecimento é poder, qual é suadudadigacao entre as ciéncias e as formas

de producéo, da sociedade e da informatica.

Conhecimento ndo se reduz a informacdo. Esta é nmmeipp estagio

daquele. Conhecer implica um segundo estagio, drat®lhar com as
informacdes classificando-as, analisando-as e xwm@iizando-as. O

terceiro estagio relaciona-se a inteligéncia, asciéncia ou a sabedoria.
Inteligéncia relaciona-se a arte de vincular coitheato de maneira util e
pertinente, isto €, de produzir novas formas dgrpsso e desenvolvimento;
consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, istcapacidade de produzir

novas formas de existéncia, de humanizacéo (PIMENDA2, 167).

Desta forma, Pimenta (2012), retrata a inteligénc@mo a arte de estruturar o
conhecimento de forma util e pertinente, gerandosasoformas de evolugdo e
desenvolvimento, percebendo na reflexdo, uma dabié de produzir novas formas de
existéncia. Desta maneira, observa-se a relacae @oider e conhecimento, quando a
informac&o concede vantagens a quem a tem. A adamereve que ha a necessidade de

informar e trabalhar as informacdes para que higan@acdo da inteligéncia, sendo o trabalho
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da escola, por sua vez, a mediacao entre a inf@omags alunos, possibilitando a concepgao
da reflexdo para adquirir a sabedoria essenciaimaacdo do homem. Por este motivo, para
Pimenta (2012), a educacdo € um processo de humganizjue acontece na sociedade
humana com o objetivo claro de tornar os individudsgrantes do processo civilizatério e

encarregados por leva-lo adiante, sendo realizadayanto pratica social, por todas as
instituicbes da sociedade.

A educacdo escolar, por sua vez, esta assentadanfientalmente no
trabalho dos professores e dos alunos. Sua finllidacontribuir para o
processo de humanizacdo de ambos pelo trabalhtivoodeinterdisciplinar
deles com o conhecimento, numa perspectiva deciisesocial critica e
transformadora (PIMENTA, 2012, 168).

Por fim, para Pimenta (2012), os saberes pedagdgéo saberes da docéncia,
fundamentais para o saber ensinar, posto que, &xiérpia e os conhecimentos especificos
nao sao o bastante. Na pratica da docéncia, s@ociss também os saberes pedagdgicos e a
didatica. Entende-se por saberes pedagogicos ternas a relacdo entre professor e aluno,
bem como a relevancia da motivacdo e do interesseallinos pelo processo do ensino e

aprendizagem e as estratégias para ensinar.

Para isso, um curso de formacdo inicial poderaribnit ndo apenas
colocando a disposi¢cdo dos alunos as pesquisas aoatividade docente
escolar (configurando a pesquisa como principioitilg de compreensao
da realidade), mas procurando desenvolver compeleguisas da realidade
escolar, com o objetivo de instrumentaliza-los peatitude de pesquisar nas
suas atividades docentes. Ou seja, trabalhandsquipa como principio
formativo na docéncia (PIMENTA, 2012, 173).

Pimenta (2012) afirma que na formacdo de docentegcéssario que haja uma
conexdo entre a realidade existente nas escolasfoem@cao continua de professores,
ultrapassando a classificacdo dos saberes da da¢éaberes da experiéncia, conhecimentos,
saberes pedagdgicos), em direcdo a uma praticateduoessignificada e contextualizada. A
autora alerta a importancia dos registros de faisi@matica sobre as experiéncias passadas
pelos professores, e a partir da interpretacaedegsstro de experiéncia, as pesquisas devem
ser reorientadas, buscando a producdo dos nov@sesapedagogicos, desenvolvendo a

pesquisa como foco principal na formacao de umrmteamais autbnomo e reflexivo.
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Opondo-se a racionalidade técnica do trabalho dosfegsores

compreendidos como funcionarios (ora da Igreja, dwaEstado), meros
aplicadores de valores, normas, diretrizes e desigblitico-curriculares,

aponta para a importancia do triplo movimento sdgepor Schén: da
reflexdo na acado, da reflexado sobre a acdo e xd@efsobre a reflexdo na
acdo, como constituinte do professor compreendidmoc profissional

autdbnomo. (PIMENTA, 2012, 174).

Contrapondo a racionalidade técnica, Pimenta (20d2¥creve que a formacéo
docente deve perpassar as perspectivas curricudargisciplinares, em direcdo para as
perspectivas profissionais do professor. Para arauesse processo precisa se dar numa
perspectiva reflexiva, que reconhecga o seu papsugto que exerce a docéncia (ou o ser
pessoa do professor) e de docente, profissiongbigegsa ser valorizado.

Nesse sentido, ao se pensar na formacdo dos decemb@ tematica surge como
urgente e necessaria: o desenvolvimento das congmetépara o exercicio da docéncia,
considerando a importancia de formar o professotimeamente em seu local de trabalho e
em parcerias com instituicoes de formagéo, bem casnwansformacgdes sociais e culturais,
as inovacdes tecnoldgicas, as metodologias ateapbndizagem e as tematicas que surgem

continuamente.

4.1 Pensando sobre Competéncias Docentes

Perrenoud (2000), ao tratar sobre as competéncaprafessor para a docéncia,
aponta que elas podem ser organizadas em dez é@nuoest a saber: (i) Organizar e dirigir
situacOes de aprendizagem, (ii)) Administrar a pregdio das aprendizagens, (iii) Conceber e
fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao) Emvolver os alunos em suas aprendizagens
e em seu trabalho, (v) Trabalhar em equipe, (wijidigar da administracdo da escola, (vii)
Informar e envolver os pais, (viii) Utilizar novéecnologias, (ix) Enfrentar os deveres e 0s
dilemas éticos da profisséo e (x) Administrar stégopa formacao continua.

Na primeira competénci®rganizar e dirigir situacées de aprendizagemo autor
afirma que o professor deve buscar fazer relag@sscdnteidos com seus objetivos de
aprendizagem. Isso sO é possivel se ele tem domhsiges contetdos de forma fluente para
construi-los com a possibilidade de adaptar a novpgextos.

Para organizar e dirigir as situacdes de apreneima@ autor afirma que o docente

precisa ter clareza de que os saberes conceitoasslger-fazer sdo produzidos em diversas e
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complexas situacées e que, em cada situagao viapl@sentam-se diversos objetivos.
Conduzir as situacdes de aprendizagem aproximadégica j4 apontada por Vygotysky
(2010): o professor € essencialmente o0 mediadoaple@ndizagens. Ele deve organizar sua
pratica de forma que, para além dos contetudos ma@ipagem, estejam contemplados os
conteudos de natureza procedimental e atitudingdBS&A, 1998), bem como o0s
acontecimentos reais que facam parte da realidadal € cultural dos alunos, bem como do
contexto regional e global em que ele esta inserido

Na competéncia, intituladadministrar a progressao das aprendizagensPerrenoud
(2000) descreve a necessidade de o docente promaber gerir situagcbes-problema
adequadas ao nivel de dificuldade dos alunos. ®amator, o professor é responsavel por
promover as adaptacdes necessarias aos processoeddizagem dos alunos, de forma que
todos consigam resolver as situacdes-problema ptap@ que, estas atividades contribuam
para o desenvolvimento de um comportamento formatignto nos alunos quanto nos
professores. Ao se considerar esta dinamica doegsoc o docente € conduzido a realizar
analises periodicas de competéncias e tomandoddsaigie visam a progressao dos alunos.

Dando continuidade a esta andlise, na terceira e@mpaConceber e fazer evoluir
os dispositivos de diferenciacgdPerrenoud (2000) alerta que até as turmas o’ydaszcom
alunos de mesma idade nao sao efetivamente honmasypaeapresentarem discrepancias nos
seus diversos niveis de desenvolvimento, afinatefs® do pressuposto que cada aluno é um
ser unico, singular, tem um ritmo proprio para tansseu conhecimento.

O autor retrata que o professor, ao assumir adggeeidade da turma, procura a
primeira instancia, formar grupos homogéneos, masslucdo deve ser utilizada apenas de
forma pontual, buscando sempre priorizar o trabattoon grupos heterogéneos. O
interessante, numa pedagogia diferenciada, é cam&tispositivos multiplos”, optando por:
utilizar planos semanais, propor tarefas de autecéo, usar tecnologias interativas e
organizar o espaco de aula sob diferentes fornpatgmondo que os alunos possam circular,
trabalhar coletivamente e trocar experiéncias esntre

Perrenoud (2000) sugere que o trabalho em grupe est professores facilita as
tomadas de decisdes, sobretudo quanto a gestaddaddara o autor, a troca de experiéncia
entre os docentes se torna efetiva quando é fowdealidade desse grupo e no contexto da
escola. As equipes pedagdgicas passam a focarrobkemppas de organizacdo, aprendem a
negociar e serem mais cooperativos, tomando decigéea a realizacdo de estratégias de

ensino e aprendizagem que solucionem os reaisgonaisl dos alunos.
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Sob essa perspectiva, o autor aponta que o dgmextisa estar atento as diversidades
existentes na sala de aula, de forma a identifisatiferencas, acolher os alunos portadores de
necessidades especiais, fornecer apoio integraddecer o procedimento clinico, produzir
situacOes didaticas baseadas nas dificuldades ww,ahegociar de forma explicita um
contrato pedagdgico, estar ciente dos riscos quaerpoocorrer numa situacdo de
atendimento, dominar a situacdo quanto aos aspafetigos e relacionais, levar sempre em
consideracao a diferenca e o ritmo do aluno eipgrtér uma boa base de psicologia social e
sempre refletir sobre a acao.

Para Perrenoud (2000), o docente precisa desemwlgeoperacao entre os alunos,
uma vez que parte do pressuposto que nao se amezideo. O verdadeiro desafio é propor
tarefas que demandem uma real cooperacdo, poispedagogia diferenciada requer a
cooperacao ativa dos alunos, implantando instiasigéiternas, praticando a democracia e o
trabalho em equipe.

Na quarta competéncia, intitula@avolver os alunos em suas aprendizagens e em
seu trabalhag Perrenoud (2000) descreve que o docente devenfameos alunos o desejo de
aprender, explicitar a relacdo com o saber e adeedb trabalho escolar e desenvolver no
aluno a capacidade de auto avaliagéo.

O autor afirma que o professor deve adotar estestégue agucem o desejo de
aprender. Nesse sentido, seus apontamentos senagnoxia reflexdo sobre as Metodologias
Ativas de Aprendizagem. Tendo o docente a conseiédoc que deve ser aprendido, a
reflexdo sobre quais seriam as melhores maneirseda@prender o conduzem a optar por
estratégias metodoldgicas que coloquem o alunomeansituacédo de ndo passividade, mas de
atuacao engajada.

Sob essa perspectiva, 0 autor relata que a retagy@oco saber pode ser redesenhada
por cada turma de alunos, considerando-se tambérmtascOes do professor e sua
predisposi¢cdo em ouvi-los e auxilid-los a organizaeu pensamento.

A competénciaTrabalhar em equipe para o autor, deve receber uma atencéo
especial por considerar trabalho em equipe contaltia colaborativo, em que profissionais
de diversas areas que colaborem uns com o0s oubros as problematicas e situacdes
existentes nas escolas.

Em um grupo de trabalho colaborativo, ha a necadsidle cada um assumir seus
medos e as possiveis perdas de autonomia, conmidemas problemas que requerem

cooperacdo e gerando o espirito de uma culturaecatyista. Para o autor, todos os
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membros do grupo séo responsaveis de forma colpélaseu andamento: respeito pelos
horarios, por obter as conclusdes, por compartthr@fas, agendar os proximos encontros, a
avaliacdo e a regulacdo do funcionamento. Ainda guerganizacdo colaborativa seja
democratica, € fundamental que exista uma pessaanduza o grupo, para estar a frente
nas reunides, evitando que todos falem ao mesmgpotem troca de assunto de forma
repentina, alguém que monopolize o debate e nére des outros falarem, posicoes
categodricas, atrasos e abandonos da sesséao.

Perrenoud (2000) declara que para enfrentar e sanaBm conjunto situacdes
complexas, praticas e problemas profissionais, udpegperderd sua forca sendo conseguir
‘trabalhar sobre o trabalho’. Completa que o aigéntrabalho em equipe sé terd inicio
guando os seus membros se retirarem do ‘muro denkaigbes’ para tomarem as decisdes
cabiveis, beneficiados de sua autonomia e capacikadeacao.

Na sexta competénci®articipar da administragdo da escola Perrenoud (2000),
aponta que o sistema de gestdo das escolas peertaurecratico, tendo em sua base mais a
desconfianca do que a confianca, apoiado na liderdeegitima do que na autonomia
legitima, na simulacdo do respeito rigoroso dosotexio que na delegacédo de poderes, na
superficialidade do controle do que na clarezaedaslhas.

O autor afirma que para que aconteca uma mudangdiregio & democratizacao da
administracdo da escola ndo é preciso aguardabpcrea uma evolugdo plena nas mentes
dos professores, nos textos legislativos ou modiddsabalho. Esta mudanca tera inicio com
a aceitacao gradual a novos modelos e com o ddsanganto progressivo dos saberes e das
competéncias apropriadas para praticar esses saliele alerta que aqueles que néao
acreditam nessas mudancas, dizendo que ndo devéouegue ndo estao preparados para tal
acontecimento serdo os piores adversarios. Poréadisejavel que o projeto da instituicdo
encoraje a colaboracdo daqueles que querem e buscamma verdadeira autonomia
profissional.

Perrenoud (2000) relata que a administracdo dogrses da escola implica na
responsabilidade individual e coletiva dos professono gerenciamento coerente dos
recursos, tendo em vista o orcamento disponibitiz&dimprescindivel que todos participem
na partilha igualitéria dos recursos e na defing@® prioridades (aquisicao e utilizacéo).

Ao dizer sobre a necessidade de se participar stagyea escola, o autor aponta que
ao professor cabe também motivar os alunos a ipasm do processo de gestdo da escola.

A colaboracdo dos alunos no ambito escolar juatdie por dois motivos: o direito a
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participar nas decisdes que |lhes interessam e @@go consiste em uma forma de educacao
para a cidadania. O autor relata que a turma éwepo lugar de participacdo democrética e
de educacéo para a cidadania, onde as contradigdemnfrentadas entre o desejo de libertar
os alunos e a vontade de molda-los.

Na sétima competénciaformar e envolver os pais Perrenoud (2000), aponta que 0
professor, ao dirigir reunides de informacéao e eleate, pode enfrentar situacdes adversas, e
deve saber tomar decisbes quanto a envolver ompasentido de coloca-lo como parceiro
nos processos de aprendizagem da escola. O awompéfica, afirmando que, em muitas
reunibes de pais na escola, € comum que os paussh em evidéncia situacdes
particulares, embora saibam que este ndo € o mommeais adequado para resolver 0s
problemas particulares. No entanto, quando a situap seu filho € muito preocupante,
podem querer se expressar no meio de um problerabageno trabalhos de casa excessivos
ou insuficientes, problemas de indisciplina, av@les muito rigorosas ou generosas, entre
outros.

Perrenoud (2000) propde que o professor adquiraaapacidade de identificar, em
declaracdes aparentemente gerais, as preocupagdesipres dos pais e trata-las como tal.
E desejavel que ndo se marque reunides gerais @uasidpais possuem preocupacoes
pessoais. O autor alerta que os professores n&wndgatar os pais como alunos. No didlogo
deve ser utilizado um tom cortés e ser conduzido foena clara, partilhando
responsabilidades, inquietacdes e mobilizando-o8 aasolucdo dos problemas em prol do
aluno.

Perrenoud (2000) alerta que envolver os pais nategydo dos saberes, ndo é apenas
um convite aos pais para controlar as atividadesl@a®s desenvolvidas pelo discente ou a
motiva-los para a estimulacao de oficinas, apraseiot a sua profissdo ou uma paixao, mas €
sim conseguir o seu consentimento a pedagogiaafegsor. O autor relata que se quisermos
um ensino democratizado, € preciso defender umagpeih ativa e diferenciada, explicando-
a aos pais e tentando conquistar até aqueles passresistentes. Para o autor, a parceria é
uma construcao continua, que tera um melhor deb@memto se os professores tomarem a
iniciativa, sem dominar a discusséao e expressagignislade.

Na competéncidJtilizar novas tecnologias Perrenoud (2000) afirma que a escola
nao deve desprezar as novas tecnologias de infaomacda comunicagdo (TIC), que

mudaram nossas maneiras de comunicar, de trabdéheecidir e de pensar.
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Ja na década de 2000, o autor apontava a necesgidagrofessor considerar o
movimento de transicdo de uma sociedade ndo teginalfpara o uso das tecnologias: a
transicdo do impresso para o mundo digital conaidgne o professor desenvolva a
capacidade de saber o que esta disponivel, de reeveesse mundo e de fazer suas escolhas,
sendo possivel escolher e apresentar documentos; &laptacbes, enriquecendo com
imagens ou outras fontes.

O autor ja retratava a possibilidade de utilizagéalois tipos dsoftware os que séo
desenvolvidos para 0 ensino e 0s que nao tém iessmés podem ser explorados para fins
didaticos. O Ensino ou a Aprendizagem Assistidagoonputador (EA ou AA) destacam-se
entre os primeiros, pois 0 seu progresso tem regadorma de formulacdo das questdes e
das respostas, na sua animacéo e aparéncia graicafisticacdo que vem crescendo dos
programas de modo a processar as respostas e recigeras progressdes. Em segunda
instancia, estdo os processadores de texto, afhpkrde célculo e os programas que
processam as imagens. O papel do professor esariaselecionar 0s programas mais
apropriados para facilitar o trabalho mais aprofdud e o dominio dos conteudos das
disciplinas pelo aluno.

Segundo Moran (2015, p. 24), “As tecnologias pesmib registro, a visibilizacdo do
processo de aprendizagem de cada um e de todasvolvidos. Mapeiam 0s progressos,
apontam as dificuldades, podem prever alguns camingara os que tém dificuldades
especificas (plataformas adaptativas)”.

Desta forma, pode-se entender que a tecnologiaaail em sala de aula é mais um
recurso fundamental para apoiar os professores rnoegso de ensino-aprendizagem,
facilitando cada vez mais e de diversas formasvaioccacéo horizontal, em redes, em grupo
e também de maneira individual, facilitando o comil@mento, a publicacdo, a producéo e
divulgacdo das diferentes narrativas. Esses rexuemmoldgicos possibilitam a pesquisa
online, em que o professor pode trabalhar sempreassuntos importantes e atualizados em
sala de aula, serve como apoio para comunicacampactilhamento de informacdes entre os
professores e com os préprios alunos.

Moran (2015) também alerta que ha um numero cordsidede docentes e gestores
que resistem a essa mudanca, chegando a senés\s@atizados por deixarem de ser o foco
principal do processo de ensino-aprendizagem, gmiam como meros transmissores de
informacé&o, por isso pensam que as metodologiaasatls deixardo em segundo plano,

podendo vir a substitui-los.
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Na nona competénci&nfrentar os deveres e os dilemas éticos da profiss
Perrenoud (2000) descreve a necessidade da prevdacgé@oléncia na escola e fora dela.
Para o autor, a violéncia, a brutalidade, os presitws, as desigualdades e as discriminacdes
existem e podem ser vistos todos os dias nos dweenais de comunicacao.

Perrenoud (2000) ressalta que ndo se pode cobean @scola seja aberta a vida e
acreditar que todos os adultos adotem as virtuidesas e intelectuais que a escola defende.
Para o autor, a luta contra a violéncia na escase dser estimulada, dialogada,
desenvolvendo-se um sentido coletivo dos atos déndgia que nos rodeiam e recriando
regras e principios de civilizacdo. Para o autéo, & suficiente lutar contra os preconceitos e
as discriminacdes sexuais, étnicas e sociais deimandividual, é preciso também ser de
maneira social e coletiva. A atitude do professordemonstrar seus valores e 0 seu
comprometimento pessoal serdo decisivos para q@wuoss vencam esses preconceitos e
passem a ser mais tolerantes com as diferencas.

O autor ressalta que € importante a negociacdoegaas com os alunos, mas alerta
que o professor que é aberto as negociacdes namealdixar de lado o seu papel de adulto e
de mestre, que deve instigar que a turma respdizeabe pela definicdo das regras e a sua
aplicacdo. Caso a turma rompa esse acordo, o poofdevera assumir essa responsabilidade
em prol do respeito pelas regras. A competénciaqgrdial do professor € que saiba lidar com
a ambiguidade de ser adepto do acordo, mas, aorrag@b de alarme, deve assumir o seu
papel de responsavel. O professor deve dominareoogautor denomina de ‘técnicas de
justica’, o que demanda que os direitos e os dsyate alunos e professores, sejam
explicitados e que os procedimentos de justicarsegclarecidos na turma e na escola.

Por fim, na décima competéncidministrar sua propria formacdo continua,
Perrenoud (2000) afirma que o professor deve atalisuas proprias praticas, pois entende
como uma competéncia vital porque ela estimulaialiaacédo e o desenvolvimento de todas
as outras. O autor comenta que as préaticas pedagogofreram mudancgas profundas ao
longo das ultimas décadas, o que exigem do prafessa posicdo mais ativa diante dos seus
proprios processos de aprendizagem e formacao.

Dentre as praticas pedagogicas que sofreram altgr&errenoud (2012) destaca,
como exemplo: atividades baseadas em objetivosivi# taxon6mico mais elevado; foco
cada vez maior nas competéncias; utilizacdo de dogtmais ativos; expressdo de mais
liberdade e respeito pelo aluno; planejamento édinercomo a organizacao de situacdes de

aprendizagem, ao invés de meras licoes; disparagdio de mais espaco as tarefas abertas,
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situagOes-problema e projetos; valorizagao da ocdafio dos alunos; inclinamento a romper
a turma como Unica forma de trabalho; e utilizagéde TIC com maior frequéncia; entre
outros.

Perrenoud (2000), afirma que saber explicitar @s swaticas € a base de uma auto
formacao: € aprender, é transformar-se a partiades procedimentos; entre eles, a leitura, a
experimentacgéo, a inovagao, o trabalho em grupa, neffexao mais profunda ou um simples
didlogo com os colegas. Para o autor, o professee @stabelecer sua propria analise de
competéncias e o seu programa de formacdo. O aleida que podemos passar pela vida
sem fazer reflexdes sobre as questdes da avaliagéo,descobrir o principio basico da
avaliacdo formativa. Para ultrapassar esse limitaytor propde um salto qualitativo que
passe pelo desenvolvimento de novos meios de agédag@gica, sendo que a lucidez
profissional respalda-se em compreender quand@de rogredir através dos meios que a
situagao possibilita ou a partir de meios externos.

Para o autor, quando existe um grupo de professgues trabalham de forma
colaborativa, ao nivel da instituicdo, fica maisilféefinir as necessidades de formacédo com
um projeto comum, mas infelizmente essa néo élalada na maioria dos casos. Para ele,
em muitas instituicbes a cooperacdo profissionatlaiesta em seu inicio, sem muita
autonomia, por isso é preciso que algum professoe a iniciativa e cative os outros colegas

do quanto é importante a criagdo de um projeto comu

4.1.1 Competéncias docentes a partir de uma perspiea interdisciplinar

Segundo Fazenda (2002, p. 11), “a Interdiscipldzate € uma nova atitude diante da
guestdo do conhecimento, de abertura a compredesaspectos ocultos do ato de aprender e
dos aparentemente expressos, colocando-os em qué&xésiderando esta afirmacéo, torna-
se necessario pensar um professor que desenvalwpeténcias para trabalhar com essa
perspectiva mais complexa do conhecimento.

Sem sombra de duavidas, Perrenoud (2000) apresemtaainpeténcias essenciais a
formagcao e atuagcdo do professor, as quais contamplacomplexa tarefa da docéncia.
Fazenda (2012), por sua vez, ao apontar que ossamfgrecisa considerar as dimensdes

epistemoldgicas, praticas e ontoldgicas das atieéslae ensino, propde uma classificacdo das
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competéncias em quatro tipos diferentes: competénduitiva, intelectiva, préatica e
emocional.

Para a autora, @empeténcia intuitiva diz respeito ao professor que néo se contenta
com a mera execucdo do planejamento e que buses adternativas para o seu trabalho.
Tem a ousadia como um dos seus principais atriputas geralmente é cobrado por isso,
pois as instituicbes apresentam-se amarradas ks, e ndo poupa quem transgrida este
planejamento. “Ele ama a pesquisa, pois ela remi@sa possibilidade da davida [...],
pergunta sempre, e incita seus alunos a pergudiarieéar” (FAZENDA, 2012, p. 15).

Ja a perspectiva dmmpeténcia intelectivase fundamenta na capacidade de reflexao
e permite que o professor consiga transmitir eébédipara seus alunos. Para Fazenda (2012,
p. 15), o professor com esta competéncia € umrsditiao e que favorece a realizacdo das
atividades que desenvolvem o pensamento reflexivaquele que todos consultam quando
tem alguma duvida. Ele € um ser de esperas coadabg planta, planta, planta e deixa a
colheita para outrem. Ele ajuda a organizar idelassifica-las, defini-las”.

A competéncia pratica proporciona ao docente as habilidades de orgdvzag

espaco e no tempo da sala de aula. Segue a rispéasejamento.

Ama toda a inovacgdo. Diferentemente do intuitaapia o que é bom, pouco
cria, mas, ao selecionar, consegue boas coépiaancalcresultados de
gualidade. Sua capacidade de organizacdo pratioa-¢o um professor
guerido por seus alunos, que nele sentem a presiengan porto seguro
(FAZENDA, 2012, p.15).

Por fim, acompeténcia emocionaproporciona ao docente o equilibrio e o “trabalha
com o conhecimento sempre com base no autoconhedifp. 16). E um ser afetivo, revela
suas ideias por meio do sentimento, provocando h@naonia imediata. Tem a inovacao
como m destaque. Quando organiza as emocles, Dlgra a organizacdo de
conhecimentos mais significativos as vidas.

A autora acredita que é preciso que o professorpmenda que a gama de
competéncias que fazem parte de sua profissio @mpéspectos de natureza
epistemoldgica, pratica e ontolégica. Para elaprogessos formativos devem contemplar

estas trés especificidades, cuja l6gica esta at@ora dimensao ética do ser professor:
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A restauragdo da virtude ética que essa forgca ypéss exigira uma
disciplina de acdo muitas vezes contraria a queermionalmente estamos
habituados. Ndo admite a possibilidade de profesgmoduzidos em série.
Exige a consideracdo do que € préprio a cada uncaracteristica
profissional que define o ser como professor ajgcae preponderantemente
em sua competéncia, interdisciplinarmente expreasbrma como exerce
sua profissdo (FAZENDA, 2012, p. 14).

Nesse sentido, Fazenda (2012) destaca como prirpesso para a aquisicdo do
conceito interdisciplinar, a renuncia de um posialnento académico prepotente,
unidirecional e sem rigor fechado a novas propofRasa ela, € preciso um olhar mais
comprometido e aplicado as praticas educativaseiodis, menos pretensiosas e sem

arrogancia, de forma que a educacao possa, deséatealizada com competéncia.

4.1.2 A atitude interdisciplinar

Nesse sentido, para se desenvolver competéncigerapectiva interdisciplinar, ha
gue se considerar a necessidade de se desenvolaatitude interdisciplinar.

Para Trindade (2001), o constructo da atitude éosto pelos seguintes itens:

a) referem-se a um objeto, que pode ser concress@ps ou grupo de
pessoas, instituicbes, comportamentos, coisadl.)alistrato (conceitos,
normas, ideias...), mas que possui sempre val@algzra o sujeito;

b) tém uma componente cognitiva que engloba osemmentos que o
detentor da atitude possui em relacdo ao objetesseseconhecimentos sao
tidos como certos pelo sujeito;

€) possuem uma componente afetiva preenchida pel@agéo que o sujeito
faz do objeto e pode ser positiva ou negativa;

d) apresentam uma componente conativa, ou seja,poesposicdo para
responder em relacéo ao objeto;

e) sdo aprendidas, sofrendo por isso influéncieisiso

f) sdo duradouras, isto €, prolongam-se suficieateenno tempo para serem
estaveis, mas de modo suficientemente transit@i@ permitirem a sua
mudanca;

g) sdo consistentes, isto &, relacionam-se com adamentos especificos,
permitindo prevé-los. A componente avaliativa, palém de determinar a
direcdoda atitude, permite ainda determinantensidadga forca dopro e
do contra) e aimportanciaou relevanciada atitude (0 mesmo objeto de
atitude pode ser de diferente relevancia para afifes pessoas)
(TRINDADE, 2001, p. 79-80).
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Apoiado em Hills (1985), Trindade (2001, p. 81)idefatitude como: "modos usuais
de reagir a certas situacdes” e alerta que a adaréntre as atitudes e os comportamentos
originados por elas sao contraditérios. Para oratas atitudes sdo uma funcdo das crencas e
relacionam-se diretamente, ndo com comportamemias,com ‘intencdées comportamentais”.
Desta forma, o autor conclui que os comportamesdosexplicados por dois motivos, um no
contexto pessoal e outro no contexto social.

Para Trindade (2001), o comportamento no contea$sqal representa uma avaliacao,
podendo ser positiva ou negativa, que é feita pedoviduo a respeito do desempenho
apresentado por esse comportamento e esta dirdatigaio com a atitude que foi tomada
para com esse comportamento, jA no contexto séciatompreensao pessoal que o individuo
apresenta das pressdes sociais sofridas por elemalo de desempenhar ou nao este
comportamento. Conclui que nesta situacdo, o malagatitudes € o comportamento e néao

coisas, pessoas, instituicoes ou ideias. Paraoo, aut

a atitude é uma emocado moderadamente intensaep& @ ou predispde o
individuo para responder consistentemente, de urdonfavoravel ou

desfavoravel, quando confrontado com um objetoreh@do que constitui
um referente social (TRINDADE, 2001, p. 81).

O autor alerta que as dificuldades para definiromceito "atitude" n&o foram
solucionadas, ha uma concordancia entre os diveast@es sobre a conveniéncia de
diferenciar "atitude" e: "crenca"”, "opinido”, "h&di "valor" e outros conceitos afins.
Portanto a controvérsia mantém-se.

Sabe-se que um dos principais objetivos educacatzsociedade contemporanea € o
desenvolvimento de atitudes. Por se tratar de untettd abrangente, apresenta grandes
barreiras quando sua aplicacdo é pensada para oioa disciplina, pois traz em sua
primazia, um conteudo transversal e interdisciplina

Para Trindade (2001), antes de praticar qualqu&s agm o objetivo de promover
uma atitude positiva, ha a necessidade de umarpggmcuidadosa, muito bem planejada em
conjunto com aqueles que participardo do procedsodo assim, ao identificar o objeto da
atitude, é importante garantir que ele seja umreafe social significativo para quem
desenvolverd essa atitude. O autor enxerga neessdimitacdo do contexto em que o

trabalho sobre a atitude sera desenvolvido, alémeldeionar quais recursos (materiais e
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humanos) serdo possiveis na realizacdo destehoabalinalmente planejar uma estratégia
gue considere claramente, os comportamentos p@s&Eveocialmente aceitos e que estes
propiciem um reconhecimento social e uma avaligog#itiva pelo sujeito referente a esses

comportamentos.
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5 METODOLOGIA

Esta pesquisa, ao abordar temas como formacao tdpometodologias ativas e
aprendizagem significativa dos discentes, pressumgiigcutir suas construcdes e
condicionantes em determinado universo. Para aesliaacdo, definiu-se como viavel, um
estudo transversal e descritivo, por utilizar o emie natural como fonte direta para a coleta
de dados, tendo o processo de aplicacdo da megpalédtooblem Based LearningPBL)
como foco principal. Nao obstante foi dada tambéneada importancia aos relatos dos
docentes e dos discentes quanto a sua formacédo eggmanova pratica de ensino e
aprendizagem.

Segundo Gil (2009), a metodologia de pesquisai@idafcomo um processo racional
e sistematico que visa proporcionar solucdes aolslggnas que sédo propostos. A mesma é
desenvolvida em varias fases, iniciando pela foagéd do problema até a apresentacao e

discusséo dos resultados. Neste trabalho, foradii a metodologia de pesquisa qualitativa.

A investigacao qualitativa é descritiva. Os dasga®thidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultadostos da

investigacdo contém citagbes feitas com base ndesdpara ilustrar e
substanciar a apresentacdo. Os dados incluem rigdiesc de entrevistas,
notas de campo, fotografias, videos, documentosopess memorandos e
outros registros oficiais. Na sua busca de conhadim) os investigadores
gualitativos ndo reduzem as muitas paginas conterad@tivas e outros
dados a simbolos numéricos. Tentam analisar ossdado toda a sua
riqueza, respeitando, tanto quanto o possivelrmaem que estes foram
registrados ou transcritos (BOGDAN; BIKLEN, 199448).

Bogdan e Biklen (1994) definem o termo ‘investigaggualitativa’ como algo
genérico que agrupa diferentes estratégias de tigagdo compartilhando determinadas
caracteristicas. Afirmam que os dados recolhidas cefistituidos por qualitativos, o que
significa ricos em suas particularidades descstinedativas as pessoas, locais e conversas, e
de um complicado tratamento estatistico. Compledam as questdes a serem investigadas
ndo sdo determinadas pela operacionalizacdo de/easj mas sdo formuladas com o objetivo
de investigar os fenbmenos em toda a sua diveesidachplexa e em seu contexto natural.

Para os autores,
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Alguns investigadores movimentam-se nas escolasdasirde blocos de
apontamentos para registrarem os dados. Outrosrgat@o equipamento
video na sala de aula e ndo seriam capazes dezionda investigacdo
sem ele. Outros ainda elaboram esquemas e diagratatgos aos padroes
de comunicacdo verbal entre alunos e professoreserithnto, todos eles
tém em comum o seguinte: o seu trabalho correspamiessa definicdo de
investigagao qualitativa e incide sobre diversqgmeet®s da vida educativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47)

Bogdan e Biklen (1994) descrevem que os investigadgualitativos costumam
frequentar os locais de estudo, pois entendem goentexto em que os individuos estéao
inseridos é de suma importancia para a pesquisanpo as acdes quando observadas em seu
ambiente natural passam a ser melhor compreendi@asutores afirmam que os locais
precisam ser compreendidos no contexto da histésganstituicdes a que fazem parte e que o
investigador qualitativo quando separa o ato, ayalou o gesto do seu contexto perdera seu
verdadeiro significadd\esse sentido, justifica-se a aproximagéo do psadar com o local
da pesquisa, uma vez que, considerando o ambiafleahem que a investigacdo ocorre,
bem como o contexto da instituicdo e o cotidian® slgeitos de pesquisa, os dados puderam
ser analisados e retornados aos sujeitos de fogmiéicativa, em um ambiente com um clima

de cooperagao e colaboracéo.

5.1. Populagao

A populacdo pesquisada esta inserida dentro delostituicdo Educacional que e
atende a Educacao Basica e o Ensino Superior. Bltagige a Educacéo Basica, a Instituicdo
oferece cursos de Educacao Infantil, a partir tssanos de idade (CCDardim 1, Jardim 1),
Ensino Fundamental (Anos Iniciais - 1° ao 5° ar® Anos Finais - 6° ao 9° ano) e Ensino
Médio. No Ensino Médio, hd duas modalidades deosyrama voltada a preparacdo dos
alunos para o vestibular, na qual utiliza um sistede ensino apostilado, e a outra
modalidade, integrada ao Ensino Técnico, oferecdné® cursos de areas diferenciadas
(Informética, Mecatrdnica e Administracao). No ExsSuperior, esta Instituicdo ainda oferta
cursos de graduacao voltados as areas de Adm@géistealndustria.

3 . A . . . e .
Centro de Convivéncia Infantil, em outras instiéigs intitulado como maternal.
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Para esta pesquisa foi utilizada uma amostra c¢quatro) turmas do Ensino Médio
Integrado ao Ensino Técnico, sendo uma turma dant} em que haviam alunos dos 3
cursos técnicos da Instituicdo. Essa turma aindahadia participado de uma aprendizagem
com metodologia PBL e cursava o0 modulo Empreendgdor que é comum aos 3 cursos
técnicos oferecidos. As outras 3 turmas do 3° @mm, alunos que ja haviam tido experiéncia
com o uso da metodologia PBL, se referem aos cuteoddministracdo, Informatica e
Mecatronica. Estas turmas sdo compostas por apaceimente 40 alunos que cursam as
disciplinas comuns no periodo matutino e desenwoles disciplinas técnicas no periodo
vespertino, totalizando um numero de 160 (centessenta) alunos. Destes, participaram
desta pesquisa 103 (cento e trés), uma vez qu&dade participacdo se deu por convite a
totalidade de alunos das quatro turmas e sua adeséo

Esses cursos possuem uma duracdo de cinco sentesteeam. A cada semestre 0s
alunos desenvolvem um ‘Projeto Integrador’, quagehdo em uma proposta interdisciplinar
e também denominado de Projeto Interdisciplinarst&erojeto, os conceitos tedricos e
praticos de cada disciplina do semestre se cruzam @mmplementam, com o objetivo de
possibilitar aos alunos a oportunidade de aprendepratica a resolver problemas e terem
uma formacao que realmente os prepara para o noedmdrabalho, uma vez que muitos
projetos sado baseados em problemas reais, querdgteatariam dentro de uma empresa.

O critério para a escolha da turma do 1° ano sep#dw fato de nunca terem
participado de um método de aprendizagem como RBEkcando levantar o que eles
esperavam desta nova experiéncia de aprendizagesnpessiveis dificuldades que poderiam
enfrentar neste novo processo. J4 o critério pasalexdo das turmas de 3° ano para esta
pesquisa leva em consideracdo uma maior maturidadealunos para responderem aos
questionarios em relacdo aos alunos do 1° ano gapterem participado dos projetos
integradores quando cursaram o 1° ano.

Fizeram também parte da pesquisa, os 3 (trés)gsafes orientadores dos Projetos
Interdisciplinares sendo um de cada curso, entes, eAdministracdo, Mecatronica e

Informatica.
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5.2. Instrumentos de Pesquisa

a) Entrevista semiestruturada:

Determinou-se que o instrumento principal a serreggdo nesta pesquisa foi a
entrevista semiestruturada, na qual se estabel@wewoteiro com as principais questoes,
denominadas de ‘disparadoras’ para a coleta desdadsto que, na interacdo com o
individuo pesquisado, o pesquisador pode explou@stges pertinentes a esse momento
(TURATO, 2003). Dispbde-se da flexibilizacdo do rngtento, privilegiada pelo contato
individual com o individuo pesquisado, tal comopassibilidade de observar as condutas,
reacbes, posturas e gestos desse individuo. Avestéreoportuniza coletar dados que néo
seriam colhidos de outra maneira, por ndo estam@septes em outras fontes de pesquisa
(LAKATOS; MARCONI, 2003).

Foram feitas as entrevistas com os trés profesdardssciplina Projeto Integrador dos
cursos de Administracdo, Mecatrbnica e Informp@aea entender como acontece a aplicacédo
da metodologia PBL, quais as percepcdes dos poréssguanto as vantagens deste método
de aula comparado ao método tradicional e tambéificae quais foram as dificuldades
encontradas durante o desenvolvimento dos projetos.

A entrevista aconteceu em um Unico momento e fmsificada em duas etapas. A
primeira abordava os seguintes temas: Conceitggdiacdo para atuar com o método PBL
e Comparacédo entre metodologia ativa e 0 modealcciomal de educagéao. Na segunda etapa,
os entrevistados responderam as questbes direa®mnad processo de aplicacdo da
metodologia PBL, para que seja possivel uma ansdisee as formas e as circunstancias que
esse projeto com conceito PBL foi desenvolvido digraodo o semestre, abordando os
temas: Competéncias transversais, interdisciptinde, percepcdo dos professores quanto a
evolucdo do aprendizado dos conteudos pelos desantas dificuldades na aplicacdo e
desenvolvimento do projeto no decorrer do seme§ireoteiro orientador para a entrevista

semiestruturada encontra-se no Apéndice lIl.
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b) Questionario para os alunos participantes da pesiisa:

Marconi e Lakatos (2003, p. 201) definem o questioncomo sendo “um
instrumento de coleta de dados, constituido por séna ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca idwistador”.

Foi utilizada a pesquisa tifgurveyque, conforme Gil (2010), € caracterizada pela:

Interrogacdo direta das pessoas, cujo comperted se deseja conhecer.
Solicita-se informacdes a um grupo significativo gessoas acerca do
problema estudado para, em seguida, mediante ewgiantitativa, obter as

conclusdes correspondentes dos dados coletadosZ@lD, p. 70).

Para Babbie (1999) o que diferencia 0 método dgqupsssurveyde um censo é a
definicdo da populacéo a ser pesquisada, pois tadmgurveyé necessario ter uma amostra
bem definida da populagéo e no censo busca-se umaeeacao de toda populacao.

Foi aplicado um questionario eletrénico por meideteamenta Google Formulario”
para as 4 (quatro) turmas do Ensino Médio Integead®écnico, sendo uma turma de alunos
dos 3 cursos técnicos oferecidos pela instituiggoessantes no 1° ano e 3 turmas do 3° ano,
sendo uma de cada curso (Administracdo, Informaidslecatronica). Este questionario
continha quinze questdes fechadas e trés abermslsprdaram os temas: Competéncias
transversais, Interdisciplinaridade, Viabilidaderdétodo PBL e sua relagdo com o mercado
de trabalho e infraestrutura oferecidas para o mdebamento do projeto e apoio dos
professores, buscando uma percepcdo dos discemdegoga metodologia PBL que foi
aplicada no Projeto Integrador e também levantaroctoi 0 processo de aprendizagem feito
com a utilizacdo da metodologia PBL pelos alungsntando as dificuldades e vantagens
gue experimentaram neste processo. O questiondia ps discentes encontra-se no

Apéndice IV.

5.3. Procedimentos para Coleta de Dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dadessquisa foi submetida ao Comité

de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubat®/(@MHETAU), que tem a finalidade
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maior de defender os interesses dos participarat@eshjuisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para o desenvolvimento da pesquisaralede padrbes éticos. Apds sua

aprovacao, por meio de protocolo, foi solicitadautorizacdo do gestor da Instituicdo de

Ensino para se realizar a coleta de dados, a gualforizada.

Primeiramente, foi apresentado o Termo de ConsentonlLivre e Esclarecido
(conforme Anexo A) aos individuos que aceitarantigipar do estudo, sendo-lhes garantido
o sigilo de sua identidade, bem como asseguradssa&da do presente estudo, se assim
desejassem, a qualquer tempo.

Foi esclarecido aos sujeitos da pesquisa que sardi€ipacdes nao ocasionariam
nenhum tipo de risco, 0nus e/ou despesa aos mesandp os dados coletados nas
dependéncias da propria instituicdo de ensino, osdeluntarios que comporiam a amostra
trabalham e/ou estudam, em horario coerente comdisionibilidades. Foi esclarecido ainda
que a participacdo dos sujeitos no presente egaidem carater voluntario, ndo havendo
nenhum tipo de 6nus pela sua participagdo no trabdicando excluidas as indenizacdes
legalmente estabelecidas.

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistaissinuturada para os docentes e
guestionario com questbes fechadas e abertas padiscentes. Para as entrevistas, foi
utilizada uma sala de aula reservada, dentro dasndéncias da escola selecionada para a
pesquisa. A selecdo de um espaco adequado apresenttomo ideal, pois garante a
seguranca e o conforto psicoldgico aos sujeitos.

A entrevista semiestruturada foi realizada pelogpessdor com cada professor de
forma individualizada, em horéario previamente agelnd e definido com os préprios
professores. Composta de um roteiro prévio de péagu(Apéndice lll), a entrevista
objetivou a compreensao acerca dos conceitos prdasas da aplicacdo do método PBL na
visdo dos professores que orientam 0s projetoserfievistas foram gravadas em midia
digital e transcritas posteriormente. As informac@mazenadas no formato digital serdo
mantidas sob a guarda do pesquisador por um pededuinco anos, quando entdo serao

inutilizadas.
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Os questionarios foram aplicados para os discaetuesnte as aulas realizadas no
Laboratério de Informatica, através da ferramei@ssroorfl e Google Form3 oferecidas
pelaGoogleque promove uma parceria com a Instituicdo de Bn&ico desta pesquisa.

Foi criada umacClassroom (Sala de aula virtual) para todas as turmas que
responderiam ao questionario. Os sujeitos da pes@@iessaram este ambiente com o cédigo
informado por este pesquisador e responderam @usaatla com a permissao do professor
gue estava em sala de aula em um momento pré-atpeadambinado entre o pesquisador e

cada um dos professores. O formulario utilizadmetra-se no Apéndice IV.

5.4. Procedimentos para Andlise de Dados

Os dados obtidos por meio das entrevistas, apostranacricdo manual, foram
tratados inicialmente com o auxilio doftwarelivre IraMuTeQ (nterface de R pour les
Analyses Multidimensionnel-les de Textes et de tipuesireg, criado porPierre Ratinaud
Camargo e Justo (2013) afirmam que esiffware possibilita diversas formas de analises
estatisticas sobre textos e sobre tabelas de dodisipor palavras.

Inicialmente foi desenvolvido em lingua francegsmssou a ser utilizado no Brasil em
2013, tendo um dicionario experimental em Linguelpiesa em fase de aperfeicoamento,
mas ja considerado adequado para utilizacdo. O ulf@&® permite diferentes tipos de
analises como: estatisticas textuais classicasqu@es de especificidades de grupos;
classificagdo hierarquica descendente; analisesiméditude e nuvem de palavras. Por
apresentar um grande rigor estatistico e pelagsdisdormas de analise, com uma interface
simples e intuitiva, aléem de ser gratuito, o IraMQ@r oferece muitas contribuicbes as
pesquisas em ciéncias humanas e sociais, que afareseonteudo simbdlico proveniente dos
materiais textuais como uma fonte importante deslae pesquisa.

Ao serem inseridas no IraMuTeQ por meio de um BldeoNotas, as entrevistas
transcritas foram tratadas automaticamente peftware considerando-se os padrdes para

analise segundo o dicionério nele instalado. Aggimn ostart acontece, @oftwaregera uma

* 0 Classroomé uma plataforma virtual que simula uma sala di&, possibilitando que os professores enviem e
recebam tarefas dos alunos propiciando também omaricacgdo entre professor e aluno.

°0 GoogleFormgossibilita a criacdo de simples formularios deta até pesquisas, votacbeguezessendo
que os resultados podem ser armazenados e vigladiean planilhas, posteriormente gerando graficos.



80

série de andlises. No caso desta pesquisa, fdzadidl a Classificacdo Hierarquica
Descendente, em que as palavras mais reincidessesntrevistas tratadas sdo agrupadas por
similaridade pelo IraMuTeQ e apresentadas por mheidois relatorios: um dendograma e um
rapport.

O dendograma é uma figura em que as palavras nitais pelos entrevistados
aparecem organizadas em colunas, denominadasspitlearede Classes. Visualmente, o
dendograma mostra a porcentagem que cada Classeepao corpo total das entrevistas e
quais as relacbes de interdependéncia que estaivelemas com as outras. Além disso, na
coluna de cada classe, as palavras que mais apanesetextos dos entrevistados aparecem
gravadas em fonte maior e no topo da coluna, saguiths palavras menos ditas. Tal

descricdo pode ser observada na figura 1:

Figura 1 —Dendograma
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apresentar comprar
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google atividade
comunicacio ajudar
real voltar
parte matun.da:le
conhecimento reduzir
dentro mes
eniac braco
infografico exemplo
dentro
acontecer
espaco
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Fonte: Dados de pesquisa.

Além do dendograma, eoftwaretambém gera um relatério denominadpport,

contendo as palavras que pertencem a cada classe caimero de incidéncias em que se
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repetem nas entrevistas. A figura 2 apresenta te pacial dorapport da analise contida

neste trabalho:

Figura 2 —Rapport

"] RAPPORT - Bloco de notas

Arquivo Editar Formatar Exibir  Ajuda

Number of texts: 3

Number of text segments: 226

Number of forms: 1415

Number of occurrences: 7786

NUmero de Temas: 978

Number of active forms: 883

NUmero de formas suplementares: 14

NUmero de formas ativas com a frequéncia >= 3: 302

Média das formas por segmento: 34.451327

Number of clusters: 4

175 segments classified on 226 (77.43%)

HERBHBRHHAF R R ##

tempo : Oh Om 26s

#ERR BB R R A HHHHHRA AR RS

classe 1 - 48 uce sur 175 - 27.43%
1 11 78.57 20.0 nom ideia < 0,0001
2 5 5| 100.0 13.62 adj diverso 0.00022
3 9 13| 69.23 12.33 ver querer 0.00044
4 9 13| 69.23 12.33 nom feira 0.00044
5 7 9| 77.78 12.08 adj préprio 0.00050
6 10 16 62.5 10.88| ver_sup poder 0.00097
7 4 4| 100.0 10.83 adj idoso 0.00099
8 4 4| 100.0 10.83 nr cookie 0.00099
9 4 4| 100.0 10.83 ver imaginar 0.00099
10 4 4| 100.0 10.83 ver comprar 0.00099
11 4 4| 100.0 10.83 nom empreendedor 0.00099 i

Fonte: dados de pesquisa.

Ao observar os dados dapport, expressos na figura 2, € possivel verificar que o
namero de textos, que deu origem a analise saa Jefa, corresponde ao numero de
entrevistas realizadas. Estas entrevistas, poveziageraram 226 segmentos de textos, em
1.415 formas e 7.786 ocorréncias, agrupadas easded. O tempo quesoftwarelevou para
organizar esses dados foi de 26 segundos.

Ao comparar as figuras 1 e 2, no que tange a €las® possivel verificar que a
quantidade de ocorréncias de cada palavra na cfamsmeio de sua classificacdo hierarquica
e de incidéncias.

ApoGs a analise desses dois relatorios, decidipete elaboracdo de uma Nuvem de
Palavras que caracterizasse cada uma das ClasBadagieas apresentadas pelo IraMuTeQ e
discutidas nos Resultados. O procedimento realipati cada uma das Classes foi:

As palavras de cada Classe foram copiadas paralaso e notas separadamente,
criando o Bloco de Notas da Classe 1, o Bloco dad\Nda Classe 2 e assim sucessivamente.
Em seguida, cada uma das palavras de cada Clagseplfcada conforme o namero inteiro

que ela representava na coluna de incidénciaspmjmort Por exemplo, na figura 2, pode-se
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verificar que a palavra ‘diverso’ esta classificadano adjetivo e na quinta coluna aparece o
namero 13,62. Portanto, ela foi copiada e repligaatamais 12 vezes para resultar no total de
13 palavras ‘diverso’ neste bloco de notas. O mepmoedimento foi feito com todas as
palavras que aparecem em cada uma das quatrosclasse

Tendo feito isso no Bloco de Notas, o texto deac@thsse foi copiado parasite
<www.wordle.net> para gerar uma Nuvem de Palavras de cada Classesite possui
acesso livre e permite a criacdo de Nuvens de Ralamstantaneamente. Basta o usuario
clicar no iconeCreate inserir 0 texto no espaco em branco e clicar aqomd Go, como

demonstra a figura 3:

Figura 3 —Procedimentos para criagdo de Nuvem de Palavras.

¥T Wordle - Create x W — x

5 C | ® www.wordlenet/create L]

T
M Home Credits Forum FAQ Advanced Donate

Paste in a bunch of text:

© 2014 Jonathan Feinberg Terms of Use

Fonte: Dados de pesquisa.

Ao inserir a lista de palavras de cada Classespage em branco dute wordle.net
gerou-se uma Nuvem de Palavras para cada Classguataas palavras mais repetidas
apareciam com um tamanho maior e as palavras mepedas apareciam menores.

No caso da Classe 1, por exemplo, cujas palawesngam-se expressas tanto no
dendograma da figura 1 quanto rapport da figura 2, a Nuvem de Palavras gerada pelo
wordle.netencontra-se representada na figura 4, e é posdisetvar que as palavras “fazer”,

“ideia” e “diverso” aparecem em tamanho maior geid@mais.
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Figura 4 —Nuvem de Palavras gerada pelordle.net.

pessoa

Fonte: Dados de pesquisa.

Apo6s a constituicdo da Nuvem de Palavras, a andis entrevistas caminhou no
sentido de compreender quais as relacdes estaladamitre cada uma das palavras dentro da
propria Classe. Para isso, o IraMuTeQ gera umdmdaespecifico por Classe, indicando o
segmento de texto de cada sujeito entrevistadocqu®&m as palavras ditas por ele que
aparecem na Classe. Nesse sentido, torna-se dapséve pesquisador compreenda em que

contexto a palavra foi dita e sobre qual conteddmo pode ser observado na figura 5.

Figura 5 —Arquivo com segmentos de textos que compdem a&lass

0002 *suj_02

o terceiro ja esta tudo definido tudo decidido ndo € & toa que iremos fazer ele fora do eniac em
loco no asilo eu poderia propor que trouxessem os idosos ou trouxessem uma creche s6 que
eles ja tém maturidade para fazer em loco

0002 *suj_02

no asilo vai acontecer eles vio pintar arrumar pessoas para pintar as portas corrimdes fazer
jardinagem vilo fazer atividades vai uma empresa pra fazer o cabelo das idosas cortar e tudo
mais idosas e idosos

0002 *suj_02

tem alunas vio pintar unhas sem fazer s0 pintar porque a pele € sensivel vai fazer maquiagem
viio fazer atividades como bmngo e dama dentro do proprioe asilo perque eles ja tem essa
maturidade

0001 *suj 01

mas ai no caso do professor estar ative com eles com o aluno na sala o que acaba acontecendo
entio aqui vai fazer vm portio outro vai fazer uma lampada outro vai fazer um ventilador
outros vio fazer uma caixa de dgua

Fonte: Dados de pesquisa.
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Ao observar a figura 5, que traz dados tambémldss€ 1, é possivel verificar que o
sujeito 2, por exemplo, denominado nesta pesqoise ¢rofessor 2 menciona o “fazer” com
atividades a serem realizadas fora da Instituigddedsino, em um projeto realizado. Por
outro lado, na fala do sujeito 1, denominado ddeBsor 1, o “fazer” esta relacionado a
“acontecer” e a o que se vai fazer no projeto: @emtilador, uma lampada ou uma caixa de
agua.

Nesse momento da analise, foi-se anotando manomem uma folha de papel,
cada uma das palavras que apareciam no dendograngmsegmentos de texto dos sujeitos
entrevistados e as relacdes que iam se formandoasoautras palavras da mesma classe,
obedecendo aos principios de constru¢cdo de um meptal.

A estratégia da criagdo de um mapa mental fazatlh como instrumento de analise
de dados no sentido de favorecer a organizacacetigdes estabelecidas pelos professores
guando de suas falas.

Depois de concluido em papel, o mapa meotamplementado em ursite,também
de livre acesso, denominadnindmeister.comO resultado desta analise apresentou um

fluxograma para cada uma das Classes, como podesawvado na figura 6:

Figura 6 —Mapa Mental

Produglo de
Infograficos

Desenvolvimento o
Logotipo da empresa

......... =
Criagao deum Sitepara| | Empreendedorismo  Oindmics
Gigocto da emprese

Alunes do 1° ano sem Necessidade de
conhecimento sobrea  Treinamento para
alu

Necessidade de uma
quebra de paradigma

Fonte: Dados de pesquisa.
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Com os mapas mentais de cada uma das Classesspmetiese inicio propriamente a
Andlise de Contetud@poiada em Bardin (2011).

A Analise de Conteudo é uma técnica de investigdedtinada a formular, a partir de
certos dados, inferéncias reprodutiveis e validessg podem aplicar a um contexto. Como
ferramenta, sua finalidade consiste em proporci@meamhecimentos, novas interpretacoes,
novas formas de fazer e um guia pratico para a &gfia Bardin (2011), ela é definida por:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagéasdo obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrilthaconteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) qumifam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de prottecépcao (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 20011, p. 91)

Para Franco (2005), o objetivo da Andlise de Caldetifazer inferéncia, utilizando-
se dos vestigios e indices evidenciados por pnomados mais ou menos complexos. Sendo
assim, entende-se que a andlise de conteudo temm fioatidade abstrair a mensagem da
comunicacao, podendo ser apresentada de diversesrasa sendo elas: verbal, silenciosa,
gestual, figurativa ou documental, podendo retrataa significacdo, um fundamento e uma
ideia que serao interpretados, tendo em vista agigies textuais, sob uma visao critica e
dindmica da linguagem com seus elementos intelsctaf@tuosos, avaliativos e ideoldgicos
qgue dao significado ao objeto de estudo, conformenapreensao tedrica do pesquisador em
relacéo a proposta do estudo.

Os gquestionarios que foram respondidos pelos dissageraram como resultado um
grafico para cada questdo de multipla escolha,uzidd pela prépria ferrament&oogle
Formularios’. Como as tematicas tratadas no qu&siio dos discentes se referiam ao que foi
tratado com os docentes, a andlise de seus resibaddeu em um movimento comparativo
com o abordado pelos docentes, no sentido de apsesemelhancas e/ou contradicbes nas
percepcbes de ambos os sujeitos. Cabe ressaltan&muédoi objetivo desta investigacéo
apresentar possiveis confrontos entre uma amostw&ra (neste caso, professores e alunos),
mas apresentar as percepcdes de cada um deles aspwetos que tangem o uso de
Metodologias Ativas no ensino, sobretudo PBL.

Da mesma forma, os dados obtidos por meio das\aggers de aulas foram tratados
tendo como referéncia o apresentado nas entrevigéss docentes, no sentido de
contextualizar como se deu a aplicacao desta memdem sala de aula.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 PBL no contexto da Instituicdo pesquisada

No ano de 2015, a Instituicio de Ensino pesquissfdeeceu um curso sobre
metodologias ativas de aprendizagem para alguriegsares do ensino superior e do ensino
técnico. Este curso foi ministrado por uma empseSanta Catarina e tinha como tema
“Tecnologias e Inovacdo em Sala de Aula”, que trebaovas possibilidades de ensino, onde
os professores sao apoiados por ferramantdme consideradas facilitadores de tecnologias
digitais. Tal proposta incorpora praticas da Ed&oag.0 e Educacéo para o século XXI em
estratégias de ensino inovadoras no uso de tedaslpgla pratica docente.

Neste curso, os professores conheceram varias sodmaensino por meio dessas
metodologias, dentre essas a Aprendizagem Baseadrablemas, na qual € proposto um
ambiente de trabalho colaborativo com resolucbespdiblemas do cotidiano. Esta
metodologia propde que o0s estudantes atuem de maanais efetiva, sustentavel e
responséavel, beneficiando assim toda a sociedade.

A maioria dos professores que participaram do ¢ur&o conhecia este termo, porém
entendia que a Instituicdo ja trabalhava, de clmma, com esta metodologia em seus
projetos integradores que visavam sempre atuarresolucdo de problemas reais para um
melhor preparo dos seus alunos para o mercadalusgHo.

A partir desse curso, 0s projetos integradorescquénham esse carater de resolucéo
de problemas reais do cotidiano profissional deacedrso, passaram também a serem
tratados como metodologia ativa, a partir da Apagem Baseada em Problemas.

Inicialmente, essas metodologias tiveram maior&m#a no Ensino Superior, mas aos
poucos foram sendo implantadas também no Ensinoictéccomo orientacédo da direcao do
Colégio e pelo fato dos mesmos professores atugagto no Ensino Superior quanto no
Ensino Técnico.

Tanto no Ensino Superior como no Ensino Técnicopmgetos integradores sao
desenvolvidos pelos alunos com a orientacdo degsof orientador do projeto e possuem
uma caracteristica interdisciplinar em relacao @auto em que os alunos estado cursando.

Séao formados grupos contendo trés alunos cad@m®jesos duram um semestre.
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No Ensino Técnico, os projetos integradores acentetos cursos de Administragéo,
Informatica e Mecatrénica, do 1° ao 5° semestre. pNimeiro semestre trabalha-se com o
tema Empreendedorismo. E um momento em que ossakinda n&o foram divididos por
curso técnico, pois o tema é comum aos trés cursaes estudam juntos.

Nos proximos semestres, 0 projeto passa por disafpespecificas de cada curso e
finaliza no 5° semestre com o projeto final de ts#o do curso. Todos 0s projetos tem uma
abordagem interdisciplinar, pela qual os alunosigaen usar os conhecimentos construidos
nas disciplinas que compdem o moédulo semestraltenogorre o projeto. No caso do projeto
do 5° semestre, ha uma exigéncia de que os aluao®pam um dialogo com tudo o que foi
aprendido ao longo do curso.

No ano em que os professores foram entrevistadas gste estudo, o objetivo do
projeto integrador do primeiro semestre — Empregoidemo - era que os alunos
trabalhassem a partir dos principios de criativdadinovacao, buscando uma necessidade
real de mercado, um problema a ser solucionadoarir pdlessa demanda, propuseram a
criacdo de um produto, construido no Espllgdker da Instituicdo, apresentando-o na Feira
de Empreendedorismo, que acontece todos os anminalo Colégio. Esperava-se que este
produto fosse demonstrado por meio de uma maquetenda de um protétipo de produto
novo para o mercado.

J& nos anos finais, em que os alunos cursam cerBessre de Administragéo,
Informatica e Mecatronica, os seguintes objetiv@satla projeto foram:

Curso de Administracéo: Projeto Social “Adote um Idoso”. Os alunos trabaiim
estratégias de planejamento financeiro e orgargzaff@eram parcerias com empresas e
utilizaram rifas para arrecadar fundos, distribmientre a comunidade os pedidos dos idosos
que incluia roupas e calcados. Receberam as doagbespraram alimentos para doarem aos
idosos em um séabado, em que os alunos da turme fat@& o asilo, acompanhados do
professor, e participaram de atividades de recoea@gdretenimento e cuidados pessoais, além
de proporcionarem a reforma de parte do asiloapdu paredes e portdes.

No ano da realizacdo desta pesquisa, esse préetteve uma banca avaliadora como
€ de costume, mas foi avaliado pelo professor w@aiem da disciplina Projeto Integrador
durante todo o processo e no dia em que os aluwstogeram no asilo participando das
atividades planejadas.

Curso de Informatica: Os alunos precisaram investigar alguma necessidade

pequenos comércios da regido para, a partir dagnstelveram unsite ou aplicativo com
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funcBes de gerenciamento e organizacdo dessesnpsquegoécios. Utilizaram conceitos de
empreendedorismo, logica, programacao e banco diesd® projeto foi avaliado em duas
bancas examinadoras, compostas por dois professtre€olégio. A primeira banca
aconteceu no meio do semestre e teve por objetiemtar os alunos e corrigir falhas,
direcionando-os para a fase final. Ja a segundeabatonteceu durante a apresentagdo do
produto final, em que os alunos deveriam demonstrasite ou aplicativo ja em
funcionamento, integrado ao banco de dados dduigsi.

Curso de Mecatrbnica: Os alunos tiveram liberdade para encontrarem wilgma,
muitas vezes em sua propria residéncia, que sel@conassem com os objetivos do curso. A
partir dai deveriam construir uma solugdo por nm@#@omaquetes, utilizando conceitos de
domadtica e automacado residencial, a partir dos aitoxc de comodidade, praticidade,
sustentabilidade e reducdo de custos. Assim comwonaa de Informatica, o projeto foi
avaliado em duas bancas. A primeira, no meio doesegm) com carater de orientacao,
correcdo de possiveis falhas e direcionamento alepso para a fase final, e a segunda, com
a apresentacao do produto final, no patio do Colgmr meio de maquetes funcionais com
sensores de presenca e iluminacdo. E importargalt@sque, dos trés cursos objetos desta
pesquisa, o curso de Mecatrbnica foi o Unico queata presenca de um tutor em sala de aula,
além do professor para orientar os projetos de$@des pelos alunos.

Além da entrega do produto de cada projeto, todoalunos, independentemente do
curso, precisaram desenvolver e entregar um regatioscumentando cada etapa de seu
desenvolvimento. Este relatorio compde o que atuingio de Ensino pesquisada denomina
de TCM (Trabalho de Conclusdo de Mdédulo). A apresgio final do projeto compde 60%
da nota final do aluno e o TCM, 40%.

6.2 O que dizem os professores sobre PBL

A fim de identificar e analisar as percepcoes adegsores e alunos do Ensino Médio
Integrado ao Ensino Técnico sobrdPmblem Based Learnin¢PBL), os resultados foram
organizados considerando como eixo principal assfalos trés professores entrevistados,
inicialmente tratadas peleoftware raMuTeQ. A organizacdo tematica apresentada pelo

software foi considerada para o agrupamento dos temas destise e, a partir desta
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organizacéo, os dados advindos dos questionagpsmdidos pelos alunos e das observacgtes
de aulas foram utilizados para comporem a reflex®oe o tema central da pesquisa.

Foi observado que em sua organizacasoftware agrupou as palavras (Termos)
citadas pelos entrevistados pela semelhanca ques hau vocabulario utilizado, formando
assim uma “Classe de Palavras” e concomitantenzeist®o, foram formadas outras classes,
mais uma vez agrupando palavras por suas semethangaaticas afins. Semelhanca essa
que € calculada pela funcdo estatistica qui quadrque € muito utilizada em estatistica
inferencial na realizacéo de testes gecamo afirmam Camargo e Justo (2013) Desta forma
pode-se avaliar quantitativamente a correlacae entesultado final de um experimento e a
distribuicdo esperada para esse fendmeno. Compsdemos identificar com quanta certeza
os valores observados podem ser aceitos como dddyzela teoria em questao.

Vale ressaltar que, ao ser constituida uma Clas&alkhvras, o raMuTeQ néo duplica
uma palavra (termo) em nenhuma das outras clagemssa programacao utilizada entende
que estas palavras possuem uma relacdo entrergisagentro de uma mesma classe e nao
mais com as palavras de outras Classes. Além dissaffwaretambém relaciona algumas
Classes de Palavras que se assemelham com ou@sass;ino mesmo momento que outras
classes se distanciam. Assim é gerado um relat@i@lmente explicativo que denota esta
guestao.

Nesta pesquisa, os resultados coletados nas ethiewom 0s professores, ao serem
analisados pelo IraMuTeQ, produziram quatro Clasdes Palavras, apresentando as
expressdes mais recorrentes no discurso dos poodssspodendo ser observado no
Dendograma da Figura 7.

Podemos observar no Dendograma da Figura 01 gGéasses 2 e 3 estdo préoximas
uma da outra, ligadas por meio de uma chave, vimrde percebida na figura. Do mesmo
modo, observamos que as Classes 1 e 4 também ®danzgm, ligadas por outra chave.
Portanto, ao observarmos o dendograma, podemossanal contraposicdo dessas duas
duplas de classes, pois se trata de dois grupodtites divergentes: as Classes 2 e 3
dialogam com tematicas consideradas opostas aticamdas Classes 1 e 4.

E possivel fazermos outra observacéo neste dendagta figura 7, onde, apesar das
duplas de classes tratarem de temas consideradesgefites, entende-se que ha a
possibilidade de compara-las e analisad-las maiguquamente. Em suas posi¢des no

dendograma, a Classe 3 encontra-se extremamerg@aa@Classe 1, sendo assim, comprova
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gue sao classes com temas muito diferentes, paeiasses 2 e 4, embora opostas, estao
mais proximas do que as duas primeiras, podenddgem tipo de relagéao.

Figura 7 —Dendograma
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Fonte: IraMuTeQ (2017).

Ao explorar o dendograma gerado pelo IraMuTeQ, adgossivel averiguar que a
analise estatistica para cada Classe de PalavegsesSentada em forma de lista, sendo que as
primeiras palavras sdo exibidas com um tamanhood& fmaior do que as palavras que
aparecem no final da lista e com um tamanho de focatia vez menor na medida em que as
palavras se aproximam do fim da lista, o que r@ijake as palavras que mais apareceram nos
discursos dos entrevistados estdo no inicio dadisportanto, sdo exibidas em fonte maior, e
as palavras que aparecem poucas vezes nos disdossesatrevistados sdo exibidas em fonte
menor aparecendo mais para o final da lista devgaaDesta forma € possivel observar na
lista de termos da Classe 1, que as palafaasr, ideia e diversp sdo as trés primeiras
palavras da Classe que estdo sendo exibidas cae iomior e as duas Ultimas palavras:

espaco e irexibidas em fonte de tamanho menor.
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O IraMuTeQ também gera outro relatério, intitulackimo Rapport apresentando
informagdes como uma lista de palavras de cadadasalasses em ordem decrescente da
quantidade em que as palavras aparecem nos disalesolasse em questdo, facilitando a
identificacdo das palavras mais significativas dissursos classificadas pela incidéncia em
que aparecem.

A analise feita neste trabalho estrutura-se natifttmrtdo dos termos que constituem
os temas de cada Classe de Palavras, a fim de eeng@mos o0 que 0s professores
entrevistados relatam sobre PBL, a interdiscipidzate dos projetos e a formacédo docente
com base nos termos utilizados em suas falas.@3tanalise, o IraMuTeQ também produz
um relatério por classe de palavras (nesta pestpriaan gerados quatro relatérios), contendo
os fragmentos de frases com as palavras que faadgm ¢e cada classe. Desta forma, estes
relatorios viabilizam a identificacdo das palawlastacadas pelo dendograma compostas nas
frases dos discursos de cada professor entrevjstagwe possibilita fazer uma triangulacéo
com 0 contexto em que esses professores atuanp &ss8ds, 0S projetos, os alunos e o
referencial tedrico que orienta as tematicas aloiasla

Na classificacdo das classes, apresentadas palogtama, observamos que a Classe
1 representa 27,4% das falas dos professores istéuidns, cuja palavra de maior reincidéncia
€ “FAZER”, o que demonstra estar relacionada a dghe pratica da metodologia PBL, a
esséncia do “méo na massa’, tendo o aluno como ifafmortante e ativo do processo de
ensino e aprendizagem.

A Classe 2, por sua vez, representa 24% dos descdos professores, tendo a palavra
“PBL” sendo repetida mais vezes dentre esses dissuo que retrata a relevancia desta
classe para entendermos as formas de aplicac&ordesidologia.

Ja a Classe 3, representa 28,6%, sendo esta @assaior entre as 4 classes
apresentadas pelo dendograma, e traz a palavisa"ammo a mais citada pelos professores
entrevistados, demonstrando a diversidade dos témbalhados nos projetos em sala de
aula, e nesta mesma classe, aparece “muito” cogegunda palavra que mais se repete nos
discursos, retratando a intensidade dos traba#mie para os alunos que devem ser sempre
ativos nessa metodologia quanto para os profesgoeegrecisam orientar projetos que tém
um mesmo tema, mas que pode ser desenvolvido deinmaliferente e também apresentar

resultados divergentes, mas ainda assim satisfatori
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Por fim, na Classe 4, a palavra mais reincidentdegéenvolvimento”, o que traz a
ideia da busca pela solugcéo dos problemas proppstogrojeto, a produgéo destas solucdes
além da evolucao da aprendizagem dos alunos pdasehas falas dos professores.

Esta interpretacdo acerca do conteludo apresentaldoDendograma gerado pelo
[raMuTeQ, pode ser observada na figura 8, a qualsapta as quatro Classes de Palavras ja
nomeadas a partir das tematicas apresentadasnabstiéo.

Figura 8 —Dendograma com a nomeacao das Classes de Palavras

Classe 4 Classe 1 Classe 3 Classe 2

Fonte: IraMuTeQ (2017) adaptado pelo autor.

Apés a analise de cada uma das Classes de Palforars, identificados subtemas
dentro dos temas centrais de cada uma das Clas$adalras. Assim como as Classes foram

nomeadas, 0s subtemas também o foram, como podbswado no quadro 4.
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Quadro 4 —Organizacao das classes analisadas pelo IraMuTeQ

Classe 1

Classe 2

Classe 3

Classe 4

7

- Que “Fazer” é este do PBL? A dimensao da
pratica: os projetos e o empreendedorismo
- O planejamento do professor que trabalha com
PBL: repensando a mediacéo
- Formar professores para a pratica de PBL

Mao na Massa: o “Fazer” como
elemento constitutivo do PBL

- A importancia das TICs no desenvolvimento do
projeto de empreendedorismo
Problem Based Learningobre - A prética de PBL: Vantagens e dificuldades no
conceito, praticas e formacéo. uso desta metodologia
- Capacitacéo dos professores: O que pensam 0s
docentes sobre a formacao recebida

- As caracteristicas de cada projeto sob o olhar do
professores orientadores
- Como os temas transversais séo trabalhados nesta
O professor como orientador de PB metodologia
- As dificuldades enfrentadas pelos professores em
relagéo aos alunos
- A necessidade de uma capacitacdo mais adequada

- Projeto Integrador de Administracao
O desenvolvimento dos projetos - Projeto Integrador de Mecatrdnica
- Projeto Integrador de Informética

Fonte: Elaborado pelo autor.

O IraMuTeQ também gerou uma Nuvem de Palavras ah\gsualmente pode-se

observar todos os termos que aparecem no discusopebfessores. As palavras estao

organizadas por cores (que correspondem as désramdsses de palavras e que sao as

mesmas cores utilizadas no dendograma), se apaes&oim tamanhos diferentes (palavras

maiores sao mais recorrentes no discurso dos &sta@os e palavras menores sdo menos

recorrentes, assim como no dendograma) e estdosthsppor ordem de aproximag¢ao ou

distanciamento conforme seu agrupamento tematicno pode ser observado na figura 9.
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Figura 9 —Nuvem de Palavras gerada pelo IraMuTeQ
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Fonte: IraMuTeQ (2017)

Cabe ressaltar novamente que cada tematica serdidiésa partir dos discursos dos
professores na entrevista realizada, a luz doeed@al tedrico e dos dados obtidos dos
alunos, de forma a permitir uma compreensao maeriasg das bases que fundamentam a
construcdo tedrica sobre PBL e suas possibilidaéeaplicacdo nas salas de aula sob a
perspectiva de professores e alunos de uma Igsétitaie Ensino.

Para fins de analise dos resultados, as Class#s tsatadas por seus titulos e ndo por
sua ordem numeérica (1 a 4), e terdo sua apresem@gizada na seguinte ordem:

(i) Classe 2Problem Based Learningobre conceito, préaticas e formacéo;

(i) Classe 1: Mao na Massa: o “fazer” como eleroamnstitutivo do PBL;
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(iif) Classe 3: O professor como orientador de PBL,;
(iv) Classe 4: O desenvolvimento dos projetos.

6.2.1Problem Based Learning: sobre conceito, praticas e formacao.

A segunda classe de palavras gerada pelo IraMu&ea@entificada como Classe 2,
apontou termos recorrentes em 24% dos discursogrdfessores. Este valor de incidéncia de
palavras foi o terceiro maior se comparado a t@saeutras classes (a Classe 1 representa
27,4% das falas dos professores, a Classe 3, 28,&8%Classe 4, 20%). Apesar de ser a
terceira maior classe, podemos considerar que p@zentagem consideravel, essa classe
possui uma relevancia consideravel por estar préxdm média de 25% considerando as 4
classes geradas pelo IraMuTeQ. As palavras que @amp Classe 2 podem ser observadas
na Nuvem de Palavras expressa na figura 10.

A Nuvem de Palavras é gerada por um recurso grgtiedransforma um determinado
conjunto de palavras selecionadas em um agruparaquadir do nimero de vezes que estas
palavras se repetem. Nesse sentido, palavras quea& reincidentes sao apresentadas em
uma fonte maior que as palavras que sdo menosdemes. Escolhemos o recurso “Nuvem
de Palavras” para demonstrar graficamente as palagre compdem os temas e 0s subtemas
de cada uma das Classes de Palavras apresentatiapesxjuisa, por entendermos que este
recurso possibilite uma melhor compreenséo solmgpartancia destes termos no conteudo

das falas dos professores, sujeitos desta pesquisa.

Figura 10 —Nuvem de Palavras - ClasseP2oblem Based Learningobre conceito, praticas

e formacéo.
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador a partir dos relat@ioosaMuTeQ (2017).
A Classe 2 apresentou uma sequéncia de vinte palawras. O trabalho de analise de

sua recorréncia nas falas dos professores enadesst ocorreu da seguinte forma:
primeiramente realizamos uma pesquisa cuidadosa aoprimeira palavra de maior
recorréncia na classeBL. O IraMuTeQ gera um relatério em que é possivalalizar todos

0S segmentos de texto em que esta palavra apargoai® foram os professores que a
mencionaram. De posse deste relatorio, pudemoswalospiais 0s segmentos de texto que a
palavraPBL esta inserida, quais e quantos foram os profesgoreslisseram a palavPBL

em suas falas e em qual contexto disseram.

Ao fazer esta primeira analise foi possivel veaifique a palavrBBL se relacionava,
em varios momentos, com outras palavras desta mgass®, como, por exempbprender,
conhecer explica e ferramenta. O trabalho de andlise foi direcionado, entdoracyrar
compreender quais as relacdes existentes entreucaaalestas palavras na Classe, até que
suas relacdes se esgotassem. Esta etapa da andfieeou a criacdo de um mapa conceitual
que demonstra as relacdes existentes entre cadalasnpalavras da Classe nas falas dos
professores, como pode ser observado na figura 11.

A partir da visualizacdo do mapa conceitual conpasavras mais reincidentes na
Classe 2 e as relacdes existentes entre elaslaasdts professores, iniciamos uma terceira
etapa da analise, que foi a de verificar que existrés palavras que sdo desencadeadoras das
demaisinformética, treinamento, dindmica edificuldade.

No mapa conceitual estas palavras foram destacadas”Informatica como base do
projeto de empreendedorismo”, “Capacitacao” e “égéio da metodologia”.

Observamos que esta Classe de Palavras trataagaaedntrd®BL (primeira palavra
mais citada da Classe), com: (a) A importadncia desursos tecnoldogicos para
desenvolvimento (Projeto de empreendedorismo)Véitagens e Desvantagens (quanto a
aplicacdo da metodologia PBL); e (c) sobre as udides enfrentadas pelos professores ao
utilizarem PBL e como conseguiram supera-las. Astat@armos a palavraprender
(segunda palavra mais citada da class@)hecer informatica, treinamento, bem como as
demais palavras desta classe, € revelada a esdamdasse 2 quando sdo percebidos diversos
segmentos de textos originados das entrevistagejai@m como o0s professores entendem
essa metodologia de ensino, apontando as vantagdesvantagens e as dificuldades que
enfrentaram na formacéo e na aplicacdo desta metpaloPor isso nomeamos essa Classe

como:Problem Based Learning: sobre conceito, praticas e formacéao.
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Figura 11 - Mapa conceitual da ClassePxoblem Based Learningobre conceito, praticas e formacao.
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A palavratudo foi a terceira palavra mais recorrente da Classko2fazer a leitura
dos segmentos de texto em que esta palavra setengqercebemos que ela esta relacionada:
(a) aos professores obterem o0 entendimento plesta aeetodologia; (b) aos professores
explicarem todo o processo para os alunos solreaioinamento desta metodologia; e (c) em
todo este novo processo metodoldgico a demandeabeallio aumenta para o professor, ou
seja, hd uma relagéo explicita cofiommacédo e apréatica desta metodologia.

A partir da palavraconhecer quarta palavra mais recorrente na Classe, obses/a
gue os segmentos de texto foram se repetindo @mmais, demonstrando a ligacdo entre os
contextos das frases dos professores dentro daeCl@s segmentos de texto com a palavra
guerer repetiram conceitos como “conhecer o PBIcgnhecer as ferrament&oogl€,
“conhecer 0 que sdo as metodologias ativas”, dedota forma de como os professores se
apropriaram desses novos conhecimentos de metaa®lkbg ensino.

Quanto a palavrinformatica, encontramos em segmentos de textos como “a gente
comeca a trabalhar com informatica” (referente emjep de empreendedorismo), “entdo
tudo o que é feito € feito em cima dessas ferramsemtinformatica € a primeira de todas”,
“informatica é a base de tudo, entédo assim, o ipg& o infografico, os alunos comecaram a
fazer pelo siteCanva$, demonstrando a importancia da interdisciplinadie, onde as
disciplinas se complementam no modulo de Empreenidedo para que os alunos tenham
subsidios no desenvolvimento do projeto integrador.

Neste momento da analise, ao verificar a intercéaglaentre as palavras da Classe 2, a
partir do seu tema central, ja explicitado no M@paceitual, verificamos o agrupamento das

palavras da Classe por subtemas, como pode sevatbseno quadro 5:

Quadro 5 —Subtemas deProblem Based Learningobre conceito, praticas e formacao”.

Item Mapa conceitual Subtemas Palavras da Classe
Informatica como A importancia das TICs no -~
) . : Informatica — Ferramentas —
base do projeto de desenvolvimento do projeto de

; : Tudo - Conhecer
empreendedorismo empreendedorismo

Din&mica — Método —
Explicar — Professor —
Dificuldades
Capacitacdo dos professores: O que pen  Treinamento — Aprender —
os docentes sobre a formacao recebid. Explicar - Metodologia

A prética de PBL: Vantagens e dificuldades

Aplicagdo da metodologia no uso desta metodologia

Capacitacdo

Fonte: Elaborado pelo autor.
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E necessério lembrar que todos os subtemas selami@ partir da palavra PBL, 0
que caracteriza a centralidade desta agcdao comeederfundamental para o entendimento da
forma em que esta metodologia vem sendo praticadagses professores e as dificuldades
encontradas em sua formacdo, como podera ser allsena abordagem dos subtemas

advindos da andlise da Classe 2 realizada a seguir.

6.2.1.1 A importancia das TICs no desenvolvimentoodprojeto de empreendedorismo

As palavras que constituem a andlise do subtemanfportancia das TICs no
desenvolvimento do projeto de empreendedorismoimdam a Nuvem de Palavras
representada na figura 6.

As palavras presentes nesta subsecao temétioematica — Ferramentas— Tudo -
Conhecer apontam para a seguinte discussdo: (a) a Infaamaomo base para o
desenvolvimento do projeto; (b) As ferramentdSodgle for education’sdo as mais
utilizadas pelos alunos; e (c) a necessidade degsor em conhecer e se inteirar sobre essas
ferramentas. Assim como na Classe 1, percebe-da dessussao elementos de natureza

conceitual como também elementos de natureza pgroeethl e de competéncias.

Figura 12 - Nuvem de Palavras: “A importancia das TICs no desleimento

do projeto de empreendedorismo”

Ferraments

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A anadlise da fala do professor 2 indicou que pardesenvolvimento do Projeto
Integrador (Projeto de Empreendedorismo) da Ingitude Ensino estudada, a utilizagéo das
TICs (Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo) pelhsios € fundamental para o
desenvolvimento do projeto desde seu inicio, quasdalunos preparam documentos e slides
para a apresentacdo da empresa, propondo mellrnasua identificagdo visual, como
logotipo, bem como a criacdo da Missdo, Visdo eoMal da empresa, conteldos esses

aprendidos na disciplina de Modelos de Gestéao.

Entdo vocé vai fazer um acompanhamento de prodwg&é, vai fazer um
site, tudo em cima das ferramen@mogle,entdo ela entra mais uma vez em
informatica. (Professor 2)

Esse conhecimento das ferramentas Google séo skmpelos alunos nas aulas de
Informatica Aplicada, que faz parte do modulo Erepoeedorismo dos trés Cursos Téchicos
que a Instituicdo de Ensino oferece.

Bottentuit-Junior, Lisb6éa e Coutinho (2011) dedtaraque os aplicativos
desenvolvidos pelaGoogle possibilitam aos usuarios o desenvolvimento deerdas
competéncias como a producdo de textaie (pessoal ou colaborativa), o estimulo visual
por meio de imagens e ilustracdes. Essa diversidadierramentas que @oogle oferece
permite aos usuarios desenvolverem a maioria déslaates de criacdo, edicdo, gravacao,
divulgacdo e armazenamento de arquivos de famhiae

O Professor 2 também complementa que a criacdoodegsos operacionais, que sao
aprendidos na disciplina de Organizacéo e ProcdSsosnciais, sdo confeccionados pelos
alunos por meio de infograficos criados em ferra@asonline, como pode ser comprovada

no trecho a seguir:

A principio a gente comeca a trabalhar com infoitaatnformatica é a base
de tudo. Entdo assim, o logotipo e o infografice:alunos comecaram a
fazer pelo sit€€anvas(Professor 2).

O Professor 2 também relata que apesar de ja cemimégrmatica, de ter trabalhado
com softwaresde ferramentas de escritorio, ele teve que apremdsilizar as ferramentas
Google para acompanhar os alunos no desenvolvimento de @ejetos, pois os alunos
aprendem essas ferramentas nas aulas de Inforneadtidarofessor 2, que orienta o projeto,

nao teve acesso a essas aulas, buscando soziehdé&jas para dar suporte aos alunos.
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Entéo eu tive que fazer um intensivo para conhasderramenta&oogle
(Professor 2).

Borochovicius e Tortella (2014) afirmam que o psstw interdisciplinar precisa
dominar a teoria e a pratica da sua disciplina alérdemonstrar uma base de conhecimento
das outras disciplinas para que possa colaborasanesnexdo dos saberes e capaz de
compreender e descobrir as relacdes de interdepandiessas disciplinas.

Nessa postura do Professor 2, de buscar o apreoddessas ferramentas que até
entdo, ndo conhecia, podemos observar na declade&ampaio e Leite (1999), que a
concepcdo da alfabetizacdo tecnologica do professange o conhecimento crescente e
continuo das tecnologias que se encontram na esdalmbém na sociedade, por meio do
relacionamento critico com elas. Este conhecimezitata uma total percepcao do papel das
tecnologias na organizagcdo nesse mundo contem@oeana competéncia do professor para
enfrentar essas diversas tecnologias, compreen@geniditguagens e criando novas formas de
expressdo, além de reconhecer como, quando e pors@ju relevantes e precisam ser

empregadas no processo educativo.

6.2.1.2 A pratica de PBL: Vantagens e dificuldadeso uso desta metodologia

As palavras que constituem a analise do subtemaréfica de PBL: Vantagens e
dificuldades no uso desta metodologia” formaram wvedh de Palavras representada na
figura 13.

As palavras presentes nesta subsecdo temé&tinAmica — Método — Explicar —
Professor— Dificuldades apontam para a seguinte discussao: (a) Os proésss@lunos com
uma melhor dindmica para as aulas; (b) A metodalagjva PBL é considerada o melhor
método de ensino para os professores; (c) a ndadsside explicar para os alunos a
metodologia PBL; e (d) Dificuldades enfrentadasopgbrofessores na utilizacdo de PBL.
Assim como na Classe 1, percebe-se nesta discaks@ientos de natureza conceitual como

também elementos de natureza procedimental e dpeténtias.
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Figura 13 - Nuvem de Palavras: “A prética de PBL: Vantagengieuttlades
no uso desta metodologia”

Professor

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos perceber, nos relatos dos professores, s@dmpercebidas as vantagens e
dificuldades da pratica desta metodologia em salkauth.

O Professor 2 alerta que os alunos do 1° ano teannoefhor dindmica no processo de
aprendizagem quando é utilizada a metodologia Pils para isso, € essencial que desde o
inicio eles conhecam as caracteristicas desta oletpd, para que seja mais facil a quebra do
paradigma em relacdo ao ensino tradicional, desasitaplesmente expositivas, que estavam
acostumados a terem, em que o professor ainddeénero principal do processo de ensino

e aprendizagem.

S6 que vendo agora pelo lado do aluno, o alunoutman melhor dindmica
com o PBL desde que ele entenda a ferramenta petgquambém ja veio
condicionado a trabalhar com o método tradicioRedfessor 2).

O Professor 2 sugere um “treinamento” para 0s a&lunanistrado por um Unico
professor que conheca bem o assunto, para quaissatntendessem como funciona essa
metodologia, em que eles passardo a ter mais amianpela busca do conhecimento,
precisardo pesquisar mais e nao ficar esperangmlas tedricas que recebiam no ensino

fundamental, focando em aulas mais praticas:
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entdo o ideal é que um professor fizesse tudo isaoprofessor que tenha
mais dindmica, que tem um melhor conhecimento dands, porque se 5
professores explicarem diferentemente o que é RBlgluno nao vai

entender nada, ai vai tornar mais uma problemgiéca o proprio aluno

(Professor 2).

Como este treinamento ndo aconteceu, o propriegsof tomou a decisdo de explicar
para os alunos o que cada disciplina contribuiaia projeto e como a metodologia PBL
seria trabalhada com eles no desenvolvimento detpro

O primeiro ano que esta entrando agora, eles n#fltecem nada, entdo vocé
deve abordar, explicar o que € um PBL. Essa ¢ iaultiade, entdo a

principio eu acho que deveria ter um treinamergo) que seja de um dia
com eles, para eles entenderem tudo o que € isgéo [Eu pego e falo

assim: alunos em tal disciplina, empreendedoristmeés vao trabalhar com
PBL. O PBL é... (Professor 2).

Nesta questdo, dos alunos terem uma clareza de e@amacontecer o projeto
integrador, Borochovicius e Tortella (2014) deadtarsque além de uma concepgéo
interdisciplinar do conhecimento, o professor tamlgFecisa ter clareza do contetudo a ser
ensinado, uma vez que consideram um requisito pdiedoda interdisciplinaridade: ela se
fundamenta na disciplina. Os autores acreditamngueé apenas a natureza conceitual dos
conteudos para trata-los sob a perspectiva das déletgias Ativas, mas também as
dimensdes procedimentais e atitudinais. O Proféssonclui que “quando o aluno entende o
que ele tem que fazer, ele consegue fazer”. Estaagfao vai ao encontro da pergunta 6 do
questionario aplicado para os alunos que questioBaurelacdo ao projeto, eu normalmente
tinha uma ideia clara para onde eu estava indquee@ra esperado de mim?’.

Podemos ver na figura 14 que mais da metade dowsal(61,2%) concordam
plenamente ou parcialmente que desde o inicio dietpr eles entendiam claramente o que
seria desenvolvido durante todo o semestre. Cosw agude de explicar a metodologia foi
apenas de um professor, responsavel por duas tyihaso e 3° ano de Administracao),
entende-se que é necesséria essa explicacdo itdoMiém nas outras turmas que nao

concordaram com esta afirmacéo.
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Figura 14 — “Em relacdo ao projeto, eu normalmente tinha umia idara para onde eu
estava indo e o que era esperado de mim?”.

@ Discordo plenaments

@ Discordo parciaiments
Indiferenta

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Professor 1 afirma que a metodologia ativa PRizatla em sala de aula é melhor
gue o método tradicional de ensino (Aulas expassdivpois prepara melhor os alunos para o
mercado em que irdo atuar, ou seja, para a vidasamedade. Ele justifica sua reposta,
guando afirma que veio do mercado para lecionatualmente atua no mercado, como
engenheiro em automacao industrial. Por isso, sempe precisa contratar algum técnico
para atuar em sua empresa, percebe ja nas ergseeno foi a formacédo desse técnico, se

teve um carater voltado mais para o campo tedrcgegassou por aulas mais praticas.

[...] PBL sem duvida, sabe porque o PBL? Porqueimuda inddstria, eu

vim do mercado e eu contrato técnico do mercadtdoeeu sei o que o
mercado precisa. Quando eu vou contratar um técricaitido, vocé

consegue visualizar nitidamente a diferenca séeaieo PBL ou ndo. Se ele
teve uma aprendizagem com PBL ou nao (Professor 1).

Essa experiéncia de mercado que o Professor J&reaa sala de aula, é apoiada por
Fazenda (2014), quando relata que € imprescindivelos saberes tedricos sejam aplicados
em algum projeto e que sejam enriquecidos com lzeyass da experiéncia de cada individuo
participante, podendo assim gerar uma contribuigdisciplinar. A interdisciplinaridade
engloba, nesse sentido, a associa¢ao, contribwioaperacdo, complementacao e integracao
entre as disciplinas, e os docentes precisam s&&igleus conhecimentos, assim como suas
experiéncias e visdes do mundo (FAZENDA, 1979; GMRQ004).

Ja Simonet al (2014) contribuem para essa discussdo da neadssitb professor
levar suas experiéncias para a sala de aula, quafithwam que € possivel estruturar

problemas com base em experiéncias reais dos eamesace educandos, buscando
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contextualizar esta aprendizagem para que seja sigsficativa, evitando o risco de
estruturar problemas de forma artificial, desviasdada complexidade dos problemas reais,
em que diversas dimensdes se articulam e pedem resposta criativa dos futuros
profissionais.

O Professor relata que ha uma demanda no mercadorg@eber técnicos recém-
formados mais capacitados, mais dindmicos e maditicps. E que a formacdo por meio
destas metodologias ativas trabalha essas questiely uma melhor preparacdo destes

futuros profissionais.

porqgue a dificuldade que o aluno tem quando elepaaa a industria é
grande e quando ele ja vivencia a resolugdo delgmals ele ja esta
habituado com aquilo (Professor 1).

Lopes (2011) retrata a origem da metodologia PBLajmente a partir de uma melhor
preparacdao dos alunos de Medicina, quando foi imtpia em McMaster, visando a
superacao da defasagem do conhecimento nos pranaios do curso, determinados por uma
formacdo tedrica. Essas mudancas no curriculo couotiliaacdo da metodologia PBL
possibilitou que as aulas tivessem uma relacae anpratica e a teoria, auxiliando o processo
formativo daqueles alunos e futuros médicos.

O Professor 1 comenta que 0 ensino por meio destadwmiogia ativa, apesar de tirar
os professores do foco central do processo deeasaprendizagem e trazer o aluno para este
papel, ndo diminui o trabalho do docente em salautke Pelo contrario, a mediacéo deve ser
constante e a diversidade de trabalhos que saowtdgeos exige uma participagéao efetiva

dos professores na orientagéo desses projetos.

Entdo abre-se muito a quantidade de problemas ensegsolvidos. A
demanda em cima do professor € muito grande, mBBLg ele é uma
ferramenta de preparacdo mais proxima da realigRrdéessor 1).

Esta demanda de trabalho que aumentou em saldajedatante o desenvolvimento
do projeto, observada na fala do Professor 1, mder minimizada se houvesse mais tutores
para auxiliar o professor na mediacdo do projemm@s, Ribeiro e Depes (2014) relatam
que a atuacao do tutor € de suma importancia p&ra gnetodologia PBL se efetive e alcance

seus objetivos.
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Os alunos sé&o instigados a assumir crescente ispbdade perante a
prépria formacdo, e com a mediacdo do tutor, passamo gerenciar seu
processo de aprendizagem e de constru¢do do comdrdoi que ocorre de
forma continua, autbnoma e critica, ou seja, agdaa vida (CAMPOS;

RIBEIRO; DEPES, 2014, p. 819).

Em outra fala, o Professor 1 reafirma o aumentosaledemanda de trabalho,
comentando que o aluno ficara preocupado com sget@rgue € unico e foi escolhido por
eles mesmos (pelo grupo), geralmente com uma prdliiea em que se sentiram mais
confortaveis para realizar o projeto. Ja o profess@ projetos diferentes para orientar em
uma mesma turma, por isso a orientacdo deve gardgripo a grupo, em um atendimento
mais personalizado. O Professor 1 também relatasera interessante ter o apoio de mais
tutores para que ele pudesse distribuir melhorlbatho em sala de aula numa espécie de

coorientacdo da tutoria.

A grande jogada nisso tudo é que a demanda aumparga professor e ndo
para o aluno porque ele esta fazendo aquilo quesslelheu. Eu tenho sé
uma tutora na aula de projeto e o resto é comigonmagProfessor 1)

Lopes (2011) confirma a fala do Professor 1, quecsiproblemas que compdem a
estrutura do curso, com um proposito dos alunosdses 0 conhecimento necessario para
sua solucao e sendo trabalhados em pequenos grapogpanhados por um tutor atuando
como facilitador.

Outra dificuldade apresentada pelo Professor 1félta de integracdo de alguns
professores, que ndo aderem ao trabalho com aslohegas ativas, prejudicando parte do
projeto, que passa a ser suprimido por falta dacgecao desses professores na elaboracéo
do escopo e também durante o desenvolvimento detpréendo em vista a necessidade da
colaboracdo em sala de aula das outras discipljnase integram ao projeto dentro de um

mesmo maodulo.

Reduz o escopo do projeto porgue nem todos os gamies aderem a
pratica, tem algumas questfes que vocé acaba latr@isdo, ai complica,
porque falta sinergia, entendeu? Essa é uma difidel que a gente tem [...]
(Professor 1).

Essa necessidade de integracdo também pelos prefes® apontada por

Borochovicius e Tortella (2014), quando afirmam guerofessor ao trabalhar com projetos
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interdisciplinares, precisa demonstrar uma haldkdpara trabalho em grupo, explorando
assuntos de interesse comum e atuando em progetgmdilhados.

Neste mesmo sentido, Perrenoud (2000) sugere @lhiimkem grupo entre os
professores, para facilitar as tomadas de decisdbsetudo quanto a gestado da aula. Para o
autor, a troca de experiéncia entre os docentésrisa efetiva quando é focada na realidade
desse grupo e no contexto da escola. As equipexgypgitas passam a focar nos problemas
de organizacdo, aprendem a negociar e serem m@ieredivos, tomando decisbes para a
realizacdo de estratégias de ensino e aprendizggensolucionem os reais problemas dos
alunos.

Ja o Professor 2, quando concorda que a metoddRRjiaé a melhor forma de se
trabalhar os projetos comparado ao ensino traditidevanta, ao mesmo tempo, a falta de
integracdo entre os professores, pelo fato de eqpaem perfis diferentes em relacdo as suas
praticas de ensino e outros até gostariam de maddorma de ensinar mas nao

compreenderam como deve ser trabalhada essa nogizdativa.

Para mim, o ideal seria 0 PBL, s6 que vocé temigaeliferentes de
professores. Vocé tem professores que ndo consegabaihar isso, mas
Nao conseguem porque, muitas vezes, nem 0s profeEssatenderam como
€ a ferramenta (Professor 2).

Em relacdo a esta dificuldade levantada pelo Psofe2, Borochovicius e Tortella
(2014) declaram que apesar da intencdo dos proésssem trabalhar de forma
interdisciplinar, existe um problema relacionad@amo a falta de tempo dos docentes para
compreender todas as situacbes-problema existemesum curso. Para que haja esta
integracéo e o entendimento dos docentes no ddsanegato de um projeto interdisciplinar,
0S autores sugerem a criacdo de uma situagcao-pralajae seja empregada em mais de uma
disciplina, cada uma focando os estudos em sua paga que os professores trabalhem
juntos no inicio dos semestres, possibilitando erfaggoamento e a elaboracdo de novas
situacOes-problema.

O Professor 2 retrata que essa metodologia gatange maior autonomia para 0S
alunos aprenderem, na busca por mais conhecimeatfji@sivando encontrar as solugdes para
0s problemas propostos e muitas vezes surgidosntéuma desenvolvimento do projeto,

fomentando assim a necessidade de um trabalhootatalo entre os componentes do grupo,



108

o despertar de um espirito de lideranca que éswrews tomadas de decisdes ao decorrer do

projeto.

[...] quando vocé explica o que é a metodologia ,Rigle é aprender com
problemas e eles identificam o problema e desddgma eles buscam uma
solucéo, eles fogem do que é cémodo. (Professor 2)

Conforme afirmam Borges e Dalberio (2007), esseodwétde ensino confronta o
modelo tradicional de ensino, em que o professgpedas um transmissor de conhecimentos
e as aulas passam a ser repetitivas e pobres. l@@aorento, fragmentado por disciplinas,
forma especialistas em suas areas de atuacdo,ueaer§o problemas em compreender as
outras areas que formam sua atuacao profissiosa,domo habilidades e competéncias que
abrange o “saber ser”, mencionado por Delors (1998jesta forma, priorizando um saber
superficial.

Além disso, Campos, Ribeiro e Depes (2014) corgribypara esta questdo quando
anunciam que a possibilidade da autonomia oferepgla PBL prepara os alunos para
encarar situacdes-problema da realidade, levandacatta a multidimensionalidade dos
fendbmenos, construindo um conhecimento apropriadeerinente, ou seja, aquele que
oportuniza manipular as informacdes necessariampreensao e resolucao do caso.

Neste sentido, o Professor 3, comenta que, empsejgtos de Informética, os alunos
apresentam uma postura ativa, trazendo solu¢dasoparoblema proposto, e o seu papel de
professor orientador € de direcionar os alunosaréir e sua experiéncia e de um dialogo

mediador, indica se ha viabilidade da solucéo ptapo

Eles propdem solugdes e a gente vai discutindsse solucdo esta indo no
caminho certo ou ndo estad. O aluno deixa de sesivpasele acaba
participando muito mais do projeto, correndo mui&is atras desse projeto
(Professor 3).

Perrenoud (2000) descreve na competéncia “Admamista progressdao das
aprendizagens”, a necessidade do professor propmaber gerenciar situacdes-problema
apropriadas para cada nivel de dificuldade dosoalu® autor complementa que o docente
deve ter a incumbéncia de promover as adaptacOesss@&ias aos processos de
aprendizagem dos alunos, de forma que todos consrgsolver as situagOes-problema

propostas e que, estas atividades contribuam pdesenvolvimento de um comportamento
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formativo, tanto nos alunos quanto nos professofes.se considerar esta dinamica do
processo, o docente é conduzido a realizar angseddicas de competéncias e tomando
decisbes que visam a progressao dos alunos.

O Professor 3 também entende que a metodologia BBlicada no Projeto de
Informatica, simula uma realidade que o aluno v#remtar quando estiver atuando no
mercado de trabalho, propondo estimulos para ut@etmais pré ativa do aluno, na busca
de resolucéo de problemas. Mesmo quando o conhattiméo é pleno sobre a questao a ser
solucionada, o aluno, futuro profissional, deveoatr@ar novos caminhos para atender a
demanda de um servico, que hoje vem do professeramanha pode vir do seu superior ou

até mesmo de um cliente.

Ao meu ver, ele aprende muito mais, porque l& nocad® 14 fora, o

profissional de informética tem que ser um prafisal assim, ele tem que
saber resolver um problema e se ele ndo soubderal@gue saber ir atras
dessa solugdo. N&o é ficar esperando resolver prebpdema sozinho, o
problema n&o se resolve sozinho. Entdo o profiakitem que ser um
profissional ativo tem que ir atras da solucddsseé que eu vejo que o PBL
propde (Professor 3).

A participacdo ativa do aluno exige um comprometitdeque estimule nele um
protagonismo da sua propria aprendizagem, elaborprapostas de convivéncia e estando
no controle dos processos e resultados (ZABALA 8199

6.2.1.3 Capacitacdo dos professores: O que pensars docentes sobre a formacéo

recebida

As palavras que constituem a analise do subtempdt@acado dos professores: O que
pensam os docentes sobre a formacao recebida’ fmmme Nuvem de Palavras representada
na figura 15.

As palavras presentes nesta subsec¢do tema@tgiaamento — Aprender — Explicar
- Metodologia apontam para a seguinte discussao: (a) O Treirtanseire metodologias
ativas aconteceu de maneiras diferentes para cafésgor; (b) Explicar como a metodologia
sera usada em sala de aula para que os alunoslapres (c) Dificuldades enfrentadas pelos
professores na capacitacdo de PBL. Assim como aas€ll, percebe-se nesta discussao
elementos de natureza conceitual como também etemeée natureza procedimental e de

competéncias.
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Figura 15 -Nuvem de Palavras: “A pratica de PBL: Vantagensgieutlades no uso desta

metodologia”

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Professor 1 relata que quando conheceu a metpddiBL em uma palestra que
participou na InstituicAo de Ensino pesquisada.ofwir as explicagbes da metodologia,
percebeu que em alguns projetos ja atuava desta fde¢ maneira inconsciente.

Foi uma palestra s6 que teve no anfiteatro queadicipei. Eu j& aplicava o
PBL inconscientemente por ter formagéo do mercpdoyvir do mercado.
Por vir do mercado a gente ja tinha experiénciaghicava e ai eu fui
conhecer entender que esse PBL existia aqui emslgwjetos (Professor
1).

Essa pratica de ensino utilizada pelo Professooristatada por ele como o uso inconsciente
de PBL, partiu da dificuldade que ele enfrentoueatsar no mercado de trabalho e perceber que as
aulas do curso técnico ndo foram suficientes peepgpa-lo para atuar em uma industria. Por este
motivo, teve a iniciativa de atuar em sala de &uando para os alunos problemas reais de mercado

para serem solucionados na pratica.

Por ter passado por uma formacao técnica e quaidtagormacao técnica
e fui para o mercado de trabalho ndo estava prpasatdo espera ai
alguma coisa estava errada. Entdo o que eu comézsdr? Comecei a fazer
o inverso com 0s meus alunos quando comecei ankacmai que eu entendi
que aquilo ali € o PBL. Até entdo eu ndo tinha tidoahum treinamento.
(Professor 1)
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O Professor 1 comenta a necessidade de uma cgpaciteais adequada em que 0s

professores pudessem vivenciar na pratica a metgidadendo aplicada em sala de aula.

E ai vocé fala: mas eu ja faco isso! Mas se tivadseramentas a mais, [...]
se tivesse um curso de capacitacdo de fato presenade o professor
pudesse estar fazendo atividades presenciais,heugae seria interessante,
se eu entrasse numa sala de aula e eu fizessedpaR8L como aluno
(Professor 1).

O Professor 3 relata que sua capacitacéo foi ffeitaneio de um treinamento que foi
ministrado por dois professores de uma empresaitieada. Essa capacitagcdo aconteceu
durante cinco dias, em dois periodos (manha e)tasdenando 40 horas de curso e mais
algumas etapas para serem feitas na modalidade EBfDjue os professores tiveram que

postar algumas atividades.

Na instituicdo em que eu trabalho tivemos um tre@wao sobre
metodologias ativas. Neste treinamento foram exglis varias
metodologias e dentre elas, [...] o PBL. Entdo dbique eu comecei a
conhecer o PBL, até entdo eu nao conhecia, nunba tuvido falar.
(Professor 3)

O Professor 3 revela que a pratica desta metodolmi sendo aprimorada com o
tempo. Os erros cometidos em um semestre sdo idogigara o proximo e desta forma

consegue refinar a forma de trabalhar.

A cada semestre que passa a experiéncia vai aurdentantdo a gente vai
aprendendo com os erros e vai corrigindo, vai aptaddo. (Professor 3)

O Professor 24 teve outro tipo de capacitacdo. Ele comentateue que procurar alguns
professores (denominados multiplicadores) que ha¥&to o curso inicialmente para qpeidesse
ter conhecimento sobre essa prética, mas sentauldddes, pois nem sempre os horarios
batiam para que houvesse esse encontro. Declaraentie falta de um treinamento mais
adequado e até sugeriu um manual de instru¢cdeslioas sobre a pratica em sala de aula no

uso das metodologias ativas.

Mas acho que a principio devia ter um treinamentoum catélogo, um
manualzinho explicando cada ferramenta. (Profegsor
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O Professor 2 também lembra que teve uma orientagaproprio plano de aula
emitido pela coordenagdo do curso, em que apareasametodologias que poderiam ser
utilizadas a cada aula, mas que ainda assim eesg@ta a pesquisa ou a ajuda dos colegas

para que ele pudesse entender a nova forma decatnars alunos em sala de aula.

NGs tivemos o plano de aula e no rodapé do plarautietinha todas as metodologias. Entdo nesse

item eu tinha que ir pesquisando e aprendendofe@aar 2)

6.2.2 Mao na Massa: o “Fazer” como elemento consiiivo de PBL

A primeira classe de palavras gerada pelo IraMuTe@entificada como Classe 1,
apontou termos recorrentes em 27,4% dos discumoprdfessores. Este valor de incidéncia
de palavras foi 0 segundo maior se comparado & tglautras classes (a Classe 3 representa
28,6% das falas dos professores, a Classe 2, Z4@asse 4, 20%). Mesmo sendo a segunda
maior classe, podemos considerar que pela poramtagpressiva, essa classe possui uma
significativa importancia para os trés professamsevistados. As palavras que compdem a

Classe 1 podem ser observadas na Nuvem de Pagxyn&ssa na figura 16.

Figura 16 —Nuvem de Palavras — Classe 1: M&o na Massa: o FFea@o elemento
constitutivo de PBL.

Fonte: Elaborada pelo pesquisador a partir dos relat@igosaMuTeQ (2017).
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A Classe 1 apresentou uma sequéncia de vinte quadavras. O trabalho de analise
de sua recorréncia nas falas dos professores istdiches ocorreu da seguinte forma:
primeiramente realizamos uma pesquisa cuidadosa a&oprimeira palavra de maior
recorréncia na classéazer. O IraMuTeQ gera um relatorio em que é possivelializar
todos os segmentos de texto em que esta palawecapa quais foram os professores que a
mencionaram. De posse deste relatdrio, pudemoswalospiais 0s segmentos de texto que a
palavrafazer esta inserida, quais e quantos foram os profesgaeedisseram a palaviazer
em suas falas e em qual contexto disseram.

Ao fazer esta primeira andlise foi possivel vegifique a palavréazer se relacionava,
em Varios momentos, com outras palavras desta mekssse, como, por exempligira,
idosoe atividade. O trabalho de analise foi direcionado, entaaoayrar compreender quais
as relacdes existentes entre cada uma destas gmalaarClasse, até que suas relacbes se
esgotassem. Esta etapa da andlise propiciou @crdies um mapa conceitual que demonstra
as relacOes existentes entre cada uma das patlvi@ssse nas falas dos professores, como
pode ser observado na figura 17:

A partir da visualizacdo do mapa conceitual conpasavras mais reincidentes na
Classe 1 e as relagOes existentes entre elas|aaslés professores, iniciamos uma terceira
etapa da analise, que foi a de verificar que existrés palavras que sdo desencadeadoras das
demais:feira, imaginar e capacitagdo No mapa conceitual estas palavras foram destacada
com: “Feira de empreendedorismo”, “Imaginar um feola” e “Capacitacdo dos
professores”.

Observamos que esta Classe de Palavras trata al@iageéntre dazer (primeira
palavra mais citada da Classe), com: (a) o quserdieito (Feira de empreendedorismo); (b)
como vai ser feito (imaginar um possivel probleed para pensar e trabalhar uma solucéo);
e (c) sobre a forma de capacitacdo que o0s protssstiveram para implantar essa
metodologia. Ao destacarmos ideia (segunda palavra mais citada da clasde)erso,
guerer, feira, bem como as demais palavras desta classe, todaalizam-se na palavra
fazer, colocando-0 como objetivo principal desta metodal.

Nesse sentido, parece-nos que todo o trabalhoedd&do que esta metodologia
proporciona esta diretamente ligado a uma postaia ativa do aluno ao levantar problemas
e dificuldades em um determinado cenério proposto professor e a busca da solu¢cdo mais
viavel para ser implementada. Por isso nomeamas @esse comoMao na Massa: o

“fazer” como elemento constitutivo de PBL.
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A palavradiversofoi a terceira palavra mais recorrente da ClasgeXazer a leitura
dos segmentos de texto em que esta palavra setengqercebemos que ela esta relacionada:
(a) aos projetos; (b) aos trabalhos entregues & &@gba do projeto; e (c) as parcerias que 0s
alunos fizeram para arrecadar fundos para o premt@l, ou seja, ha uma relacdo explicita
com ofazer, aqui denominado como “mé&o na massa”

A partir da palavr@guerer, quarta palavra mais recorrente na Classe, obses/gue
0s segmentos de texto foram se repetindo cada wéz demonstrando a ligacdo entre os
contextos das frases dos professores dentro daeCl@s segmentos de texto com a palavra
qguerer repetiram conceitos como “gueremos fazer ewento ecoldgico e sustentavel”,
“queremos resolver (oportunizar) a qualidade da dds pessoas”, “queremos ver acontecer
(feira do empreendedor)”, muito pelo fato de serimeira vez que ocorre uma feira nesses
moldes organizada pelo Ensino Médio.

A palavrafeira, por sua vez, apresentou-se contextualizada emesggs de texto que
falavam sobre a data do evento “Feira do Empreamdedo” (4 de maio de 2017), indicando
que na feira os projetos seriam também apresentaasfograficos, por meio deanners,
com detalhes do produto criado por cada equipeprOofessores, ao tratarem deste tema,
revelaram a necessidade dos alunos estarem prepapagla as perguntas dos possiveis
visitantes, dai a grande importancia da solu¢dpgsta pelos alunos durante a metodologia
PBL de ser realmente viavel e factivel.



Figura 17 -Mapa conceitual da Classe 1: Mao na Massa: o “Fapeno elemento constitutivo de PBL.
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Neste momento da analise, ao verificar a intercéglaentre as palavras da Classe 1, a
partir do seu tema central, ja explicitado no M@paceitual, verificamos o agrupamento das

palavras da Classe por subtemas, como pode sevatiseno quadro 6.

Quadro 6 —Subtemas de “Mao na Massa: o “fazer’” como elemeonstitutivo do PBL”

Item Mapa Subtemas Palavras da Classe
conceitual
. Que “fazer” é este do PBL? A dimensd fazer — atividade de feira — idoso —
T 6 da pratica: os projetos e o maturidade - comprar ideia -
Empreendedorismo P - 05 proj P
empreendedorismo empreendedor
. O planejamento do professor que trabalha . .
Imaginar um . . fazer — ideia — poder (criativo) —
com PBL: repensando a mediagéo . . A
problema imaginar — més — exemplo

O planejamento do professor que traba

com PBL: repensando a mediacéo ez — potEn — SlieEs

presenciais

Capacitacdo dos
professores

Fonte: Elaborado pelo autor.

E importante mencionar novamente que todos os rsastese articulam a partir da
palavra fazer, o que caracteriza a centralidad& @gsio como elemento fundamental para a
pratica da metodologia PBL, como podera ser obderv@a abordagem dos subtemas

advindos da andlise da Classe 1 realizada a seguir.

6.2.2.1 Que “fazer” é este do PBL? A dimensdo da #tica: oS projetos e o

empreendedorismo

As palavras que constituem a analise do subtema “Q@uer’ € este do PBL? A
dimensdo da pratica: os projetos e 0 empreendetwriformaram a Nuvem de Palavras

representada na figura 18.
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Figura 18 - Nuvem de Palavras: “Que ‘fazer’ é este do PBL?rAatisdo da prética: os
projetos e o empreendedorismo”

azer

maturidade
feira

Fonte: Elaborado pelo autor.

As palavras presentes nesta subsecdo temfiar, atividade, maturidade, feirg
apontam para a seguinte discussao: (a) o fazezmieesa relacdo aluno e projeto; (b) o papel
do aluno no desenvolvimento do projeto; e (c) eessidade da maturidade para lidar com
eventos sociais. Note-se que estdo presentesdiestiasdo elementos de natureza conceitual
como também elementos de natureza procedimen&aterdpeténcias.

A andlise das falas dos professores indicou quéjetioco do Projeto Integrador
(Projeto de Empreendedorismo) da Instituicdo deinBnsstudada, ao utilizar Broblem
Based Learningé possibilitar a autonomia dos alunos na esatdhsolucdo de um problema
real, a partir da imaginacédo ou do entendimentoesqbais problemas (ou variaveis) podem
acontecer dentro da area de estudo referente asgerdo curso em que estédo estudando.

Os professores relataram queidentificacdo do problema real de mercado é
percebida pelos alunos, que discutem essa relagdooddos seus grupos de trabalho e a

partir dai propdem solucdes para cada problemaewiado.

Problema real € como eu falei pra vocé logo no congedomética. Tanto
que eu falei para os alunos: “Olha, se vocés @nsdéazer uma automacao
em algum lugar, se vocés tem ideia para casa d&s\joc] ou, enfim, se
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tiverem ideia de fazer automacdo, a domdética eranalgugar faz esse
projeto porque vocé pega isso e aplica no que gyoeé fazer”. E entdo,
vocé vé que muita coisa € da realidade, entendrofeésor 1).

Pode-se perceber, pela fala do professor 1, quezer fdo PBL é apontado pelos
professores como uma metodologia que permite reisamproblema real. Esta intencdo se
aproxima do que Ausubel (1960) denominou como aizagem significativa e do que
Vygotysky (2010) defendia acerca do conhecimentasestruido por meio do processo de
trabalho. E nesse sentido que Souza (2006) sugereas aulas sejam executadas com
tematicas atuais, pois possibilita que os alunganfacomparacdes entre realidades diferentes.
Desta forma o aluno € instigado a questionar, @uvethquilo que considera verdade e, a
partir disso, elaborar explicagdes. Nessa pratigae2o aluno constroi seus argumentos, faz
suas reflexbes e conclui sobre certas realidade€Brof@ssor 2, por sua vez, aponta que 0s
problemas trabalhados no Projeto de Empreendedworssio reais, levantados pelos alunos
por uma necessidade real de mercado, seja sobea aa industria, como também comércio

e até mesmo na area da saude.

E entdo, monta uma empresa, faz isso, faz iss®BLoja € diferente. Por
exemplo, vou pegar o caso de uma empresa chamadierOs alunos
estdo fazendo uma tipoia com bolso para celulag ghaves e tudo mais.
Entdo vocé imagina a limitacdo de uma pessoa qalkoacde quebrar o
braco para pegar um celular no bolso. (Professor 2)

O Professor 2 descreve que o desafio dos alunagaesin apresentar para a industria
uma solucao para um problema real: pensar em yoia tijue tenha bolso para celular, para
chaves e que seja passivel de utilizacdo para sbgpeple se acidentou. Nesse sentido, 0
interesse dos alunos em apresentar uma solucgonmedib se aproxima d&roject Based
Learning,no qual o objetivo estaria em desenvolver um pgamdu

O mesmo professor aponta que, para a realizacaatigatades com PBL, os alunos
precisam pensar sobre cada um dos passos do prGjetta etapa do projeto deve ser

planejada cuidadosamente e suas tarefas precisalvidéas entre os membros do grupo:

Tem alunas que vao pintar unhas, sem fazer, sarpiBbrque a pele é
sensivel, vai fazer maquiagem, vao fazer atividam®sao bingo e dama
dentro do préprio asilo porque eles ja tém essandade (Professor 2).
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O Professor 2 destaca que para a realizagdo de rojetopde cunho social, &
importante que os alunos que irdo participar jdden maturidade para executar as tarefas
exigidas. No caso do projeto destacado — uma atieiccom idosos — o0s alunos precisam
desenvolver habilidades de cuidados pessoais, portar as unhas e fazer maquiagem, tendo
sempre um bom senso e muita atengéo ao realiza-las,

O professor também aponta que esta atividade eddgaluno maturidade para o
planejamento do evento, organizacdo das atividadesdefinicdo de cada responsavel por
cada tarefa, além da busca por parceiros finarxcgite ajudem os alunos com as premiacoes
das rifas vendidas para arrecadacéo dos fundogjpara projeto pudesse ser realizado.

Souza (2006) descreve que enxerga uma nova patailalde se fazer a escola: uma
escola que vivencie a realidade social e a reaidbe seus alunos, e que seja divergente
do “conhecimento morto”, que néo leva a uma expeidévivaz e significativa.

O mesmo Professor 2 também relata o carater eng@dendo projeto, a0 mencionar
uma atividade trabalhada com os alunos de outraatuem que 0 projeto propunha para os
alunos buscarem inovar em produtos ou servicosepelas por uma demanda real do
mercado. O aluno que participa de aulas com PBlcigaeestar engajado, motivado,
envolvido. O Professor 2 ao apresentar o projeqolica que com esse desenvolvimento h& a
possibilidade de terem retorno financeiro, se geamedar continuidade no projeto fora da
escola e compara os alunos do Ensino Médio Integradl écnico com uma turma iniciante
do Ensino Superior, denominatfiex, por ser semipresencial e que em sua experiéacalld
com esses alunos nédo identificou essa mesma mabivgge os alunos do Ensino Médio

apresentaram.

[eu falei que eles] poderiam ganhar dinheiro eoveesultado final. Ai foi
onde eles compraram a ideia diferente dos alundlexjajue fazem porque
sdo obrigados. Eu j& ouvi [isso] de aluno (Profegso

A questdo do envolvimento dos alunos do Ensino Médiegrado ao Técnico na
execucdo da metodologia PBL, apontada pelo Praféssmnverge na concepgédo de que,
quando o aluno se coloca em uma posicdo mais ativgrocesso de construcdo do
conhecimento, ele se engaja nas atividades, pocelpe sua importancia. O professor se

coloca no papel de mediar esse processo.



120

O Professor 2 menciona sobre a uma culminancigpgpstos de Empreendedorismo,
gue ocorre em uma Feira. Os alunos se envolvemamezjpmento e na busca de parcerias

para a sua realizacao:

Se algo deerrado, o que eufago? Foraisso tem a parte de cotagao, o
projeto deles é umteira do empreendedor, entdoeles ja estdo atras de
parceiros para feira assimcomoos alunos do segundo ano (Professor 2).

As metodologias ativas convergem com a pedagogauttenomia, que propde para a
educacdo contemporanea um estudante capaz de ewgocigr ou autogovernar o seu
desenvolvimento formativo (FREIRE, 1996). O Profes® ainda aponta que os alunos se

envolvem com as atividades e com a busca de pasaiternos:

Eles jafizeram as cotacbes @do oferecer um servigo dguick massage
massagem na cadeirantBo ai esta a parceria que eles tamlaguaaram a

captar e, além disso, também tem a barbearia @ del@abeleireiro niira

e uma aula de zumba (Professor 2).

O Professor 2 ainda sinaliza sobre a necessidadpraldema a ser resolvido e

apresentado no projeto estar em consonancia cealidade vivida e observada pelos alunos:

Vocé imagina que vocévai tomar um sorvete, mas a casquinha de sorvete
vai serfeita com a massa dmokie,a sua cestinhaai serfeita com a massa
decookie...(Professor 2).

O Professor 2 aponta que € necessario pensapasatilidades de execucdo do
projeto e nao somente no desejo dos alunos em realigadzemplo que ele menciona sobre
0S cookies para se fazer a casquinha do sorvete anélise de uma tipoia precisam ser
pensados pelo grupo de alunos de forma que elessgeom verificar o que € e 0 que nao é

possivel de ser realizado:

Entdo, isso é viavel porque nao adianta falar “ahqaero fazer uma
tipoia”, s6 que meu maior indice de acidentes éndpaalguém quebra a
perna.Entdo, dessa maneira, nedgdra porquepode acontecerde alguma
pessoaperguntar [e o aluno tem que estar atento pappmeer] (Professor
2).
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Nesse sentido, compreende-se que este professotraipalha com PBL deve atuar
como um mediador das aprendizagens, orientand@ede o aluno a novas descobertas, sem
esquecer 0 cronograma necessario para o cumprirdastatividades escolares, até porque
numa simulacdo de mercado, os alunos serdo cobpadasumprir os prazos, mas sempre
possibilitando que o aluno seja o elemento prinalpasua prépria aprendizagem e saiba se
organizar definindo prioridades. Contrariando aiadde uma educacdo tradicional e
meramente transmissiva, Souza (2006) declara gpeofessor ja ndo possui mais aquela
obrigacéo de se apresentar como um detentor do, galiieo conhecimento estd em constante
transformacao.

Originalmente, Lopest al (2011) apontam que um indicador importante para @RL
presenca de um tutor orientando pequenos gruptigoOpode ser um aluno mais experiente,
outro professor que atua como facilitador dos Eeae de aprendizagem. O autor afirma que,
guando ndo ha este tutor, o préprio professor asseste papel, como aconteceu na
Instituicdo pesquisada.

Desta forma, percebe-se que a aplicacdo de metpdslativas leva o estudante a
refletir durante e sobre o seu desenvolvimentoat®tho e a modificar a sua realidade, além
de despertar em si 0 senso critico e a procurdraosformacdes em sua relagdo consigo
mesmo, com O usuério e com a comunidade como um(Redrosat al, 2011). Por estes
motivos, o0 estudante entende que estes novos nsédm instrumentos que se fazem
necessarios e significativos para expandir suaactdgudes e possibilidades de aprendizagem.

Isso faz com que os proprios alunos tornem suandjz@gem significativa, pois
aplicam seus conhecimentos em uma situacdo restabdo resolver problemas e tomar
decisdes para melhoria de processos, sempre acbagane monitorados pelo professor.

Sobre a aprendizagem significativa, Campos, Rikeibepes (2014, p. 821), afirmam
que “a proposta da ABP vai ao encontro deste imptgsimo aspecto, considerado na
pedagogia libertadora de Freire. Ao trabalhar casos ficticios que retratam a realidade, o
aprendizado dos alunos torna-se significativo”’aEstuacéo coloca os alunos como foco do
processo de ensino, deixando a maior parte da neapitidade pela aquisicdo do
conhecimento e pela realizacéo de descobertasadanto aluno.

Os autores concluem que a possibilidade da aut@nofaerecida pelo PBL prepara os
alunos para encarar situacdes-problema da realidddeando em conta a

multidimensionalidade dos fendémenos, construindo w@onhecimento apropriado e
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pertinente, ou seja, aquele que oportuniza manipak informacfes necessarias a
compreensao e resolugéo do caso.

Quanto ao professor, € retirado esse holofote gogie 0 deixa como destaque no
processo de ensino e aprendizagem tradicional, @enegtamos mais acostumados, pois
crescemos presenciando esse modelo e aprendentdo foesato. Por este motivo, nao
podemos julgar esse modelo como ineficiente, peisadta forma, conseguimos aprender e
obtemos um desenvolvimento cognitivo estudando e€stenmodelo de ensino.

Mesmo assim, podemos também perceber que as déreass profissionais ao longo
do tempo passaram por uma transformacéo e se ddéseran acompanhando as novas
tecnologias e 0 modo de pensar e agir das novas@gs, por este motivo, quero trazer neste
trabalho, a possibilidade de reinventarmos esseelmadassico do ensino, que por muitas
pessoas, ainda € considerado funcional, mas que sgxdmuito melhorado. Essa melhoria
servira para atender de forma mais precisa as diEmale um mercado de trabalho atual cada
vez mais exigente e competitivo e que busca profiags iniciantes em sua carreira com
conhecimentos praticos, com maior autonomia priofisé, além da capacidade de lidar com
pessoas e trabalhar em equipe em prol da organieag&@ue atuara.

Perrenoud (2000) questiona os professores qudemsisesse modelo tradicional de
ensino aprendizagem, relatando que essa formaigxpasem sempre oferece uma garantia

da absor¢ao do conhecimento pelos alunos.

Entretanto, enquanto praticarem uma pedagogia tmagi® pouco
diferenciada, os professores ndo dominaréo vendedente as situacdes de
aprendizagem nas quais colocam cada um de seussalhi®o maximo,
podem velar, usando meios disciplinares classmas que todos os alunos
escutem com atencdo e envolvam-se ativamente hpaios em aparéncia,
nas tarefas atribuidas. A reflexdo sobre as siegmdiaticas comeca com a
questdo de Saint-Onge (1996): "Eu, ensino, mas e@endem?"
(PERRENOUD, 2000, p. 24).

Em diversos trechos das falas dos professores msdédentificar as formas de
trabalho em que pbe o aluno nesta posicdo de ssntbo do processo de ensino e
aprendizagem. A educacdo e os modelos de ensieadipagem do século passado vém
sendo contestados e apresentando mudancas quedaonadretratam a necessidade de se ter

um estudante autbnomo.
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6.2.2.2 O planejamento do professor que trabalha ooPBL: repensando a mediacao

O professor precisa ter unpostura ativa diante do planejamento das etapas do

projeto para intervir, como aponta o Professor 1:

Mas ai no caso do professor estar ativo com etes,acaluno na sala, o que
acabaacontecendo entdoaquivai fazer um portdo, outrovai fazer uma
lampada, outravai fazer um ventilador, outrosédo fazer uma caixa d agua
(Professor 1).

A metodologia de ensino PBL possibilita que os adurtrabalhem de forma
personalizada e autbnoma, fomentando sua criatigigeara levantar os problemas reais
dentro da proposta indicada pelo professor e & paitcada grupo pode propor solu¢des que
se apresentam com caracteristicas bem divergemteslacdo aos outros grupos, mas todas
com o foco na resolugéo do problema proposto.

O professor precisaferecer possibilidades tematicapara os alunos escolherem seus
projetos, de forma que possibilite 0 desenvolvimeal# seu potencial criativo, estimulando a

construcdo do conhecimento.

A ideia seria utilizar um Unico problema em todo o prgjetas o problema
disso € que a gente limitapoder criativo do aluno. Ai vocé fala, mas vocé
faz de um jeito, ediaco de outro, outrdaz do outro (Professor 1).

Simon et al (2014) complementam que desta forma, surge umadicéio de
pedagogias que entende o estudante como um ser etiv seu desenvolvimento de
aprendizagem, mudando o foco do ensino, do prafgssa o aluno. Dentre as escolas que
assumiram esse modelo, destaca-se a escola pedagiegiJohn Dewey, que pensava de
forma pedagodgica tendo a educacdo fundamentada étodon ativo da busca pelo
conhecimento por meio do aluno.

Os autores retratam que Dewey acreditava que aaeg@loicvista desta forma,
possibilitaria a formacgéo de cidadaos competentemivos para gerir sua propria liberdade.
Por este motivo, a pedagogia de Dewey é denomioa® a expressdo da democracia na
educacdo, portanto ela é vista como uma educagisfarmadora, que objetiva o
desenvolvimento de individuos com capacidade pars produtivos e criativos em uma

sociedade democratica.
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A postura ativa do professor em discutir as teraataos projetos com os alunos deve
acontecer emtividades dialégicas como mencionado pelo professor 2:

Entdo, por exemplo, hoje eu falei para elepalets porque ndés queremos
fazer um evento ecoldgico, um evento sustentamtipague nés poderiamos
reduzir de insumos, a gente vai reduzir (Profegsor

O dialogo aberto entre o professor e os alunosférlamental importancia, tendo em
vista que o professor deixa de ser o elementoipahdo processo de ensino e aprendizagem
e passa essa responsabilidade para o aluno. Eloegalique o professor se estabelece como
um orientador, buscando esclarecer as ideias qualure®s apresentam e propondo a
viabilidade da execucédo do projeto. Neste formaw,alunos percebem que podem ser
participativos e mais ativos no processo e deseimeehto da resolucéo de problemas dentro
do projeto.

Souza (2006) desperta que se pense em uma escoikdldgo, que os alunos
percebam que sao respeitados por seu modo de ppossam expressar seus desejos e desta
forma aflore suas potencialidades e que essa essigli@ aberta a ouvir, a falar e manter uma
comunicacao.

Borochovicius e Tortella (2014) fundamentam-se ebafa (1998) para descrever o
conteudo atitudinal que correspondem aos valomsp@receitos ou juizo de conduta, ética,
atitudes e regras de comportamento a serem adgbadaste a sociedade que sdo formados
por elementos cognitivos, afetivos e comportamsntas autores citam como exemplo de
conteudos atitudinais: a solidariedade, o respt@roximo, didlogo com os professores e
demais alunos, comprometimento, correto uso dedéake e a colaboracéo.

O dialogo entre professor e alunos estapmopor estratégias para os alunos
pensarem sobre o0s problemas reais, num processo de medigiie os alunos e o

conhecimento, como pode ser observado na falaadegsor 1:

Vocé abre umaomética, euquero que eles resolvam um problema de uma
domodtica residencial ou comercial, enfirmntdo podeser muitas coisas e
eles vém com muitagleias. A gente sOvai orientando,vai filtrando...
(Professor 1).

Pimenta (2012) descreve que h& uma necessidadenfdenar e trabalhar as

informacdes para que haja a formacdao da inteligésendo o trabalho da escola, por sua vez,
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a mediagcdo entre a informacdo e os alunos, patsioib a concepcdo da reflexdo para
adquirir a sabedoria essencial a formagcdo do honam.este motivo, a educagdo & um
processo de humanizagcdo que acontece na sociedadad com o objetivo claro de tornar

os individuos integrantes do processo civilizat@iencarregados por leva-lo adiante, sendo

realizada, enquanto pratica social, por todass#uitdes da sociedade.

A educacdo escolar, por sua vez, esta assentadanfientalmente no
trabalho dos professores e dos alunos. Sua fidaidacontribuir para o
processo de humanizacdo de ambos pelo trabalhtivooteinterdisciplinar
deles com o conhecimento, numa perspectiva deciisesocial critica e
transformadora (PIMENTA, 2012, 168).

A metodologia PBL esta intimamente atreladat&idade docentedo professor,
compreendida no sqlanejamento, execucae avaliacao.

Almeida e Batista (2013) ressaltam que as praieigiduais dos docentes relativas a
conhecimento e treinamento nesta metodologia, eésser pessoal e profissional, area de
formacao, relacdo interpessoal e também dos grppdem amplificar ou comprometer o
potencial participativo, direcionando as decisdes ptanejamento e na execucao destas
atividades. Destacam a importancia da concepcao oguelocentes devem ter do seu
verdadeiro papel nas propostas curriculares glizami metodologia ativa.

O professor 2 aponta a necessidadeldaejamento das intervengdes estar atrelado
as possibilidades dos erros que acontecem duraaridamento do projeto e alertar os alunos
para a necessidade de se replanejar, de procutias cestratégias para resolver aquele

problema:

No projeto é exatamente issentdo vocé tem que pensar no porque esti
dandoerrado e buscar uma solugdo, masdaia é essagntdo eu posso
fazer uma torta, uma torta holandesdaeer a parte de baixo da torta de
cookie...(Professor 2).

Fazenda (2012) aponta que o professor precisavd#genas competéncias: intuitiva,
intelectiva, pratica e emocional. Destas compe#é@nccumpre destacar a competéncia
intuitiva, e que o professor intuitivo ndo se cotdecom a mera execucao do planejamento,
mas busca novas alternativas para seu trabalha. @autora, por meio da competéncia

intuitiva, o professor tem a ousadia como um dos geincipais atributos, mas geralmente é
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cobrado por isso, pois as instituicdes apresenta@msarradas a seus planos, e ndo poupa
guem transgrida este planejamento.

Na metodologia PBL, mesmo que haja um planejamgmdem acontecer algumas
barreiras ou dificuldades na execucdo do projete necessite de uma intervencdo do
professor para ajustar ou readequar os prazosllestgs inicialmente ou até mesmo mudar
algumas caracteristicas do projeto inicial, ndomjerdo que ele siga literalmente o
planejamento a risca, ou seja, o professor teml papeéamental na conducédo e na mediacéo
desses processos.

Os professores também apontaram que o0s projetospedsados a partir dos
conteudos pensados para cada curso, ano e disciplirde forma a permitir que os alunos

aprendam de forma mais significativa. A fala dofggeor 2 demonstra esta perspectiva:

Entéo elesvao fazera prototipagendentro do espagomakerja utilizando
0 servi¢o que [a instituicdo] oferecentko eles ja estdo conhecendo a parte
de desenho técnico, a aplicagdo na impressora(BDofessor 2).

Esta questdo se aproxima do que Lenoir (2012) aficomo interdisciplinaridade
didatica. Para o autor, esta dimenséao interdis@plé caracterizada por suas proporcdes
conceituais e antecipativas, e refere-se ao planegjto, a organizacéo e a avaliacdo da acéo
educativa, possibilitando uma mediacdo entre osoplacurriculares e pedagogicos. A
metodologia PBL, quando considera o problema aesaivido a partir de uma perspectiva
mais global, ou interdisciplinar, compreende a mssé curricular para determinar
previamente seu carater interdisciplinar, visandarteculacdo dos conhecimentos e sua
inclusdo nas circunstancias de aprendizagem.

O professor 2 apresenta também o momentawdiacdo em uma atividade de

“Banca”, que seria realizada em uma Feira orgaaipatha Instituicao:

A banca delesai ser ndeira. O projetoacontecerano dia 4 de maio e eles
terdo aula até o inicio de junho. Ness®#s nos iremos fazer a
documentagdo do pos-projeto, um TCM: trabalho delosdo de modulo
(Professor 2).

Essa banca apresenta uma nova forma de avaliagqueno aluno apresenta seu
trabalho por meio de recursos audio visuais, copnesentacédo de slides com a utilizacao de

um projetor dentro da sala de aula. A avaliacaodalizada por professores de diversas areas
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que passavam em castandavaliando o banner desenvolvido por cada equipeotdtipo do
produto desenvolvido e a apresentagéo do grupe soproposta empreendedora.

Além dos professores, o0s visitantes da feira tadesso também as apresentacdes de
cada grupo, desta forma os alunos poderiam desamval comunicacdo e o poder de
persuasao para convencer as pessoas sobre a meoda seu produto para o mercado. As
notas eram dadas pelos professores avaliadoredbasenem diversos elementos avaliativos

gue constavam a ficha de avaliacao.

6.2.2.3 Formar professores para a pratica de PBL

Os professores apontam a necessidade que sentgmodde estar discutindo as
questdes que envolvem o planejamento e a execacatetbdologia PBL em suas salas de
aula, sobretudo no que tange o usaeimologias ou outras ferramentascomo pode ser
observado na fala do professor 1:

E ai vocé fala: mas eu faco isso! Mas se tivessem ferramentas a mais,
entdo eu acho que se tivesse um curso de capacitac@@tad@resencial,
onde o professq@udesseestarfazendo atividadespresenciais (Professor 1)

Como ja mencionado no item sobre o que os professpensam da formacéo, o
encontro aconteceu com um grupo de aproximadaménte professores durante uma
semana. Esses professores que participaram dgstaitegdo tiveram a incumbéncia de
replicar o treinamento para os demais professaes,dias especificos marcados pela
coordenagao.

Como néao era possivel treinar os professores emodiasecutivos, pelo fato de os
professores ja terem suas atribuicdes de aulasemestre ja havia iniciado, esse treinamento
foi dado em alguns dias no retorno das férias dofegsores, com o apoio do AVA da
Instituicdo. Nestas ocasiOes 0s professores prveciséer alguns materiais de curadoria, feito
a partir do treinamento dado ao primeiro grupo riéegsores.

Por este motivo, o professor 1 descreve a necessiater um treinamento também
presencial, pois entende que esta formacdo a diatddo seja suficiente para capacita-lo
para uma metodologia diferenciada. Esta questdanéminada, pois o mesmo professor
relata que quando compreendeu a forma de trabalmoRBL ao ler os materiais, percebeu
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gue sem saber da existéncia desta metodologif# &l@balhava nestes moldes que coloca o
aluno como centro do processo de ensino e aprg@iizam seus projetos da Instituicdo.

6.2.3 O Professor como orientador de PBL

A terceira classe de palavras gerada pelo IraMuEe@entificada como Classe 3,
apontou termos recorrentes em 28,6% dos discumoprofessores. Este valor de incidéncia
de palavras foi 0 maior se comparado a todas aasodiasses (a Classe 1 representa 27,4%
das falas dos professores, a Classe 24% e a @a26@0). Por ser a maior classe, podemos
considerar que essa classe possui uma relevaneg@decavel até mesmo por apresentar
informacgBes sobre a prética em sala de aula degwof sobre a utilizagdo da metodologia
PBL, como os alunos se portam diante desta metgdodtiva e as dificuldades enfrentadas
durante as aulas. As palavras que compdem a Qagsdem ser observadas na Nuvem de

Palavras expressa na figura 19.

Figura 19 —Nuvem de Palavras — Classe 3: O Professor comotader de PBL

mmacabar

problema " dizer

conseguir

conversar

Fonte: Elaborada pelo pesquisador a partir dos relat@iddsaMuTeQ (2017).

A Classe 3 apresentou uma sequéncia de vinte e palavras. O trabalho de analise
de sua recorréncia nas falas dos professores itdiches ocorreu da seguinte forma:
primeiramente realizamos uma pesquisa cuidadosa aoprimeira palavra de maior

recorréncia na class€oisa O IraMuTeQ gera um relatério em que € possivelializar
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todos os segmentos de texto em que esta palawecapa quais foram os professores que a
mencionaram. De posse deste relatdrio, pudemoswvalospiais 0s segmentos de texto que a
palavraCoisa esta inserida, quais e quantos foram os professpresdisseram a palavra
Coisaem suas falas e em qual contexto disseram.

Ao fazer esta primeira andlise foi possivel vesificque a palavraCoisa se
relacionava, em varios momentos, com outras paadesta mesma classe, como, por
exemplo, mercado, tempo, projeto, aplicar, mecatronica, gostar, focar, apresentacao,
grupo, quando. O trabalho de analise foi direcionado, entaapayrar compreender quais as
relacbes existentes entre cada uma destas palasraslasse, até que suas relagbes se
esgotassem. Esta etapa da andlise propiciou @ardies um mapa conceitual que demonstra
as relacbes existentes entre cada uma das patlvi@ssse nas falas dos professores, como
pode ser observado na figura 20.

A partir da visualizacdo do mapa conceitual conpasvras mais reincidentes na
Classe 3 e as relagOes existentes entre elaslaaslts professores, iniciamos uma terceira
etapa da analise, que foi a de verificar que existrés palavras que sdo desencadeadoras das
demaisprojeto, grupo, tempo, gostar e mercado.

No mapa conceitual estas palavras foram destacadas‘Caracteristicas do projeto”,
“Alguns adolescentes apresentam dificuldades patalhar em grupo”, “Pouco tempo de
treinamento”, “Os alunos gostam mais por terem semm desafio proposto” e “O aluno
aprende mais e convive com uma realidade muitoim@do mercado”.

Observamos que esta Classe de Palavras trateagaagelntreCoisa (primeira palavra
mais citada da Classe), com: (a) As caracteristieasada projeto sob o olhar dos professores
orientadores; (b) Como os temas transversais s#mltrados nos projetos; e (c) As
dificuldades enfrentadas pelos professores quactpacitacdo e utilizacdo da metodologia
PBL. Ao destacarmos a palavgmstar, tempo, mercado, grupo,bem como as demais
palavras desta classe, é revelada a esséncia sk Gaquando sdo percebidos diversos
segmentos de textos originados das entrevistagsetptam como os professores entendem as
caracteristicas desta metodologia de ensino, apdmteomo os alunos se sobressaem nesta
modalidade ativa de aprendizagem e quais as dldels que estes alunos apresentam. Por
ISso nomeamos essa Classe codh@rofessor como orientador de PBL.

A palavragostarfoi a décima primeira palavra mais recorrente dgess# 3. Ao fazer a
leitura dos segmentos de texto em que esta pas&vencontra, percebemos que ela esta

relacionada: (a) os alunos gostam desta metodojlogiaserem desafiados a resolver um
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problema; (b) os alunos gostam desta metodologidgzerem o que gostam e isso torna a
aprendizagem mais significativa; e (c) nem todoalosos conseguem trabalhar em grupo e
nao colaboram com o desenvolvimento do trabalhcepa, hd uma relacdo explicita com a
aprendizagem significativae afalta de colaboracacapresentada por alguns alunos

A partir da palavraempo, décima terceira mais recorrente na Classe, cls@y que
0s segmentos de texto foram se repetindo cada wéz demonstrando a ligacdo entre os
contextos das frases dos professores dentro daeCl@s segmentos de texto com a palavra
tempo repetiram conceitos como “comecei faz poeogob”, “deveria ser mais, com tempo
maior, uma preparacdo maior”, denotando uma iriggfie dos professores, por terem tido
uma capacitacdo muito rapida e a falta de expeadelo pouco tempo em que trabalham
com essas metodologias de ensino.
Quanto a palavrmercado,encontramos em segmentos de textos como “ela éeapbcada
no meu entendimento o mais proximo da realidadsipeisque o mercado tem” (referente a
metodologia PBL), “no mercado la fora o profissioda informatica, tem que ser um
profissional assim” (sobre ser um profissional naigimico e proativo), “por vir do mercado
a gente ja tinha experiéncia, ja aplicava” (inddmque a experiéncia de atuacdo no mercado
facilitou a utilizacdo da metodologia PBL), demoastio que na pratica em sala de aula,
situagbes do mercado séo simuladas para que o phssa entender o problema e tomar
decisdes para resolvé-lo.
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Figura 20 - Mapa conceitual da Classe 3: O Professor comotadende PBL
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Neste momento da analise, ao verificar a intercéalaentre as palavras da Classe 3, a
partir do seu tema central, ja explicitado no M@paceitual, verificamos o agrupamento das
palavras da Classe por subtemas, como pode sevatbsano quadro 7.

Quadro 7 —Subtemas de “O Professor como orientador de PBL”

Item Mapa Subtemas Palavras da Classe
conceitual
Caracteristicas do  As caracteristicas de cada projeto sob o ol Mecatrénica — Mercado — Mao —
projeto dos professores orientadores Gostar - Tempo
. Como os temas transversais séo trabalhados Grupo — Acaba — Quando -
Temas transversais .
nesta metodologia Gente
o As dificuldades enfrentadas pelos professoi Mercado — Grupo — Solucgéo -
Dificuldades N
em relacao aos alunos Colaborar
o A necessidade de uma capacitagdo mais  Tempo — Certo — Semana -
Capacitacéo .
adequada Maior

Fonte: Elaborado pelo autor.

E necessario lembrar que todos os subtemas selami@ partir da palavra Coisa, 0
gue caracteriza uma subjetividade inicial, poisgrsdavra pode representar uma diversidade
de significados, que é esclarecida ao entendermmmniexto de cada trecho das falas dos
professores, como podera ser observado na abordégesubtemas advindos da analise da

Classe 3 realizada a segquir.

6.2.3.1 As caracteristicas de cada projeto sob dhat dos professores orientadores

As palavras que constituem a analise do subtemacéfacteristicas de cada projeto
sob o olhar dos professores orientadores” formaaaRuvem de Palavras representada na
figura 21.

As palavras presentes nesta subsecdo temddicstar — Mercado — Tempo —
Mecatronica - Mao apontam para a seguinte discussao: (a) O métodloaBBado pelos
professores realmente prepara melhor os alunosopararcado; (b) O que leva os alunos a
gostarem desta metodologia de ensino; e (c) O teslepoapacitacdo dos professores foi
suficiente.

A analise da fala do professor 2 indicou que o@bem uma aprendizagem melhor quando &
aplicada a metodologia PBL em sala de aula, poiswarpercep¢ao, esses alunos terdo uma
vivéncia no desenvolvimento do projeto bem préxidm mercado, quando criam um

programa que supre as necessidades de uma emguesalo esses alunos precisam se
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organizar no trabalho em equipe, além de terencgogrir os prazos que foram estipulados

no planejamento do projeto.

Figura 21- Nuvem de Palavras: “As caracteristicas de cada&forepb o olhar dos

professores orientadores”

Fonte: Elaborado pelo autor.

“Ao meu ver ele aprende muito mais, porque 14 no mreado la fora, o
profissional de informatica tem que ser um profisginal assim, ele tem
que saber resolver um problema e se ele ndo soulee tem que saber ir
atrds dessa solugao(Professor 3)

Essa percepcao do Professor 3 vai ao encontro @dlgnhoz (2015) aponta quando
diz que as instituicdes de ensino tem um novo tesake objetiva preparar alunos, ndo sé
com mais conhecimentos, mas também que sejam fommta terem habilidades e atitudes,
possibilitando atuarem com mais qualidade na soldedproblemas, competéncia essa, mais
exigida pelo mercado contemporaneo, em que cadasgomal precisa enfrentar novidades
diariamente decorrente a r4pida evolucao tecnadgic

Nesse sentido, o Professor 2, por sua vez, rewgdaoq alunos nem sempre tem o
contetdo completo para o desenvolvimento do profetoesse momento que eles precisam

ter uma atitude de buscar esses conhecimentosyragir os objetivos propostos no projeto.
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N&ao é ficar esperando resolver esse problema sozdhmoblemando se
resolve sozinho, entdo o profissional tem que seprofissional ativo, tem
gue iratrds dasolucadoe é isso que etejo que o PBL propde (Professor 2).

Munhoz (2015, p. 104) explica como deve ser comiuai metodologia PBL para ser
mais bem aproveitado no ambiente educacidhal:o processo parte de problemas ou situacdes
em que a davida seja plantada de forma a despettaiosidade do aluno, uma capacidade natural do
ser humano [...]". Gudwin (s.d.) complementa que a aprendizagem &icanstituida por
praticas pedagogicas que tratam as questfes dedegagem pelos alunos, tendo um angulo
de visdo diferente das técnicas tradicionais, egtdaque o0 aluno continue apresentando
comportamento passivo na sua aprendizagem.

Ainda, nessa mesma ideia, onde o aluno deve seotagpnista do aprendizado, o
Professor 2 afirma gostar desta metodologia, paieghe uma mudanga de postura do aluno,
em que deixa de ficar esperando o professor traéinswsiinformacdes e passa a busca-la para

gue consiga resolver os problemas propostos netproj

Eu vejo combons olhos, na verdade, eu gosto desta metodologiay®io
aluno deixa de ser um aluno passivo e eaterre, ele vai atras da
informacao, ele vaatras dasolugédo(Professor 2).

O Professor 2 também salienta que a orientacdo acampanhamento do
desenvolvimento do projeto séo continuo e gradatiroque podem ser percebido ao mesmo
tempo as dificuldades dos alunos e, desta fornpséivel fazer um trabalho de ajustes e
nivelamento, evitando que sé ao final do semestja serificado que os alunos nao
conseguiram cumprir 0s objetivos do projeto, n&ldemais o que ser feito para recuperar o

aprendizado do aluno naquele semestre.

[...] no decorrer das aulasganteorienta cadg@rupo, agente vécomo esta
0 andamento e vai orientando. Cagananatem uma orientacao pgrupo
em relaca@o projeto (Professor 2).

Podemos ver essa acdo do professor, atuando comtutamsendo definida por
Munhoz (2015):

O tutor & aquele profissional que, de forma préaéona on-line, como um
guia, um facilitador, acompanha a evolucdo do alridentifica as suas
necessidades e atua de forma decisiva como apaeiluao para desenvolver
a solugéo de problemas aproximados da vida profissidos envolvidos,
propostos para que o que foi considerado como @dataecessario, como
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definido em diretrizes curriculares e bases te@icé& de conhecimento em
dada disciplina, para que as competéncias e hadbd&l previstas no
processo possam ser atingidas. (MUNHOZ, 2015, ). 10

Ja o Professor 1, comenta que quando entrou pararcado de trabalho, percebeu
gue o curso técnico que havia feito ndo o tinhgpamado como deveria. Ao conhecer a
metodologia ativa de ensino PBL, lembrou-se desgsacéio e como isso fez falta para ele

naquele momento.

[...] por ter passado por uma formacao técniguando sai da formacao
técnica e fui para onercado de trabalhondo estava preparado. Entdo,
espera ai, algunwoisaestava errada. (Professor 1)

A afirmacédo do Professor 1, sobre sua experiéneiandrcado, € declarada por
Munhoz (2015), como um pré-requisito para PBL, eme Qs professores entendam essa
realidade do mercado e estejam preparados panaaeras competéncias necessarias para

seus alunos.

[...] € preciso que o professor saiba como desearals competéncias

e habilidades que serdo exigidas dos seus aludass&lpode esperar
que professores sem preparacdo e que nao sejamprélpsos
solucionadores de problemas ensine aos alunos so® S
responsabilidade o caminho mais indicado para s&dgessa
competéncia desejada pelo mercado de trabalho. (ME\ 2015, p.
22)

O Professor 1 afirma ainda que a metodologia PRicipa ser voltada sempre as
demandas do mercado, ou melhor, da industria, ggop segmento de atuagcdo desses alunos

num futuro breve.

[...] ela deve ser aplicada, no meu entendimentanais proximo da
realidade possivel quensercadotem. (Professor 1)

Desta forma, de acordo com os professores, a metpddBL conseguira preparar 0s
alunos de maneira mais adequada para o mercadmlukdhb, que consigam superar as
defasagens que Munhoz (2015) aponta como consaguBnam ensino mais tradicional: (a)
pobreza em escrita e na comunicagdo verbal; (b) empias e habilidades insuficientes para o

desempenho das funcdes; e (c) incapacidade patag&s de problemas.
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Nesse sentido, a metodologia PBL pode contribussaieapacitacdo necessaria para
esse novo modelo de mercado, quando fomenta olheoalsan equipe, estimulando a
comunicacdo oral. Os planejamentos necessarios @adesenvolvimento do projeto
estimulam a comunicacao escrita. Os projetos @lmalinam com problemas reais na area de
conhecimento de cada curso, preparam esses alomasprofissionais que além de conhecer
os problemas e as rotinas que irdo enfrentar neadey saberdo também propor solucdes e

tomar decisGes coerentes em suas profissoes.

6.2.3.2 Como os temas transversais sao trabalhaduossta metodologia

As palavras que constituem a analise do subtemantCas temas transversais sédo

trabalhados nesta metodologia” formaram a Nuvefalavras representada na figura 22.

Figura22 - Nuvem de Palavras: “A pratica do PBL: Vantagen#ieuldades

no uso desta metodologia”

Fonte: Elaborado pelo autor.

As palavras presentes nesta subsec¢éo temAtedar — Gente — Grupo — Quando
apontam para a seguinte discussao: (a) Projetodd@nistracao trabalha a responsabilidade
social e a solidariedade; (b) Projetos do curstdeatronica e Administragcdo com foco na
preservacdo do meio ambiente e (c) Projetos dasosule Informética e Administracao
trabalha a ética empresarial. Assim como nas oui@sses, percebe-se nesta discussdo
elementos de natureza conceitual como também etemeée natureza procedimental e de

competéncias.
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Podemos perceber, nos relatos dos professores, esges temas transversais sao
trabalhados de maneira direta e indireta.

O Professor 3 chama a atencédo para a forma inderetaque trabalha os temas
transversais, ao passar para os alunos a impatéoadiespeito com o proximo, em saber se
portar bem numa discussdao em grupo, sem ofendpréxamo, sempre buscando o melhor

caminho na resolugéo dos problemas.

Acho que diretamentedo, mas indiretamente, gente acabatrabalhando.
Quando vocé trabalha com projet@acaba trabalhando com esses temas
transversais, um desses temas, por exemplo, €aaeéth respeito entre os
grupos, a ética entre os colaboradores e entre os cligfftaxfessor 3)

Borochovicius e Tortella (2014, p. 271) relatam gssas “atitudes podem ser
aprendidas em diferentes graus, sendo o primeirsgipgples aceitacdo do conhecimento, 0
segundo pela reflexdo e conformidade e o terceaao gela interiorizagdo e aceitagcdo como
base da sociedade que se vive”.

Para os autores, o conteudo atitudinal correspaodevalores, como preceitos ou
juizo de conduta, ética, atitudes e regras de cdampento a serem adotados perante a
sociedade e é formado por elementos cognitivosivagee comportamentais. Os autores
citam como exemplo de conteudos atitudinais: alaoédade, o respeito ao proximo, dialogo
com os professores e demais alunos, comprometimeotoeto uso da liberdade e a
colaboracéo.

Inoue, Migliori e D"Ambrosio (1999) contribuem passa discussao quando afirmam
que:

Mesmo que os temas transversais ndo aparecam @bades na proposta
pedagdgica, a escola trabalha com valores. Porgaegquando o professor
grita: “Eu ndo admito que gritem na sala”, ele gstgsando valores. Ele tem
valores que se explicitam na sua atitude cotidiarees, menores acoes.
Quando ele faz isso ou quando n&o respeita o almas, exige ser
respeitado, estd ensinando um valor — no caso, speite unilateral
(INOUE, MIGLIORI E D"AMBROSIO, 1999, p. 24).

No desenvolvimento do projeto, realizado em gruscgalunos séo estimulados a gerir

conflitos, provaveis desavencas ou desentendimequesvenham a acontecer durante o
desenvolvimento do projeto, sendo pautados pellmgtiae o respeito ao préximo. Essa
pratica também os prepara para o mercado, onde deilhe dar com outros colaboradores

da empresa, com fornecedores e até clientes ifestatss
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O Professor 2 também comenta que trabalha nostgsaje administracdo a questéo
da Etica Empresarial, como deve ser a postura dgastor, de um empreendedor, perante

seus soécios, funcionarios e todas as pessoas tqu@&cesnvolvidas com seus negoécios.

[...] eu tenho diversos projetos e cada um derdrarda area, sé que o que
todos tém em comum, € a parte da ética. Porque exiteo na parte da ética
empresarial. (Professor 2)

Além da ética empresarial, o Professor 2 tambébalina a cidadania em suas aulas,
discutindo entre os alunos quais sdo seus direitaeveres em relacdo as suas futuras

profissdes, seja em um cargo de gestor ou até mésnus de suas proprias empresas.

[...] entdo como abrir uma empresa, como ter unarlude destaque na
empresa sem ter que derrubar alguém na empresa, S®POrtar em uma
apresentacdo. Dentro de todos, puxando a partédddania, o que é ser
cidadao, cumprir com seus deveres... (Professor 2)

Inoue, Migliori e D'Ambrosio (1999, p. 24) relatamue todos nds que ja
frequentamos uma escola, aprendemos alguns vakligespnesmo passados pela postura de
nossos professores de forma implicita.

Quando as criancas entram na escola com trés arextugacao infantil ou com 7 anos
no ensino fundamental, ja trazem algumas expeeérag valores aprendidas em casa com a
familia ou no seu convivio social, além de sereftuénciadas pela midia, que a todo
momento veiculam valores para a sociedade, nemreewgios com bons olhos por essa
mesma sociedade.

O Professor 2 também retrata que nos projetos emoganta, alguns grupos estéo
desenvolvendo solugdes sustentaveis que buscameéava meio-ambiente. Desta forma o
aluno passa a entender sobre as questdes ambielesénvolvendo uma visdo mais critica

sobre a preservacdo da natureza em todo o mundo.

[...] entdo quando abrir uma empresa, quais sanens deveres, as minhas
responsabilidades, sempre pensando nisso em hendécalguém ou de

algo. Tem duas empresas, uma de telhado ecolégeeé gm telhado verde
e outra que é uma empresa de consultoria ecold@icaessor 2)

Inoue, Migliori e D’Ambrosio (1999) destacam o qoe Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) dizem sobre trabalhar com valoras e@scolas, quando relatam que o

professor tem de saber como vai ensinar para o®slo que é solidariedade e como se faz
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solidariedade. Retratam a necessidade de se taalzalim conceitos, procedimentos e atitudes
por meio do saber, do fazer e do ser.

Para a compreensdo das questdes ambientais, sgmofarecisa ter conhecimentos
sobre historia, geografia, matematica, ciénciagal$s naturais e sociais, ou seja, devem
pensar a natureza tematica deste conhecimentotia gg@muuma perspectiva interdisciplinar.
Por isso devem sair de uma zona de conforto pefsapar a forma em que conduzirdo esses
temas durante as aulas.

Os autores também relatam que o convivio no dia dalescola € por exceléncia um
amplo espaco para o trabalho com os temas traassesgeja no planejamento do conteddo e
das atividades escolares, quando h& a necessidaddedvencdo em uma briga entre os
alunos ou ainda na atitude adotada com as pesgseamgvivem na escola.

O Professor 2 também explica o que os alunos pENsa&D criarem essa empresa para
0 projeto, visando aliar a reducdo de custos paralientes e a preservacdo dos recursos

naturais.

[...] entdo vocé tem a sua casa, sO voltado pa@domiciliar, e vocé quer
reduzir os custos da sua casa. Essa empresa $zdo ele toda a sua casa e
ela fala, olha vocé pode colocar um telhado vedata paptacdo de agua e
essa captacao de agua pode ser usada como aguasdeVfocé pode abrir
espago na janela e colocar tijolos transparentes neauzir o consumo de
energia, entdo € uma consultoria voltada para &éedde custos. (Professor
2)

O Professor 1 também comenta sobre a sustentalslidas projetos do curso de
mecatronica, que sao realizados a partir da prapizstiomaotica, tecnologia responsavel pelo

controle de recursos habitacionais, em outras pauma automacao residencial.

[...] entdo, vou desenvolver um dispositivo megatd que tem um apelo
ambiental. Quer ver um exemplo, uma persiana. S&veuuma persiana,
desenvolver uma persiana que ela controle a quaalatide luminosidade
baseada na luz externa, eu consigo aumentar oanuinmiinha luz interna,
isso economiza energia (Professor 1)

Nestes exemplos, é possivel perceber a posturaldiogss ao pensarem e realizarem
projetos de acordo com os Parametros CurriculagesoNais, que indicam em um de seus
objetivos que os alunos sejam capazes de percebmtegrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus eaiose e as interacdes entre eles,

contribuindo ativamente para a melhoria do meioiantbé.
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6.2.3.3 As dificuldades enfrentadas pelos profesgsem relacdo aos alunos

As palavras que constituem a analise do subtemadifksildades enfrentadas pelos

professores em relacéo aos alunos” formaram a NuleeRalavras representada na figura 23.

Figura 23 -Nuvem de Palavras: “As dificuldades enfrentadagsgppfofessores em relacao

aos alunos”

Fonte: Elaborado pelo autor.

As palavras presentes nesta subsecdo tem&uaaborar — Mercado — Grupo—
Solucéo,apontam para a seguinte discusséao: (a) Algun®slapresentam dificuldades com
alguns termos de mercado; (b) A pratica de PBL pgreofessor denota um maior desgaste
do que no ensino tradicional; e (c) Alguns alunmesentam dificuldades para trabalhar em
grupo. Assim como nas primeiras Classes, percebesta discussdo elementos de natureza
conceitual como também elementos de natureza proesthl e de competéncias.

O Professor 3 destaca que a metodologia PBL dewsesgre trabalhada em grupo, e
deixa claro a necessidade da utilizagdo desta wlegpd em um projeto que tenha um
contexto significativo para o aprendizado, favonelceo desenvolvimento das competéncias
de se trabalhar em grupo, além de estimular o d@a&ao individual, conforme o interesse e

o ritmo de cada aluno.

Ao meu ver, esta metodologia éem adequada para ser trabalhada em
grupo. Eu ndo vejo outra maneira dedo trabalhar emgrupo. Entdo a
primeiracoisa,eu acho que deve ter um problema, tem que teromexto.
(Professor 3)
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Lévy (1999) declara que quando ha um desenvolvinatds atividades que
interessam aos alunos, é possivel comprovar querdaum salto consideravel nos
conhecimentos assimilados sobre os assuntos qalerass escolheram. O autor explica que
isso é possivel quando trabalhado em grupo, o atithpanento e a colaboragcdo entre os
alunos favorece o nivelamento do conhecimento mpelamar do maior conhecimento
identificado no grupo.

Apesar dessa percepcdo que o Professor 3 comdmta @drabalho em grupo, ele
também alerta que seu maior problema esta exatamemn essa caracteristica da

metodologia PBL, pois nem todos os alunos tem get@éncia de saber trabalhar em equipe.

O problemamaior que eu encontro, é lidar com gIpos, eu digo assim,
grupo dos alunos. Tem alguns alunos qu gostamde fazer e estes
acabamatrapalhando o andamento do projeto. Essenéior problema que
eu estou enfrentando, o que é lidar com egag30s, a conscientizacdo de
alguns porque nem todgestamde colaborar de colaborar com ogrupo.
Quando o integrantendo colaboracom ogrupo acabasobrecarregando o
restante d@rupo e isso agenteencontra ainda. Nessgripos agentetem
trabalhado nesse sentido de gerenciar egsees. (Professor 3)

Podemos perceber no grafico a seguir que 21,3%atlows entrevistados nao
concordaram que a habilidade de trabalhar em eduipenelhorada quando utilizada a
metodologia de ensino PBL, 0 que confirma que pesiglema apresentado pelo Professor 3
realmente existe, mas vale ressaltar que a malogaalunos avaliou de forma positiva esse
requisito. Mesmo assim, uma acgao poderia ser @daejuntamente com o0s outros
professores e a coordenacgdo para aumentar esse diedaceitacdo entre os alunos.

Figura 24 —O método PBL melhorou minhas habilidades para finab@m equipe?

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferenta

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

—

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Professor 3 explica que nesses casos, é neeessddi intervencdo por meio do
didlogo, para entender o motivo da dificuldade ebalhar em equipe, visando uma melhor
interacdo do grupo e colaboracdo mutua dos allewsndo assim que os demais alunos
figuem sobrecarregados com o volume de trabalhxadeipor quem néo esta participando

efetivamente do desenvolvimento do projeto.

[...] a gente procura sempre conversar com essas pessoas egeate
identifica essas pessoas. O promiiopo indica quem sdo essas pessoas e a
gente tenta conversar para amenizar esse problema, e@@nfo acarreta
problemas para os demais, sobrecarrega os defnfegsor 3)

Assman (2001) afirma que h& uma necessidade de eencantamento do
relacionamento educacional entre professor e alhautor considera que é de suma
importancia que aconteca a melhoria pedagogicanpEo de uma perspectiva onde ela
caminhe juntamente com um engajamento social esg@eaceito que um bom ensino nao
dependa apenas do professor, mas da participagtieaedos alunos para que haja uma boa
aprendizagem e que essa relagdo seja conduzidaafetiaidade que pode incentivar e
motivar essa participacdo dos alunos.

O autor complementa que nao basta a melhoria Halgde do ensino, mas deve ser
melhorada também a qualidade das experiéncias rdadipagem, buscando caminhos para
propor novas situacbes de aprendizagem e melhorgextos cognitivos, para que o aluno
possa realmente sentir que esta aprendendo.

O Professor 1 colabora com essa discussdo quaineha afue o trabalho do professor
em sala de aula aumenta e chega a ser desgagtaa®@arado com o método tradicional de
ensino, onde o professor apenas transmite uma in@anacdo e ndo tem a diversidade de
temas trabalhados nos projetos para acompanhar.

[...] entdo o desgaste rduito grande, o desgaste do professoméito
grande. (Professor 1)

Munhoz (2015) relata que a metodologia de ensinb p&ssibilita a criagdo de um
ambiente educacional que favoreca o dialogo eeaacdio. Seria importante que o projeto
instrucional fosse constituido por uma combinag@dacahtetdos educacionais em diversos
meios de suporte ao aluno. O objetivo € a orieptalz® atividades educacionais para o
alcance da qualidade total no processo de ensaipoeadizagem em ambientes tecnoldgicos.
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O autor afirma ainda que todo esse aparato e asBagao continuada aumenta o
trabalho dos professores, o que pode explicar adgraesisténcia que alguns professores
apresentam para trabalhar com as metodologiasativa

O Professor 2 comenta que alguns alunos nao tehecinento sobre alguns termos,
até simples para quem ja atua no mercado, sen@ss&®@ a intervencdo do professor em
alguns momentos para explicar alguns jargdes tésmim relagdo ao mercado.

[...] eles indagaram, mas o0 que s&o pallets profe€ntao, egeique € uma
coisasimples, mas 85% dele&o conheciam (Professor 2)

Comparando ao perfil de alunos do ensino supeningle essa metodologia PBL é
mais utilizada, essa situacdo ndo seria tdo corpaim,a maioria dos alunos ja apresenta uma

vivéncia de mercado ou ao menos ja tenha ouvido $albre termos como esses.

6.2.3.4 A necessidade de uma capacitacdo mais adasdg

As palavras que constituem a analise do subtemet®ssidade de uma capacitacao
mais adequada” formaram a Nuvem de Palavras repasisena figura 25.

As palavras presentes nesta subsecdo tem&@@to — Tempo — Semana- Maior
apontam para a seguinte discusséo: (a) O treinameaiizado em uma semana foi adequado;
(b) O aperfeicoamento da aplicacdo dessa meto@okagitempo; e (c) Utilizar as melhores
praticas como modelo para os préximos projetosimieemo nas primeiras Classes, percebe-
se nesta discussdo elementos de natureza concestuwal também elementos de natureza

procedimental e de competéncias.

Figura 25 -Nuvem de Palavras: “A necessidade de uma capacitags adequada”

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Assim como na classe 2, foram identificadas algumsegisfacdes que os professores
tiveram sobre a capacitacdo das metodologias ativas

O Professor 3 retrata que o treinamento ministexdauma semana foi muito rapido,
nao havendo tempo suficiente para praticar o quavassendo passado. Apesar de o
treinamento ter sido ministrado nos moldes das dodtgias ativas, onde priorizou que 0s
professores praticassem esse novo formato deegmlalguns momentos na posicao de alunos
e em outros momentos como docentes, ainda assiempot destinado para a pratica e

discusséo nao foi suficiente para o professor.

O treinamento, eu acho que foi corrido. Useaana,agente acabowendo
muita coisa, eu acho que deveria ser mais, cégmpo maior, uma
preparacaonaior, mas na pratica, gente pratica, vai corrigindo os erros e
vai aperfeicoando e isso ajuda bastante. (Prof@3sor

Para que haja uma formacéo continuada, a institypedquisada, ja realizou alguns
seminarios entre os professores para que elesmpdssear experiéncias sobre a pratica das
metodologias aplicadas em sala de aula, indicanttaoformas de trabalhar com os alunos e
até relatando algumas adaptacfes que sao feitaguestdo dos perfis dos alunos e da
guantidade de alunos em sala de aula.

Perrenoud (2000) destaca que quando existe um gielpoofessores colaborativos e
participativos, fica mais facil definir os requastde formacdo com um projeto em comum,
mas infelizmente essa néo € a realidade na maosi@asos. Para ele, em muitas instituicoes
a cooperacao profissional ainda esta em seu irdgeim, muita autonomia, por iSSO € preciso
gue algum professor tome a iniciativa e cative wsos colegas do quanto € importante a
criacado de um projeto comum.

O Professor 3 explica que essa pratica recente am de aula, vem sendo
aperfeicoada ao longo dos semestres. Observande o&p tem dado certo e mudando as

estratégias nos proximos semestres.

[...] Eu praticamente comecei faz potempo, entdo estou no processo de
adaptacdo@meuver, mas cada semestre que passa, isso € melhoradd. Voc
pega odons casos, odons exemplos que aconteceram,bams praticas e

vai melhorando essdmas praticas. O quaéao deucerto, a gente acaba
descartando ou melhorando essa pratica. (Profgssor
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Perrenoud (2000) afirma que saber explicitar as guaticas é a base de uma auto
formacao: é aprender, é transformar-se a partrades procedimentos; entre eles, a leitura, a
experimentacgéo, a inovacgao, o trabalho em grupe, reffexdo mais profunda ou um simples
didlogo com os colegas. Para o autor, o professee @stabelecer sua propria analise de
competéncias e o0 seu programa de formacao. O aleda que podemos passar pela vida
sem fazer reflexdes sobre as questdes da avaliae&o,descobrir 0 principio béasico da
avaliacdo formativa. Para ultrapassar esse limitautor propbe um salto qualitativo que
passe pelo desenvolvimento de novos meios de agdag@gica, sendo que a lucidez
profissional respalda-se em compreender quandode progredir através dos meios que a

situagéo possibilita ou a partir de meios externos.

6.2.4. O desenvolvimento dos projetos

A quarta e ultima classe de palavras gerada peddIiReQ, e identificada como
Classe 4, apontou termos recorrentes em 20% dosrsiis dos professores. Este valor de
incidéncia de palavras foi 0 menor se comparadodast as outras classes (a Classe 1
representa 27,4% das falas dos professores, ae(@4%6 e a Classe 3, 28,6%). Apesar de ser
a menor classe, tem uma relevancia consideravehesentar informacdes sobre a pratica
no desenvolvimento dos projetos realizados pelmsoal e acompanhados pelos professores
seguindo o método PBL, sobre a interdisciplinaddadiesses projetos e como sao
apresentados para serem a avaliacdo. As palavesaupdem a Classe 4 podem ser

observadas na Nuvem de Palavras expressa na &gura

Figura 26 —Nuvem de Palavras — Classe3ldesenvolvimento dos projetos

FERRAMENTA

EHISTIR = |NFOGRAFICO
& wsdo

5
Temnica

PORQUE

Fonte: Elaborada pelo pesquisador a partir dos relat@igosaMuTeQ (2017).
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A Classe 4 apresentou uma sequéncia de vinte equadaivras. O trabalho de analise
de sua recorréncia nas falas dos professores mtéiles ocorreu da seguinte forma:
primeiramente realizamos uma pesquisa cuidadosa aoprimeira palavra de maior
recorréncia na classBesenvolvimento O IRaMuTeQ gera um relatério em que € possivel
visualizar todos 0s segmentos de texto em que mHtvra aparece e quais foram os
professores que a mencionaram. De posse destériglapudemos observar quais 0s
segmentos de texto que a pala@@senvolvimentoesta inserida, quais e quantos foram os
professores que disseram a palabe@senvolvimentoem suas falas e em qual contexto
disseram.

Ao fazer esta primeira andlise foi possivel vegifique a palavrResenvolviments e
relacionava, em varios momentos, com outras paladesta mesma classe, como, por
exemplo, problema, site, aplicativo, software, lmande dados, alunos, brinquedos
sustentaveis, projeto, comunicagao, conhecimeatastico, ideias. O trabalho de analise foi
direcionado, entdo, a procurar compreender quaslagies existentes entre cada uma destas
palavras na Classe, até que suas relacdes se ssegoieEsta etapa da analise propiciou a
criacdo de um mapa conceitual que demonstra agdesaexistentes entre cada uma das
palavras da Classe nas falas dos professores, poteoser observado na figura 27.

A partir da visualizacdo do mapa conceitual conpalgavras mais reincidentes na
Classe 4 e as relacdes existentes entre elaslaagdts professores, iniciamos uma terceira
etapa da andlise, que foi a de verificar que existjuatro palavras que sdo desencadeadoras
das demaisdesenvolvimentg apresentar, anoe disciplina.

No mapa conceitual estas palavras foram destacamhas “O desenvolvimento dos
projetos”, “Divisdo por série”, “Interdisciplinaigde” e “Apresentacdo do projeto”.

Observamos que esta Classe de Palavras trata af@iaeéntreDesenvolvimento
(primeira palavra mais citada da Classe) com cada de conhecimento dos cursos do
Ensino Médio Integrado ao Técnico: (a) Desenvolvitnedo Projeto Integrador de
Administracéo; (b) Desenvolvimento do Projeto Iméelpr de Mecatronica;, e (c)
Desenvolvimento do Projeto Integrador de Inforngétic

Ao destacarmos as palavrdesenvolver, empresa, comunicacddem como as
demais palavras desta classe, € revelada a essinclasse 4 quando sédo percebidos nos
segmentos de textos originados das entrevistadato de como os professores entendem que

esta metodologia de ensino tem sido desenvolvidantando como sé&o organizados 0s
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projetos em cada um dos cursos técnicos, sendo Adesinistracdo, Mecatrbnica e
Informatica. Por isso nomeamos essa Classe cOndesenvolvimento dos Projetos.

A palavradesenvolverfoi a terceira palavra mais recorrente da Classko4fazer a
leitura dos segmentos de texto em que esta pat@ve@ncontra, percebemos que ela esta
relacionada: (a) os alunos tém qilesenvolverum site e a ideia é que 0s grupos busquem
problemas reais; (b) os alunos usam muita légica g@senvolvero software; e (c) para
desenvolver o projeto os alunos precisam de conhecimentos digi@h em outros
semestres, ou seja, no desenvolvimento do pragexigido dos alunos um conhecimento
acumulado aprendido anteriormente. Ha também assiglegle de se trabalhar o raciocinio
I6gico para a solucao de problemas reais.

A partir da palavrempresg sétima palavra mais recorrente na Classe, obses/a
gue os segmentos de texto foram se repetindo emais, demonstrando a ligacao entre os
contextos das frases dos professores dentro daeCl@s segmentos de texto com a palavra
empresarepetiram conceitos como “a ideia € que os gripssiuem problemas reais nas
empresas, “cadaempresatem um objetivo, tem um porqué de desenvolver itef, Scomo
abrir umaempresg como ter um lugar de destaque erapresd, denotando um trabalho
focado na gestdo das empresas, buscando solugbe®ejmode um site para que a empresa
tenha maior visibilidade, o desenvolvimento de wftwsare ou planilha para obter uma
melhor organizagcéo dos processos empresariais.

Quanto a palavr@omunicacdq décima quarta palavra mais recorrente na Classe,
encontramos em segmentos de textos como “ao meenvetve a parte de comunicagao.”
(sobre a necessidade do didlogo entre os compe@neotegrupo), “e tem toda parte de
comunicacaq tantoescrita como oral” (indicando que os alunos desenvolvemTuatalho
de Conclusdo de Modulo - TCM -, trabalho escrite padrées da ABNT, para formalizar o
desenvolvimento deste projeto), “eles tém tambéasaleComunicacdoEmpresarial com o
professor, que trabalha essa parte de comunicgcéoiprovando que o projeto possui uma
relacao interdisciplinar com as outras disciplidasnodulo).



Figura 27 Mapa conceitual da Classe@:desenvolvimento dos projetos
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Neste momento da analise, ao verificar a intercéglaentre as palavras da Classe 4, a
partir do seu tema central, ja explicitado no M@paceitual, verificamos o agrupamento das

palavras da Classe por subtemas, como pode sevatiseno quadro 8.

Quadro 8 —Subtemas de “O desenvolvimento dos projetos”

Iltem Mapa Subtemas Palavras da Classe
conceitual

PrOJeAtO. e InteAgr_a dor de Desenvolvimento — Sala - parte
Mecatronica Mecatronica

Projeto Projeto Integrador de Apresentacfes — Disciplina — Empresa —

Administracao Administracao Ferramentas - Empreendedorismo

Projeto Projeto Integrador de Desenvolvimento — Objetivo — Empresa —

Informatica Informatica Apresentacdo — Comunicacdo - Conhecimento

Fonte: Elaborado pelo autor.

E importante lembrar que todos os subtemas seulartic a partir da palavra
Desenvolvimento, o que caracteriza a centralidas#adacdo como elemento fundamental
para o entendimento da forma em que 0s projetosrg@mizados, podendo ser observado na

abordagem dos subtemas advindos da analise da@lasalizada a sequir.

6.2.4.1 Projeto Integrador de Mecatronica

As palavras que constituem a andlise do subtenwgetBrintegrador de Mecatronica”

formaram a Nuvem de Palavras representada na faura

Figura 28 - Nuvem de Palavras: “Projeto Integrador de Mecataini

DBJETIVO

Fonte: Elaborado pelo autor.

As palavras presentes nesta subsecédo temBt&senvolvimento — Sala - Objetivo
apontam para a seguinte discussao: (a) O desemaitd dos alunos ao trabalhar os projetos
se direcionam para competéncias de ordem soci@laeional; (b) Qual a vantagem de se

trabalhar com os préprios alunos buscando problgmaas serem solucionados; e (c) O
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modelo de sala de aula invertida tem sido um atrgiara os alunos. A analise da fala do
professor 1 indicou que os alunos tem apresenta@donoelhor desenvoltura na aprendizagem
quando é aplicada a metodologia PBL em sala de Bulasua fala apresentada em tom de
empolgacao, o professor diz que esse € o 3° arse@alivo que acompanha a mesma turma e
tem comprovado essa evolugdo da aprendizagem.

O Professor argumenta que os alunos trabalham jet@moo laboratério, de forma
autbnoma, com base nos conhecimentos aprendidateguoeerédo ao longo de todo o curso e

nao somente do ano em questao.

O desenvolvimento dos alunos é fantastico, fawtistiantastico! Essa
turma, que € do terceiro ano, eu estou com elededegprimeiro. Entdo,
estou vendo a evolucao deles, quando vocé vé ejesde vocé for na sala
la, estdo programando em C, montando dispositinugores, sensores.
(Professor 1)

O Professor 1 relata que a ideia inicial seriazatilum Gnico problema em todo o
projeto, mas essa alternativa poderia limitar ogpadiativo dos alunos. Para ele, mesmo que
cada grupo fizesse o projeto de um jeito diferemt&hjetivo iria continuar o mesmo.

[...] realmente faz, mas o objetivo final € 0 mesfode ser que em uma
dessas situagfes, saia uma inovacdo pra resolvepraislema, o mesmo

problema de uma forma mais simples, mas se vocéarfalisar o lado do

aluno, se ele tem uma flexibilidade que ele poa®lker mais problemas

qgue ele pode resolver, entdo, talvez a gente corteilg uma qualidade

melhor nos projetos e ele faz uma coisa que elag@zofessor 1)

Percebe-se nesta explicagcdo do Professor 1, gaatagem dos alunos buscarem os
problemas a serem resolvidos, € a possibilidaderalealhar com uma aprendizagem
significativa, quando os alunos, por exemplo, po@seolher seus proprios caminhos para
solucionar os problemas dentro de uma residénaa, npeio da domdética. Segundo o
Professor, os alunos demonstram mais interessesfemem trabalhando em cima de algo que
eles escolheram, uma area de conhecimento que deramanmais afinidade dentro de sua
formacdo técnica. Por isso, ha uma chance maideskenvolverem um projeto de qualidade e
gue possa superar as expectativas.

O Professor 1 também afirma que tem trabalhadouas aulas com a metodologia da
Sala de Aula Invertida, em gque o aluno busca pmemMiie um conhecimento que sera tratado

no projeto antes mesmo de uma explanacédo do agselotprofessor.
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[...] vocé trabalha comsalainvertida com eles, vocé trabalha com PBL, vocé
vé que eles se desenvolvem muito. (Professor 1)

Desta forma, os alunos tendem a ter uma partiaipagds ativa durante as aulas de projeto,
pois ja vem com um determinado conhecimento quenagram por meio de uma leitura feita em
livros ou em pesquisas na internet, gerando diSessslurante as aulas e novas ideias para

implementarem em seus projetos.

6.2.4.2 Projeto Integrador de Administracao

As palavras que constituem a analise do subtemajetBr Integrador de
Administracdo” formaram a Nuvem de Palavras repitesia na figura 29.

As palavras presentes nesta subsecdo tem#&inpresa — Empreendedorismo —
Apresentacdo — Ferramenta - Disciplina apontam para a seguinte discussao: (a) As
empresas desenvolvidas pelos alunos; (b) O emprderidmo também pode ter um carater
social; (c) O uso de ferramentas tecnoldgicas rerdelvimento do projeto; (d) A relacdo
entre as disciplinas presentes nos projetos e geggphesentacdes dos projetos. Assim como
nas outras classes, percebe-se nesta discuss@ntisrde natureza conceitual como também

elementos de natureza procedimental e de compa$enci

Figura 29 - Nuvem de PalavrasProjeto Integrador de Administra¢ao

APRESENTACAC

DISCIPUNA

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Projeto Integrador de Administracdo € orientadto pnesmo professor nas trés

turmas de cada ano do ensino meédio (1°, 2° e 3° ano
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[...] entdo, nés estamos integrando trés projeéssensemestre. O primeiro
faz as empresas que vao ser apresentadas nafeggundo vai organizar a
feira e o terceiro vai fazer um empreendedorisnetab{Professor 2).

Os alunos do 1° ano precisam levantar uma necdssitia mercado e a partir dai

apresentar o prototipo de um produto a ser coniiziai.

Eu falei para eles pensarem em um problema e s¥sebse problema, um
problema de mercado e necessidadé (Professor 2).

Como exemplos de empresas desenvolvidas pelossatimg@rimeiro ano, pode-se
destacar o projeto que propde uma consultoria pareelhoria da gestdo das empresas por
meio das ferramenta&oogle tendo um enfoque maior no controle financeiro cam

utilizagdo doGooglePlanilhas.

[...] € essampresadagestaoGoogle, ela trouxe algumas informacdes como
microempreendedores, entdo assim, mortalidademasesas.Em 3 anos,
80% dasempresasque abrem decretam faléngomr qué? Por uma falta de
gestdo,entdo, a partir destésrramentas que ela vai proporcionar, vocé vai
fazer uma melhogestdoda sueempresa.(Professor 2)

Outro projeto proposto por um grupo de alunas éaplitativo em que o usuario
monta um bolo, podendo escolher seu tamanho, sedmireios e coberturas. Ao montar o
bolo pelo usuario do aplicativo, o pedido é envipdm a doceria, para que a producdo desse

bolo seja realizada conforme o pedido do cliente.

[...] se ela quer um bolo lilds, se ela quer destig®m, se ela quer de
chocolate, ela escolhe tudo e ela monta aqueledooim se fosse um jogo.
Entdo vocé compra aquele bolo dela, vocé faz adpeelia doceria produz
esse bolo igualzinho ao que ela fez no jogo. (Bsuiie?)

O Professor 2 explica que, devido ao tempo paraserd/olvimento do projeto e a
maturidade dos alunos, sera desenvolvida somemteréace dos aplicativos, simulando as
etapas do pedido para ser apresentado na feirangoeendedor realizada no patio do
Colégio.

Outro exemplo de projeto foi uma lata de refrigggazom dois sabores. Foi realizado

um prototipo desta lata no espagakerdo Colégio, com a utilizagdo de uma impressora 3D.
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Os alunos puderam desenvolvalesignda lata com uma divisdo no meio do recipiente para
gue fosse possivel envasar dois tipos diferentesfdgerantes.
Ainda na linha de alimentos, outro grupo criou apessa Cookie Lover’'s que

desenvolve produtos com massadekie

Entdo vocé imagina que vocé vai tomar um sorvets m casquinha de
sorvete vai ser feita com a massa de cookie, aesimha vai ser feita com a
massa de cookie. (Professor 2)

O Professor 2 explica que as ideias dos alunossprader uma justificativa. No caso
da empres&ookie Lover ' sos alunos relatam que atualmenteoskiesestdo em alta, assim
como em outras épocas, agpcakediveram sua demanda maior no mercado. Dessa forma,
os alunos entendem que ao langar um novo prod@eend ser levadas em conta as
tendéncias de mercado.

Outro projeto foi proposto para a area da saudandp os alunos perceberam a
dificuldade que tém as pessoas que estdo com @ bmagbilizado. Para ajuda-las,
desenvolveram uma tipoia com bolso para guardatudac ou outros acessorios do paciente,
facilitando assim sua mobilidade e promovendo o bstar em sua recuperacao.

[...] a Ortotec, 0 que eles estdo fazendo, que & tignia com bolso para
celular, para chaves e tudo mais. Entdo vocé imagifimitacdo de uma
pessoa que acabou de quebrar o braco para pegaelufar no bolso.
(Professor 2)

O Professor 2 explica que, a principio, € um poogeuum produto simples, mas que
provoca nos alunos que pensem em uma problemébicageiem uma solucdo. No caso deste
projeto, os alunos levantaram essa questao sobseggeque ao quebrarem o brago, passam a
ter uma limitacdo grande de movimentos, entdo dimea ideia de desenvolver uma tipoia
com bolso.

Os alunos do 2° ano tiveram como responsabilidadée projeto a organizacédo da
Feira do Empreendedor, em que os alunos do 1° presemtaram seus prototipos dos
produtos. Nesta organizacdo, os alunos do 2° ampath a incumbéncia de promover

atracdes para os visitantes da feira, como explieeofessor 2:

A feira vai proporcionar algumas atividades de eacéo como
brinquedoteca, entdo vai ter brinquedos para aagas, vai ter brindes para
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as criancas. Eles ja fizeram cotac¢des, vdo oferecerservico dequick

massage massagem na cadeira. Entdo, ai a parceria que tatebém
ajudaram a captar e, além disso, também tem a dé&@be saldo de
cabeleireiro na feira e uma aula de zumba. (Profeys

Os alunos organizaram uma rifa para arrecadar gigde auxiliaram na organizacao
do evento e na compra dos brindes que foram digtidls para as criangas. Nesta atividade, o
professor pdde trabalhar a gestéo financeira, doscae receita e despesa com o0s alunos na

pratica.

[...] a estratégia da rifa, por exemplo, eles &rerrifas. S&o os proprios
alunos que fizeram a rifa, compraram para revenflemaneira de vocé
fazer o capital de giro, eles entenderam onde leitim esta sendo investido,
onde esta sendo aplicado e eles jA conhecem edgswiai de cotacdo de
mercado (Professor 2).

Os alunos do 3° ano promoveram um projeto voltademapreendedorismo social, ao
escolherem um asilo para prestar servicos de magadepredial, cuidados pessoais com 0sS
idosos e entretenimento, além da arrecadacao gaspoalcados e até aparelhos eletronicos,
como por exemplo, um radio, solicitado por um dlizssos em uma das visitas feitas pelos

alunos ao asilo.

[...] no asilo, eles vao pintar unhas, arrumaressgas. Iréo pintar as portas,
corrimdes, fazer jardinagem. Vai ter uma cabelarpra fazer o cabelo das
idosas. Vao fazer atividades como bingo e damaraatd préprio asilo
porque eles ja tém essa maturidade. (Professor 2)

O Professor 2 comenta que 0s alunos conseguiraterjzs para incentivo financeiro

ao projeto que foi executado no proéprio asilo.

No primeiro més eles ja conseguiram diversos pargeporque eles tém a
maturidade, j& sabem como negociar, ja sabeméis disso. Entdo um posto
de gasolina, j4 fez a parceria com eles e dooutrd8 He gasolina para ser
rifada, uma loja de eletrodomésticos doou um celjl@ € um presente que
um idoso do asilo pediu. (Professor 2)

Essas atividades, pensadas e realizadas em grépoaos encontro com Hansen
(2000), que salienta a valorizacéo da experiénzialuho como caracteristica importante para
a aprendizagem significativa. Valorizar o que amas ja conhecem, favorece nesses projetos
a presenca de uma aprendizagem colaborativa, enogj@unos sintam-se empenhados a

solucionar problemas comuns, podendo participar ®as experiéncias e conhecimentos em
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prol do trabalho desenvolvido pelo grupo, e assam também seu reconhecimento e
valorizagéo, sentindo-se parte da solucéo.

Esse projeto dos alunos do 3° ano recebeu o norABAIB como explica o Professor:

[...] eles fardo aquele projeto adote um idoso tquehém vai ser mostrado
na feira. Entdo, qualquer pessoa que vem na fairantender que o nome
da empresa deles € AFAB (Amigos Fazendo o Bem).eviténder que a
AFAB estd criando uma empresa, no caso uma ONGvgudazer um
evento e dentro desse evento eles estdo propomdeogé ajude um idoso
(Professor 2).

Na Feira do Empreendedor, os alunos conseguiratnibdis para os visitantes os
pedidos dos idosos, organizados individualmenteigra pequena lista que continha o tipo e
tamanho da roupa e calgcado que os idosos gostdearmaceber. Esse movimento teve uma
grande aceitacdo por parte dos visitantes e fuadmsido Colégio, viabilizando assim que
essas doacoes fossem feitas algumas semanasfepés a

E importante mencionar que as disciplinas técrdcasi6dulo em que os alunos estio
estudando se completam para dialogar no desenwvattindo projeto integrador. O Professor
orientador do projeto dita as diretrizes e o focoptojeto e a0 mesmo tempo as outras
disciplinas tratam contetdos que ajudardo os alamesenvolvé-lo.

Até mesmo as disciplinas que ndo sédo considera&dascas, como a disciplina de
Lingua Portuguesa, denominada no moédulo de empederidmo como ‘Comunicacéo
Empresarial’, apoia os alunos na escrita quandendesvem o TCM (Trabalho de Concluséo
de Médulo) e também trabalha a postura e a formsedgpresentar em publico, como retrata

o Professor 2:

Eles tém também aulas de Comunicacdo Empresar@alygbalha essa parte
de comunicacdo, depois eu entro com as apresestaBfes tém trés
encontros semanais de disciplinas técnicas. (R@f&s.

A disciplina de Informética Aplicada oferece umaremglizagem para 0s alunos
criarem relatérios, planilhas financeiras e apriesges formais que serdo cobradas no

decorrer do projeto.

Informéatica é a base de tudo. O logotipo e o irfigo, os alunos
comecaram a fazer pekite canvasporque ele ja te da um modelo pré-
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definido. Alguns rascunhos de infogréafico forantdsiem cima dd?ower
Point, porque os alunos tém mais facilidade de uso.ddutens, foram
feitos no Google Desenho, foi feito até mesmo 1@oogle Apresentacao.
(Professor 2)

Os conceitos tedricos da Administracdo, como oBdg® precursores, sado vistos na
disciplina de Modelos de Gestdo e a organizacacerdpresa na disciplina de OPG
(Organizacao e Processos Gerenciais). Isso podsosBrmado na fala do professor 2, que
diz:

[...] entdo vou explicar sobre Politicas Organiaaais, Missdo, Visédo e
Valores dentro de Modelos de Gestdo. (Professor 2).

A apresentacdo dos projetos dos alunos do 1° aootemeu na Feira do
Empreendedor organizada pelos alunos do 2° angalagao foi realizada pelos professores
de areas distintas que foram convidados pelos sldpo2° ano com o aval do Professor
orientador. Esses professores convidados passamantadastand avaliando obanner
desenvolvido por cada grupo, o protétipo do prodyute foi desenvolvido e a apresentacéo
oral do grupo sobre a proposta empreendedora. A&s rforam dadas pelos professores
avaliadores com base em diversos elementos avaBajue constavam na ficha de avaliacdo

preparada pelo Professor orientador.

6.2.4.3 Projeto Integrador de Informéatica

As palavras que constituem a analise do subten@étBrintegrador de Informatica”

formaram a Nuvem de Palavras representada na fagura

Figura 30 -Nuvem de Palavras: “Projeto Integrador de Inforoati

(ONhemenTo

comunicacao€MPRESA

Fonte: Elaborado pelo autor.
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As palavras presentes nesta subsecdo temddesenvolvimento— Empresa —
Objetivo- Comunicacdo — Conhecimento — Apresentagcdo apontam para a seguinte
discusséo: (a) O desenvolvimento gite objetiva a resolucdo de um problema na empresa,
(b) Os alunos utilizam um conhecimento acumuladerapdo em semestres anteriores e (C)
A comunicacédo dos alunos € desenvolvida durant@jetp e também em sua apresentacao.
Assim como nas primeiras Classes e subsecdes tesjatpercebe-se nesta discussao
elementos de natureza conceitual como também etemeée natureza procedimental e de
competéncias.

O Professor 3 destaca que a metodologia PBL devsesepre trabalhada na busca
autdonoma dos alunos para a resolucado de um prolbeahaomo a organizagdo dos contatos

dos clientes, manutencéo de estoque e até em unoleate pedidos.

Tem um projeto do Ensino Médio onde os alunos téedgsenvolverum
site e a ideia € que os grupos busquem problesais nas empresas
(Professor 3)

O Professor 3 complementa que os alunos precisaen fema analise dos processos
operacionais da empresa a ser trabalhada e pordeeima entrevista levantar os problemas
gque possam ser resolvidos com a criagcdo de unmsiste line (Site)que sera desenvolvido

pelo grupo como produto final do projeto integrador

Cada grupo tem umbjetivo, tem umporqué dedesenvolverumsite. Cada
grupo busca essebjetivo, esse problema nampresa e soluciona esse
problema n@mpresa atravéslo desenvolvimentodo site (Professor 3)

Por serem alunos do 3° ano do Ensino Médio, meioseudos de disciplinas como
Linguagem de Programacéo e Banco de Dados, foramstrados em semestres anteriores,
portanto neste projeto final, os alunos precisabbersau relembrar essas praticas assimiladas

em outros momentos.

Paradesenvolveresse projeto eles precisam amhecimentosaprendidos
em outros semestres, séanhecimentosacumulativos e este semestre, eles
estdo trabalhando com o problemeal. Ndo tem nada de simulagdo, eles
precisam de um problema para resolver esse prob{@mdessor 3)

A comunicacdo e o diadlogo entre os alunos e taméeéme aluno e professor séo

desenvolvidos e estimulados durante todo o andangenprojeto.
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No decorrer das aulas a gente orienta cada grugent vé como esta o
andamento e vai orientando. Cada semana tem ugreayéo por grupo em
relacdo ao projeto. (Professor 3)

Munhoz (2015) relata que o professor ou tutor dewar como untoachertendo
como responsabilidade o acompanhamento do alun@ cwmachee O professor precisa
assumir as tarefas de um “guia” que prepara o ghan@ aprender a aprender.

O Coacherda educacao, segundo o autor, deve atuar comoaaiiitalor, que
identifica as necessidades dos alunos e supre d=sanda, sempre acompanhando a
evolucéo do aprendizado do aluno, sendo um supartgeauxilio nas tomadas de deciséo que
objetivam a solucdo do problema aproximados dapidassional dos alunos.

Para propor as solugdes e desenvolver as tarsfatjmmos precisam conversar entre si
frequentemente, distribuindo as tarefas e sendmp&ohados nesse processo pelo professor

orientador.

Eles propdem solugdes e a gente vai discutindsse solucdo esta indo no
caminho certo ou ndo estad. Entdo o aluno deixaed@assivo, ele acaba
participando muito mais do projeto, correndo muii@is atras desse projeto.
(Professor 3)

Essas caracteristicas geram uma interacdo maidrodé@ um processo em que o
aluno deixa de ser passivo e passa ser mais ptdendo compreender de forma autbnoma
os significados dos contetdos ministrados. Mor&ahallero e Rodriguez (2004) entendem
que a aprendizagem significativa contraria a aprageém mecanica, que podemos observar
nas metodologias tradicionais. Neste sentido, Mar(B015) completa que aos poucos esse
quadro € completado, tornando possivel a contrggmsie uma nova metodologia que vem
para substituir os moldes mais tradicionais denensiaprendizagem.

Além dessa presente comunicacao informal durawiesenvolvimento do projeto, ha
também duas bancas de avaliagéo realizada pelespmf em que a primeira tem como foco
entender a solugcédo proposta e o professor validabdidade do projeto e na segunda banca
deve ser apresentado o produto final, em que s@véado tudo que foi proposto como

solucéo na primeira banca.

Cada grupo tem urobjetivo, eles teréo a primeir@presentacdodo projeto
que é exatamentapresentar a ideia do projeto. A ideia é alguns
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documentosde desenvolvimentode software Entdo nessa apresentacéo, a
gente verifica se o projeto estd indo no caminhtoceu ndo. Esta € a
primeira, € uma prévia que a gente chama de parbeinca. (Professor 3)

O Professor complementa que o projeto tem sempaecanacteristica interdisciplinar,
pois seu desenvolvimento possui uma complexidade deonandar conhecimentos de

programacao, légica e banco de dados.

Eu vejo que nesse projeto envolve outras disciplitanto na parte de
desenvolvimento quanto na parte de banco de dadda parte de logica. A
gente usa muita l6gica para desenvolver ssflsvaree tem toda parte de
comunicacdao, tanto escrita como oral. (Professor 3)

Os alunos também sdo avaliados durante o desemaitd, nas bancas de
apresentacdo do projeto integrador e pelo trabalwito formatado nos moldes de um

trabalho académico, denominado de TCM (TrabalhGaleclusdo de Mddulo).

6.3 O que dizem os alunos sobre 0s projetos?

Participaram deste estudo 103 alunos do EnsinadMategrado ao Ensino Técnico,
sendo 45,1% dos alunos do curso de Administra@@@%a3do curso de Mecatrbnica e 15,7%

do curso de Informatica, como podem ser observaadigura 31.

Figura 31 —NUumero de alunos participantes da pesquisa digdialsypor curso.

@ ADMINISTRACAQ
@ INFORMATICA
MECATRONICA

Fonte: Dados de pesquisa.
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Esses alunos faziam parte de quatro turmas: umaatdo 1° ano do Ensino Médio
Integrado ao Técnico, formada por alunos dos ttésos (Administragdo, Mecatrbnica e
Informatica) e trés turmas do 3° ano, sendo untwada curso.

No 1° semestre de 2017 o projeto de Empreendedofinrabalhado com os alunos
do 1° ano. Entre o total de alunos que respondergmestionario, essa turma representou
25,5% dos alunos. J4 os alunos do 3° ano represeni,5% dos alunos que responderam

ao questionario, conforme pode ser observado neafigR.

Figura 32 —Série dos alunos participantes da pesquisa.

@ 1° ano do Ensine médio integrado ao
técnico

@ 3° ano do Ensino médio integrado ao
técnico

Fonte: Dados de pesquisa.

Quanto a idade, os alunos respondentes possuiairaaetaria entre 14 e 19 anos,
assim distribuidas: 14 alunos com 14 anos 9 aloaos15 anos, 45 alunos com 16 anos, 30
alunos com 17 anos, 4 alunos com 18 anos e 1 abmdl9 anos. A porcentagem referente a

idade dos alunos pode ser observada na figura 33.

Figura 33 —Idade dos alunos participantes da pesquisa.

@ 14 anos
@ 15 ancs

16 anos
@ 17 anos
@ 18 anos
® 15 anos

Fonte: Dados de pesquisa.



161

Os alunos foram questionados se tinham facilidade@npreender a nova forma de
trabalho dos professores, quando utilizada a miig@d’roblem Based Learningm sala de
aula. Como resposta, quase a metade dos resposdeote um total de 49,5%, indicaram
que concordam parcialmente com a afirmacdo e 3588ponderam que concordam
plenamente com esta afirmacdo. Os alunos que ataroogue foi facil compreender a nova
metodologia resulta em um total de 85,4%, mas rdte ser desconsiderado que desse
resultado expressivo, mais da metade dos alung$%¥9apesar de compreenderem a
metodologia, apresentaram alguma dificuldade nciandos trabalhos e que foram sendo
ajustados ao longo do semestre. Quanto aos alwa8ogram neutros ou discordaram com
essa afirmacdo, resultou em um total de 14,6%, mumese que apesar de ser baixo em
relacdo ao total, precisa de uma atencdo maior acompanhamento mais proximo para que
0s objetivos de aprendizagem desta metodologiansigyambém alcancados por esses alunos,

como pode ser observado na figura 34.

Figura 34 —Foi facil compreender a Metodologia PBL?

@& Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Dados de pesquisa.

Quando questionados se a metodologia PBL desenwvaive si habilidades de
resolucdo de problemas, 81,6% dos alunos afirmancqucordam. Desse total, 30,1% de
alunos concordaram parcialmente, denotando que &ntecessario um trabalho com estes
alunos, que possa levantar alguns pontos e hatelsdgque ndo foram desenvolvidos e assim
orienta-los a alcancar essas habilidades de foraia pratica e dindmica, como pode ser

observado na figura 35.
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Figura 35 —PBL e as habilidades de resolu¢céo de problemas

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Dados de pesquisa.

Ao observar a figura 35, verifica-se ainda, em @pdrtida, que 18,4% dos alunos néao
concordaram com a afirmacdo de que o método PBhopecmnou habilidades de resolucéo
de problemas, e necessitam que o0s professoresapiaees busquem outras maneiras e
formatos de desenvolver o processo de ensino edipagem para que estes alunos tenham
também essas habilidades de resolver problemas.

A afirmacao de que o método PBL desenvolveu nasoalsuas habilidade de analise
para identificacdo e solucdo de problemas, teve%8@los alunos que concordaram, porém
mais da metade desses alunos, 41,7%, concordaramalp@nte. Mais uma vez denotando
gque o trabalho esta sendo eficiente mas que airetdsa ser revisto alguns pontos a serem

melhorados nesse quesito, como demonstra a figura 3

Figura 36 —PBL e as habilidades analiticas

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

W/

Fonte: Dados de pesquisa.

E possivel inferir que, com a continuidade da agho deste método nos proximos

semestres, os professores orientadores poder@ailas estratégias e as mediacdes de forma
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gue mais alunos tenham um melhor aproveitamentovdasagens e beneficios que a
metodologia proporciona, na tentativa de diminaipnéximo semestre, o nimero de 19,5%
dos alunos que se mostraram neutros ou discordi#eata afirmacao.

Quando questionados se o método PBL melhorou bilidaales de comunicacéo,
76,7% dos alunos que concordaram com esta afirmagualo que 32% concordaram
parcialmente, como pode ser observado na figural8718,4%, um numero razoavel de
alunos que se mantiveram neutros, 0 que mostratgskbeado com o apontado na questao

anterior.

Figura 37 —PBL e as habilidades de comunicacéo.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Dados de pesquisa.

Esse alto indice de resposta positiva € possivédmestificado pela forma com que
0s projetos séo trabalhados, uma vez que os ajuposam em todo momento desenvolver
um dialogo entre si durante o andamento do progetambém pelo fato de terem que
apresentar o projeto para uma banca avaliadora pubiito que sdo os proprios colegas de
classe.

Em relacédo a pergunta que questionava se o me®idonelhorou as habilidades para
o trabalho em equipe, 78,7% dos alunos concorda@am esta afirmagdo, como pode ser
observado na figura 38.
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Figura 38 —PBL e as habilidades para trabalhar em equipe.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

—

Fonte: Dados de pesquisa.

A figura 38 também aponta que, do total de alun@sapncordaram com a afirmacao,
28,2% concordaram parcialmente, tendo em vistanalguoblemas mencionados por alguns
professores quando da entrevista.

O Professor 3, por exemplo, apontou que seu maairigma tem sido lidar com as
equipes de alunos, pois nem todos se adaptambalhioeem equipe e acabam atrapalhando o

restante do grupo:

Esse € amaior problema que eu estou enfrentando, o que € lmarasses
grupos, a conscientizacdo de alguns porque nem tgdstamdecolaborar

de colaborar com o grupo. Quando o integrantendo colabora com o
grupo acabasobrecarregando o restante gtapo e isso agente encontra
ainda. nessagrupos agentetem trabalhado nesse sentido de gerenciar esses
grupos (Professor 3).

Por este motivo, um plano de acdo poderia ser delsgiio juntamente com 0s outros
professores e a coordenacdo do Ensino Médio parsciemtizar sobre a importancia do
trabalho em grupo como preparacdo para o mercadiali@ho contemporaneo e aumentar
esse indice de aceitacdo entre os alunos.

Aos serem questionados sobre se tinham uma idaia db projeto, sabendo para
onde estavam indo e o0 que era esperado deles, @h2%lunos afirmaram que concordam
com esta afirmacéo, sendo que 36,9% concordaracmlpaente, como demonstra a figura
39.
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Figura 39 —Em relag&o ao projeto, eu tinha uma ideia clarquipera esperado de mim.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Dados de pesquisa.

Ha que se observar, no entanto, que apesar derdanem, a maioria desses alunos
ainda percebiam alguns fatores no inicio do prajet® n&o estava totalmente esclarecedores.
Os alunos que nédo concordaram com a afirmagdo @uesse mantiveram indiferentes,
resultaram num total de 38,8%, numero considendakd deixarem os professores em alerta
sobre a forma como explicam o projeto no iniciccdmestre. Seria necessaria a apresentacao
do projeto detalhando as fases durante o semestr® @poio de um cronograma e deixando
sempre bem claro quais sédo os produtos que devesntsegues em cada fase do projeto.

A afirmacéo de que o método PBL apresentou proldesss que preparam os alunos
para o mercado de trabalho, teve como resultadtivmos relativo a 81,6% dos alunos que
concordaram com esta afirmagéo. Destes, 30,1% wmiareon parcialmente, denotando que
nem todos os requisitos cobrados no projeto tencandter de preparagdo para o mercado de
trabalho.

Ainda nesse sentido, apenas 4,8% dos alunos diseonddesta afirmacéo e 13,6% se
mantiveram neutros na resposta, totalizando 18,4% alunos que ndo entendem que a
metodologia PBL os prepara para o mercado de trapabmo pode ser observado na figura
40.
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Figura 40 —O projeto apresentou problemas reais que
me preparam para o mercado de trabalho.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Dados de pesquisa.

Quando questionados se percebiam a relacao enttsayglinas no projeto, 83,5%
dos alunos, afirmaram que concordam com esta af@aacomo pode ser observado na

figura 41.

Figura 41 —Percebi que as disciplinas do modulo foram impdtesan

pois se relacionavam e se completavam no projeto.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Fonte: Dados de pesquisa.

De forma geral, os alunos entendem que o desenveito do projeto depende dos
conteudos de outras disciplinas vistas no mesmaulbdal em maodulos anteriores e que
estas disciplinas sado bases para sustentar o d@égerento do projeto integrador. Nao pode
ser desconsiderado que desse total de alunos aquerdam com esta questdo, 32% nao
concorda plenamente, pois percebem que algumaspliolias podem néo interferir tanto no
desenvolvimento do projeto, ou ainda tem o enteadimmque algumas disciplinas sdo mais

importantes do que outras, mas que ndo deixamrders@ré requisito para a constru¢ao do
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projeto integrador. Apenas 5,8% discordam destamafdo e 11,7% se mantiveram
indiferentes, gerando um total de 17,5% dos algnesnao afirmam claramente que o projeto
seja desenvolvido com caracteristicas interdistapés.

A afirmacédo de que o método PBL faz com que ososlse sintam mais preparados
para o mercado de trabalho em comparacdo com alm#edicional de ensino foi apontada
como “concordo” por74,7% dos alunos, conforme destrama figura 42.Deste total, 26,2%
concordam parcialmente, por entenderem que aléPBile a aula expositiva também pode
ser eficiente na preparacéo do aluno para o meaati@balho. Discordaram desta afirmacao
10,7% dos alunos e 14,6% se mantiveram indifereméssiitando um total de 25,3% dos
alunos que nado se sentem melhor preparados pararaado quando ensinados por meio

desta metodologia PBL.

Figura 42 —Com o método PBL eu me sinto mais preparado pararoado

de trabalho do que com o método tradicional (aexa®sitivas).

@ Discordo plenamente

@ Discordo parciaimente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

4

Fonte: Dados de pesquisa.

Quando questionados se estao satisfeitos comaestifutura de laboratorios oferecido
pela escola, 81,6% dos alunos dizem que concordam esta afirmacdo. Destes, 28,2%
concordam parcialmente, o que leva a inferir qudepo sentir falta de outros recursos
materiais que proporcionariam um melhor desenvauaim do projeto. Discordaram desta
afirmacéao, 10,7% dos alunos que declaram insafisfagm a infraestrutura da escola e 7,8%
gue se mantiveram neutros, totalizando aproximadamné8,5% dos alunos que n&o deixam
clara a satisfacdo com a infraestrutura oferecila pscola durante o desenvolvimento do

projeto integrador, como pode ser observado nadiga.
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Figura 43 —Eu estou satisfeito com a infraestrutura oferenma

Laboratério em que desenvolvi o projeto.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

Indiferente
8 (7.8%)

Fonte: Dados de pesquisa.

Quando se questionou os alunos sobre o posiciortarderprofessor quanto deed-
back para os alunos de sua evolucdo no desenvovimengoojeto, 71,9% deles disseram
quesim, o professor dafeed backsendo que 17,5% concordam parcialmente, como pode

ser observados na figura 44.

Figura 44 —O professor sempre dafeedbacksobre minha evolugcéo no projeto.

@ Discordo plenamente
54.4% @ Discordo parcialmente
Indiferente
@ Concordo parcialmente
@ Concordo plenamente

<

A figura 44 também aponta que 14,6% dos alunoordiam da afirmacgédo de que o

Fonte: Dados de pesquisa.

professor ddeed baclde sua evolugdo no projeto que, somados aos 13)6%egponderam

serem indiferentes a questdo, resultou em um t#al28,1% dos alunos que néao
demonstraram perceber claramente que esse retanprafessor em relacdo ao seu
desenvolvimento € realizado com freqlencia comerike\ser para que os alunos tenham

sempre uma orientagéo do que deve ser feito ao ldagrojeto.
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Por sua vez, quando questionados se souberam ratpreseus projetos sem problemas
e de forma detalhada para a banca avaliadora, 8@dgs¥alunos dissertam que concordam
com esta afirmacéo, sendo que 34% concordam pagmsiéé, o que leva a crer que podem ter
tido alguma dificuldade na apresentacdo mas quemmeassim consideraram que
desenvolveram bem esta tarefa. Discordaram destaagbo apenas 6,8% dos alunos, que
entenderam que foi dificil a realizagdo desta amtegdo. Vale considerar que apenas 1,9%
dos alunos discordaram plenamente desta afirmadd@y7€o responderam de forma neutra

esta questdo, como pode ser observado na figura45.

Figura 45 —Eu soube explicar meu projeto com detalhes paBaasas Avaliadoras.

@ Discordo plenamente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo plenamente

N

Fonte: Dados de pesquisa.

O grande numero de alunos que concordam que ot@nogele ser apresentado sem
grandes problemas para as Bancas Avaliadoras, demonstra a figura 45, confirma ainda
mais a competéncia transversal desenvolvida noetordntegrador, que diz respeito a
comunicacao e ao dialogo que estes alunos desemvalurante o projeto e que 0s capacita
cada vez mais para a demanda relacional, exigisaencado de trabalho.

Considerando a premissa de que, ao se trabalhaPBayo professor deve ter clareza
de que se constréi conhecimentos para além dostaspmnceituais, ou seja, desenvolvem-
se habilidades e competéncias relacionadas a saarencas, questionou-se os alunos sobre
se eles viam relacdo entre os temas trabalhadoprajeto integrador com os Temas
Transversais e, se viam, quais eram esses temasdraais. Os alunos, nesse caso, puderam
optar por mais de uma resposta e dois temas sacdestcom maior numero de respostas:
‘Trabalho e Consumo’ com 82 respostas e ‘Etica’ @@mespostas, como pode ser observado

na figura 46.
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Figura 46 —O projeto realizado trabalhou algum Tema TransV2rsa

i 82
J a5

[ E
43

Alunos

I 1

77

m Trabalho e Consumo (RelacBes de Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio Ambiente e Salde; Consumo, Meios
de Comunicacdo de Massas, Publicidade e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania)

® Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criancas no Brasil, constituicdo da pluralidade cultural
no Brasil, o Ser Humano como agente social e produtor de cultura, Pluralidade Cultural e Cidadania)

m Saude (autocuidado, vida coletiva)
= Meio Ambiente (Os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente, manejo e conservagdo ambiental)
m Orientacdo Sexual (Corpo: Matriz da sexualidade, relacBes de género, prevengoes das doencas sexualmente

Transmissiveis)

m Etica (Respeito Mutuo, Justica, Didlogo, Solidariedade)

Fonte: Dados de pesquisa.

Em uma primeira andlise, a partir do apontado figlaa 46, é possivel afirmar que
os temas “trabalho e consumo” e “ética” séo tradiddls a todo momento no desenvolvimento
do projeto integrador.Na questéo da Etica, que leavquestbes de respeito mutuo, justica,
didlogo e solidariedade, os professores orientapnesa importancia destes temas para o
mercado de trabalho e reafirmam essas questdemgo do projeto, muitas vezes cobrando
essa postura dos alunos e corrigindo atitudes queaias que vao contra a esses fatores.

Em todos os projetos, nos trés cursos em que ogsakestudam, a relacdo do tema
‘Trabalho e Consumo’ é fomentada pelos professassaltando a dindmica do mercado de
trabalho, sem esquecer das questdes ambientaisidatéa. Porém o curso que explora mais
essas questdes é o de Administracdo, que tem amumfempreendedorismo em seu projeto
integrador. Por permitir projetos mais abrangeetebversificados, favorece ao professor a
oportunidade de falar sobre as condicbes de trapglalidade de vida e a interagcdo dos
homens com o meio ambiente.

No caso do 1° ano do Ensino Médio Integrado, peddestacar a necessidade da
divulgacdo dos produtos inovadores que eles debammono projeto e precisam levar em
consideracdo o consumismo, 0os meios de comunicpgéeerdo utilizados e as estratégias de
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vendas destes produtos. Ja no projeto desenvgbéldo3° ano do Ensino Médio, é possivel
perceber o trabalho com o tema pluralidade cultgn@nto ao trabalho voluntario feito em
um asilo da cidade em fica localizada a escola.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIO8Y, este tema tem como
proposta:

uma concep¢do que busca explicitar a diversidadieaée cultural que
compde a sociedade brasileira, compreender suasdes, marcadas por
desigualdades socioeconbmicas e apontar transfoemagecessarias,
oferecendo elementos para a compreensdo de quézaalas diferencas
étnicas e culturais nado significa aderir aos vala® outro, mas respeita-los
como expressdo da diversidade, respeito que é,i,ede\sdo a todo ser
humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualgliscriminacao”
(BRASIL, 1996, p. 121).

Nesta linha, os alunos puderam presenciar e vigeeon uma visita ao asilo, todas as
questbes de desigualdade social, observando tamabdiversidade cultural que cada ser
humano traz consigo a partir de sua histéria da @experiéncias. Essa realidade, muito
diferente da realidade dos alunos, que em sua imaao de classe média ou classe média
alta, favorece que sejam resgatados os verdadealoes da vida e que servirdo como base
para a vida adulta desses adolescentes.

O tema transversal, por sua vez, pode também awmallvado neste projeto solidario
onde os alunos participaram com cuidados de higiessoal junto aos idosos, por meio de
trabalhos voluntérios como corte de cabelos efesgubr profissionais e servicos de
manicure em alguns casos feitos pelos prépriosalun

Mais do que entender a teoria e importancia daesess transversais, a oportunidade
de poder colaborar com outras pessoas por meior@et integrador solidario, para que
esses idosos possam ter o minimo de dignidaderdm<suidados e se sentirem importantes,
essa pratica possibilita também aos alunos seamngiarte de uma sociedade e que séo Uteis
para o desenvolvimento dela.

A transversalidade, nesse sentido:

pressupde uma inter-relacdo permanente entre €tugaga a Saude e 0s
demais temas transversais, pois a propria nataiesses temas faz com que
entre eles haja sempre uma grande afinidade, daglc@mpdem, em seu
conjunto, uma visdo ética do mundo e das relactesahas (BRASIL,
1998, p. 264).

®http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pluratidgpdf
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O tema transversal ‘meio ambiente’ foi trabalhads projetos de mecatrbénica, que
tinham como proposito a domotica, um conceito d®raacdo residencial, que permite a
gestdo e o controle de todos os recursos da resg@&omo, por exemplo, diminuir os custos
de eletricidade, por meio de funcbes que regulanmteasidade de iluminacdo no ambiente.
Com a utilizacdo de sensores de movimento e dedlaz, quando um ambiente se encontra
vazio, sem movimento, as luzes se apagam, voltaratender quando algum movimento é
detectado no ambiente.

Os Parametros Curriculares Nacionais, no que tangetem transversal “meio
ambiente” explicitam que o excessivo e descontmlagb de matéria-prima e de fontes de
energia, pode ocasionar seu fim, afetando todanandca natural e comprometendo a
manutencdo dos diversos ciclos. A contextualizadgsses fatores trabalhados em sala de
aula é fundamental para a formacdo de um adultsceamte e critico e que poderdo num
futuro proximo tomarem decisdes que favoreca astatilidade ecologica. (BRASIL,1998)

Nesse sentido:

Um trabalho educativo pode contribuir para incagparovas técnicas aos
comportamentos culturalmente cristalizados e tramefancas significativas
na utilizacdo dos recursos. Tais alternativas podem muito criativas,

pouco dispendiosas e, na escola, algumas delasmpede discutidas e
implementadas, como as formas de evitar o desperdécagua e energia
elétrica, etc. (BRASIL, 1996, p. 222).

Sendo assim, os alunos de mecatronica discutenfarma de automagéo residencial
que visa ser sustentdvel economicamente e favarepeio ambiente, apresentando seus
projetos por meio de maquetes funcionais.

As analises a seguir serdo feitas com base nagjuestdes abertas que os alunos
responderam. As respostas referentes a cada quesifio processadas pedde wordle.net
para ser gerada uma nuvem de palavras para ast&spe cada questdo e se destacam nas
figuras por terem maior incidéncia nas respostasationos.

Quanto as vantagens de se trabalhar com PBL, lagrgm mais destacadas pelos
alunos foram: Problemas, Trabalho, Mercado, Vamtage Comunicacdo como pode ser

observado na figura 47.
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Figura 47 —Nuvem de Palavras: Vantagens do trabalho com PBL
a partir da concepc¢ao dos alunos.

ubar vantaGens
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Fonte: Dados de pesquisa.

Buscando estas palavras nas respostas dos alupossi@el verificar que a palavra
trabalho esta relacionada a mercado de trabalhas Bsntagens aparecem nas seguintes

declaracdes dos alunos:

prepara para o mercado de trabalho,

preparando melhor para os futuros problemas quedem ter no mercado
de trabalho,

mostrou como seria 0 "mundo la fora" quando seatd® mercado de
trabalho,

com problemas reais baseados no mercado de trafalloom que o aluno
se sinta mais confiante na hora de aplicar no rderda trabalho,

podemos desenvolver um olhar critico e analitico stimacdes que séo
aplicadas no mercado de trabalho,

as pessoas se tornam mais preparadas para o meleadabalho e seus
desafios cotidianos,

€ um preparo para o mercado de trabalho, fazendo @q@e criamos

facilidade para lidar com situacdes reais (Alunos).

Quanto a palavra em destaque ‘problemas’, € pdsdgtacar as seguintes respostas

gue os alunos entendem como vantagem de se trabathaPBL.:

As vantagens sdo resolver os problemas do dig a dia

Uma vantagem de se trabalhar com projetos baseadogroblemas € o
desenvolvimento de um raciocinio l6gico e maisddgiara que o problema
em questéo seja resolvido da forma mais pratica,
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S&o problemas reais, temos onde buscar mais inf6esa e assim
aprofundar mais sobre o tema,

A vantagem de se trabalhar com um projeto baseadareblemas (PBL) é
que tudo é voltado para a aula pratica, vida real;

Preparando melhor para os futuros problemas gpedster no mercado de
trabalho,

Vocé aprende a resolver os seus problemas defdra da empresa,

Me ajuda a resolve problemas e enxergar solu¢Gasgoemesmo de forma
mais pratica, tanto na vida académica quanto reasddial e pessoal,
Desenvolver métodos individuais para solugéo dblgneas no meu projeto,
o que facilitou totalmente o entendimento com agres que deviam ser
desenvolvidas com o projeto,

Gera a vontade de estudo nos alunos, ao pesquisardasenvolverem
solucgbes para os problemas que séo apresentados,

As vantagens sdo que com esse projeto, se obtémelimor preparo para 0s
problemas do dia a dia e fica muito mais facil maale conseguir solucbes
(Alunos).

Nestas falas que foram selecionadas € possivalmarque os alunos sentem-se mais
confiantes para atuar no mercado de trabalho @ quabalho de resolucdo de problemas néo
se restringe apenas ao projeto, mas que se sengdimrnpara resolverem seus problemas
pessoais e do cotidiano. Outra fala interessantpamdo um aluno diz que com essa
metodologia € gerada uma vontade de estudar negsalde pesquisar e desenvolver solu¢des
e isso vai de encontro com a aprendizagem sighif&gaque levardo para a sua vida adulta.

Quanto a palavra ‘Comunicacdo’ em destaque podemssrvar na fala dos alunos

quais sao suas vantagens:

Melhora as habilidades no trabalho em equipe edamia comunicacao,

A grande vantagem é a comunicacgdo, o uso de palaultas e pode se ter
sucesso a respeito da vida social,

Preparado para o mercado de trabalho,

Ajuda no trabalho de comunicacéo facilitando altggm de problemas,
Nos prepara para o mercado de trabalho,

Ajuda a trabalhar em sociedade com ética,

Ajuda na comunicagdo e facilita a sair de um problesem muita
dificuldade,

Aumento da comunicagcdo, desenvolvimento de ideias stuacdes
cotidianas (Alunos).

Essas afirmacfOes estdo relacionadas com o alt@eindé respostas positivas,

sobretudo referentesa habilidade comunicacéao.
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Quanto as desvantagens do método PBL, de acordoasofalas dos alunos, as
palavras que mais se destacam sao: Dificuldadegt®r Grupo, Equipe, Comprometimento

e Tempo, como pode ser observada na figura 48.

Figura 48 —Desvantagens de se trabalhar com PBL, de acordmsa@iunos.
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Fonte: Dados de pesquisa.

Buscando estas palavras nas respostas, é possiificlav que a palavra dificuldades
esta relacionada ao desenvolvimento do projeto cpoue ser constatado nas falas dos

alunos:

A dificuldade na relacdo em entender a necessidadaercado com nosso
projeto e ter que aprender sozinho coisas que it@osvna aula, pois &
impossivel saber de tudo antes numa situacao real;

A maior dificuldade encontrada no projeto foi pensan uma solucdo

efetiva para o problema;

O entendimento do objetivo do projeto no comeco;

Compreender o que era realmente o objetivo dotproje

O projeto dando errado ndo saindo da forma quesetiag tendo que trocar
algumas pecas do projeto;

Dificuldade financeira para investir no projetaz@municagdo com 0 grupo
(Alunos).

Pode-se observar nestas falas que os alunos ralatandificuldade no entendimento
do propésito do projeto a ser realizado, 0 que ptEsar o andamento do projeto. Nesse
sentido, é importante que o professor deixe muamm que é e como vai ser realizado o
projeto, detalhando as fases e prazos de entregag) também apontado pelos alunsos
quando questionados na questdo: ‘Em relacdo aetpra@u normalmente tinha uma ideia

clara para onde eu estava indo e o0 que era espagadon’.
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Nas falas dos alunos, € possivel perceber a reldgéoalavras: grupo, equipe e
comprometimento, quando ressaltam a dificuldadetgégracdo dos membros dos grupos e a
falta de comprometimento de alguns colegas do gde@rojeto. Essa questdo pode ser

constatada a seguir:

A grande dificuldade foi aprender a trabalhar emps aprender a ouvir a
ideia dos outros integrantes do grupo e chegaraaaamclusao;

No trabalho em grupo, comunicacdo entre o grupo,falla de
comprometimento dos integrantes do grupo; as degaselo grupo;

A divisdo de funcéo de cada integrante do grup@aoss do meu grupo que
nao fazem nada e ainda acham que tem a razao;

As dificuldades foi em alguns momentos ter quesisabder pelo préximo
nos trabalhos em grupo;

Falta de Trabalho em equipe e comprometimento;

Trabalhar em equipe foi e estd sendo um granddemal no comeco tive
dificuldade de trabalhar em equipe, mas agora cenoréentagdes do
professor estou me saindo bem;

A dificuldade de trabalho em equipe e compromemntioie

Com certeza uma das maiores dificuldades foram omacéo e trabalho
em equipe, mas esse projeto me ajudou muito ngsE=H0s e continuam
ajudando;

A minha desorganizacao e falta de comprometimerttdtabalho em grupo,
comunicagao entre o grupo e a falta de comprometor#os integrantes do
grupo (Aluno).

As declara¢bes dos alunos quanto as desvantagesm@dalhar com PBL, podem ser
confirmadas na relacad expressa em relacao asdaaleis para se trabalhar em equipe. Nas
respostas objetivas dos alunos, metade deles damagplenamente com esta afirmacao e a
outra metade responderam que concordam parcialmentediscordam ou se mantém
indiferentes. Portanto essa € uma questao queseewdnsiderada e melhor trabalhada entre
os alunos no desenvolvimento do projeto intregrador

A Ultima palavra selecionada que se destaca namdeepalavras é a palavra ‘tempo’
que esta relacionada com a dificuldade dos alumoscemprir os prazos exigidos pelo
professor nas entregas de cada fase do projeto.fals dos alunos a seguir, podemos

comprovar mais uma dificuldade em relagdo ao dedeinvento do projeto integrador:

As maiores dificuldades sdo o pouco tempo parauzigd

Organizacdo em relacdo ao tempo;

O maior problema foi a organizacdo do tempo, eacés a data de entrega
do projeto, porém com o0 pensamento em conjuntauimogchegamos a uma
organizacdo do projeto, mas de certa a segunda mificuldade com o
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projeto foi de fato a aprendizagem relacionadopgoblemas, o que néo foi
um problema e sim algo bom;

Tempo e disponibilidade de todos; as maiores difales sdo o consumo
maior de tempo na preparacdo de projetos e as geessibilidade a certos
contatos externos para completar um projeto (Aluno)

Fica evidente nessas falas que falta um bom plaesi® e a delegacéo de tarefas de
forma justa entre os componentes dos grupos e geemma falta de tempo sendo percebida
como uma dificuldade os alunos conseguem supe@merir seus compromissos finalizando
assim o projeto integrador.

Quanto as competéncias adquiridas durante o progdttiveram destaque as
palavras: Equipe, Trabalho, Comprometimento, Omgapdio e Lideranga, como pode ser

observado na figura 49.

Figura 49 —Nuvem de palavras: Competéncias desenvolvidasRilo

de acordo com os alunos.
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Fonte: Dados de pesquisa.

Buscando estas palavras nas respostas, € possiNielavy que a palavra trabalho esta

relacionada a equipe. Estas vantagens apareceseguastes declaragdes dos alunos:

Uma das maiores competéncias adquiridas foi oltratean equipe;
Algumas das competéncias adquiridas foram: maidade para trabalhar
em equipe e um aumento da organizacdo e respaddadbilpara com as
tarefas;

Melhoras em relag&o ao trabalho em equipe e colacac
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Trabalho em equipe, mais desenvoltura para apeesay,
comprometimento, lideranca;
Na questao de planejamento e na hora de trabathageipe (Alunos).

As outras palavras se revezam nas respostas dussakendo repetidas por varias

vezes pelos diversos alunos que responderam a®esieemo pode-se ver a seqguir:

Lideranca, organizacao, comprometimento; respolicade,
comprometimento, paciéncia;

Trabalho em equipe, comunicacdo, perseverancasténsia, habilidade
analitica, comprometimento;

Organizacéo e planejamento;

Mudou minha postura em sala de aula,

Comprometimento, organizagéo, liderancga; sensognizacao;
Lideranca, organizacao, olhar critico e analitico;

Realizar esse projeto em grupo me ajudou a me iaegamelhor no dia-a-
dia, melhorou meu espirito de lideranca e trabahaequipe;

Mais maduros, mais preparados,

Lideranca, pontualidade, planejamento, organizacao;

Llideranca e confianga;

Lideranca,

Trabalho em Equipe,

Profissional,

Organizacéo (Alunos).

Essas respostas permitem considerar a importanoiadesenvolvimento de
competéncias transversais ao longo do projetogle@ionadas a postura exigida do aluno
tanto no ambiente da escola quanto no mercadoatiellio, com profissionais dedicados,
atentos aos objetivos da empresa, demonstrand@aoshara pro-ativa além do conhecimento
técnico adquirido, pois isso tem sido uma necedsideeal do mercado de trabalho

contemporaneo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de Metodologias Ativas de Aprendizagem exigempreender a
intencionalidade tedrico-pratica que as sustenteaduzidas em seus conceitos estruturantes
e fundamentais, como o desenvolvimento da autondmiestudante frente a construcao do
conhecimento e o papel do professor e do contegsenprocesso. No entanto, é fundamental
gue o discurso que sustentam estas metodologiasobsiervado, de fato, nas praticas
educativas.

Sobre este aspecto, é possivel afirmar que PBlorsiggara como uma Metodologia
gue propicia a Aprendizagem dos estudantes de fAtima, na medida em que considera: (a)
a estrutura das disciplinas em favor de uma aberdaigterdisciplinar; (b) os contetdos
curriculares em suas trés dimensdes (conceitualcegimental e atitudinal); (c) o
desenvolvimento de competéncias nos processossiteen aprendizagem; (d) a construcao
da autonomia do estudante; (e) a capacidade dabsdhar coletivamente em favor de um
objetivo comum; e (f) a resolugédo de problemassreguie consideram questbes de ordem
social, politica, econémica, ideoldgica, etc., adagas com o cotidiano local e global.

Esta pesquisa demonstrou como resultado que osspares que trabalham com PBL
dizem: (a) que PBL é uma metodologia “mao a massat) o “fazer’” enquanto elemento
constitutivo; (b) que reconhecem o conceito, aiqas e a necessidade de formacao em PBL;
e (c) sobre o papel do professor como orientad®Ble

No aspecto “Ma@o na Massa: o “fazer” como elemerdosttutivo do PBL”, os
professores participantes da pesquisa disserane ssbespecificidades do fazer do PBL,
abordando a dimenséo de suas praticas e os prgetosles desenvolvidos. Além disse,
falaram sobre a importancia do planejamento dalinabe os processos de mediacéo, além da
necessidade de formar professores para a pratiedlde

No aspectoProblem Based Learningsobre conceito, praticas e formacdo, os
professores abordaram a importancia das tecnolaipasnformacdo e comunicacdo no
desenvolvimento dos projetos desenvolvidos, bemocam vantagens e dificuldades que
envolvem o uso de PBL. Sob este aspecto, os porésstambém apontaram o que percebem
da formacéo recebida para atuar com a metodologia.

Por fim, no aspecto “O professor como orientadoPBe&”, os docentes apontaram as

caracteristicas dos projetos que desenvolverartenaas transversais trabalhados no método
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PBL, as dificuldades enfrentadas pelos professameselacéo aos alunos e a necessidade de
formacao mais especifica e adequada.

Quanto aos alunos que responderam aos questiosakios sua experiéncia com PBL,
eles apontaram desenvolveram suas habilidadesdieiggéo de problemas ao terem que lidar
com algumas tomadas de decisao durante o desemeoita do projeto. Afirmaram que essa
pratica propiciou a experiéncia do trabalho em mejeim que pode ser trabalhada a gestédo de
conflitos, o que refletiu também em um alto indieealunos que concordaram que o projeto
apresentou problemas reais objetivando uma mellepapacédo para o mercado de trabalho,
apesar de que a grande maioria dos alunos entr@esshao ter atuado ainda neste mercado.

Por estes resultados, compreende-se que ha queafanalar as reflexdes sobre os
resultados aqui apresentados, bem como empreemdestudo ainda mais aprofundado dos
pressupostos que constituem a metodologia PBL.

Além disso, ha que se evidenciar as experiénciaaptieacdo da metodologia PBL,
seja em escolas de Educacdo Bésica, seja no EBsiperior, a fim de que se criem
indicadores acerca de sua operacionalizacédo easdatbpidades de desenvolvimento integral
dos sujeitos nele envolvidos, professores e alunos.

A intencao inicial desta pesquisa foi a investigaga metodologia ativ&®roblem
Based Learningitilizada na orientacédo de projetos integradomssaursos do ensino médio
integrado ao técnico de uma instituicdo de ensiivaga.

No processo de coleta de dados, ao entrevistarafespores orientadores de cada
curso (Administracdo, Informéatica e Mecatrbnica)taanbém as respostas obtidas dos
qguestionarios que os alunos desses cursos respandeercebe-se que nesses projetos
integradores, que possui um viés interdisciplima@montece um trabalho que vai além do
Problem Based Learningpodendo ser identificado conRwoject Based Learningor ser um
projeto que tem a duracdo de um semestre comeganielos alunos de um produto, servico
ou prototipo.

Nos cursos de Mecatrbnica, o 3° ano do ensino médlizou-se a construgdo de uma
maquete em que trabalhavam os conceitos de donfatitamacéao residencial). O 3° ano do
ensino médio do curso de Informatica realizou oedeslvimento de um sistema para
controlar e gerenciar departamentos de pequeno®rcm® da regido. JA no curso de
Administracdo, o professor orientou um Unico pwmjpara as 3 turmas do ensino médio
integrado ao técnico, em que foi planejada e r@ddizima feira do empreendedorismo, em

que os grupos do 1° ano de Administracdo desemaniverodutos inovadores para atender
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as necessidades de mercado, o 2° ano de Admiést@ganizou o evento a partir do
planejamento até a execucdo do mesmo e o0 3° andddanistracdo realizou o
empreendedorismo social, adotando um asilo daaqgda proporcionar beneficios para os
idosos como arrecadacao de roupas, calcados es quesentes além de uma reforma feita
pelos alunos, familiares e outros voluntarios.

Essa pratica vai ao encontro do que foi apontadeviado de literatura, em que, na
maioria dos trabalhos pesquisados foi registradafirel dos projetos, a entrega de um
produto ou prototipo. Convém esclarecer que assmopma Instituicdo de Ensino, foco desta
pesquisa, como nas instituicdes pesquisadas rzghos utilizados na revisdo de literatura, a
letra P da metodologia PBL em momentos distinteaeg@m comd’robleme em outros
momentos com®roject deixando transparecer um sutil entrelacament® est concepcdes
que orientam cada uma dessas metodologias, poissapiissuem caracteristicas muito
semelhantes. Evidentemente, alguns trabalhadogenidem Problem de Project ao
assumirem a letra “j” na sigla, para distingeioject(PjBL).

No entanto, ha que se considerar que, tanto untaoatro, desenvolvem nos alunos
as habilidades que ndo sdo consideradas comodsécnias sdo de suma importancia para o
momento em que estes alunos passardo a atuar nmadmede trabalho. Além do
conhecimento técnico, serdo exigidas outras digecsapeténcias, como: desenvoltura no
trabalho em equipe, gestdo de projetos, clara e&fmwsle ideias e comunicagao, pro
atividade na busca de solucdes e meios para almteecimentos, bem como saber lidar com
o mundo por meio da responsabilidade social, ecar@@enambiental.

Este trabalho permitiu a analise e compreensdopdesepcdes dos professores e
alunos referentes a préatica da metodologia PBL resadtados alcangcados nesse processo de
ensino e aprendizagem. Verificou-se também quéuo®s se sentem melhor preparados para
o mercado de trabalho, pois a dinamica das aul@ktdéauma melhor compreensdo dos
conteudos ministrados e que também percebem a gteopuerdisciplinar que o0s projetos
apresentam. Essa dimensao pratica e contextuaémadsercado de trabalho desenvolve nos
alunos um conjunto de competéncias que dardo supgmata atuarem em seu futuro
profissional, em trabalhos colaborativos, resolud@g@roblemas, gerenciamento de conflitos,
além da capacidade de promocdo de um bom relacerianminterpessoal, sabendo se
comunicar de forma oral e escrita, entre outrasped@émcias.

Enfim, destaca-se como fatores positivos destadokigia, a interdisciplinaridade e a

articulacdo dos contetudos, o desenvolvimento dagpeténcias transversais, a avaliacdo
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formativa e o feedback continuo dos professoremntailores, corrigindo o projeto ao tempo e
sugerindo novos caminhos que serdo por fim decdiétos proprios alunos.

Quanto aos professores, percebe-se que é necessarguebra de paradigma, pois 0s
papeis se invertem quando praticadas estas metpal®ld professor deixa de ser o centro
das atencdes em sala de aula e o aluno passamaiterautonomia para desenvolver sua
aprendizagem. Isso implica que os alunos passeer ama postura proativa, com mais
flexibilidade no processo de ensino e aprendizagem professor atue como mediador,
orientando aos alunos instigando a pesquisa au@namcapacidade de investigacdo e
resolucao de problemas.

Porém, fica evidente também que os professores gindsam por um processo de
adaptacdo do método tradicional de ensino parabaltto com as metodologias ativas. Neste
processo, percebe-se que os professores, apesargdamento em sala de aula, ainda se
sentem desconfortaveis com essa prética, relatanteressidade de uma capacitagdo mais
formal e continua ou ainda uma formac&o mais eslila para esta metodologia.

Por estarem em um processo de adaptacdo, nem tmigwofessores tem o
acompanhamento de um tutor em sala de aula e fespooes também sentem a auséncia de
um trabalho mais colaborativo entre os propriosedtes, sendo que poderiam trocar mais
ideias e experiéncias de aula, na busca do apsafegnto desta metodologia dentro das
caracteristicas e do cenario que a instituicdandme proporciona.

Para pesquisas futuras, algumas questdes podem sendnvestigadas e analisadas,
bem como saber, quais sdo as caracteristicasrequisitos de um estudante autbnomo; se os
docentes estdo abertos a mudangas em seu modoatetese os docentes estdo preparados
para atuar como tutores; se € possivel mudar araulb ensino no Brasil...

Estas questbes sédo passiveis de serem pesquisadigsadas e debatidas para que a
pratica com metodologias ativas seja disseminad@rdea mais coerente, com exemplos e
casos reais que podem servir de parametros pamat@isicoes que quiserem implantar novos
projetos alcancem bons resultados.
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Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V.S. para solicitar permissdo de realizagdo de pesquisa pelo aluno
RENATO JOSE FERNANDO do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté,
trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2016, intitulado: “APLICACAQO DA
METODOLOGIA PBL EM PROJETOS INTERDISCIPLINARES NOS CURSOS TECNICOS
DE UMA ENTIDADE EDUCACIONAL NA REGIAO DE GUARULHOS”. O estudo sera
realizado com professores e alunos do Ensino Béasico do Colégio Eniac, na cidade de Guarulhos, sob a
orientacdo da Prof.” Dra. Mariana Aranha de Souza.

Para tal, serdo aplicados questionérios, realizadas entrevistas e observagdes ndo participativas
por meio de um instrumento elaborado para este fim, junto & populacdo a ser pesquisada. Serda mantido
© anonimato da instituicfio e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por andlise e aprovacgio do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragiio, colocamo-nos a disposicdo para mais
esclarecimentos no Programa de Pés-graduacdo em Educag¢do e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone
(12) 3625-4100, ou com RENATO JOSE FERNANDO, telefone (12) 98257-5044 ¢ solicitamos a
gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagio da Instituigdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de

estima e consideracio.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Edna Ma r‘z{ Querido de Oliveira Cliamon
Coordenadora do Programa de Pés-graduacéo
em Educacio

Ilma Sra. Neide Oliveira
Diretora do Colégio Eniac

Rua Forga Publica, 89 - Centro
Guarulhos - SP
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TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
Guaruihos, 01 de Setembro de Z016.

De acordo com as informacdes do oficio OEl i 2g= sobre a natureza da pesquisa intitulada “AplicagSo da
metodologia PBL em projetos interdiscipiinares nos cursos téenicos de uma entidade educacional na
regifio de Guaruthos”, com propésito de trabalho a ser executado pelo aluno Renato José Fernando, do
Mestrado Profissional ern Educagio da Universidade de Taubaté, e, apds a andlise do contetido do projeto
da pesquisa, a instituicdo que represento, autoriza a realizacBo de entrevistas, observacdes ndo
participativas e aplicagdo de guestionarios com os professores e alunos do ensino basico que atuam neste

local, sendo mantido o anonimato da Instituicdo e dos profissionais.

/’\a
Atenciosamngge, /

i1

1

AU/

%

fima. Sra. Neide Oliveira

Diretora do C(;légio Eniac

Colégio Eniac — 46.007.456/6001-84
Rua Forga Pablica, 89 — Centro
Guarulhos - SP
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APENDICE Ill - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Entrevista com os docentes

1) Como vocé conheceu a metodologia PBL?

2) Como vocé entende que deve ser praticada a metpal 8L 7

3) De que forma foi feita sua capacitacdo para adcagsta metodologia?

4) Como vocé avalia a capacitagdo para prepara-logmisacao desta metodologia?

5) Qual dos métodos de ensino, entre Tradicional du RP&cé se sente mais preparado
para lecionar? Por qué?

6) Como os temas transversais foram trabalhados eiprsgto?

7) A interdisciplinaridade foi trabalhada em seu pia?eComo?

8) O projeto que vocé orienta trabalhou com um problesal (Mercado) ou € uma
simulacao?

9) Houve dificuldades na aplicagdo de PBL? Se simnficencontradas solugdes para
minimizar esses problemas?

10) Como vocé avalia o aprendizado dos alunos nacprdéste método de ensino (PBL)?
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APENDICE IV — QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DOS DISCE NTES

Perguntas (Alunos do 1° e do 3° ano do Colégio)

1. Foi facil compreender a forma de trabalho da mdaouyia PBL.
U Discordo U Discordo Y indiferente U Concordo Y Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente plenamente

2. O método PBL desenvolveu minhas habilidades déug&o de problemas.
D Discordo U Discordo U indiferente &= Concordo & Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente plenamente
3. O método PBL melhorou minhas habilidades analiticas
D Discordo U Discordo Y indiferente &' Concordo [ Concordo
plenamente  parcialmente parcialmente plenamente
4. O método PBL melhorou minhas habilidades de conagaic.
D Discordo U Discordo Y indiferente &' Concordo [ Concordo
plenamente  parcialmente parcialmente plenamente
5. O método PBL melhorou minhas habilidades para tinab&m equipe.
D Discordo U Discordo Y indiferente &' Concordo [ Concordo
plenamente  parcialmente parcialmente plenamente
6. Em relacdo ao projeto, eu normalmente tinha uma wara para onde eu estava indo

e 0 que era esperado de mim.
O Discordo U Discordo  Uindiferente U Concordo U Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente  plenamente
7. O projeto apresentou problemas reais que me pragaaea o mercado de trabalho.
Discordo U Discordo U indiferente = Concordo = Concordo
plenamente  parcialmente parcialmente  plenamente
8. Percebi que as disciplinas do médulo foram uma lmapertante para o projeto, pois

elas se relacionavam e se completavam.
O piscordo U Discordo  Uindiferente U Concordo © Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente plenamente

9. Com este método de aprendizagem eu me sinto nepanado para o mercado do que
o método tradicional (Aulas apenas expositivas).
D Discordo U Discordo U indiferente & Concordo [ Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente  plenamente

10. Eu estou satisfeito com a infraestrutura ofereainldaboratorio em que desenvolvi o
projeto.
D Discordo U Discordo U indiferente & Concordo U Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente  plenamente
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11. O professor parecia mais interessado em avaliareceq tinha memorizado do que o
gue eu tinha entendido.
D Discordo U Discordo Y indiferente &' Concordo [ Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente plenamente

12. O professor sempre dava feedback sobre a minhagémho projeto.
D Discordo U Discordo U indiferente & Concordo & Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente plenamente
13. Eu soube explicar meu projeto sem problemas e atathes nas bancas avaliadoras.
D Discordo U Discordo U indiferente & Concordo [ Concordo

plenamente  parcialmente parcialmente  plenamente

14. O projeto realizado trabalhou de alguma forma osate transversais? Em caso
afirmativo, defina quais foram os temas.

> Etica (Respeito Matuo, Justica, Dialogo, Solidaaide).

» Orientacdo Sexual (Corpo: Matriz da sexualidaddacées de género,
prevencdes das doencas sexualmente Transmissiveis).

» Meio Ambiente (Os ciclos da natureza, sociedadee® rambiente, manejo e
conservacao ambiental).

» Saude (autocuidado, vida coletiva).

» Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vidas Criancas no Brasil,
constituigdo da pluralidade cultural no Brasil,e¥ Sumano como agente social
e produtor de cultura, Pluralidade Cultural e Catad).

» Trabalho e Consumo (Relacbes de Trabalho; Traba®ansumo, Meio
Ambiente e Saude; Consumo, Meios de Comunicac@dadsas, Publicidade e
Vendas; Direitos Humanos, Cidadania).

15. Quais sao as vantagens de se trabalhar com untgobajgeado em problemas?
16. Quais foram suas maiores dificuldades enfrentadeste o desenvolvimento do
projeto?

17. Quais foram as competéncias que vocé adquiriu tticadesenvolvimento do
projeto?
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O

Pesquisa?Aplicacdo do Problem Based Learning nos projetos niterdisciplinares em cursos
técnicos”
Orientador: Prof. Dr(a). Mariana Aranha de Souza

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, coshantario, em uma pesquisa. Apos ser esclaregidofare

as informag@es a seguir, no caso de aceitar famée do estudo, assine ao final deste documentoesfid em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesgupdesponsavel. Em caso de recusa vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma.

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “Aplicagcdo do Problem Based Learning nos projetosnterdisciplinares em
cursos técnicos”

Objetivo da pesquisa: Identificar e analisar as percep¢cbes do corpo rdece discente de uma entidade
educacional na cidade de Guarulhos, a partir decestato e pratica pedagogica baseada no ProblemdBa
Learning (PBL).

Coleta de dadosa pesquisa terd como instrumentos de coleta desdadrevistas, aplicacdo de questionarios e
observacfes ndo participativas, que serdo apligadts aos corpos docentes e discentes do Coléyex ba
cidade de Guarulhos.

Destino dos dados coletado pesquisador serd o responsavel pelos dadosasgioletados por meio das
entrevistas, aplicacdo de questionarios e obseggat@o participativas, permanecendo de posse dsyRGBEOr

um periodo nao inferior a 5 (cinco) anos, quanddeons mesmos serdo destruidos. Os dados origedis
guardados, tomando-se todo o cuidado necessamogpaantir 0 anonimato dos participantes. As infmdes
coletadas no decorrer da pesquisa, bem como ogciommtos gerados a partir dos mesmos nao selidadds

em prejuizo das pessoas ou da instituicdo ondesquiEa serd realizada. Os dados coletados por deeio
entrevistas, aplicacao de questionarios e obsesgat@o participativas que serdo utilizados paraseidacao a

ser apresentada ao Mestrado Profissional em Eduwad@dUniversidade de Taubaté (SP), bem como para
divulgar os dados por meio de publicacdes em piendd/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevengao e beneficios para o participantia pesquisa:o possivel risco que a pesquisa podera causar
aos voluntarios é que os mesmos poderdo se seationfortaveis, inseguros ou ndo desejarem forégema
informacdo pessoal solicitada pelo pesquisador, peio de entrevistas, aplicacdo de questionarios e
observagBes ndo participativas. Com vistas a pieesnpossiveis riscos gerados pela presente Eescabs
participantes ficam-lhes garantidos os direito@denimato; de abandonar a qualquer momento a pasale
deixar de responder qualquer pergunta que achbgmrassim proceder; bem como solicitar para qudadss

por ele fornecidos durante a coleta ndo sejanzadiis. O beneficio esperado com o desenvolvimeato d
pesquisa sera o fato de oferecer aos participamtés comunidade académica maiores informacbes e
conhecimentos acerca dos aspectos que compBgiicacdo do Problem Based Learning nos projetos
interdisciplinares em cursos técnicds Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspectaistilinar que

se pretende abordar no presente estudo, os corgrgosngerados por meio da pesquisa poderdo desperta
interesse de profissionais, instituicdes, pesqoigsde fundamentar estudos em outras areas dooiomo no

gue diz respeito ao presente objeto de pesquisaudm os principais beneficios do presente eghodierao se
apresentar somente ao final do mesmo, quando dakisdes do mesmo.
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Garantias e indenizac8esfica garantido o direito as indenizac8es legalm@stabelecidas aos individuos que,
por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dansspal causado pelos instrumentos ou técnicas dtaabd
dados. Os participantes tém o direito de seremrivddos a respeito dos resultados parciais e fitmjsesquisa,
para isto, a qualquer momento do estudo, terdosacass pesquisadores responsaveis pela pesquesa par
esclarecimento de suas duvidas.

Esclarecimento de duvidaso investigador € mestrando da Turma 2016 do MéstPaofissional em Educacao
da Universidade de Taubaté (SP), Renato José Flrneesidente no seguinte endereco: Rua Santal | &%e

— Torre Essence — Ap. 36 — Vila Augusta — GuarubBs podendo também ser contatado pelo teleforje (11
98257-5044. A pesquisa sera desenvolvida sob atagi#o daProf. Dra. Mariana Aranha de Souaajual
pode ser contatada pelo telefone (12) 99601-275dupkrvisdo da presente pesquisa sera feita pelot&de
Etica em Pesquisa da Universidade de Taubatégdsitua Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro:t@en
Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer dipadnus e/ou despesas aos participantes, sendados d
coletados nas dependéncias da Instituicdo, ondenigipantes que compordo a amostra atuam, enritora
condizente com as disponibilidades dos mesmos. &a forma fica aqui esclarecido que a participagho
presente estudo é em carater voluntario, ndo haveedhum tipo de pagamento pela sua participacdo no
mesmo, ficando excluidas as indenizagdes legalnestédelecidas pelos danos decorrentes de indéaizagr
danos causados pelo pesquisador.

As informacdes serdo analisadas e transcritaspssiguisador, ndo sendo divulgada a identificac@oedbum
participante. O anonimato seria assegurado em todoegso da pesquisa, bem como no momento das
divulgac6es dos dados por meio de publicacdo enddiens e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O
depoente terda o direito de retirar 0 consentimangoialquer tempo. A sua participacao dara a ptidsitte de
ampliar o conhecimento sobre “Aplicacdo da metagialoPBL em projetos interdisciplinares nos cursos
técnicos de uma entidade educacional na regidaideu(hos”.

NOME DO PESQUISADOR: Renato José Fernando
TELEFONE: (11) 98257-5044 “INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR”
E-MAIL: renato.jose@eniac.edu.br

RENATO JOSE FERNANDO
Pesquisador Responsavel
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DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as infornmc¢datidas neste documento, sanei todas as midhatad,
junto ao pesquisador, quanto a minha participaggaresente estudo, ficando-me claros, quais s@oopgsitos

da presente pesquisa, os procedimentos a sereizadess, 0s possiveis desconfortos e riscos, astgsale

ndo utilizagdo das informacdes em prejuizo dasopss®io decorrer e na conclusédo do trabalho e da
possibilidade de obter esclarecimentos permanehtesu claro também que a minha participacdo n@a se
paga, bem como néo terei despesas, inclusive gdirdem desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retiearconsentimento a qualquer momento, sem neadssid
de justificar o motivo da desisténcia, antes ouadier a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou pkrda
qualquer beneficio que possa ter adquirido.

LOCAL, de de 2016.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

RENATO JOSE FERNANDO

Pesquisador(a) Responsavel

Declaramos que assistimos a explicacdo do pesquisadparticipante, que as suas explicagbes deixelaos

0s objetivos do estudo, bem como todos procedirseata metodologia que serdo adotados no decorrer da
pesquisa.

Testemunha Testemunha
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(No caso do menor entre 12 a 17 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da jmstiplicacdo do Problem Based Learning nos
projetos interdisciplinares em cursos técnicos” Nesta pesquisa pretendemtigentificar e
analisar as percepcfes do corpo docente e discedi uma entidade educacional na cidade de
Guarulhos, a partir de seu contato e pratica pedaggica baseada no Problem Based Learning
(PBL)”, sob a responsabilidade do pesquisdtkmato José FernandoNesta pesquisa pretendemos
“Identificar e analisar as percepc¢des do corpo doote e discente de uma entidade educacional
na cidade de Guarulhos, a partir de seu contato edtica pedagogica baseada no Problem Based
Learning (PBL)". Sua participacdo € voluntaria e se darad por rdeisuas respostas em um
questionario que sera enviado via e-mail e/ou pelplataforma Google Classroom.Os riscos
decorrentes de sua participacdo na pesquisa eéapéepodera se sentir desconfortavel, inseguro ou
ndo desejar fornecer alguma informacdo pessoatitad@ pelo pesquisador, por meio desse
questionario. Com vistas a prevenir 0os possivessosi gerados pela presente pesquisa, aos
participantes ficam-lhes garantidos os direitosadenimato; de abandonar a qualquer momento a
pesquisa; de deixar de responder qualquer pergu@aache por bem assim proceder; bem como
solicitar para que os dados por ele fornecidosrdera coleta ndo sejam utilizados. Se vocé aceitar
participar estara contribuindo podendo oferecerpaoicipantes e a comunidade académica maiores
informacdes e conhecimentos acerca dos aspectoxampdem “Aplicacdo do Problem Based
Learning nos projetos interdisciplinares em curngesicos”. Cabe aqui ressaltar também que, pelo
aspecto interdisciplinar que se pretende abordapresente estudo, os conhecimentos gerados por
meio da pesquisa poderdo despertar o interesseralssypnais, instituicdes, pesquisadores e
fundamentar estudos em outras areas do conhecimentpe diz respeito ao presente objeto de
pesquisa. Contudo, os principais beneficios doegptesestudo poderdo se apresentar somente ao final
do mesmo, quando das conclusdes do mesmo.

Para participar desta pesquisa, 0 responsavel @o& devera autorizar e assinar um Termo de

Consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nenbeeteualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejatagdelivre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar 0 consentimeatinterromper a sua participacdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo acarretarggeabenalidade ou modificacdo na forma em que
€ atendido (a) pelo pesquisador que ira trataraaidentidade com padrbes profissionais de sigilo.
Vocé néo seré identificado em nenhuma publicac@oé\Yem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizac&o no caso de quaisquer danos eventuameduzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicao quandadidal Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo serd liberado sem a permissd@sfwmnsavel por vocé. Os dados e instrumentos

utilizados na pesquisa ficardo arquivados com gueador responsavel por um periodo de 5 anos, e
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apos esse tempo serdo destruidos. Este termo dentiomento encontra-se impresso em duas vias,

sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisespamsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Para qualquer outra informag&o o sr. (a) poden@arertn contato com o pesquisador pelo telefone
(11)98257-5044 (obs. Inclusive ligagbes a cobranato.jose@eniac.edu.br.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éests estudo, vocé podera consutamité de
Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde idoBRanco, 210 — Centro — Taubaté,
telefone (12) 3635-1233, e-maiep@unitau.br

PESQUISADOR: Renato José Fernando

Consentimento pés-informacao

Eu, , portador (a) do documento de

Identidade (se ja tiver documento),fui informado (a) dos objetivos da

presente pesquisa, de maneira clara e detalhadalareei minhas davidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacgdes, e migar do estudo a qualquer momento sem
qgualquer prejuizo, e 0 meu responsavel poderd roadié decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assigdlaro que concordo em participar dessa
pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assatdirmeme foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhdgvidas.

Guarulhos, de de20 .

Assinatura do (a) menor
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MEMORIAL DESCRITIVO

Nasci no dia 31 de maio de 1982, na cidade de Gueuna grande Sao Paulo. Meu pai, José
Carlos Fernando, trabalhou na INFRAERO, como Técmle Seguranca Aeroportudria,
atuando no COE (Centro de Operacdes de Emergéncigs)te a maior parte de sua carreira
profissional no Aeroporto Governador André Franconkbro (Cumbica), estudou até o 3°
ano do colegial e fez o curso técnico de MecanieaalGno SENAI. Minha mae, Maria
Aparecida Cerqueira Fernando, trabalhou na in@jsto setor administrativo, atuando como
técnica de contabilidade, estudou até o 3° ano alegiel e fez o curso técnico de
contabilidade no Colégio Presidente Kennedy.

Meu ingresso na pré-escola, em 1987, inicialmesitpdr meio do ensino privado, Escolinha
Estrela Encantada, localizada no bairro onde ewavaoe posteriormente ao me mudar de
casa, fui transferido para uma escola municip®,&. Assis Ferreira, onde estudei até o pré
nesta escola que existe até hoje.

Em minha infancia, recordo-me de ter
ganhado um presente muito significativo para
minha carreira profissional, um Playmobil
com tema escola, alias, cabe ressaltar que era
um design retrd pois tinha aquelas carteiras
onde os alunos se sentavam em duplas nos
anos 50. Lembro-me de ter brincado muito,

representando as situacdes que eu presenciava

= em sala de aula como aluno. Ndo imaginava
gue essa brincadeira um dia se tornaria real, mag que inconscientemente ja estava me
preparando para o que estaria por vir.
Em 1989, fui matriculado na E. E. P. S. G. Valdivide Castro Pereira, onde cursei 0s
antigos, primeiro e segundo graus até o ano de. I9%ticio nesta nova escola néo foi muito
favoravel, pois tive um professor que néo tinhatanpaciéncia. Lembro-me de certa aula de
matematica no meu primeiro ano, onde fui chamada psolver uma conta na lousa, mas
nao estava conseguindo alcancar a conta, porderasmada num local alto. O Professor
Antero, percebendo minha dificuldade, pegou-me @lo de forma grosseira para que eu

alcancasse a lousa. Recordo-me que resolvi a tanttamente e de forma constrangedora,
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desejando nunca mais estar ao lado de uma louadreante de uma turma em uma sala de
aula. Na mesma época, ao relatar a situacdo pa@anfémilia, descobri que esse mesmo
professor tinha deixado meu tio dentro de umadatiixo para castiga-lo, percebi entdo que o
problema ndo era comigo e fui superando esse traama passar do tempo.

Essa escola trouxe-me muito mais coisas boas, nugithhecimento, boas relagbes de
amizades, a experiéncia de participar de feirasi€ecias e outros eventos do calendario
escolar, ensinou-me a ser comprometido com os@stogortunizou a convivéncia com uma
diversidade de professores de variados perfis, @undgercebendo ao longo desse tempo o
que é ser professor, comparando suas a¢fes dergedadde aula.

Em 1996, quando estava no ultimo ano do antigo SBindui orientado pelos meus pais a
fazer o colegial técnico, 0 que esta escola quer®o passei a gostar ndo me possibilitaria,
portanto, inicialmente a contra gosto, sem percebeportunidade que estava tendo, fui
pesquisar as escolas técnicas da regido. A prstidaria no SENAI, mas nao foi
concretizado, pois ndo consegui a tal carta deagdb de uma industria para que eu pudesse
me matricular. Nesta época, o Colégio ENIAC (lngtdo privada) foi até a escola em que eu
estudava para divulgar um concurso de bolsas adee@ara ingressantes do colegial. Fiz
minha inscricdo e realizei a prova conseguindo 286bolsa para fazer o curso de
Processamento de Dados concomitante com o endemialo

Tive um grande receio ao ingressar neste no col@gis essa mudanca me tirava de uma
zona de conforto. Ndo poderia ir mais a pé paral&sprecisaria agora usar transporte
coletivo, que pra mim ndo era comum. Minhas autast@ceriam no periodo noturno, outra
situagdo incomum para quem estudou no ensino matdtirante muitos anos. N&o conhecia
ninguém na nova escola e 0 amigo que eu tinhacwaeantiga, que também se matriculou
para estudarmos juntos, fora enturmado em uma tdifi@@nte da minha. Como todo inicio
foi complicado, situacbes que hoje sdo simples, gquasna época impactaram minha rotina
de vida.

Ao final de cada bimestre, o boletim vinha com bcacdo do aluno referente a sua média
global, o que me surpreendeu, foi aparecer entygio®iros lugares do ranking de minha
turma, até pelo fato de ter vindo de uma escolaestado e de ter apresentado certa
dificuldade em algumas matérias técnicas. Entengm fgi favorecido também por néo
trabalhar naquele momento, o que nao era a reeldiadnuitos alunos da minha turma que ja

trabalhavam e néo tinha tanto tempo para se dealisagstudos.
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No segundo ano do colegial, participei de uma pegj@® e posterior selecédo para atuar como
estagiario nos laboratérios de informatica na padpscola, na qual ndo fui aprovado. No
altimo ano, tentei mais uma vez, mas nao obtivessa Ja estava até pensando em mudar de
area, pensava em fazer uma faculdade de jornalignesia atuar como jornalista esportivo,
mas apos me formar no colégio, em abril de 200®Bhieum convite da direcdo do colégio
para participar de mais um processo seletivo pakmlhar nos laboratérios, ndo mais como
estagiario, mas como funcionario. A escola mudpaiega sua sede propria, um local muito
maior, com mais laboratorios e precisava formar umo@a equipe de auxiliares de
laboratério. Como ja tinha participado de algurscpssos de selecdo e pelo fato de ter boas
notas durante os 3 anos do colegial, deram-meum@asoportunidade para mim.

Participei de um treinamento de uma semana e ab donsegui a vaga, fui atuar como
auxiliar de laboratério, que tinha a incumbénciaeadempanhar as aulas técnicas juntamente
com o professor titular da disciplina. Neste acammpanento, surgiam as duavidas dos alunos
gue deveriam ser sanadas por mim e nesta expeiémxiinicio de minha carreira
profissional, sem perceber, fui sendo moldado parar na docéncia. Aprendi muito com 0s
professores e até mesmo com o0s alunos, quandoduehgesolver um problema que nunca
tinha visto e precisava pesquisar para dar umgdollQuando os professores faltavam, néo
podia dispensar a turma por ser um colégio privahdéio o auxiliar entrava em sala e
assumia a turma naquele momento.

Mais uma vez foi uma experiéncia complicada, pato tle nunca, até o momento, ter me
visto a frente de uma sala de aula, haja vistgaréncia que tive no ensino primario com o
Professor Antero. As turmas tinham aproximadameég@talunos com uma faixa etaria bem
préxima da minha. Tive que encarar minha timideza@ter uma postura diferenciada ja que
a minha aparéncia jovem ndo passava tanta segysangaqueles alunos, mas tive o apoio
da escola em todo o momento e dos colegas dehoaljale até um ano atras eram meus
professores. Nesta época também cheguei a daartreimos de informatica para funcionarios
da instituicdo e recebia alguns elogios, o querfeimotivando a gostar e me preparar mais
para essas situagoes.

Em 2002, iniciei minha graduacao no curso de Sasetie Informacéo, na mesma instituicao
gue trabalhava, agora Faculdade Eniac, onde fie plar primeira turma do ensino superior
que acabara de comecar. Durante quatro anos,heataahos periodos matutino e vespertino e
estudava no periodo noturno, era cansativo, mandipmuito. Agora comecava a perceber a

postura do professor do ensino superior comparagaas professores do ensino médio, a
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forma de tratar os alunos, o jeito de lecionarggseriéncias profissionais e de vida que
contavam na sala, suas culturas estrangeirastiymism professor chinés e outro marfinense.
Em 2003, um dos coordenadores da Faculdade, ri@meginciliando a coordenag¢do com as
aulas do ensino médio. Por este motivo a institud@cidiu priorizar os seus trabalhos no
ensino superior e eu pude assim assumir as turmak’ cino do ensino médio que ele
lecionava, ministrando a disciplina de Tecnologieb/V

Em 2005, ao final de minha graduacéo, assumi cawiegsor de informética, as turmas do
ensino fundamental I, do 5° ao 9° ano. As auldsath como conteudo, as ferramentas do
Pacote Office (Word, Excel, Power Point) e a liggra HTML (Hyper Text Markup
Language) para criagdo de sites. Minha maior ddane é que nessas turmas, além de
trabalhar o contetdo era necessario um “jogo deireihpara lidar com as atitudes infantis
dos alunos. Nao me sentia preparado para essagd&) ndo sabia se me demonstrava como
professor amigo ou mantinha uma postura mais rigidee que aprender com a prépria
experiéncia, ao longo do tempo, experimentandode# até achar o caminho mais adequado
para lidar com esses alunos, fui percebendo qua ttawha tinha que ser tratada de forma
diferenciada e que além do conteudo eu precisasmagnou reforcar a necessidade do
respeito ao proximo, impor alguns limites, dialogara entender as necessidades dos alunos
e sempre motiva-los.

Em 2006, tive a oportunidade de coordenar uma eqieptutores atuando também como um
tutor na Faculdade Eniac, que estava com uma naoym$ta de ensino naquele momento, o
ensino presencial com suporte em EAD, oferecendkosisuperiores com uma carga horaria
de 2h30 de aula (sem intervalo). A importancia dad Eniac, um AVA (Ambiente Virtual

de Aprendizagem) e a caréncia dos alunos ingressgmla Inclusao Digital, levou a
instituicdo a montar essa equipe, denominada &jtonde tinha a funcéo de ser o elo entre a
faculdade e os alunos.

Essa equipe era inicialmente formada por 6 tutogeee acompanhavam as aulas dos
professores, oferecendo um suporte técnico aosntiscelurante as aulas, em relacdo aos
recursos audiovisuais (Computador, Caixa de Sopjeter) e também um suporte para os
alunos em relacdo aos conteudos ministrados enmes#l&idas sobre o Portal Eniac. Além
destas funcdes, os tutores eram responsaveis pagirce dar um feedback das atividades
entregues pelos alunos por meio do Portal EniaanQu faltava o professor, o tutor assumia

a turma da faculdade aplicando uma atividade sabeatlla do dia e se fosse necessario
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também sanava as duvidas dos alunos. E mais umaesa experiéncia de substituicdo fui
tendo uma relagcdo mais proxima com a docénciawi superior.

Em 2008, iniciava minha pés-graduacao também nalékade Eniac, no curso de Sistemas de
Informacdo com énfase em Tecnologia da Informaéta experiéncia que tive nas turmas
da faculdade quando atuei na tutoria e pela miahadcéo, recebi a oportunidade de atuar
como professor de Informética no 1° semestre des duamas de Administracdo. Essa
disciplina também apoiava o desenvolvimento do T@TKbalho de Conclusdo de Mddulo),
denominado como Projeto Integrador, que traz unblpnoa real do mercado de trabalho,
para que sejam trabalhadas as possiveis solug@etrale um viés interdisciplinar.

Desde essa época, venho atuando também no Ensperid@uy além do Ensino Médio,
lecionando disciplinas como Informatica Aplicadast@nas de Informacédo, Tl aplicada a
Logistica, Tl aplicada ao Marketing e tenho oridotgprojetos de empreendedorismo por
meio da disciplina Modelos de Gestdo. Essas ataaéde acontecido nas mais diversas areas
como cursos voltados a Industria (Engenharia dauééw, Gestdo da Qualidade), cursos
voltado a area de negocios (Administracdo, Prose&®renciais, Logistica, Marketing) e
cursos na area de Informatica (Andlise e desenmelio de sistemas, Sistemas de
Informacao, Gestédo de TI).

Essa diversidade de turmas com quem me relaciongjderando os alunos e os professores
com suas formagbes especificas e experiéncia dea, vibssibilita ampliar meus
conhecimentos além da minha formacao técnica. @nd@ado é sempre constante e € no
didlogo e na troca de informacdes com essas peggeade € desenvolvido e aprimorado.
Com essa experiéncia, eu ainda sentia que faltgegpara que eu pudesse desenvolver de a
minha profissédo docente de forma mais eficientesnmeesendo favorecido pela Instituicdo em
que trabalho que oferece rotineiramente cursosodwaicdo continuada, percebia que um
curso voltado as raizes da pedagogia, que tralsalhasformacdo do professor em sua
esséncia poderia completar essa lacuna que dexxenymca ter feito uma graduacao ou
especializagdo com foco na docéncia.

E essa minha histéria de formacio académica espimifial, cheia de desafios e grandes
experiéncias que eu trago para esse curso de Medstrafissional em Educacao, onde busco
compreender como as metodologias ativas, tornapnesmdizagem mais significativa para os
alunos, por meio da ABP (Aprendizagem Baseada @hblémas). Nesta pesquisa pretendo
analisar a formacédo docente dos professores palpalttiar com estes novos meétodos de

ensino e verificar se os alunos realmente se semars preparado para um mercado de
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trabalho tdo competitivo quando aprendem destadajoe se opde ao método tradicional,

com aulas meramente expositivas, sendo o professdransmissor de conhecimentos que

serdo depositados nos alunos, memorizados, maa puaitcados.

Desta forma, creio que poderei contribuir com autpesquisadores, com o0s docentes,
discentes e a propria escola, revelando os porisgiyps que devem ser mantidos e o0s

negativos que precisam ser ajustados em relacéta ritica metodoldgica, propondo uma

significacdo do aprendizado, pois entendo quedssgue motiva os discentes a aceitarem ser
0 centro da aprendizagem, buscando por eles masovos conhecimentos, abrindo novos

caminhos e realizando novas descobertas.



