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O momento histdrico das disciplinas ¢ o momento em
que nasce uma arte do corpo humano, que visa nao
unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujei¢ao, mas a formagao de
uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto

mais obediente quanto € mais util, e inversamente
(FOUCAULT,1999).



RESUMO

Com a generalizacdo da violéncia e a banalizacdo da vida espraiando-se dentro e fora da
escola, o que, alids, ultrapassa em muito a recorrente indisciplina infanto-juvenil, tem-se um
contexto de escolas com frequentes eventos de violéncia envolvendo alunos, professores,
diretores, pais. A resposta a esse fenomeno proposta por governantes e gestores em muitos
estados brasileiros, tem sido a implementagdo da militarizagdo da escola. Assim, entende-se
que a militarizagdo € tema recorrente na sociedade brasileira contemporanea, razao pela qual ¢
objeto desse estudo, que tem como objetivo geral conhecer a compreensao dos professores da
rede publica de Taubaté sobre a violéncia e o processo de militarizagdo da escola. Do ponto
de vista da metodologia, a abordagem ¢é qualitativa, com o uso da Histéria Oral, a qual
procurar captar a expressividade dos sujeitos. Para tanto, foram realizadas oito entrevistas
com professores de duas escolas da Rede municipal. A analise das entrevistas se deu por meio
da técnica da triangulagdo, a qual buscou articular o contetido das narrativas ao contexto no
qual foram produzidas e os autores que estudam a temdtica da violéncia na escola e a
militarizacdo. Desta forma, em relacao a percepcao dos professores acerca da violéncia na
sociedade e no ambiente escolar observa que ndo ha consenso, sobretudo no que se refere ao
papel da familia e da escola. A violéncia da escola ¢ atribuida a auséncia de valores na
familia. Nesse sentido, percebe-se uma leitura distante da realidade vivida por muitas familias
trabalhadoras residentes nas periferias as quais sofrem processos de desemprego ou
informalizagdo/ precariza¢ao no trabalho, ao mesmo tempo em que convivem cotidianamente
com a violéncia do trafico de drogas e a auséncia efetiva do Estado, bem como a diversidade
nas formas de sua organizagdo. No que tange as respostas a violéncia na escola ndo se obteve
também igualdade de opinides: alguns professores acreditam que Projetos Sociais que
integram Escola-Familia-Comunidade s3o solugdes para a questdo, sem levar em
consideragdo a natureza desses projetos, os quais se inscrevem no escopo da contrarreforma
do Estado e a consequente desresponsabilizacdo pela questdo social. Quanto ao processo de
militarizacdo de escolas no Brasil observa-se contradicdes nas formas de compreender o
fenomeno diante da complexidade da violéncia e da indisciplina na escola. Para alguns
professores a militarizagdo da escola pode gerar mais disciplina; para outros, pode inibir a
criatividade dos alunos e a socializagdo dos mesmos. Outros também acreditam que a
militarizacdo € a solugdo para a indisciplina. A pesquisa acerca da violéncia e o processo de
militarizacdo da escola revelou-se desafiadora na medida em que tratou de questdes que
envolvem valores e formas de ver o individuo, a familia, a escola e a sociedade. Essas formas
de ver sdo determinantes na compreensdo e propostas de superacdo da violéncia na escola.
Assim, entende-se que a escola deve cada vez mais debater o tema da violéncia entre
professores, alunos, gestores e pais, tornando-a cada vez mais espaco democritico e
participativo, visando consolidar os valores da democracia, da empatia e da alteridade nos
sujeitos envolvidos nesse processo. Cabe ainda mencionar que questdes estruturais da
sociedade brasileira, como a distribuicdo da renda e da riqueza socialmente construida sdo
elementos centrais para o combate a violéncia.

Palavras-chave: Violéncia. Militariza¢ao da Escola. Desenvolvimento Humano.
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ABSTRACT

With the generalization of violence and the banalization of life spreading in and out of school,
which, in fact, far surpasses the recurrent infantile-juvenile indiscipline, there is a context of
schools with frequent events of violence involving students, teachers, directors, parents. The
response to this phenomenon proposed by governments and managers in many Brazilian
states has been the implementation of the militarization of the school. Thus, it is understood
that militarization is a recurring theme in contemporary Brazilian society, which is why it is
the object of this study, whose general objective is to understand the teachers' understanding
of Taubaté's public network about violence and the militarization process of the school. From
the point of view of methodology, the approach is qualitative, with the use of oral history, to
try to capture the expressiveness of the subjects. For that, eight interviews were conducted
with teachers from two schools of the municipal network. The analysis of the interviews took
place through the technique of triangulation, which sought to articulate the content of the
narratives to the context in which they were produced and the authors who study the theme of
violence in the school and the militarization. Thus, in relation to the teachers' perception of
violence in society and the school environment, there is no consensus, especially regarding
the role of the family and school. School violence is attributed to the absence of values in the
family. In this sense, one can see a distant reading of the reality lived by many working
families living in the peripheries who suffer from processes of unemployment or
informalization / precarization at work, while they coexist daily with the violence of drug
trafficking and the effective absence of the state, as well as the diversity in the forms of its
organization. Regarding responses to violence at school, there was also no equality of
opinion: some teachers believe that Social Projects that integrate School-Family-Community
are solutions to the issue, without considering the nature of these projects, which are part of
the scope of the counter-reform of the State and the consequent disregard for the social
question. As for the process of militarization of schools in Brazil, there are contradictions in
the way of understanding the phenomenon in the face of the complexity of violence and
indiscipline in school. For some teachers the militarization of the school can generate more
discipline; for others, may inhibit students' creativity and socialization. Others also believe
that militarization is the solution to indiscipline. Research on violence and the school's
militarization process proved challenging as it addressed issues involving values and ways of
seeing the individual, family, school, and society. These ways of seeing are decisive in
understanding and proposals for overcoming violence in school. Thus, it is understood that the
school must increasingly debate the theme of violence among teachers, students, managers
and parents, making it increasingly democratic and participatory, aiming to consolidate the
values of democracy, empathy and otherness in the involved in this process. It should also be
mentioned that structural issues in Brazilian society, such as the distribution of income and
socially constructed wealth, are central elements in the fight against violence.

Keywords: Violence. School militarization. Human Development.
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1 INTRODUCAO

A violéncia cresce a cada dia, presente escolas, manifesta diversas formas. Isso nao
deveria acontecer, pois escola ¢ lugar de formagdo dos sujeitos ali inseridos, sejam eles
alunos, professores ou demais funcionarios. A violéncia gera perplexidade em familias,
diretores, coordenadores, professores.

No que se refere a militarizagdo, tem-se os exemplos de 93 escolas, em 18 Estados da
Federacao, constituindo-se essa pratica de gestao escolar uma das respostas dadas, sobretudo
a questdo da violéncia, mas também com indicador de melhoria de desempenho, visto que em
nove estados as escolas obtiveram o primeiro lugar no Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, entre as escolas estaduais.

A exigente e rigida disciplina militar vem ganhando adeptos como maes, profissionais
da educagdo entre outros responsaveis pela formacdo de criangas e adolescentes, que
acreditam, em sua maioria, que a militariza¢ao da escola, se trata de uma politica “ideal” para
o combate da violéncia pois traz a consciéncia aos alunos, mantendo-os longe das condigdes
adversas de riscos e vulnerabilidades ocasionados pela violéncia.

Para Rosa (2010) a violéncia no ambiente escolar pode estar relacionada aos
comportamentos dos docentes, relacionamento com os alunos, dificuldades em lidar com as
diferentes camadas sociais, despreocupa¢do ou falta de conhecimento e preparo para
transmitir a utilidade do que est4d ensinando estd diretamente relacionada a indisciplina do
aluno.

Cabe lembrar que a proposta transfere a gestdo das escolas da rede publica estadual
para a administragdo de Organizagdes Sociais - OS’s!, tendéncia da reforma do Estado no
contexto de “redefinicdo do papel do Estado, que deixa de ser o responsavel direto pelo
desenvolvimento econdmico e social pela via da produ¢do de bens e servicos, para fortalecer-
se na funcdo de promotor e regulador desse desenvolvimento” (BRASIL, 1995, p. 12).

De acordo com Behring (2003), esse processo, comumente denominado de “reforma”
do Estado, configura-se como uma verdadeira contrarreforma, tendo em vista que possui um
conteido conservador e regressivo em relacdo aos direitos conquistados na Constituicao

Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988).

1 O Projeto das Organizacdes Sociais tem como objetivo permitir a descentralizacdo de atividades no setor de
prestacdo de servicos ndo exclusivos, nos quais ndo existe o exercicio do poder de Estado, a partir do
pressuposto que esses servicos serdo mais eficientemente realizados se, mantendo o financiamento do Estado,
forem realizados pelo setor publico ndo-estatal (BRASIL, 1995, p. 60).
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A escola publica se expandiu sem um correspondente investimento, culminando com
a banalizagdo da educacdo, ocasionando um “apagdo educacional” deixando espago para o
crescimento da violéncia no ambiente escolar, trazendo como resposta a estas questoes, em
diversos estados brasileiros, a militarizagdo a proposta pedagdgica prioriza principios e
praticas de um ensino moderno e atual, embora tenha como base valores tradicionais
(GUIMARAES, 2017).

Conforme Silva e Barreto (2012) e Guimaraes (2017) a escola exerce papel
fundamental na formagdo dos seres humanos, contribuindo na socializagdo, no aprendizado e
na constru¢ao de pensamentos e ideias, € o modelo de gestdo militarizada também deveria
proporcionar a diminui¢do da violéncia, indisciplina, evasdo e a repeténcia na busca por um
contexto escolar seguro e saudavel.

O contexto de precarizacdo e violéncia vivenciado pelas escolas e diante aos
resultados pifios apresentados por grande parte destas quanto a aprendizagem de seus alunos,
a proposta de entregar a gestdo das escolas publicas estaduais para a Policia Militar tem
adquirido cada vez mais, primeiramente, em razdo do medo e da violéncia, e em segundo
plano, em razdo da visdo negativa e preconceituosa de que adolescentes, em geral pobres e
negros, sdo ameacadores e perigosos.

Os pais, por sua vez, veem as escolas militarizadas como locais em que seus filhos
estardo seguros, protegidos da marginalidade e das drogas, local que aprenderdo ndo somente
aquilo que ¢ proprio das escolas ensinarem, mas também, ou principalmente, a disciplina, a
obediéncia, o respeito a hierarquia, valores que eles ndo estdo conseguindo desenvolver estdo
cada vez mais assoberbados no trabalho ou por mera falta de condi¢cdes socioecondmicas e
politico-educacionais para entender o que ¢ a vivéncia em sociedade e os valores que a
envolvem.

Conforme Gongalves e Sposito (2002), durante os ultimos vinte anos, muitas politicas
publicas para a reducdo da violéncia no meio escolar foram implementadas, principalmente
nas esferas estadual e municipal. Tais experiéncias autores apesar de expressarem muitas
vezes iniciativas fragmentadas e descontinuas também evidenciam o acimulo de experiéncias
dessas politicas que demandam estudos sistematicos para avaliar sua eficdcia e proporcionar
elementos para a formulagdo de novas ideias e representagdes “no reconhecimento dos
aspectos historicos, culturais e politicos que imprimiram suas marcas na constituicdo de
sociedades colonizadas como o Brasil” (SPOSITO, 2012, p. 4).

Pode-se destacar como exemplo de estratégia de enfrentamento no ambito escolar a

Justica Restaurativa, a qual “¢ uma proposta de didlogo horizontal, que segue um roteiro de
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perguntas que norteia a conversa, buscando refletir sobre as a¢des e danos causados ao outro,
com o intuito de restaurar a relacdo entre as partes e a comunidade afetada, a fim de que se
satisfacam e responsabilizem-se pelo processo” (BECKER, 2012, p. 16). Ainda na perspectiva
de Becker (2012, p. 19) ao se considerar tal realidade faz-se necessario enfatizar que, no
contexto de crise vivenciada no ambito educacional, “a escola ¢ afetada pela agudizagdo da
questdo social, a qual aprofunda as desigualdades sociais, acirra a violéncia, torna-se um fator

de risco e afeta diretamente individuos e familias™.

Becker (2012) afirma que falar de Justica Restaurativa alude ao entendimento do
geradores de conflitos e a injustica no ambiente escolar, recorrendo a Ceccon et al. (2009, p.
29) o qual explica que os conflitos se originam da competi¢do por recursos percebidos como
limitados, tais como: agua, ar, terra, alimento, tempo, riqueza, poder”, ou seja, sdo situagdes
onde os individuos interdependentes satisfazem suas necessidades e interesses de diferentes

formas experimentando as interferéncias do outro.

A autora conclui que a Justiga Restaurativa esbarra em limites estruturais da sociedade
e sem a superacdo destes, a técnica de medicdo ndo lograra éxito, pois € trata-se de uma
técnica que agrega, ainda que de forma insuficiente para resolucdo da violéncia, visto que ¢é
necessaria uma mudanca cultural, “com a participagdo de sujeitos ativos € a consciéncia
critica da realidade, como também uma mudanga estrutural do sistema econdmico, o qual

aprofunda a desigualdade social, geradora de conflitos” (BECKER, 2012, p. 9).

Cruz e Ribeiro (2015) afirmam que tanto os profissionais da Educag¢do quanto os
Militares buscam pela disciplina acreditando que proporcionardo um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade utilizando-a, porém, em diferentes intensidades e proporcdes
quando se fala da disciplina em sala de aula, pensa-se em uma forma de comportamento que o
professor pode observar tanto no individual como no coletivo e quando se trata de Militares a
magnitude do conceito se expande, pois, para estes a disciplina ¢ primordial para a formagao

do individuo.

Se o Estado oferecer a todos uma escola publica, gratuita, democratica, com
diversidade de ideias e concepgdes pedagogicas, na qual todos tenham as mesmas condigdes
de acesso e permanéncia com sucesso, questiona-se qual a intencionalidade dessas
“inovagoes”, se afastam do ideal republicano definido ap6s longos debates no Plano Nacional
de Educacdo, além de aviltar a propria CF/88, nos artigos que trata das atribui¢cdes a Policia

Militar em todo o Brasil, qual seja, art. 144 - § 5° “As policias militares cabem a policia
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ostensiva e a preservacao da ordem publica; aos corpos de bombeiros militares, além das

atribuicdes definidas em lei, incumbe a execucdo de atividades de defesa civil”.

Nessa perspectiva, o proprio principio da gestdo democratica se perde com a
substituicdo do diretor escolhido democraticamente pela comunidade escolar por um militar
indicado por seus superiores, por mais preparado que este seja. E evidente, que o rendimento
escolar ¢ melhor em um ambiente em que as regras sdo obedecidas, mas esse nao pode ser o
ponto central de uma educacdo de qualidade. A escola ¢ espaco de aprendizagem, de
formac¢ao de cidadania, de construgdo de valores e atitudes, e para que ela possa se efetivar
como tal, basta que sejam destinados a ela os mesmos recursos encaminhados as escolas
militares, tanto financeiros quanto de pessoal, como também que haja liberdade de expressao,
diferentemente do Projeto Escola Sem Partido?, segundo o qual, os professores nio podem
expressar seus posicionamentos politicos.

Como se observa, o processo de militarizagdo das escolas se inscreve em um
movimento mais amplo da sociedade. Esse questionamento surgiu, em 2001, quando a frente
da coordenagdo e na inauguragdo do 1° Forum Permanente de Discussdo Sobre Indisciplina e
Violéncia na Escola, na qualidade de Diretor da Unidade da Associacdo dos Professores e
Demais Servidores Publicos do Vale do Paraiba (APROESP), unidade de Taubaté/SP,
iniciando uma série de encontros e debates. Naquela ocasido buscava-se identificar o que se
entendia por violéncia ou mera indisciplina de escolares, em um segundo momento,
identificar quais as intervengdes e politicas publicas seriam cabiveis para dar conta das
situagdes apresentadas, numa €poca em que o termo bullying ainda nao possuia sua mais
completa tradug¢do. Também como integrante a carreira da Policia Militar e depois da Policia
Civil do Estado de Sao Paulo mobilizou-se pela questdo da violéncia. Passados dezesseis anos
daquela experiéncia do primeiro férum no municipio, assistiu-se ao retorno do debate sobre a
violéncia acrescido agora da implementagdo da militarizagdo como modelo de gestio da
escola.

Cabe ainda consignar que, tais reflexdes se fazem presentes no momento em que a

Educagdo estd cada vez mais precarizada, com o congelamento por 20 anos dos gastos

2 Os projetos de lei do "Escola sem Partido" pretendem especificar os limites da atuacdo dos professores,
impedindo que eles promovam suas crencgas particulares em sala de aula, incitem estudantes a participarem de
protestos e denigram os alunos que pensem de forma distinta. Além disso, o projeto da o direito dos pais de
escolherem como sera o ensino de religides distintas das suas (“direito dos pais dos alunos a que seus filhos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com as suas préprias convicgdes”). Aos professores,
também cabe garantir que os estudantes ou terceiros descumpram as regras acima durante suas aulas
(GLOBO.COM, 2016 [online]).
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publicos mediante a aprovacio da Emenda Constitucional 241 em nome do ajuste fiscal?,
incidindo sobre seu campo de atuagdo, ainda que do ponto de vista Constitucional, seja um

direito do povo e dever do Estado.

Como pode-se observar a conjuntura atual estd a desafiar pesquisadores no sentido
que compreender os processos em curso. Nesse sentido, a questdo que instiga-nos nessa
pesquisa ¢ saber como professores percebem a violéncia e a militarizacdo da escola. Se os
professores de escolas municipais de Taubaté /SP, entendem a militarizagdo como resposta a

violéncia escolar.

1.1 Problema

Contemporaneamente tendo em vista o aumento da violéncia no ambito escolar,
alguns estados brasileiros passaram a militarizar as escolas, ou seja, estas passaram a ser
geridas por militares, inclusive o corpo docente deriva da corporagdo militar.

Tal proposta encontra apoio junto a pais, professores e diretores os quais nao vem
saida para a violéncia sendo a rigidez da disciplina militar.

Nesse sentido, pergunta qual a percep¢do dos profissionais da educagdo, que
convivem com a realidade da violéncia no ambiente escolar, em um municipio da Regido

metropolitana do Vale do Paraiba, acerca da militarizacdo das escolas?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

e Identificar a percep¢do de professores da Rede Municipal de Taubaté acerca da
violéncia no ambiente escolar e do processo de militarizagdo de escolas que vem

ocorrendo na atualidade.

3 Conjunto de medidas que o Governo Federal adota com o objetivo de equilibrar as receitas e as despesas do
setor publico. De preferéncia, cortando gastos. “Na verdade, se trata de ajustar todas as demais despesas do
Estado em funcdo do aumento da despesa financeira; dai os cortes das despesas primarias, sem redugdo das
despesas com o servico da divida. O ajuste tem, claramente, um carater de classe: é uma escolha a favor do
capital, em especial do capital financeiro, e dos mais ricos; e contra os trabalhadores, em especial seus
segmentos mais fragilizados” (FILGUEIRAS, 2015, p. 4).
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1.1.2 Objetivos especificos

e Identificar como os professores compreendem o fendmeno da violéncia tanto na

escola como fora dela;

e Conhecer o tipo de resposta que os professores propdem para o enfrentamento da

violéncia na escola;

e Analisar as percepgdes dos professores sobre o processo de militarizacdo da escola.

1.3 Delimitacio do estudo

A fim de elucidar o contexto da pesquisa apresenta-se dados acerca da politica de
educacdo no municipio de Taubaté, e das escolas, onde se efetuou a pesquisa, segundo os
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015).

A cidade estd localizada no Estado de Sao Paulo a 132,2 km da capital (via BR116 —
Rod. Presidente Dutra), situada na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba, com populacao
de 278.686 habitantes conforme Censo 2010, ocupando a décima posicdo dentre os
municipios mais populosos do interior de Sdo Paulo, sendo a 23* mais populosa cidade do
Estado (IBGE, 2010). O levantamento aponta ainda que a densidade demografica do
municipio, em 2010 era de 445,98 habitantes’km®. Em relacio ao Produto Interno Bruto
(PIB), segundo o jornal Gazeta de Taubaté (2015), o municipio ocupa a 47* colocagdo no
ranking nacional atingindo em 2015, R$ 14,9 bilhdes, que representa 0,28% do total do PIB
brasileiro. O Censo 2010 divulgou que o valor do rendimento nominal mediano mensal das
pessoas de 10 ou mais anos de idade, com rendimento economicamente ativa era de R$ 1 mil
(IBGE, 2010).

A Rede Municipal de Ensino da cidade, de acordo com o Censo Escolar da Educagao
Bésica de 2015, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP, 2015), houve um total de 43.396 alunos matriculados, dos quais 16.500 em periodo
integral, distribuidos da Educacdo Infantil ao Ensino Médio em 68 unidades de Educagdo
Infantil, 53 unidades de Ensino Fundamental, sendo 9 unidades na zona rural ¢ 1 unidade de
Ensino Médio com 1 vinculada na zona rural. Além disso, atende 9 classes na Educacao de

Jovens e Adultos (IBGE, 2015; SEE, 2016).
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A Rede conta com 1952 professores de carreira e com 405 contratados por prazo
determinado em substituicdo a afastamentos para fun¢des administrativas, readaptagdes ou
licengas. Desse quadro geral de professores, 427 atuam na Educagdo Infantil, 1610 atuam no
Ensino Fundamental e na Educacgdo de Jovens e adultos e 792 atuam no Ensino Médio (IBGE,
2015; SEE, 2016)

Diante do exposto, escolheu-se como locus de pesquisa, duas escolas da Rede
Municipal em estudo, em um contexto de escola de bairro periférico e outro de centro urbano,
ndo se tratando de auséncia ou nao de recursos, pois as funcdes das politicas sociais (e
publicas) que sdo: econdmica, politica e social, no que diz respeito a fun¢do econdmica, tem a
acao do Estado por meio da transferéncia direta ou indireta (pagos pela populacao por meio de
impostos) de bens, recursos € outros, aos usuarios mais carentes da populacao, oferecidos em
forma de prestagao de servigos sociais como a saude, a educacdo e a assisténcia social,
visando ao “barateamento da for¢ca de trabalho e consequente acumulacdo ampliada do

capital” (PASTORINI, 2006, p. 87).

1.4 Justificativa do estudo

O interesse pelo estudo surgiu quando a frente diretoria da Associagdo dos Professores
e Demais Servidores Publicos do Vale do Paraiba (APROESP), unidade de Taubaté/SP e na
coordenacdo do 1° Forum Permanente de Discussdo Sobre Indisciplina e Violéncia na Escola,
e por meio do conhecimento do vertiginoso aumento dos indices de violéncia em escolas no
Brasil, como por exemplo, o ocorrido em 2011 quando 12 adolescentes entre 12 ¢ 14 anos
foram mortos a tiros em uma escola de Realengo, no Rio de Janeiro, por Wellington Menezes
de Oliveira, ex-aluno que teria se vingado pelas humilhagdes sofridas quando ainda era
estudante na escola (O GLOBO, 2011).

Pesquisa realizada em 2013, pelo Instituto Data Popular e a Associacdo de
Professores do Estado de Sao Paulo (APEOESP) apontou que 4 a cada 10 professores ja
teriam sofrido algum tipo de violéncia nas escolas de Sdo Paulo. Na referida pesquisa foram
entrevistados 1.400 docentes da rede estadual de 167 cidades. Nas ultimas décadas, conforme
a pesquisa supracitada, os educadores afirmam que brigas, vandalismos, confronto entre
gangues, venda de drogas e até assassinatos ja passaram a fazer parte da rotina escolar,
demonstrando numeros preocupantes como 72% dos professores entrevistados ja

presenciaram briga entre alunos, 62% ja foram insultados e desacatados por alunos, 35% ja
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foram ameagados e 24% deles ja foram roubados ou furtados. E esses numeros sdo ainda
maiores em escolas da periferia onde 63% dos professores consideram as escolas como um

espaco violento (UOL EDUCACAO, 2013).

Esses dados apontam que a violéncia na escola ocorre tanto no pais, como fora dele
demonstrando que se tratar de fenomeno de amplo espectro e com formatos particulares na
contemporaneidade. Nessa dire¢do, entende-se o fendmeno da violéncia pluricausal o qual
exige aprofundamentos, pois conforme se afirma “a violéncia, como expressdo das relacdes

sociais e fendmeno presente no cotidiano [...] ndo é autoaplicavel” (FRAGA, 2006, p. 89-90).

Assim, a solug¢do apresentada, até aqui, ¢ a militarizagdo, de escolas que apresentam
altos indices de violéncia, em vista de combaté-la com a promessa de ofertar seguranca e

educagao de qualidade.

No Brasil em algumas ocasides observa-se que problemas extremos, requerem
solugdes de carater extremo. Cedigo que a escola publica vem sofrendo com a precariedade
das politicas do Estado, haja vista as condi¢des que se encontram a maioria das escolas
publicas. Para ndo ser injusto com poucas “ilhas”, exce¢do que vez ou outra aparecem nos
noticidrios dando “faiscas” de esperanca, no trabalho de Professores, Diretores e funcionarios,
que fazem verdadeiros milagres com seus alunos, em meio a ambientes com frequentes
eventos de violéncia. Nao obstante, observa-se a mercantilizagdo do ensino com a crescente
ascensao da rede particular de ensino, diante a precarizag@o das escolas publicas, que nos faz
recorrer a Paulo Freire (2015) que nos instrui que o professor deve rever sua pratica

pedagdgica a cada dia, fazendo diferente, numa tentativa de fazer melhor.

Nao obstante, observa-se a mercantilizacdo do ensino com a crescente ascensao da
rede particular de ensino, diante a precarizagdo das escolas publicas no escopo da crise de

acumulacdo capitalista.

1.5 Organizacio do estudo

O presente estudo se apresenta em cinco topicos, desenvolvendo-se primeiramente a
introducdo identificando o problema e os objetivos, delimitando os locais pesquisados bem

como a justificativa desta pesquisa.



21

O segundo tépico ¢ a fundamentacdo tedrica por meio de uma revisdo de literatura
feita por meio de descritores escolhidos para a busca de estudos recentes sobre o tema em

pauta, especialmente na literatura nacional.

Em terceiro lugar, expde-se o método no qual a pesquisa se apoiou, esclarecendo sobre
o tipo de investigagdo, a populagdo e a amostra com a qual se trabalhou, assim como os

instrumentos utilizados e os procedimentos de coleta, a analise e as formas de tratamento dos

dados.

Em quarto lugar, faz-se a apresentacdo dos resultados por meio da discussao sobre os

resultados encontrados.

Na sequéncia expoe-se as consideragdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Na presente secdo apresenta-se as categorias fundantes do estudo as quais subsidiaram

a compreensao do objeto da pesquisa.

As categorias na perspectiva marxiana, conforme explica Netto (2009), exprimem

modos de ser, determinacdes da existéncia, aspectos isolados de uma sociedade determinada.

Netto (2009) afirma que na visao de Marx elas sdo objetivas, reais, porque pertencem
a ordem do ser, logo, sdo categorias ontoldgicas. Contudo, necessitam passar pelo processo de

reflexdo para que se possa desvenda-las.

As categorias tedricas permitem a compreensao das complexas relagcdes da realidade,
por exprimirem formas de existéncia e simples aspectos dessa sociedade (CARVALHO,
2012). Nesse sentido, considera-se fundamental seu reconhecimento para uma aproximagao
ao real, levando-se em conta tratar de uma totalidade complexa a exigir mediagdes para seu

desvelamento.

2.1 Violéncia

A categoria violéncia foi escolhida porque compde o principal argumento para a
militarizagdo da escola. Evidentemente, sabe-se que outras motivagdes ideoldgicas encontram
lugar na defesa da militarizacdo da escola, dentre elas a que esta expressa no projeto de

privatizagao da coisa publica, questdo fulcral na agenda neoliberal.

A busca pela produgao acerca da violéncia se deu em perioddicos cientificos indexados
na Scientific Eletronic Library Online (SciELO), como também artigos, livros, dissertacdes e
teses publicados no periodo de 2012 a 2016, periodizacdo escolhida tendo em conta as

ocorréncias de violéncia no ambito escolar.

O julgamento de cada pessoa juntamente com sentimento e respeito de cada individuo
sobre determinado assunto, bem como a vivéncia do homem em sociedade permite expor
algumas hipoteses sobre a questdo da violéncia, considerando-a ndo um produto exclusivo da
sociedade contemporanea, mas algo que atualmente vem se tornando comum com na vida

contemporanea.
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Uma grande parte da populagdo ¢ indiferente ou com medo e até mesmo conivente
com praticas que usam da violéncia com o intuito de “apaziguar”, justificando uma agao

violenta com outra acao violenta.

Sobre o conceito de violéncia ¢ suas dinamicas sociais, a violéncia ¢, sobretudo, uma
acdo humana definida relacdo social, uma forma de ligagdo entre individuos. De acordo com

a Organizagao Mundial de Saude (OMS),

[...] o uso intencional da for¢a fisica ou do poder, de fato ou como uma
ameaga, contra si mesmo, outra pessoa ou um grupo ou comunidade que
resulte ou tenha susceptiveis de causar lesdes, morte, dano psicoldgico,
transtornos do desenvolvimento ou privaciones[...] (RELATORIO OMS,
2003).

Oliveira e Martins (2007, p. 90, grifos nossos) recorrem a Russ (1994) e asseveram

3

que a palavra “’violéncia’ vem do latim ‘violentia’ e significa for¢a violenta; ou, ainda,

recurso a forga, para submeter alguém (contra sua vontade); exercicio da forga, praticado

contra o direito”.
Ja Sposito (2012, p. 3, grifos da autora) violéncia

Em uma de suas definigdes mais amplamente aceitas, embora seja
extremamente dificil exprimi-la a partir de uma tUnica categoria explicativa,
a violéncia é todo ato que implica na ruptura de um nexo social pelo uso da
for¢a. Nega-se, assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela
comunicacdo, pelo uso da palavra, pelo didlogo e pelo conflito. Mas a
propria nogdo encerra niveis diversos de significagdo, pois os limites entre o
reconhecimento ou ndo do ato como violento sdo definidos pelos atores em
condigOes historicas e culturais diversas.

A violéncia vem acontecendo por varios séculos e na medida em que vai se passando o
tempo, segundo lanni (2002, p. 9) “novas e renovadas formas e as técnicas de violéncias que
entram direta e indiretamente no jogo das forgas sociais € na dindmica das formas de
sociabilidade que se desenvolvem com o capitalismo, visto como modo de producdo e

processo civilizatério”. Na o6tica de lanni (2002, p. 8):

Nao se trata de simplificar a problematica da violéncia, como se ela coubesse
no conceito, ideia ou interpretacdo. Vista em toda a sua complexidade, em
suas multiplas manifestacdes coletivas e individuais, historicas e
psicologicas, objetivas e subjetivas, é evidente que a violéncia é um
acontecimento excepcional que transborda das varias ciéncias sociais; revela
dimensdes insuspeitadas da realidade social, ou da historia, em suas
implicagdes politico-econdmicas, socioculturais, objetivas e subjetivas.

O autor acrescenta ainda que no curso do Mundo Moderno,
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as formas e as técnicas de violéncia adquirem n3o s6 outros alcances e
caracteristicas como novos manifestagdoes e modulagdes, individuais e
coletivas, materiais e espirituais. Estdo profundamente marcadas pelas
relagdes, processos e estruturas de dominagdo politica, e apropriagdo
econémica proprios do Capitalismo, visto como modo de producdo e
processo civilizatorio (IANNI, 2002, p. 9-10).

Oliveira e Martins (2007) apoiados nos estudos de Candau (2001) e Martin-Bar6

(1983), relatam que,

a violéncia contra o ser humano faz parte de uma trama antiga e complexa:
antiga, porque data de séculos as varias formas de violéncia perpetradas pelo
homem e no proprio homem; complexa por tratar-se de um fendomeno
intrincado, multifacetado.A analise do fenomeno violéncia deve partir do
reconhecimento da sua complexidade, abarcando tanto a existéncia de
multiplas formas de violéncia com suas diferencas qualitativas, como
também os diferentes niveis de significagdo e os seus diversos efeitos
historicos (OLIVEIRA; MARTINS, 2007, p. 91).

Sposito (2012, p. 2) propde que a violénca ¢ agrupada em dois grandes campos:

“violéncia microssocial” e “violéncia macrossocial”. A violéncia microssocial obedece a

estratégias pessoais que sdo pequenos grupos que agem mediante as situagdes espontaneas e

ndo obedecem planos ou ag¢do de organizagdes estruturadas, ou seja, em grupo semi-

organizado, como o caso de violéncia na familia ou na Comunidade. A violéncia

macrossocial, violéncias mais expressivas, por exemplo, sdo grupos que tem estruturas

complexas e organizada e de natureza global. Nao atuam em grandes processos econdmicos e

politicos, e social, mas, buscam violéncia organizada com um proposito particular.

Também carece de observagdo que:

Muitas vezes, as causas da violéncia direta estdo relacionadas com situagoes
de violéncia estrutural e/ou justificadas para a violéncia cultural: muitas
situagdes resultam em um abuso de poder que cai sobre um grupo oprimido,
ou uma situa¢do de injustiga social (de uma distribuicdo desigual de
insuficiéncia de recursos, uma grande desigualdade de renda pessoas, a
dificuldade de acesso aos servigos sociais e a rede de saude, ou depreciagao
pela forga) (SANCHEZ; BARON, 2012, p. 196, Tradugdo nossa).

Oliveira e Martins (2007, p. 91) apontam que diade dominagao-exploracdo ¢ um dos

fatores da complexa rede de violéncia social, por constituir relagdes de desigualdades

apoiadas no conceito de patriarcado-capitalismo-racismo, em que a dominagao e a exploragao

visam pautar todas essas relagdes distintas.

Acrescenta lanni (2002, p. 8):

A faria do tirano, o terrorismo de Estado, a guerra, o massacre, o
escravismo, o racismo, o fundamentalismo, o tribalismo, o nazismo, sempre
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envolvem alegacdes racionais, humanitarias, ideais, a0 mesmo tempo que se
exercem em formas e técnicas brutais, irracionais, enlouquecidas. Em geral,
a furia da violéncia tem algo a ver com a destruicdo do "outro", "diferente",
"estranho", com o que busca a purificagdo da sociedade, o exorcismo de
dilemas dificeis, a sublimacdo do absurdo embutido nas formas da
sociabilidade e nos jogos das forgas sociais.

A rede de violéncia social tem a mulher e a crianga como inferiores ao homem, o
pobre ¢ inferior ao rico e o negro inferior ao branco. Sendo assim, se tem um retrato da
sociedade que estd longe de ser igualitaria, ¢ sexista, adultocéntrica, etnocéntrica e classista,
na qual o poder de dominar e explorar define o carater hierdrquico das relagdes sociais e

interpessoais (OLIVEIRA; MARTINS 2007, p. 91).
Ianni (2002) destaca que:

A violéncia parece algo intrinseco ao modo pelo qual se organiza ¢ se
desenvolve a sociedade moderna, seja ela nacional ou mundial. Os mesmos
processos, estruturas, hierarquias e instituigdes com os quais ela se forma e
se transforma, constituindo o "progresso" ¢ a "decadéncia”, a "riqueza" ¢ a
"pobreza", a "aliena¢do" e a "alucinag@o", fermentam a violéncia (IANNI,
2002, p. 11-12).

A violéncia parece um componente insélito e irracional, mas
simultaneamente necessario e pragmatico, sempre presente, no cotidiano das
pessoas. Seus agentes, vitimas, espectadores e indiferentes, reais e
potenciais, passados e presentes, podem mostrar-se convencidos, alheios,
assustados ou enlouquecidos. Uns podem julgar a violéncia necessaria,
indispensavel, pragmatica e inevitavel, para que se assegure a lei e a ordem,
a ordem e o progresso, a propriedade e a liberdade, o lucro e a moralidade.
Ao passo que outros podem julgar a violéncia insdlita, absurda, irracional e
imoral, tendo em conta as condigdes e as possibilidades da democracia e da
cidadania, da justica e da equidade, da razdo e da emancipagdo. Mas todos
estdo desafiados a reconhecer que as mais diversas formas, técnicas e
praticas de violéncia permeiam cotidianamente a vida das gentes. Esse é um
dos fermentes socioculturais, objetivos e subjetivos, que povoam o cotidiano
de uns e outros, em todas as partes do mundo (IANNI, 2002, p. 26).

Assim, destacam Scherer, Nunes e Santos (2017, p.4), os valores e normas sao
necessarios ao desenvolvimento capitalista, sustentados pelas desigualdades sociais. Afirmar
que grande parte da populagdo ¢ apreendida pela violéncia, j4 que esta vinculada as relagdes
da producgdo e reproducao do capital. Deste modo o fenomeno violéncia ¢ alavancado na

producado capitalista na dinamica da atual ordem societaria.

Concorda-se com Mattos (2013) que o recrudescimento da populacdo miseravel e
aumento da pobreza metropolitana alteragdes do mercado de trabalho urbano no Brasil, com

novos contornos, pois, se por um lado, a economia urbana gera uma gama de servigos sociais
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que permitem a criagdo de diversos trabalhos temporarios, por outro, exige a aquisi¢do de
uma renda minima, sem a qual a reprodu¢do torna-se impossivel. Portanto, “o crescimento da
violéncia urbana ha muito ultrapassou as barreiras ficticias das favelas tornando-se um
sintoma agudo de ameacga a integridade fisica, a coesao social e ao poder estatal” (FLEURY,

2012, p. 197).

No que se refere a violéncia na cena contemporanea recorda-se aqui do episodio
acontecido no dia 7 de abril de 2011, no qual um assassino ataca varios alunos de uma escola
publica de ensino fundamental do Rio de Janeiro, fato nunca visto nessas propor¢des na
realidade brasileira. De acordo com Souza (2012, p. 72), a violéncia foi exposta de forma
cruel em um espago que seria apenas dedicado ao acolhimento, cuidado e educagdo, agora o

modismo americano repete-se infelizmente em nosso pais.

Neste contexto, concorda-se com Assis ef al. (2012) que € imperativo que se fagam
notificagdes sobre a violéncia contra a crianga e o adolescente como um instrumento de
garantia de direitos e de prote¢do social, permitindo aos profissionais de satde, campo da
educacdo, assisténcia social, Conselhos Tutelares e da justi¢a, adotarem medidas de cuidado
as vitimas da violéncia. “Notificar implica em dividir e partilhar com os varios setores da
sociedade a responsabilidade de proteger criancas e adolescentes” (ASSIS et al., 2012, p.

2306).

2.2 Violéncia na escola

Segundo documento produzido pelo Ministério da Educagdo e Cultura (BRASIL,

2004) sobre a educacao inclusiva em 2004, a escola ¢ definida como,

[..] o espago no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade
de apreensdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade e
de sua utilizagdo no exercicio efetivo da cidadania (BRASIL, 2004, p. 7).

O termo escola deriva do latim schola e refere-se ao estabelecimento onde se da
qualquer género de instru¢do. O dicionario Aurélio Online (2017) define escola como
“estabelecimento de ensino; um conjunto formado pelo professor e pelos discipulos; os
professores; os discipulos; doutrina, sistema; seita; aprendizagem, ensino, tirocinio; método e

estilo de um autor, de um artista; processos seguidos pelos grandes mestres”.

E complexo e quase impossivel se ter um conceito fechado do sentido de escola, bem

como nao ¢ possivel separar educagdo e sociedade, “pelas questdes voltadas a superacao da
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contradi¢do entre o individual e o social, e entre producdo e reproducdo das relagdes sociais

(ANDRE; BUFREM, 2010).

De acordo com Rosa (2010) a escola ¢ lugar de socializacdo, ou seja, lugar que
proporciona a individuos isolados a capacidade de participar na sociedade dada. A
socializagdo primaria, ou seja, a falta de educacdo em casa se traduz em falta de
aprendizagem. O individuo ndo assimilou regras basicas de convivéncia social, achando que
tudo ¢ permitido, atormentando professores incidindo em falta de condi¢des para exercer o
controle sobre a indisciplina na sala de aula. Conforme a autora a violéncia nas escolas ¢ um
fendmeno que ja faz parte dos problemas socio-politicos do pais, embora ndo se trate de um
“fendmeno circunscrito a fatores estruturais de ordem sécio-econdmica”, implicando em seu
entendimento no “ambito cultural e psicossocial dos individuos, dos grupos e da sociedade”

(ROSA, 2010, p. 6).
Nessa perspectiva, a violéncia na escola, segundo Scheinvar e Savio (2015),

emerge da propria ideia de ideal universal, trazida com a racionalidade
burguesa. Uma racionalidade imposta, porque subjetivada como totalizante,
que tem como énfase a formagdo de pecas para maquinas que fazem crescer

o capital — sempre privado (SCHEINVAR; SAVIO, 2015, p.55-56).
Os autores apontam ainda que os modos de vida da contemporaneidade se expressam
também na escola. As ideias propostas pelas midias (internet, musica, TV, cinema), bem
como, a vivéncia em familia, vizinhanca e cultura de bairros, cidades nas quais o individuo

vive, estdo ligadas a produgdo e ao consumo, “o que faz o nosso mundo circular sob certas

logicas uteis a ampliagdo do capitalismo” (SCHEINVAR; SAVIO, 2015, p. 56).

As agressoes tém se tornado cada vez mais frequentes nas escolas brasileiras e, além
dos danos fisicos, podem ter consequéncias negativas sobre os resultados escolares e sobre a

formagao social dos alunos (BECKER; KASSOUF, 2016).
De acordo com Souza (2012) existem trés formas de violéncia:

[..] na escola (entre alunos, de aluno contra a escola, da escola contra o
aluno), da escola (violéncia simbolica) e a violéncia contra a escola (a
desvalorizagdo social e o empobrecimento do professor (SOUZA, 2012, p.
72).

Como exemplo dos tipos de violéncia citadas por Souza (2012) destacam-se:

entre alunos pode ser expressa através de xingamentos, brigas com violéncia
fisica (uso da forga para produzir lesdes, traumas, feridas, dores ou
incapacidades, ameaca, furto de material), brigas sem violéncia fisica ou
violéncia psicologica (agressdes verbais ou gestuais com o objetivo de
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aterrorizar, rejeitar e humilhar); e violéncia interpessoal (caracterizada pela
violéncia de uma pessoa contra outra);
de aluno contra a escola ¢ mais conhecida como vandalismo ¢ depredagao
escolar, envolve furto de materiais e equipamentos, quebra de instalagdes ou
¢ equipamentos e pichagoes;
professor e aluno ou vice e versa, ameagas entre alunos e professores
(SOUZA, 2012, p. 74).
Estudos realizados nos Estudos Unidos na High School Graduation apontam que a
violéncia diminui a probabilidade de um aluno concluir o Ensino Médio em 5,1% e diminui
em 6,9% a probabilidade educando ingressar na faculdade (BECKER; KASSOUF, 2016, p.

654). Os autores apontam ainda que

além disso, em alguns casos, jovens com problemas de comportamento
tornam-se criminosos, o que ndo quer dizer necessariamente que um jovem
com comportamento violento na escola se tornara um delinquente; porém, ¢
de se esperar que um delinquente manifeste comportamento violento na
escola (BECKER; KASSOUF, 2016, p. 654).

A escola tem papel fundamental na identificacdo do individuo com tendéncia a
apresentar comportamento violento, j4 que ¢ nesse ambiente que a crianga provavelmente

manifesta tal comportamento.

Becker e Kassouf (2016, p. 654) ao discutir sobre prevengdo da agressividade,
apoiados nos estudos de Jacob e Lefgren (2003) afirmam que a escola pode ainda prevenir a

agressividade dos alunos por meio do ensino e do monitoramento.

Essa relagdo ¢ chamada de “efeito capacitagdo” e sugere que manter os
jovens ocupados e fora das ruas pode diminuir o engajamento em atividades
violentas. Todavia, os autores acrescentam que, se o ambiente escolar for
caracterizado pela presenca da violéncia, a concentragdo dos estudantes
aumenta a probabilidade dos conflitos agressivos, uma vez que a escola
proporciona a concentragdo geografica dos alunos e aumenta a interacdo
entre eles. Tal relagdo ¢ denominada de “efeito concentracdo” (JACOB;
LEFGREN, 2003 apud BECKER; KASSOUF, 2016, p. 654).

Embasados nos estudos de Sposito (2012) apontam que as ponderagdes sobre a
violéncia nas escolas no Brasil como uma extensao da violéncia da sociedade contemporanea,
visto que muitas escolas estdo inseridas em areas sob a influéncia do trafico de drogas e do

crime organizado” (BECKER; KASSOUF, 2016, p. 654).

A partir do didlogo com estudiosos da violéncia na escola pode-se depreender que se
trata de um fenomeno multifacetado e multicausal, contudo, seus efeitos sdo deletérios para a
forma¢do de criangas e adolescentes tanto do ponto de vista intelectual, como fisico e

psicologico.
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Por outro lado, em tempos de crise prepondera as situagdes de violéncia no ambiente
escolar e, sobretudo, fora dele, mas importa também compreender de que crise estamos nos

referindo e seus efeitos na sociedade.

2.3 Crise do capitalismo

As crises no mercado financeiro de acordo com Streeck (2012b, p.35) sdo teorias
econdmicas predominantes que “tendem a conceber a sociedade como uma entidade regida
por uma tendéncia geral ao equilibrio, em que as crises e a mudanga ndo passam de desvios

temporarios do estado estavel de um sistema normalmente bem integrado”.

O capitalismo tem diferentes formas, sendo o capital o principal meio de produgdo. O

capital, segundo Bottomore (2013, p. 90),

pode tomar forma de dinheiro ou de crédito para a compra da forca de
trabalho e dos materiais necessarios a producdo, a forma de maquinaria
fisica (capital em sentido estrito), ou, finalmente, a forma de estoques de
bens acabados ou de trabalho em processo.

Segundo Ianni (2002, p. 21), o capitalismo:

Caracteriza-se pelo desenvolvimento intensivo e extensivo das "forgas
produtivas", isto é, capital, tecnologia, for¢a de trabalho, divisdo do trabalho
social, planejamento e violéncia, simultaneamente ao desenvolvimento das
"relacdes de produgdo”, compreendendo os principios juridico-politicos da
liberdade, igualdade e propriedade, organizando contratos, codificados em
institui¢des tais como a empresa, a corporagao ¢ o conglomerado, o mercado
e o Estado, bem como em outros institutos codificados em termos juridico-
politicos, dentre os quais estdo aqueles relativos ao ensino, saude,
previdéncia, trabalho, sindicato, partido e outros.

Streeck (2012a, p. 37) por sua vez, declara que o capitalismo,

requer politicas econdmicas pautadas por normas, prote¢do de mercados,
direitos de propriedade constitucionalmente resguardados de interferéncia
politica discricionaria; autoridades regulatdrias independentes; bancos
centrais vigorosamente protegidos de pressdes eleitorais; e instituigdes
internacionais [...] que ndo tenham de se preocupar com reeleigao popular.

Um dos aspectos essenciais do capital ¢ que ele tem que ser acumulado,
independentemente das preferéncias subjetivas ou das convicgdes religiosas dos capitalistas

tomados individualmente (BOTTOMORE, 2013, p. 13).

Analisando a produgdo em relagdo ao capital, chama-se a aten¢do para o processo que

marcou historicamente o capitalismo. Ao examinar o modo de produgdo verifica-se conforme



30

explica Bottomore (2013, p. 15) a necessidade de se “ter conhecimento de como um conjunto
de relagdes de producdo entre classes se transforma em outro”, ou seja, a classe que ¢
desprovida da propriedade de seus meios de produgdo entra “em confronto com uma classe de

capitalistas que monopolizam os meios de produgdo”.

O processo historico-social, o capitalismo tem se destacado. Segundo Ianni (2002, p.
20-21), o capitalismo,

Nasce e transforma-se com os tempos modernos, compreendendo o
mercantilismo, o colonialismo, o imperialismo ¢ o globalismo, nos quais se
inserem nacionalismo e tribalismo. Pode ser definido como um modo de
produgdo e processo civilizatdrio, pelas continuas e reitera das mudancas que
provoca em outros modos de produgdo e civilizagdes.

Conforme o autor supracitado alguns fatos histéricos que aconteceram no século XX,
a exemplo das duas grandes guerras mundiais, destruiram vidas e familias, sacudiram a
sociedade mundial e jogaram alguns povos na barbarie ¢ na calamidade. Como dizia Karl
Marx (1984, p. 1010), “o capital pinga sangue e fogo da cabeca aos pés, por todos os poros”.
Por outro lado, na contemporaneidade, diferentes ameacas estdo no horizonte da humanidade
e o sistema de producao capitalista se expande e intensifica os inevitaveis momentos de crises

(GOMES, 2013).

Como afirmam Sanchez e Bardn (2012) o capitalismo global transita em ondas ao
redor do mundo e no tempo desde o final do século XX, caminhando de patria em patria,
arruinando o setor da economia a favor de consorcios totalmente dominados para interesses

transnacionais.

Este fendmeno sempre esteve presente no século XX, mas emergiu com grande forca
ao final dos anos 1980 e foi catapultado na década de 1990 com a queda do muro de Berlim e
a implosdo da Unido Soviética, quando os paises chamados socialistas, como a China,
entraram para as economias de mercado aberto e os paises ocidentais cairam em uma euforia
desregulamentar oferecendo vantagens incomensuraveis em outros setores da economia para
empresas financeiras, diretamente o mundo do trabalho, especialmente a estabilidade em

todos os niveis, por meio de mecanismos de flexibilidade laboral (NETTO, 2012a).

Desde os anos 1990, em todos os paises capitalistas constatam-se crises financeiras,
Conforme Netto (2012b), crises, ndo sé as financeiras, fazem, também necessariamente, parte
da dindmica capitalista — visto que ndo existe capitalismo sem crise. Conforme o autor, sao
proprias deste sistema crises ciclicas as quais, desde a segunda década do século XIX, o

modelo vem experimentando regularmente e ndo conduzirdo o capitalismo a seu fim, ndo sem
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a vontade de homens e mulheres organizados e dirigidos para a sua destrui¢ao, na medida em

que mesmo em crise o capitalismo possui capacidade de se traduzir em mais capitalismo.
Noévoa (2013, p. 10) nos traz que a crise do capitalismo pode ser:

Condensadas na formula de Marx e expressos na assertiva de que o maior
limite é o proprio capital. Marx dizia que as crises sdo ciclicas e ajudam a
sanear o metabolismo do sistema, do mesmo jeito que os psicologos dizem
que as crises tém, por vezes, efeito benéfico, semelhante ao médico que
enxerga na doenga de um corpo um momento de desequilibrio entre os
elementos de seu funcionamento, mas que podem ser revertidos.

Entretanto, lembra-nos Netto (2012a, p. 108) “ha um tipo de crise que o capitalismo
experimentou integralmente, até hoje, por apenas duas vezes: a chamada crise sistémica”, que
ndo se trata de uma mera crise que se manifesta quando a acumulagdo capitalista se vé
obstaculizada ou impedida, mas de que crise sistémica se manifesta envolvendo “toda a

estrutura” da ordem do capital.
Nas palavras de Netto (2012a, p. 109):

A primeira destas crises emergiu em 1873, tendo como cenario principal a
Europa e se prolongou cerca de 23 anos; marcada por uma depressao de mais
de duas décadas, ela so se encerrou em 1896. A segunda crise sistémica que
o capitalismo experimentou explodiu em 1929 e, como todo mundo sabe, foi
catastréfica; ndo teve por espago apenas uma regido geopolitica determinada:
ela envolveu o globo; durou em torno de dezesseis anos e so foi ultrapassada
no segundo pos-guerra.

Mota (2009, p. 53) resume que as crises de capital,

expressam um desequilibrio entre a produgdo € o consumo, comprometendo
a realizagdo do capital, ou seja, a transformagdo da mais-valia em lucro,
processo que so6 se realiza mediante a venda das mercadorias
capitalisticamente produzidas. Em outras palavras, quando sdo produzidas
mais mercadorias do que a populagdo pode comprar, o processo de
acumulagdo ¢é afetado, uma vez que estoques de mais=valia ndo asseguram o
fim capitalista.

A explicagdo das crises do capital, conforme Mota (2009) esté relacionada com a lei
tendencial da queda das taxas de lucro, expressdo concreta das contradicdes do modo
capitalista de producao.

Netto e Braz (2006, p. 162) que,

as crises sdo funcionais ao modo de producao capitalista, constituindo-se
num mecanismo que determina a restauracdo das condigdes de acumulagao,
sempre em niveis mais complexos e instaveis, assegurando, assim, a sua
continuidade.

Conforme Brisola (2012, p. 127):
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A crise contemporanea do capital e as estratégias para a retomada das taxas
de lucro t€m deixado marcas profundas nas sociedades capitalistas,
sobretudo nos paises com histdrica e profunda desigualdade social como o
Brasil. Essa crise do capital e as formas assumidas por este para enfrentar
movimentos de resisténcia afetam a vida da classe trabalhadora e dos
segmentos sociais inseridos subalterna e precariamente no mercado de
trabalho, seja pelo desemprego e avangco do trabalho em condigdes
extremamente precarizadas, seja pela escalada da violéncia e da
criminalizag¢do daqueles individuos nao funcionais ao capital.
Na direcdo apontada pela autora, pode-se considerar que entre os argumentos
levantados acerca da violéncia e a militarizagdo das escolas, encontra-se a crise do capital,
qual engendra profundas mudancas na vida da sociedade ocidental contemporanea, razao pela

qual, optou-se pela busca de compreensao.

Antunes (1999) corrobora com essa assertiva ao afirmar que a crise contemporanea
do capital, se expressa de forma aguda e destrdi a forca humana que trabalha, destroga direitos
sociais, brutaliza enormes contingentes de homens e mulheres que vivem do trabalho e

transforma em predatoria a relagdo produgao/natureza.

O entendimento da crise do capital como integrante de sua propria dindmica, leva a
compreensdo das estratégias ideopoliticas construidas desde os anos 1990 para a retomada das

taxas de lucro, dentre elas destaca-se a militarizagdo da vida social.

2.4 Militarizacio da vida social

A tematica da militarizacdo da vida social ganha importincia no contexto
contemporaneo visto que se inscreve no escopo da crise do capital e suas estratégias de
retomada das taxas de lucro. As estratégias de recomposi¢do do capital em seu conjunto
afetam a vida e o trabalho dos trabalhadores aprofundando e redimensionando os processos
econOmicos e politicos com a globaliza¢ao e financeirizagdo da economia, a reestruturacao
produtiva e o neoliberalismo, produzindo mudangas culturais e ideoldgicas, dentre outras
(BRISOLA, 2012)

A militarizacdo tem se constituido mecanismo de controle das classes subalternas,
sobretudo aquelas moradoras das periferias das metrépoles, destacando-se em particular a
inser¢cdo das forcas policiais nas favelas do Rio de Janeiro desde 2008. Autores como
Wacqiiant (1999; 2003) defendem que a militarizagdo da vida social € parte da programatica
neoliberal, com a implementa¢do do Estado Penal, a politica de encarceramento em massa ¢ a

guetizacdo de comunidades pobres. Assim, assiste-se a implementagdo do neoliberalismo em
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sua mais dura face. Segundo Wacqiiant (2007), especificamente a partir dos anos de 1990,
ocorreram nos Estados Unidos a retracdo da rede de seguranga social, com cortes
or¢amentarios nas politicas sociais, em particular na assisténcia, satde, educagao e habitagao,
e o deslocamento de recursos para a seguranga publica, revelando o viés repressivo € punitivo
da politica governamental norte-americana.

Nesse contexto, explica Brisola (2012) baseada nos estudos de Wacqiiant, foram
fortalecidas as politicas para o controle da ordem, com o apoio do aparato policial e do
Judiciario. Vale dizer que as classes dominantes se ‘“convertem” a ideologia neoliberal,
pressionando por transformacdes no ambito do Estado as quais expressam a “remocao do
Estado econdmico, o desmantelamento do Estado social e o fortalecimento do Estado penal”
(WACQUANT, 2007, p. 96), ou seja, em tempos neoliberais ha a exacerbagdo de um “Estado
darwinista que transforma a competi¢ao em fetiche e celebra a irresponsabilidade individual
(cuja contrapartida ¢ a irresponsabilidade social), recolhendo-se as suas fungdes soberanas de
“lei e ordem”, elas mesmas hipertrofiadas” (p. 97).

No Brasil, essa logica assume contornos ainda mais perversos em razdo de nossa
formagdo social, a qual produziu e ainda produz profunda desigualdade social, bloqueando o
acesso de bens e riquezas socialmente produzidas pelo conjunto da populagao.

Entretanto, a militarizacdo da vida social ndo se constitui fendmeno novo no Brasil.
H4 significativos estudos (SILVA; SILVA, 2009; BRIGAGAO,1985) que a retratam na
historia brasileira, sobretudo no contexto da ditadura militar, instaurada com o golpe de abril

de 1964 e perdurou até 1985.

Nesse sentido, pode-se analisar a militarizagdo da vida como fendmeno
contemporaneo fruto da logica neoliberal como também como processo iniciado com a

ditadura militar (1964-1985).

2.4.1 A militarizacao da vida social na ditadura

A instauracdo do regime militar em abril de 1964 representou um duro golpe a
democracia brasileira, cuja finalidade ultima foi a contrarrevolugdo preventiva (NETTO,

2009).

A contrarrevolugdo preventiva, segundo Netto (2009) ocorreu na articulagdo entre o
discurso do desenvolvimento econdmico, por meio da integracdo mais dependente do pais ao
sistema capitalista; das estruturas politicas garantidoras da exclusdo dos atores sociais

comprometidos com projetos nacional-populares/democraticos e do combate ao comunismo, a
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partir da doutrina de seguranga nacional, claramente apoiada pela a¢do imperialista norte-
americana, emergindo, a partir de entdo, um Estado autocrdtico, antidemocratico e
antinacional.

O autor analisa a significagdo do golpe de abril a partir de uma leitura de totalidade,
abarcando as dimensdes politica, econdmica e social.

No contexto da ditadura milita analisa-se os mecanismos que favoreceram a
desmobilizacao dos atores sociais comprometidos com projetos nacionais/populares a época
em razao da implementacdo da doutrina da seguranca nacional e a consequente militarizagao
da vida social.

A doutrina da seguranga publica emergiu no contexto das preocupacdes de setores
militares e civis conservadores desde o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1960) e,
sobretudo, no governo de Janio Quadros /Jodo Goulart (1961-1964) a partir do rapido
crescimento das lutas populares no campo e na cidade, com maior participagdo politica de
trabalhadores de diferentes ramos profissionais e estudantes. Nesse contexto, agitavam-se
bandeiras por reformas de base como a reforma agriria, como também posicionamentos
anticapitalistas e anti-imperialistas.

A doutrina da seguranca nacional expressava a ‘“defesa nacional”. Esse conceito foi
concebido “tradicionalmente como protecdo de fronteiras contra eventuais ataques externos”
(COIMBRA, 2000, p. 10). Entretanto, conforme a autora, o conceito passa ao final dos anos
1950, a expressar uma nova doutrina, ou seja, a luta contra o inimigo principal, as "forgas
internas de agitagao".

Conforme explica a autora a revisdo no conceito se apoiava na bipolarizacdo do
mundo advinda da "guerra fria*".

Bueno (2014, p. 50) por sua vez afirma que a doutrina da seguranga publica “foi
constituida por um conjunto de elementos que norteiam e fundamentam sua efetivagao,
girando em torno de quatro conceitos principais: os objetivos nacionais, a seguranga nacional,

o poder nacional e a estratégia nacional”.

4“0 conceito de Guerra Fria foi elaborado sob o prisma da politica norte-americana denominada de “Doutrina

Truman”, enunciada em 1947 — logo apods o fim da 22 Guerra Mundial —, quando o imperialismo dava sua
interpretagdo acerca da politica soviética, definindo o comunismo russo como uma repeti¢ao do nazismo, pois,
como tal, é conquistador e expansionista e a politica soviética é uma politica de guerra que visa a conquista do
mundo. “Na realidade deve ser entendida como uma forma de guerra politica, econ6mica ou psicoldgica: a
Russia pratica uma guerra fria; seus atos devem ser compreendidos como atos de guerra. No entanto, se seu
desejo de guerra ndo se exprime por acdes militares, é porque trata-se de uma nova espécie de guerra”
(COMBLIN, 1980, p. 39-40 apud BUENO, 2014, p. 50).



35

Coimbra (2000) explica que o discurso do general Golbery do Couto e Silva — um dos
principais teoricos da doutrina da seguranca nacional e chefe do Servico Nacional de
Informagdes (SNI) - comparava seguranca e bem-estar social. Para o referido general se a
"seguranga nacional" estava ameacada, justificava-se o sacrificio do bem-estar social, com a
limitagdo da liberdade, das garantias constitucionais, dos direitos da pessoa humana.

Na defesa da “seguranca nacional” organizaram-se estruturas de informagdo e
repressdao, bem como o aparato juridico que a sustentava (atos institucionais, mudangas
constitucionais), legalizando e legitimando as agdes de violéncia e torturas praticadas por
militares e forgas policiais, em um evidente processo de militarizagdo da vida social.

Silva e Silva (2009, p. 288) afirmam que “a militariza¢do acontece quando os militares
ocupam o poder do Estado e definem um projeto politico para o governo da Nacao™.

As intervencgdes politicas geradas pelos militares, denominadas de “golpes de Estado”,
principalmente no Brasil, intermediaram as institui¢des nacionais fazendo papel moderados
das For¢as Armadas. “Tal papel leva invariavelmente a militarizacao da sociedade” (SILVA;
SILVA, 2009, p. 287).

Em mais de duas décadas de ditadura militar no Brasil esta produziu a militarizagdo da
sociedade de forma tdo acentuada que ainda hoje se constata as suas marcas indeléveis em
setores importantes da vida nacional.

Naquele periodo, segundo Brigagdao (1985) iniciou-se a “montagem da maquina”,
apontando para a ‘“’militarizacdo ideologica da seguranca publica’, com a incorporagdo de
conceitos como ocupagdo, vitdria, inimigo, cerco, teatro de operagdes", entre outros, € essa
perspectiva se estendeu a toda a administracdo da seguranca na luta contra o crime e a
violéncia, reatualizando-se contemporaneamente.

A ditadura militar com o objetivo de livrar o pais da “ameaga comunista”, langou mao
de expedientes como os atos institucionais que cercearam as liberdades civis e politicas.
Também fez uso de métodos para “punir e perseguir aqueles que considerava seus opositores,
e de instrumentos excepcionais que reduziram ou suprimiram o direito de defesa dos acusados
de crimes cometidos contra a seguranca nacional” (MEZAROBBA, 2010, p. 7).

Outros instrumentos de penalizagdo aos opositores do regime foram adotados tais
como o exilio, a suspensdo de direitos politicos, a perda de mandato politico ou de cargo
publico, a demissdo ou perda de mandato sindical, a perda de vaga em escola publica ou a
expulsdo em escola particular e a prisdo, assim como detengdes arbitrarias, torturas nos

aparelhos do Estado, sequestros, estupros e assassinatos, praticados por agentes das policias
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civis ou militares, atingindo trabalhadores, artistas e estudantes e outros segmentos sociais
(MEZAROBBA, 2010).

Nessa dire¢do, pode-se afirmar que de fato houve no contexto da ditadura militar a
militarizacdo da vida social na medida em que as forcas repressivas e violentas do Estado
representadas pelas policias civil e militar e as forgas armadas atuaram fortemente na vida da
sociedade brasileira, deixando marcas profundas.

Dessa forma, anda que mecanismos de reparacao aos atos praticados pelo Estado na
ditadura militar tenham sido criados tais como a Lei da Anistia ou o Grupo Tortura Nunca
Mais criado em 1985 por iniciativa de ex-presos politicos que viveram situagdes de tortura
durante o regime militar e por familiares de mortos e desaparecidos politicos do periodo da
ditadura civil-militar, o legado da doutrina de seguranca publica ainda se faz presente,

mesmo que outras dimensdes possam se entrecruzar a esse legado.

2.4.2 A militarizacao da vida social no contexto neoliberal

Apo6s o periodo da transi¢ao democratica, o processo de militarizagcdo da vida social ¢
reatualizado no contexto neoliberal. Contemporaneamente, os “inimigos” da seguranca
nacional sdo os pobres moradores das periferias: “sdo todos aqueles que os "mantenedores da
ordem” consideram "suspeitos" e que devem, portanto, ser vigiados e, se necessario,
eliminados (COIMBRA, 2010, p. 16).

A agenda neoliberal, dentre outros aspectos, pressupdoe mudangas no Estado, o qual
passa a “desempenhar um papel central dando andamento a sua contrarreforma, favorecendo
0s espacgos para a superproducdo de lucros™ e, nesse sentido, “inova suas praticas ideologicas
e produtivas [..] patrocinando uma série de transformagdes nos padroes de acumulacdo e
reprodugado vigentes (MOTA, 2009, p. 16).

Nessa perspectiva, na esfera do Estado neoliberal emerge o Estado Penal® com a
criminalizagdo da pobreza e da miséria, processo diretamente relacionado a “[...] inseguranca
social gerada em toda parte pela dessocializagdo do trabalho assalariado, o recuo das
protecdes coletivas e a ‘mercantilizacdo’ das relagdes humanas” (WACQUANT, 1999, p. 13).

Nesse sentido, em nome da manuten¢do da ordem, o discurso da seguranga publica

busca legitimar-se por meio de espetaculosas acdes policiais, que mobilizam um grande

5“0 conceito de Estado penal foi cunhado por Loic Wacqiiant, sociélogo francés radicado nos EUA, que estuda
a segregacao racial, a pobreza, a violéncia urbana, a desprotecdo social e a criminalizacdo na Franga e nos
Estados Unidos da América no contexto do neoliberalismo” (BRISOLA, 2012, p. 129).
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aparato repressivo e sao densamente propaladas pela midia de massa, fato que se apresenta de
modo recorrente em episddios de carater bélico, sobretudo nas periferias doa cidade do Rio de
Janeiro, a titulo de solugdao miraculosa do problema da violéncia urbana.

Tais acdes sdao adjetivadas como “remédio amargo” pelas proprias autoridades
publicas. Essas “tecnologias de poder” se repetem ao longo da gestdo da politica criminal,
muitas vezes, com o rétulo de inovacdo eficaz. Tal postura se constitui em heranga que
permeia a mentalidade da gestdo da seguranca publica e a formacgao de policiais militares até
os dias de hoje e, relagdo a esse aspecto Valente (2012, p. 205) afirma que:

Com o fim da ditadura militar, o modelo de seguranga publica baseado na
repressdo proveniente da ditadura perdeu seu sentido, mas como ndo houve
mudanga substancial na cultura policial — tampouco na propria Constituigao
—, permanece a mentalidade belicista. O discurso da inseguranca atinge a
opinido publica e contribui para a perpetuacdo do modelo inadequado a
democracia. E vendida a ilusio de que apenas o aumento da repressio
policial é capaz de aumentar a seguranca urbana contra o delito comum,
ideia que legitima todo género de violéncia.

Wacqliant (2007) por sua vez aponta que no caso do Brasil a partir da
“redemocratizacao” (1985) a figura do traficante substitui o militante comunista dos “anos de
chumbo”, como o novo inimigo publico a ser combatido na cruzada de “guerra as drogas”.

Assim, as periferias e a juventude pobre tornam-se as novas classes perigosas. Nessa
direcdo, essas categorias ontoldgicas ndo mais necessitam se associar as condutas criminosas,
mas, passam a ser, elas proprias, crimes. De tal modo “a manutencdo da ordem de classe e da
ordem publica se confundem”. Tal preceito coloca-se em pratica por meio do que Batista
(1997) designa de “politica criminal com derramamento de sangue”.

Valente (2012) por sua vez, aponta que com a redemocratizacdo, esperava-se uma
nova configuragdo da policia. Também se esperava novas praticas das forgas armadas,
inclusive aquelas definidas constitucionalmente no artigo 143 voltados a defesa da patria,
garantia dos poderes constitucionais e da lei e da ordem®.

Entretanto, parte da sociedade seduzida pelo discurso neoliberal, reivindica um
policiamento mais ostensivo e intervencdes militares, a0 mesmo tempo em que surge o debate
acerca dos Direitos Humanos que questiona a militarizagdo da seguranga publica em um
regime democratico. Segundo o autor:

Podemos dizer que a transi¢do democratica ¢ um processo inacabado, ja que
0 pais insiste em preservar um modelo de policia que ainda esta fortemente

6 Contraditoriamente a Constituicdo Federal mantém pressupostos da lei e da ordem, elementos presentes em
constituigdes anteriores.
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atrelado a defesa do Estado e a ideia de seguranca nacional e nao a defesa do
cidaddo (VALENTE, 2012, p. 210).

Para Souza (2015) setores da populagdo urbana do pais, reclamam por intervengdes
militares nos morros e favelas dominados pelo trafico de drogas, violéncia de milicianos e até
mesmo dos operadores da Policia Militar.

Segundo o autor, a For¢a Nacional de Seguranga ¢ outro claro e evidente exemplo de
interven¢do militarizada em situagdes de crise na seguranga, como greves de policiais,
conflitos entre forgas policiais e milicias ou ataques por parte do chamado crime organizado.

A militarizagdo, de certa forma, frustrou as expectativas de adocao de
diretrizes para uma seguranga consentdnea a democracia e aos preceitos
fundamentais das liberdades e protegoes do Estado de direito. Neste sentido,
a gestdo militar da seguranca investe de forma territorial sobre o espaco
urbano, quer como forma de gestdo, quer como mecanismo de
enfraquecimento do inimigo (SOUZA, 2015, p. 208).

O autor aponta a tendéncia a militarizagdo da seguranga publica dada a presenga cada
vez maior de profissionais das For¢as Armadas e das policias militares na gestdo estratégica
da seguranca publica, tanto nas secretarias de seguranca dos estados como em municipios.

No periodo da ditadura militar, baseado na Doutrina de Seguranca Nacional, os
militares brasileiros dominaram o governo federal, no intuito de defender a soberania do patis,
perseguindo todos os que ameacavam essa soberania, intervindo, assim, em todos os aspectos
da vida social (SILVA; SILVA, 2009).

Lima e Oliveira (2016, p. 96) ressaltam que as bases ideoldgicas militares sdo a
hierarquia, a disciplina e a existéncia de um inimigo e destacam o quanto tais perspectivas sao
inconcebiveis para a seguranga publica em um Estado Democrético de Direito e a defesa dos
Direitos Humanos.

Nessa dire¢do, os autores afirmam que “num Estado Democratico de Direito, a
seguranga publica deve ter como objetivo tutelar direitos e cidaddos. Por ser, em sua forma,
democratico, o Estado deve conviver com experiéncias radicais de democracia”. (LIMA;
OLIVEIRA, 2016, p. 96).

Contudo, contemporaneamente no Brasil, a militarizacdo da vida social ¢
incontestavel, a exemplo da ocupacgdo do Exército na cidade do Rio de Janeiro e as operagdes
policiais pelas quais € possivel dimensionar as medidas de terror e medo necessarias para se
colocar sob controle a cidade ou as comunidades.

Nessa perspectiva, recorde-se as operagdes realizadas antes e durante as Olimpiadas
do Rio de Janeiro (2016) com situagdes de violéncia e violagao de direitos humanos (SILVA;

SILVA, 2012; FRIZZO; CALHEIROS; FILIPPINI, 2014) que repercutiram amplamente,
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intervengdes essas chamadas de “emergéncia”, as quais possuem capacidade dissuasiva de
assinalar a populagdo das regides periféricas da cidade que ndo se atrevesse a qualquer agdo
que atrapalhasse o bom andamento do megaevento.

A “guerra as drogas” também justifica agcdes militarizadas das forcas policiais e
militares. Contudo, cabe entender que

A “guerra as drogas” ndo € propriamente uma guerra contra as drogas. Nao
se trata de uma guerra contra coisas. Como quaisquer outras guerras, dirige-
se sim contra pessoas — os produtores, comerciantes ¢ consumidores das
substancias proibidas. Mas, ndo exatamente todos eles. Os alvos
preferenciais da “guerra as drogas” s@o os mais vulneraveis dentre esses
produtores, comerciantes e consumidores. Os “inimigos” nessa guerra sao os
pobres, os marginalizados, os negros, os desprovidos de poder, como os
vendedores de drogas do varejo das favelas do Rio de Janeiro, demonizados
como “traficantes” ou aqueles que a eles se assemelham, pela cor da pele,
pelas mesmas condigdes de pobreza e marginalizagdo, pelo local de moradia
que, conforme o paradigma bélico, ndo deve ser policiado como os demais
locais de moradia, mas sim militarmente “conquistado” e ocupado
(KARAM, 2013, p. 3).

A “Guerra as drogas” se inscreve no escopo da politica internacional levada a cabo
pelos Estados Unidos, desde a década de 1970, no governo Richard Nixon (1969-1974), o
qual “veio a publico anunciar que “as drogas” eram uma ameaga as sociedade estadunidense e
que, para combaté-las, era necessario declarar uma “guerra as drogas” (“war on drugs”)”
(RODRIGUES, 2012, p. 16).

Segundo anélise de Rodrigues (2012) o governo de Ronaldo Reagan (1981-1989) por
sua vez da maior énfase na militarizacao da “guerra as drogas”.

Entretanto, a partir da década de 1990, com o chamado Plano Colémbia - concebido
pelo presidente colombiano Andrés Pastrana (1998-2002) e apresentado, em 1999, ao
presidente norte-americano Bill Clinton (1993-2001), em busca de apoio politico e
financiamento. O Plano foi submetido a aprovacao do Congresso dos Estados Unidos como
uma espécie de “Plano Marshall para a Colombia”.

O Plano Coldmbia, subdividia-se em cinco rubricas: pressdo para o sul, centrado nas
areas de Putumayo (petroleira) e Caquetd (com forte presenca guerrilheira), com o
fornecimento de helicopteros, artilharia, treinamento e assisténcia nas areas de inteligéncia;
reforco da interdicdo na zona andina, apoiando a instalagdo de radares e bases aéreas e o
funcionamento da aviacdo mediante a melhoria dos aeroportos (incluindo os de
Equador, Aruba e Curagao); apoio aos corpos policiais colombianos; desenvolvimento

alternativo para promover a substitui¢do de cultivos; e melhor governabilidade, financiando a

capacitacao de representantes para os didlogos de paz (VIANA E SILVAR, 2015).
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No que tange ao conjunto dos paises da América Latina

A adesdo dos paises latino-americanos foi impulsionada por pressoes
diplomatico-econdmicas, com destaque para o processo de “certificacdo”,
pelo qual, a partir do governo Reagan, os presidentes estadunidenses
passaram a publicar anualmente uma lista dos paises que, na avaliagdo dos
EUA, colaboraram ou ndo com a “guerra as drogas” no ano anterior,
prevendo sangdes econdmicas e reprimendas diplomaticas aos
descumpridores. Todavia, o acatamento da ldgica punitiva e da militariza¢ao
por Estados latino-americanos respondeu, também, a processos proprios a
cada pais que ja eram — a época das decisdes de Reagan — signatarios dos
tratados proibicionista e que ja procediam cada qual a seu modo, o combate
as drogas como tatica de governo e repressdo seletiva sobre suas proprias
populagdes (RODRIGUES, 2012, p. 20).

Do ponto de vista brasileiro, Rodrigues (2012) explica que o Plano Colombia previa
ajuda militar direta com alteragdes nas funcdes das forcas armadas. Diferentemente dos
demais paises da América Latina em que a guerra as drogas também se constituiu em guerra
as forgas de resisténcia como as Forgas das Armadas da Coldombia — Exercito do Povo
(FARC) e Exército de Libertagdo Nacional (ELN )’, no Brasil esse combate se deu por meio
da criminalizag¢ao das populacdes pobres, habitantes de favelas e periferias e aos comandos ou
partidos do crime.

Para o autor a situacdo da produgdo, trafico e consumo de drogas ilicitas no Brasil ¢
questdo complexa e a vinculacdo entre narcotrafico e pobreza tem “justificado seguidos
programas de seguranca publica que insistem na repressdo € no proibicionismo como meios
para lidar com a questdo das drogas” (RODRIGUES, 2012, p. 28).

Em nome dessa “Guerra” e da garantia da seguranca publica sdo exterminadas as
classes subalternas sob alegacdo reiterada de que os exterminados seriam bandidos e a
propagacao de ideias punitivistas as quais criam as condi¢des subjetivas para a impunidade

dos agentes publicos, com a utilizacdo cada vez maior do chamado auto de resisténcia®.

7 Apds os ataques terroristas de setembro de 2001, e da declaracdo de guerra ao terror pelos EUA, as restri¢des
para o emprego da forga terminaram, pois tanto as FARC quanto o Exército de Libertagdao Nacional (ELN) e os
paramilitares, classificados todos como grupos terroristas, teriam seu combate justificado pela acoplagem
realizada entdo entre a war on terror e a war on drugs (LABROUSSE, 2005 apud RODRIGUES, 2012, p. 24). A
respeito do processo de criminalizacdo as forcas de resisténcia, destaca-se a criminalizagdo dos movimentos
sociais por meio das leis antiterrorismo na América Latina, ver Nepomuceno (2017).

8 “Essa figura juridica foi criada no periodo da ditadura militar brasileira (1964-1985), quando o direito penal
subterraneo era uma regra (por meio das torturas, execu¢Ges extrajudiciais, desaparecimentos forgados,
ocultagdes de cadaveres e prisdes ilegais) e faziam parte de uma estratégia estatal de aniquilar os “inimigos”,
dissidentes politicos em geral. Um aspecto relevante a ser lembrado é que, no Brasil, diferentemente de outros
paises latino americanos como a Argentina, por exemplo, a Lei de Anistia atingiu ndo apenas os dissidentes
politicos do Regime Militar, como os préprios militares que cometeram crimes no uso do aparelho estatal. Este
fato fez com que a manutencdo de leis e prdticas terroristas estatais permanecessem em vigéncia até os dias
atuais (especialmente nas agéncias policiais atuantes, assim como as for¢cas armadas, na repressao ditatorial).
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Cabe lembrar que no Brasil a “guerra as drogas” ganhou aportes juridico-legais desde
os anos 1990 a partir do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) com a criacao,
em 1996, da Secretaria Nacional Antidrogas (SENAD), vinculada a Casa Militar da
Presidéncia da Republica, com a proposta de atuar como Secretaria Executiva do Conselho
Nacional Antidrogas conforme disposto na Medida Provisdria 1669. No governo de Lula da
Silva (2003-2010) houve a reforma da Lei de Toxicos de 1976, alterada pela Lei 11.343°, de
2006. Também a SENAD softreu alteragdo passando a ser chamada de Secretaria Nacional de
Politicas sobre Drogas, contudo permaneceram as mesmas fung¢des e o comando de um
general. Somente no governo de Dilma Rousseff (2011-2014) assumi um secretario civil
(RODRIGUES, 2012).

Sob a ideologia de “guerras as drogas” intimeras estratégias foram construidas em
particular na cidade do Rio de Janeiro. A implementacdo das Unidades de Policia
Pacificadora (UPP’s) nas comunidades sdo exemplos recorrentes da militarizagdo da vida
social que:

operam nesta margem limitrofe entre uma forg¢a militar de ocupagdo e uma
estratégia de fragmentacdo do tecido urbano com vistas a quebrar o trafico
em sua organizagao espacial e, a0 mesmo tempo, ganhar os moradores para a
causa da pacificagdo e higienizagcdo do espago urbano, em estado permanente
de sitio. Houve participagdo do Exército, da Aerondutica e da Marinha nas
acoes de retomada de territorio prévias a implantagao das UPP’s (SOUZA,
2015, p. 209).

O discurso das UPP’s aponta para a proximidade a comunidade, entretanto, “na pratica
incorporam a seguranca a ocupa¢do militarizada na gestdo dos conflitos” (SOUZA, 2015, p.
209), na medida em que o aparato bélico esta fortemente presente.

Segundo Miranda (2014, p. 5) a base das UPP’s ¢ “o conceito militar de ocupacdo que
traduz o poder de introduzir as tropas num territério, como uma atividade excepcional de
intervencdo militar que pressupoe que ha a presenga de um grupo que deve ser retirado do
local”.

Leite (2014) analisando os efeitos do programa de Unidades de Policia Pacificadora

(UPP’s) questiona os impactos destas para os moradores das favelas e os efeitos em termos de

O exterminio impune das classes subalternas por parte de policiais se inclui neste rol” (NEPOMUCENO;
BRISOLA, SILVA, 2017, p. 7, no prelo).

9 Nessa Lei foram introduzidas pequenas mudancas como por exemplo: penas alternativas para consumidores.
Contudo, manteve a distingdo entre “usudrios” e “traficantes” conforme estabelecido na Lei de Téxicos de
1976 da ditadura militar, sem especificar quantidades claras que tipificariam “posse para uso pessoal” ou
“trafico de drogas, cujo resultado imediato foi a “seletividade penal na captura de individuos segundo sua
procedéncia social, cor de pele e outros esteredtipos que seguiram determinando, na pratica punitiva, a
“categoria” de enquadramento penal” (RODRIGUES, 2012, p. 30).
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reducdo da violéncia nos bairros em seu entorno. A autora questiona se de fato ha a transicao
da “guerra” para a “paz”, no que se refere aos modos de o Estado gerenciar a vida e os
conflitos sociais naquelas comunidades. Entretanto, apds a analise de inumeras pesquisas
sobre as UPP’s a autora conclui que:

O programa estadual de pacificacdo de favelas ainda opera no interior da
problemadtica cujo dispositivo matriz ¢ a metafora da guerra. Mas o sentido
de “guerra” por ele mobilizado ndo € mais o de um conflito frontal a atacar
as bases do poder em um determinado territéorio € que, no caso que
examinamos, envolve inclusive a possibilidade de exterminio dos “favelados
violentos” por meio da recorréncia do dispositivo auto de resisténcia. A
“guerra” é, no campo da “pacificacdo”, concebida e operada como uma
espécie de “guerra de movimento”, isto é, como um meio para obter uma
modalidade especifica de “paz”: ndo apenas o fim dos confrontos armados e,
com isso, a reducdo da violéncia e da insegurancga nas areas da cidade em
que se situam as favelas “pacificadas”, mas sobretudo o estabelecimento de
um novo modo de vida nessas localidades por meio da
disciplinarizagdo/normalizagdo de parte de seus moradores e do controle
social coercitivo sobre aqueles tidos como “inajustaveis”, sobretudo os
moradores mais jovens usualmente identificados como “favelados
violentos”(LEITE, 2014, p. 636).

O caso do pedreiro Amarildo é emblematico para explicar o resultado catastrofico das
estratégias estatais de enfrentamento da violéncia e combate as drogas nas comunidades

pobres do Rio de Janeiro.

Os estudos acerca das UPP’s (LEITE, 2014; FLEURY, 2012; MIRANDA, 2014)
apontam para as contradi¢des do processo de “pacificagdo” das favelas na cidade do Rio de
Janeiro, expressando mais do que qualquer coisa, o intuito de colonizagdo dos territorios

considerados violentos e a militariza¢ao da vida social.

2.5 Militarizacao da Escola

Nos dias atuais o aumento da entrega da gestdo de escolas publicas a Policia Militar
em varios estados, tem chamado atengdo de estudiosos e pesquisadores da area de Educagao.
Alunos, bem como, professores e servidores que atuam em instituigdes escolares da rede
publica espalhadas pelo Brasil tém sido vitimas de violéncia todos os dias. A problemadtica
sobre violéncia na area da educagdo ¢ tdo grave que o assunto tem sido visto como problema

de seguranca publica.
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Além do problema da violéncia, como ja demonstrava Fernandes (2007) a questdo do
acesso ao ensino demonstrava estar resolvida, uma vez que quase a totalidade das criangas em
idade escolar estdo alocadas em um sistema educacional. O problema ainda reside na elevada
proporg¢ao de adolescentes que abandonam a escola sem concluir a educacao basica e na baixa
proficiéncia obtida pelos estudantes em exames padronizados.

Caetano ¢ Viegas (2016) utilizando-se do Indice de Desenvolvimento de Educagao
Basica (IDEB), realizado em 2012, na avaliagdo do 3° ano do ensino médio, como indicador
para comparar a educacgdo publica, que obteve média de 3,8, relatam a disparidade acentuada
com a educagdo privada que obteve média de 5,5. Os autores apontam que pais e estudantes
almejando uma boa preparagdo para cursar o ensino superior, visando “ascender a carreiras
profissionais tidas como ‘melhores’, o que, na grande maioria dos casos, significa apenas
‘melhor remuneradas’”, dao preferéncia para escolas com os indices mais altos nas avaliagdes
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do indice das escolas militarizadas,
atingiram indices de 6,7, em Anapolis/GO; 7,0 em Curitiba/PR; 7,2 em Belo Horizonte/MG e
Salvador/BA, sendo 10 escolas colocadas entre as 30 melhores do pais (GLOBO.COM,
2012). Afirmam que em Goids o governo do estado lida com a precariedade da educacao,
indicada com base no baixo indice de aproveitamento do ENEM das escolas, transferindo a
gestdo escolar para Organizagdes Sociais, ou entregando-as como um todo a Policia Militar
do Estado. Os autores ressaltam que o “repasse das escolas”, além da administragdo pela
policia militar, “sdo, de fato, remodelar na imagem e semelhanca de um quartel militar, com
todas as imposicdes, doutrinas e abusos que tal regime implica” (CAETANO; VIEGAS, 2016,
p. 13).

O Governo de Goias tem apontado a militarizagdo como saida viavel para:

I) a melhoria da qualidade do ensino; II) a melhoria da nogéo disciplinar de
alunos e; III) também — em alguns colégios onde o convivio com a sensacao
de inseguranca ¢ mais alarmante — para a maior seguranca de alunos em
colégios de regides mais “inseguras” e também, para a maior seguranga do
bairro/regido que abriga a escola, uma vez que a regido agora contaria com
um “quartel” dentro de si. Porém, como temos visto, a coisa ndo
corresponde, na realidade, ao discurso oficial (CAETANO; VIEGAS, 2016,
p. 13-14).

De acordo com Fernandes (2007) e Silva (2017), nos exames aplicados pela
Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE, em estudantes do
ensino fundamental, o Brasil se situou entre as dez piores nacgdes, tanto na compreensao e

elaboragdo de textos quanto na capacidade de resolver problemas. Em alguns exames o Brasil
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ficou em ultimo lugar dentre 40 paises, incluindo varios ainda em desenvolvimento. Segundo
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), cerca de 52% das criancas
na 4* série ndo conseguem ler as horas em um relogio digital, nem realizar operagdes de
multiplicagdo ou divisdo. No caso da 8* série a quantidade de criangas nos niveis criticos e
muito criticos de aprendizagem atinge 60%, enquanto na 3% série do ensino médio ela atinge
quase 70% dos alunos. Apenas 3% dos alunos esta no nivel adequado na 8" série e 8% no

ensino médio, mostrando claramente a situacao atual do ensino publico brasileiro.

O Brasil ¢ um dos paises em que ha menos estudantes resilientes, aqueles que apesar
da condi¢do de pobreza conseguem ter bom desempenho escolar. O estudo da OCDE mostra
que apenas 2,1% dos alunos brasileiros encontram-se nesse perfil. A pesquisa analisou
resultados da tultima edi¢do do Pisa!®, maior avalia¢io internacional de educacio, feita por
jovens de 15 anos. A média de resiliéncia entre paises membros da OCDE ¢ de 25,2%. No
ranking de 71 paises participantes, o Brasil ficou em 62.°, abaixo de outros latinos como
Chile, Uruguai e Argentina. Uma das razdes ¢ o fato de alunos de baixa renda, em geral,
frequentarem as piores escolas. “O Brasil ainda tem um longo caminho para garantir que
estudantes tenham acesso igualitario as oportunidades educacionais, independentemente da
origem dos seus pais ou do lugar em que vivem”, disse ao Estado um dos autores do estudo

na OCDE (CAFARDO, 2018 on line).

Na perspectiva da melhoria da qualidade do ensino, reside os mais fortes discursos a
favor da militarizagdo das escolas publicas, diante a expansdao que vem ocorrendo. “Por trés
desta expansdo sem precedentes estdo o inquestionavel bom desempenho dos estudantes junto
ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a rigida disciplina e respeito a hierarquia,
tipicos da metodologia militar” (BENEVIDES; SOARES, 2015, p. 2). De acordo com dados
disponibilizados pelo jornal Folha de Sao Paulo sobre a classificacio no ENEM em 2013,
pode-se observar que, no Estado da Bahia, as seis primeiras colocagdes foram ocupadas pelas
escolas administradas pela Policia Militar. Ja as duas escolas militarizadas do Estado do Ceara
se colocaram, em primeiro lugar, a escola administrada pela Policia Militar e em quarto a
escola administrada pelo Corpo de Bombeiros Militar. A escola publica do Distrito Federal

que mais pontuou no mesmo ano também ¢ administrada pela Policia Militar, ocorrendo o

100 Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a
partir do 72 ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado pela Organiza¢do para Cooperacgado
e Desenvolvimento Econ6mico (OCDE), havendo uma coordenagdo nacional em cada pais participante. No
Brasil, a coordenacdo do Pisa é responsabilidade do INEP.
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mesmo no Estado de Goids e Minas Gerais que obtiveram as cinco e as quatro melhores

pontuagdes, respectivamente, todas administradas pela Policia Militar Estadual. (Quadro 1).

Quadro 1 — Classificagdo do ENEM/2013 das escolas administradas pela PM Estadual por Estado

ESTADO QUANT POSICAO / ESCOLA

1° Lugar — EE — Colégio da PM — COM. Eraldo Tinoco
2° Lugar — EE — Colégio da PM — Unid. II - COM. Lobato
3° Lugar — EE — Colégio da PM — COM. Antonio Carlos Magalhaes

Bahia 6 4° Lugar — EE — Colégio da PM — COM Alfredo Vianna
5° Lugar — EE — Colégio da PM — COM Rémulo Galvéo
6° Lugar — EE — Colégio da PM — COM Anisio Teixeira

Ceard ) 1° Lugar — Colégio da Policia Militar do Ceara

4° Lugar — Colégio Militar do Corpo de Bombeiros

Distrito Federal 1 1° Lugar — Colégio Militar Dom Pedro 11

1° Lugar — Colégio da PM de Goiés — Unid. Polivalente Modelo Vasco Reis
2° Lugar — Colégio da PM de Goias — Unid. Dr. Cezar Toledo

Goias 5 3° Lugar — Colégio da PM de Goids — Unid. Dionaria Rocha

4° Lugar — Colégio da PM de Goias — Unid. Cunha Filho

5° Lugar — Colégio da PM de Goids — Unid. Hugo de Carvalho Ramos

1° Lugar — Colégio Tiradentes — PM-MG — (Passos)

2° Lugar — Colégio Tiradentes — PM-MG — Gameleira (Belo Horizonte)
3° Lugar — Colégio Tiradentes — PM-MG — (Patos de Minas)

4° Lugar — Colégio Tiradentes — PM-MG — (Lavras)

Minas Gerais 4

Tocantins 1 3° Lugar — Colégio da Policia Militar do Estado de Tocantins

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Folha de Sao Paulo, 2014

Para Paro (2007) e Souza (2015) uma educagdo de qualidade ¢ um servico dotado de
propriedades que devem estar consoantes a missdo definida pela organizacdo educacional que
o oferece, considerando-se ndo s6 o que se refere a busca dos conhecimentos, mas sim que
aponte para uma concepg¢ao integral do individuo, inclusive, com o pleno atendimento das
necessidades de sua comunidade escolar. Nesta perspectiva, concorda-se com Coutinho
(2014, p. 59) quando afirma que “as tradicdes mais profundas foram emergindo naturalmente,
o que significa que elas foram sobrevivendo naturalmente porque sucessivas geragoes

encontraram nelas vantagens que aconselharam a sua manutengao”.

A visao compartilhada por Paro (2007); Garcia (2009); Coutinho (2014) e Souza
(2015) se refere a uma perspectiva socialmente construida em principios, orientacdes e
atribuicdes, uma teia de acdes empreendidas na escola, nos enfrentamentos dos problemas de
indisciplina e violéncia. A auséncia dessa teia pode fragilizar projetos de transformacao,
multiplicando divergéncias e descontinuidades, abrindo espagos para o esvaziamento de
iniciativas. Destaca-se, ainda o avanco necessario em direcdo a praticas preventivas, que
devem assumir um papel de predominancia nas escolas. Essa nocao delineia os projetos de
formacao continuada para seus educadores, pois o lidar com a indisciplina e violéncia na

atualidade requer um trabalho baseado em novas competéncias profissionais, apreendendo as
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novas formas de relacionamento e lideranga no ambiente escolar, atuando mais segundo um

senso pedagdgico coletivo, contextualizado pelo projeto pedagogico da instituicdo onde atua.

Através da formacdo torna-se mais viavel pensar no deslocamento das
praticas pedagbgicas tradicionalmente de base interventiva, e repressivas, em
direcdo a praticas pro-ativas. Em outros termos, os trajetos de formacao
precisam voltar-se ao desenvolvimento de competéncias profissionais que
permitam aos educadores atuar sobretudo segundo linhas de ag@o pro-ativa,
através das quais possam trabalhar o engajamento dos estudantes aos
processos de ensino-aprendizagem, avancar a qualidade do curriculo e
portanto no desenho de experiéncias formativas atentas a necessidades de
investir no desenvolvimento de recursos internos, que se reflitam na
habilidade para resolver conflitos ou em atitudes que sustentem uma cultura
de paz nas escolas (GARCIA, 2009, p. 520).

Assim, entende-se que ndo ¢ somente as escolas militarizadas que deveriam prestar

servicos de qualidade na educagdo, mas todas as escolas do Pais em um unico sistema, com

manuten¢do de desenvolvimento do ensino, pois como questionam Libaneo, Oliveira e

Toshio (2006, p. 227):

O Brasil tem ou nido um sistema de ensino? Quando se faz referéncia a um
sistema de ensino, a tendéncia é considera-lo o conjunto das escolas das
redes; nesse caso, fala-se de sistema de ensino estadual, municipal e federal.
Sistema, entfo, seria o conjunto de escolas sob a responsabilidade do
municipio ou do estado, por exemplo. O significado de sistema extrapola,
porém, o conjunto de escolas e o 6rgdo administrador que as comanda.

Souza (2014) afirma que no que tange a qualidade da educagao, ainda ha muita coisa

que precisa ser feita, ressaltando que a presenca de professores sem a necessaria qualificagao,

estd diminuindo gracas a oferta de cursos de especializacdo de docentes. Mas mesmo assim,

ha varios obstaculos a serem superados para que o sistema de educacdo bésica se torne

realmente eficiente, pois como o ensino fundamental atingiu uma cobertura de quase 100% da

faixa etaria de 7 a 14 anos e o ensino médio apresentou, de 1996 a 2012, um crescimento no

numero de matriculas ¢ o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB)!' vem

revelando, ainda que a passos lentos, algum progresso, indicando que Estado tem o dever de

prover meios e desenvolver todos os esfor¢os para recuperar o tempo que foi perdido ao longo

da histéria do Pais.

Muitos fatores tém sido apontados como responsaveis por este quadro, falta
de valorizacdo dos docentes, escolas mal equipadas, caréncia de material
didatico e/ou recursos instrucionais entre outros, além da omissdo ou da
incapacidade das familias em apoiar, nas atividades pedagdgicas, suas
criangas e jovens, fator este que merece um estudo a parte ja que a familia

11 Ainda que se questione o sentido desse modelo de avalia¢cdo que instaura a competitividade entre as escolas,

alunos e professores.
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também faz parte da comunidade escolar e nela exerce papel importante
(SOUZA, 2008, p. 12).

Pesquisadores como Lunenburg et al. (1999), Lipman (2003), Hajjar (2005), Price
(2008), Galaviz et al. (2011) e Benevides e Soares (2015) ressalvam que as escolas
militarizadas seguem uma linha pedagbdgica que preza a disciplina, cria respeito as
hierarquias, desenvolve o trabalho em equipe ¢ aumenta o cuidado com a higiene corporal,
qualidades essas nao-cognitivas dos alunos, por outro lado, este tipo de escola forma uma
massa acritica, pautada mais pelo medo do que pelo respeito, trazendo prejuizo social e
psicologico.

Segundo Santos (2016) com o aumento do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)
houve uma melhora no desempenho dos alunos nos exames como IDEB e¢ o ENEM.
Entretanto, questiona-se se esse modelo ¢ compativel com a democracia e a cidadania.

Santos (2016) afirma que no modelo militarizado a autoridade de professores em
relagdo a seus alunos ¢ respeitada; os alunos sao incentivados a buscar o melhor desempenho
pedagogico no intuito de alcangar as honrarias conferidas pela escola aos melhores; os pais
sdo comunicados e convocados a comparecer na institui¢do escolar todas as vezes que os
alunos comentem as minimas transgressoes ao regimento escolar, como também sdo cobrados
a postura e compostura atitudes em relacdo ao filho para que as atividades escolares tenham o
melhor desempenho possivel.

Santos (2016) aponta que “o argumento mais difundido pela opinido publica para
criacdo das escolas militares diz respeito ao pouco rendimento escolar, a disciplina, a
violéncia e ao uso de drogas, presente nas escolas publicas geridas por civis”.

Tanto a privatizagdo ou a descentralizacdo da educagdo sob a égide administrativa do
poder publico, ao que tudo indica ¢ uma tendéncia. As medidas que favorecem a transferéncia
de controle, quer para as maos de Organizagdes Sociais Civil de Interesse Publico — OSCIP’s,
quer para Organizagdes Nao Governamentais (ONG’s), como foi visto antes, quer para a
Policia Militar do Estado, pode ser encarada como, simplesmente, alguma forma de
economizar recursos, €, ao que tudo indica, com objetivo que deveria ser visto como
investimento social e ndo gastos, entretanto, agora conta com forte presenga nos processos de
reforma educacional em um niimero crescente de Estados e Municipios que se encontram com
or¢amento, segundo eles, cada vez menores, independentemente de seu nivel de
desenvolvimento econdmico, tradigao administrativa e ou cultura politica.

[...] As medidas que favorecem essa privatizagdo contam com forte presenca
nos processos de reforma educacional em um nimero crescente de paises.
Os seus efeitos, desafios e custos estdo gerando debates tanto no campo
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académico quanto no politico, bem como nos mais diversos niveis, do local
ao global. Segmentos da academia e da sociedade civil questionam com
veeméncia essas suposi¢oes e consideram que as politicas favoraveis a
privatizagdo educativa sdo, ao contrario, fonte de desigualdade educativa e
de segregacdo escolar, sobretudo porque quando nos referimos a
privatiza¢ao educativa temos em mente um processo complexo e de variados
matizes (EDUCACAO & SOCIEDADE, 2016, p. 1).

Para esses agentes e parte da populacdo, a militarizagdo de escolas ¢ garantia de
eficiéncia, ou seja, a transferéncia para outros agentes do Estado ¢ entendida como forma
rentavel de ampliar a cobertura educativa, como fonte de melhora do rendimento escolar.

Contudo, segmentos da academia e da sociedade civil questionam com veeméncia e
consideram que as politicas favoraveis a militarizacdo educativa sdo, ao contrario, fonte de
desigualdade educativa e de segregacdo escolar, sobretudo porque quando nos referimos a
militarizacdo da educagdo temos em mente um processo complexo.

Abramovay (2002; 2012; 2015), aponta que “uma das grandes preocupacdes das
escolas, principalmente as da rede publica, ¢ a deficiéncia/caréncia de pessoal encarregado da
seguranca” (ABRAMOVAY, 2002, p. 105), pois “No universo escolar, as varias
manifestagdes de violéncia igualmente se fazem presentes, cada vez de forma mais

acentuada” (ABRAMOVAY, 2012, p. 45); e ainda

A escola ndo apenas reproduz as violéncias correntes na sociedade, mas
produz formas proprias, de diversas ordens, tipos e escalas, que se refletem
no dia a dia. Assim, recusa-se a tese de que a instituicdo ndo reflete somente
um estado de violéncia generalizado que teria origem fora dela. Se fosse
dessa maneira se retira do sistema de ensino sua responsabilidade sobre o
processo de produgdo e enfrentamento da violéncia (ABRAMOVAY, 2015,

p-9).
Nesta perspectiva a autora considera que a transferéncia da responsabilidade a Policia
Militar estaria ligada a um controle da violéncia por meio de repressdo, condi¢des estruturais
e financeiras privilegiadas, além de ndo abordar as causas reais da situagdo, pois “¢
consensual na sociedade que a seguranga escolar se constitui em um valor em si mesma”

(ABRAMOVAY, 2015, p. 18), e complementa:

Ademais, a violéncia ou a ameac¢a de violéncia — em suas diversas
modalidades — tem um impacto direto na qualidade da educagdo, no modo
como os professores e estudantes desenvolvem seu trabalho em sala de aula,
no ambiente escolar, no rendimento dos alunos e na qualidade de vida de
suas familias (ABRAMOVAY, 2015, p. 45).

Oliveira (2016, p. 43) comenta que uma das razdes que favorece o discurso em favor
da militarizagdo das escolas esta no discurso do medo e da violéncia, que ocorre em cenarios

onde a violéncia efetivamente cresce, ¢ também onde se observa a queda nos indices de
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criminalidade, “Todavia, o que deve prevalecer, ao final, ¢ a cultura do medo, e € isso que

tem ocorrido”.

O discurso do medo ndo tem compromisso com a verdade, mas apenas com
o medo e com todos 0s mecanismos que supostamente serdo necessarios para
que possamos enfrenta-lo. Uma observagdo mais atenta evidencia que o
discurso do medo sobrevive mais por meio de falacias do que por meio dos
fatos. Quando acompanhamos os noticidrios da grande midia podemos
extrair um repertorio significativo que tem sido utilizado por muitos
governantes que desejam ampliar o controle social e, para além disso,
desejam ampliar a submiss@o dos cidadaos (OLIVEIRA, 2016, p. 43-44).

Segundo Oliveira (2016) a cultura do medo e a pratica militarista tendem a vender a

ideia de que a militarizagdo ¢ uma solucdo para ampliar a seguranga, além de servir de

combate a violéncia, fazendo com que o tema seguranca publica se torne um instrumento

importante para muitos governantes, que “por meio dele tem sido possivel criar mecanismos

que permitem um maior controle dos movimentos sociais, a ampliacdo da capacidade de

monitoramento dos grupos de oposicdo, assim como de acompanhamento de setores

apontados como socialmente incomodos” (OLIVEIRA, 2016, p. 43).

A transformacgdo das escolas publicas de educagdo basica em colégios militares ¢ a

defesa da gestao educacional militarizada conduzida pela PM como solucao dos problemas da

educacdo publica expressam o retrocesso social, que,

Embora de natureza politica distinta, encontra-se em curso outras medidas
questionaveis no corpo das politicas de terceirizacdo da gestdo da escola
publica. Uma das mais preocupantes ¢ tocante & PM, que assumiram, em
varios estados brasileiros, a administragdo de escolas publicas,
principalmente daquelas em areas de grande risco social. E o que esta
ocorrendo, por exemplo, mesmo sob os protestos de educadores e entidades
de educagdo e, em alguns casos, da populacdo local, em Goias, Sergipe,
Bahia, Ceara, Piaui, Amazonas, Tocantins, Minas Gerais, Distrito Federal e
Rio de Janeiro, onde o Colégio Dom Pedro II estd sob o comando e a
responsabilidade do Corpo de Bombeiros Militar. Estima-se que, no total,
haveria hoje mais de 100 escolas sob gestio militar no Brasil (EDUCACAO
& SOCIEDADE, 2016, p. 5-6)

Caetano e Viegas (2016) ressaltam que em determinado discurso realizado pelo

Governador do Estado de Goias:

em meio a intervengdo de alguns professores protestando por melhorias de
suas condigdes de trabalho, o governador afirmou que onde houver
baderneiros ele implantara militarizagdo. E curioso ouvir um governador
chamar de baderneiros ndo pessoas que estivessem a cometer qualquer tipo
de delito, mas que estavam ali explicitando legitimamente sua indignagao
com a patente calamidade que ¢ a atual situacdo da educagdo em Goids
(CAETANO; VIEGAS, 2016, p. 14).
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Mas, levantando a questdo “qual o sentido da presenca das escolas militares na
educacdao? Oliveira (2016, p. 41) destaca que para uns, trata-se de um investimento na
qualidade da educa¢do, mas, para outros, trata-se de mais uma ac¢do nos moldes da agenda
conservadora em busca de consolidar sua hegemonia politica.

Na otica da reacdo social sobre o processo de implementacao das escolas militares, ¢

’ . r (13 . 2 .
possivel verificar que ¢ uma “moeda eleitoral”, que emerge:

[...] como objeto de desejo para prefeitos que tém muito pouco para oferecer
no campo da educacdo (ou talvez ndo saibam ou ainda, ndo desejam), mas,
ao mesmo tempo as escolas militares se tornaram uma concessao do
Governo em beneficio de aliados, apoiadores (¢ também como uma forma de
acomodacdo do excesso de oficiais militares e de politica de fortalecimento
de uma instituicdo desacreditada como a Policia Militar, todavia, ainda vista
como uma forte aliada no jogo politico) e, por fim, como o Governador
deixou publico, uma politica de contra-ataque aos movimentos sociais
(OLIVEIRA, 2016, p. 41).

Uma préatica denunciada por Michel Foucault, em relagdo ao processo de controle da
sociedade. Na perspectiva foucaultiana, a escola militarizada seria mais uma ferramenta de
controle do Estado sobre a sociedade.

Finalizando, Oliveira (2016, p. 49) ressalta que:

[...] o modelo das escolas militares se torna um ideal para uma parcela da
comunidade também pela auséncia de um modelo consistente de escola que
se contraponha aos modelos atuais e, a0 mesmo tempo, sejam acessiveis a
todos.

Assim, entende-se ser imprescindivel amplo debate acerca das consequéncias do
processo de militarizagdo das escolas, visto que, por trds do discurso da qualidade e da
disciplina encontra-se a ideologia da seguranca publica e do controle social exercido pelo

Estado sobre a sociedade, reforcando o conservadorismo.
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3 METODO

A presente pesquisa buscou identificar a percep¢ao de professores da Rede Municipal
de Taubaté acerca da violéncia e do processo de militarizacao da escola. Para tanto, buscou-se
construir um percurso metodoldgico que permitiu, em uma perspectiva de totalidade, desvelar
as contradi¢des postas na sociedade brasileira contemporanea, articuladamente a processos
mais amplos em tempos de capitalismo global e crise sistémica do capital.

A perspectiva teorico-metodologica aqui adotada ¢ a teoria social critica e o método
em Marx: “o método de pesquisa que propicia o conhecimento teorico, partindo da aparéncia,
visa alcangar a esséncia do objeto” (NETTO, 2009, p. 674). A esséncia é alcancada
“capturando a sua estrutura e dinamica, por meio de procedimentos analiticos e operando a
sua sintese, o pesquisador a reproduz no plano do pensamento” (NETTO, 2009, p. 674).

Nesse estudo, utilizou-se a abordagem qualitativa. Para Silva e Menezes (2005, p. 20)
a abordagem qualitativa

[...] considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto ¢, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndao pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa
qualitativa.

Conforme Minayo:

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes,
das crencas, das representacdes, das percepcdes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem ¢ pensam. [...] se conforma melhor a
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias
sociais sob a otica dos atores [...] permite desvelar processos sociais ainda
pouco conhecidos e propicia a construgdo de novas abordagens, revisdo e
criagdo de novos conceitos e categorias durante a investigagao. Caracteriza-
se pela empiria e sistematizagdo progressiva do conhecimento até a
compreensdo da logica interna do grupo estudado (MINAYO, 2008, p. 57).

Para que se possa compreender questdes do ponto de vista do sujeito, ¢ fundamental
que se lance mao da metodologia da Historia Oral a qual busca apreender a experiéncia dos

sujeitos, ou seja, aquilo que que tenha significado para o conhecimento do objeto em estudo

(RAMPAZZO, 2010).
A Historia Oral conforme Cerutti (2010, p. 29):

tem sido definida como metodologia, pois propde uma série de principios
teorico-metodoldgicos que norteiam a pesquisa € insere-se€ como uma
modalidade de pesquisa qualitativa. Compreende que os sujeitos tém
memoria, uma cultura ¢ uma historia e que, a partir destas dimensdes
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humanas, interpretam reflexivamente, significam e ressignificam o mundo
que os cerca as experiéncias vividas.
Portelli (1996) por sua vez, defende que a subjetividade, o trabalho por meio do qual
as pessoas constroem e atribuem significado a propria experiéncia e a propria identidade,

constitui por si mesmo o argumento da Historia Oral.

Portanto, a subjetividade ndo deve ser considerada um ponto negativo ou até mesmo
ndo cientifico, ao contrario. A experiéncia do sujeito que vivenciou os fatos e possui uma

interpretagdo dos mesmos se constitui em fonte para o pesquisador (PORTELLI, 1996).

3.1 Tipo de pesquisa

O ponto de partida de uma investigagdo cientifica deve basear-se em um levantamento
de dados. Apoiado no pensamento de Britto Junior e Féres Junior (2011, p. 238) para se
executar este primeiro momento escolheu-se por fazer um levantamento bibliografico, para

tanto:

[..] é necessario que se faca uma pesquisa bibliografica [...], onde o
pesquisador deve realizar uma observagao dos fatos ou fendmenos para que
ele obtenha maiores informagdes [...] e, ou coletar dados que ndo seriam
possiveis somente através da pesquisa bibliografica e da observagao.

A presente pesquisa do ponto de vista de sua natureza caracterizou-se como aplicada
visto que objetivou gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solucdo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais. Do ponto de vista de seus

objetivos constitui-se em pesquisa exploratoria.

3.2 Populacgao

A escolha dos sujeitos da presente pesquisa, tendo em conta a Metodologia da
Histéria Oral € intencional, considerando a representatividade desses para o estudo. Nessa
direcdo, o sujeito escolhido deve falar a partir de um grupo, ter uma referéncia grupal,
lembrando Martinelli (2012) que o que € importante, nesse contexto, ndo ¢ o numero de
pessoas que vai prestar a informagao, mas, o significado que esses sujeitos tém em fung¢do do

que esta buscando com a pesquisa.
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Nesse sentido, visando alcangar os objetivos propostos foram entrevistados oito
professores, quatro de uma escola de periferia'? e quatro de uma escola da area central da
cidade, visto que se objetivou conhecer as percepgdes de profissionais em diferentes

ambientes.

A escolha dos sujeitos se deu por acessibilidade e foram identificados como de P1 a
P8. Do conjunto dos professores foram eleitos aqueles que ministram aulas em turmas mais
avangadas, alunos mais velhos, do 9° ano do Ensino Fundamental ¢ os do 3°ano do Ensino
Médio, visto que nessas turmas podem surgir maiores possibilidades de conflitos, na

eminéncia e falta de preparo para enfrentar as mudancgas que estdo por vir.

3.2.1 Perfil dos sujeitos entrevistados

Para a realizacdo da pesquisa optou-se pela realizacdo de 08 entrevistas, atentando
para a representatividade dos sujeitos. Importa informar que, no periodo de elaboragdo do
projeto de pesquisa, foram realizadas inimeras visitas em instituigdes de ensino do municipio,
para a realizacao das entrevistas fazendo contatos pessoais com os profissionais responsaveis
pelas mesmas, na tentativa de encontrar professores que desejassem participar da pesquisa.
Porém, o tunico oObice foi a falta de tempo, alegada por muitos docentes. No mais se
encontrando uma parcela solidaria e interessada em participar de uma pesquisa tao
contemporanea. Neste contexto, entende-se que as entrevistas realizadas foram suficientes

para alcance dos objetivos propostos.

Na intencdo de facilitar a identificacdo dos entrevistados, preservando-se suas

identidades apresenta-se no Quadro 2 uma caracterizagdo do perfil.

12 Em geral, a definicdo de periferia é utilizada indiscriminadamente para designar, numa visdo geografica, os
espagos que estdo distantes do centro e na faixa externa da area urbanizada e, numa visdo socioldgica, os
locais onde a forca de trabalho se reproduz em péssimas condi¢Ges de habitacdo. Bonduki e Rolnik (1982, p.
118) afirmam que periferia sdo “as parcelas do territério da cidade que tém baixa renda diferencial, pois, assim,
este conceito ganha maior precisdo e vincula, concreta e objetivamente, a ocupac¢ao do territério urbano a
estratificacdo social”
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Quadro 2 — Identificaciio dos sujeitos da pesquisa

Identificacio Localidade Idade Sexo Tempo de Formacao
Docéncia

P1 Periferia 26 anos F 04 anos = Educagdo Fisica; Pedagogia.

P2 Periferia 33 anos M 14 anos = Educagdo Artistica.

P3 Periferia 27 anos F 02 anos = Pedagogia.

P4 Periferia 38 anos F 16 anos = Pedagogia; Especializagdo em
Psicopedagogia.

P5 Centro 55 anos M 32 anos  Filosofia; Geografia; Pedagogia; Mestrado
em Meio Ambiente.

P6 Centro 40 anos F 23 anos = Educagfo Fisica; Especializagdo em Gestdo
Escolar

P7 Centro 52 anos F 25 anos  Educagfo Fisica; Especializagdo em Gestdo
Escolar.

P8 Centro 36 anos M 14 anos = Geografia.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017.

Verifica-se no geral que a média de idade dos professores ¢ de 38 anos de idade
(minima — 26 / maxima — 55), com um tempo médio de exercicio da docéncia de 16 anos
(minimo — 02 / maximo — 32), dados que se acredita serem suficientes para conhecerem o
assunto e terem vivenciado diferentes épocas e sistemas de ensino, mesmo que como alunos,
que lhes dao respaldo para a formagao de opinido quanto ao escopo do trabalho. Identifica-se
também que as escolas do centro sdo as que apresentam os sujeitos com idade mais avancada
e mais experiéncias quanto ao tempo de docéncia e quanto a suas formagdes, o que pode
influir quanto ao controle que tem sobre seus alunos e quanto a posi¢ao de ser contra ou a
favor da militarizagdo, uma vez que podem ter maior controle sobre a indisciplina dos
alunos. Por outro lado, os mais jovens podem ter esse controle, uma vez que conseguem

falar ““a mesma lingua” dos adolescentes.

3.3 Instrumentos

O instrumento de pesquisa foi a entrevista guiada por um roteiro pois conforme Selau
(2004, p. 218) “[...] a entrevista (fonte oral) ndo se constitui na histéria em si, mas € uma
constru¢do que o individuo faz de seu passado com base nas experiéncias guardadas por sua
memoria”. A Historia Oral pode contribuir com a andlise das memorias por intermédio das

entrevistas envolvendo temas de interesse para a pesquisa a que se refere.
Cerutti (2010, p. 28) afirma que:

A entrevista € o instrumento para compor a historia oral e requer o rigor
metodologico e técnico na sua preparacdo, realiza¢do, transcrigdo,
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interpretagdo ¢ analise, além do devido tratamento para que a mesma seja

disponibilizada para consulta de outras pesquisas.
Britto Junior e Feres Junior (2011, p. 239) apontam que “a entrevista ¢ uma das
técnicas mais utilizadas por pesquisadores para a coleta de dados”. Os autores apoiados no

pensamento de Richardson (1999, p. 207) afirmam:

O termo entrevista ¢ construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupacdo com algo. Entre indica a relagdo de
lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o
termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas
(RICHARDSON, 1999, p. 207 apud BRITTO JUNIOR; FERES JUNIOR,
2011, p. 239, grifos dos autores).

Para a realizagdo da entrevista utilizou-se um roteiro previamente estabelecido. As
questodes foram: 1) Professor(a), como vocé compreende a violéncia na sociedade e na escola?
2) Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia? e 3) E como vé o processo de militarizagao
da escola? As perguntas com as devidas transcrigdes das respostas encontram-se disponivel

no Apéndice C.

3.4 Procedimentos para coleta de dados

Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foram, em primeiro lugar, solicitar
a Secretaria Municipal de Educacdo, o Termo de Autorizacdo para que a pesquisa fosse
realizada com os professores nas escolas municipais (Oficio n® PPGEDH - 042/2016 —
Apéndice A). A presente pesquisa e seus instrumentos foram apresentados ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), diante a utilizacdo de seres
humanos para a realizagdo de coleta de dados. Este procedimento teve como objetivo garantir
a dignidade e interesses do sujeito da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento da
mesma de acordo com padrdes éticos estipulados internacionalmente. O CEP emitiu parecer

favoravel a realizag¢do da pesquisa conforme documento CEP-1.901.040

O pesquisador apresentou aos entrevistados o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndice B), recolhendo suas assinaturas como conhecimento e

aceitagdo, garantindo o sigilo sobre sua identidade e demais direitos como de praxe.

As entrevistas foram gravadas em midia digital, transcritas pelo pesquisador, e

permanecerao guardadas pelo periodo minimo de cinco anos, ap6s o que serdo destruidas.
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Os dados foram obtidos a partir das narrativas dos sujeitos, que forneceram visao mais
concreta das etapas de suas trajetdrias, ponderadas por si mesmas, pelo grau de importancia

em suas vidas (CASSAB; RUSCHEIINSSKY, 2004, p. 8).

Por fim, cabe aduzir que a ética, ¢ outro fator importante observado no uso da
metodologia, como por exemplo, a fiel acdo das palavras e ao sentido das entrevistas, na
explicitagdo dos objetivos do trabalho e dos possiveis usos das informagdes coletadas e
identificacdo dos sujeitos, além da restituicdo do material coletado aos sujeitos, conforme

orientam Cassab e Ruscheiinssky (2004).

3.5 Procedimentos para analise de dados

Como forma de andlise utilizou-se a técnica da triangulagdo, na qual sdo articulados de
forma dialética os dados interpretativos obtidos por meios das entrevistas, da revisao de
literatura e das narrativas apresentadas pelos (as) entrevistados (as). A triangulagdo ¢ o “uso

combinado de técnicas a partir das finalidades da pesquisa” (MARTINELLI, 2012, p. 26).

Como aprendemos com Marcondes e Brisola (2014), o termo Triangulacdo pode ser
utilizado em trés dimensdes diferenciadas, dependendo do contexto em que ¢ empregado,
comportando, portanto, divergéncias conceituais, o que pode levar a equivocos na sua

interpretagdo e compreensao.

A técnica da triangulagdo ¢ também utilizada para a analise das informagdes coletadas.
Conforme Minayo (2010), em uma primeira dimensdo, ¢ utilizada para avaliacdo aplicada a
programas, projetos, disciplinas, entre outros. No processo avaliativo, sua conceituagdo torna-
se abrangente e complexa, abarcando diferentes varidveis, dentre elas, a necessidade de se ter
presente avaliadores externos, além dos internos, e que, preferencialmente, sejam de

formagodes distintas, possibilitando combinacao e cruzamento de multiplos pontos de vista.
De acordo com Marcondes e Brisola (2014, p. 203)

A Triangulagdo permite que o pesquisador possa langar mao de trés técnicas
ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em torno de seu
objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo focal,
entrevista, aplica¢do de questionario, dentre outros.

As autoras supracitadas concluem que Analise por Triangula¢do de Métodos,

[...] que esta presente um modus operandi pautado na preparacdo do material
coletado e na articulagdo de trés aspectos para proceder a analise de fato,
sendo que o primeiro aspecto se refere as informagdes concretas levantadas
com a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as narrativas dos
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entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com os autores que
estudam a tematica em questdo; e o terceiro aspecto se refere a andlise de
conjuntura, entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais
abstrato da realidade (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 204).

Na esteira das licoes de Minayo (2010); Martinelli (2012) e Marcondes e Brisola
(2014) a triangulacao nesse trabalho abordou a compreensdo do fendémeno da violéncia tanto
na escola como fora dela a forma de resposta que os professores propdem para seu

enfrentamento e as percepgdes dos professores sobre o processo de militariza¢ao da escola.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresenta-se nessa se¢cdo os resultados obtidos nas narrativas dos sujeitos da pesquisa
levando-se em conta o contexto de suas vivéncias, objetivando identificar a percepcao dos
docentes a respeito da violéncia na sociedade e no ambiente escolar € o processo de

militarizacdo da escola publica, o qual vem acontecendo em varias regioes do pais.

Conforme explanado ao longo desse trabalho a violéncia ¢ considerada um fendmeno
social, o qual, no contexto contemporaneo, assume proporc¢des alarmantes, espraiando-se para

0 €spaco escolar.

4.1 Dados do contexto

As entrevistas foram realizadas com oito professores de escolas da Rede Municipal de
Ensino do municipio, sendo quatro da Escola Municipal de Ensinos Fundamental e Médio
“Professor Jos¢ Ezequiel de Souza” e quatro da Escola Municipal Infantil e de Ensino

Fundamental “Dr. Avedis Victor Nahas”.

A EMEFM “Prof. José Ezequiel de Souza”, situada na regido central do municipio,
atende 1.311 estudantes matriculados no Ensino Fundamental II e 621 alunos no Ensino
Médio, totalizando 1.932 estudantes. Segundo a Secretaria de Educacdo, esta escola possui
um alunado de nivel socioecondmico médio e baixo. Devido a institui¢ao ser a unica da rede
municipal a atender o Ensino Médio, os alunos sdo oriundos de todos os bairros, evidenciando

uma vivéncia com experiéncias sociais, culturais e comportamentais diferentes.

Dados da Secretaria de Educagdo apontam que a EMIEF “Dr. Avedis Victor Nahas”,
localizada na regido periférica, atende 790 estudantes matriculados no Ensino Fundamental,
sendo uma parte da clientela proveniente do proprio bairro ou de seus adjacentes. O nivel
socioecondmico dos alunos e populacdo do bairro ¢ baixo, com maior incidéncia de

assalariados.

As narrativas dos sujeitos sdo apresentadas na forma de resultados e discussdes,
destacando-se que elas ganham lugar central na medida em que expressam suas percepgoes,

valores e crencas sobre o objeto em estudo.
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4.2 Violéncia, sociedade e escola

Nesta secdo sdo apresentadas as narrativas dos sujeitos trazendo suas percepgdes

acerca da violéncia na sociedade e na escola. Para tanto, formulou-se a seguinte questdo:

“Como vocé compreende a violéncia na sociedade e na escola?” visto que essa compreensao €

fundamental, pois podera nortear as decisdes no ambito escolar, ainda que se reconheca a

competéncia de gestores e, também, as determinacdes administrativas, as quais sdo pré-

definidas por instancias superiores da administragdo publica.

Assim, os professores 1, 2 ¢ 3 discorrem sobre a violéncia na sociedade e na escola

apresentando em suas narrativas elementos que parecem expressar uma visdo de mundo

conservadora:

Entdo, eu acho que a violéncia na sociedade é consequéncia, talvez da
liberdade...As pessoas confundem liberdade, perdem respeito pelos outros.
E ai..., ela é... reflete na escola, né? Porque se vocé tem isso em casa, se
vocé tem isso na sua familia... ndo vai ser na escola que vocé ndo vai fazer.
E a escola é uma sociedade, entdo a gente pensa que talvez seja isso, ndo
sei... ao certo (P1, grifos nossos).

A violéncia na sociedade, no meu ponto de vista, hoje, ainda é por falta de
informagdo. A questdo da informagdo ainda é muito fraca e ndo é so isso, a
relacdo de se trabalhar a sociedade nesse meio. Na escola, eles vém com
essa a falta de informagdo para escola e onde a gente tenta trabalhar isso
com eles, so que infelizmente hoje a superlotagcdo das salas de aula, fica
meio complicado. Vocé trabalhar uma sala com 20, 25 alunos, vocé
consegue ter o controle de sala de aula passando determinadas informagoes
referentes ao assunto. Ja hoje, vocé vai trabalhar com sala com 35, 38 até
40 alunos, so para aula de 50 minutos, so para se manter o controle da sala
vocé perde meia hora, entdo isso ja fica meio complicado. Entdo, assim, no
meu ponto de vista, ainda é a falta de informagdo (P2, grifos nossos).

Bom... E... Eu penso que hoje a gente vive num momento muito violento e
querendo ou ndo isso parte da comunidade que a crianga estd inserida. A
gente tem muito desse problema aqui em foco na escola. Entdo, a gente tem
o seguinte pensamento: “eu faco em casa... por que ndao fazer na escola?”.
E, também vem o problema do apoio familiar. As vezes os pais sio
chamados na escola, a escola expoe, conversa, mas a propria familia néo e
paciente em casa. Entdo como trabalhar? Nos temos essas duvidas. Nos
partimos de projetos, nds partimos de conscientizagdo, mas enquanto a
familia, a comunidade em si ela ndo se interessa, ndo interage do problema
violéncia, a escola muitas vezes fica com as mdos atadas. Esse ¢ o meu
pensamento. esse problema a violéncia na sociedade e na escola (P3, grifos
nossos).

A visao de mundo conservadora ou o conservadorismo pode ser compreendido como

uma “aversdo instintiva & mudanga e a correspondente ligacdo as coisas tais como elas sdo,
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constituem sentimentos dos quais poucos seres humanos ja estdo totalmente isentos. E
sentimentos, foi tudo que o conservadorismo reuniu” (OUTHWAIRE; BOTTOMORE, 1996,
p. 132).

O conservadorismo, explicam Guerra e Gouveia (2007, p. 43), “enfatiza a tradicdo e
¢ resistente a mudancas, especialmente as de natureza rapida e avassaladora, compreendendo

o progresso como proveniente do saber plantado nas virtudes e nos valores do passado”.

Knight (1993) citado por Guerra e Gouveia (2007) entende o conservadorismo como
um conjunto de crengas politicas, econdmicas, religiosas, educacionais e sociais,
caracterizado pela énfase no status quo e na estabilidade social, na religido, na tradi¢do e na
moralidade. A narrativa do P1, por exemplo, ao apontar a liberdade como a motivadora da
violéncia, permite-nos inferir que a concepcao de liberdade adotada ¢ confundida com falta de

. , . . 13 . .
respeito ou até mesmo libertinagem'”. Ao que parece, as mudangas ocorridas na sociedade e
na familia na contemporaneidade ndo sao compreendidas como um processo determinado por

questdes historicas, politicas, econdomicas, sociais e culturais.

No que tange a familia, por exemplo, pode-se afirmar que esta tem passado, ao longo
da historia, por constantes modificacdes, o que impossibilita compreendé-la sob um Unico
viés. Atualmente, estudiosos da familia (MIOTO, 1997; BILAC, 1995) sdao unanimes em

dizer que se tratam de “familias” dada a multiplicidade de formas de organizagao.

As transformagdes ocorridas principalmente desde meados do século XX no
que diz respeito a configuragdo ¢ ao funcionamento familiar provocaram
alteragdes na estrutura ¢ na dindmica de suas relagcdes. Assim, as familias
sofreram (e sofrem) influéncias dessas mudancgas, tanto numa dimensao
geral como especifica, a partir da formacdo, pertencimento social ¢ historia

de cada sociedade (MEIRELES; TEIXEIRA, 2014, p. 40).

Nos ultimos anos, observam-se, nos planos socioeconomico e cultural, varias
mudangas ocorridas sob a égide do processo de globalizagdo da economia
capitalista que interferem na dindmica e na estrutura familiar, provocando
alteragdes no padrao tradicional de organizacdo. Assim, na perspectiva de se
contemplar a diversidade de relagdes de pessoas que convivem na sociedade,
tornou-se mais apropriado falar em “familias”. As familias devem ser
reconhecidas como um espago altamente complexo, que se constroi e
reconstréi, historica e cotidianamente, por meio das relagdes e negociacdes
que se estabelecem entre seus membros e entre seus membros e outras
esferas da sociedade (Estado, trabalho e mercado). Reconhece-se que, além
de sua capacidade de producdo de subjetividades, a familia também ¢é uma
unidade de cuidado e de redistribuicdo interna de recursos, com papel

13 Libertinagem é um termo oriundo do francés "libertinage", significa devassid3o e é a caracteristica de alguém
gue vive uma vida de libertino.
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importante na estruturagdo da sociedade em seus aspectos sociais, politicos e
econdmicos e, portanto, nao apenas uma constru¢ao privada, mas também
publica (MIOTO, 2010 apud MEIRELES; TEIXEIRA, 2014, p. 40).

Destacam -se ainda processos com a inser¢do massiva das mulheres no mercado de
trabalho, o0 aumento das familias chefiadas por mulheres, a reducdo do nimero de casamentos,

com a diminui¢do de familias tradicionais.

Como se pode observar as mudangas ocorreram em diferentes dimensdes da familia,
inclusive do ponto de vista demografico. O Censo Demografico de 2010, por exemplo, aponta
uma queda substancial no tamanho da familia: em 1981 o nimero de pessoas era de 4,3; em

2011 esse nimero ¢ de 3.1 por familia.

Entretanto, apesar da constatagdo de mudangas em varios ambitos da sociedade, a
~ ~ e A . . o 14 . L, . . .
ndo compreensao da dinamica da historia'® e seus movimentos contraditorios pode induzir ao

pensamento conservador.

E o proprio conceito de liberdade pode ser entendido em diferentes perspectivas.
Filosoficamente o conceito de liberdade pode ser explicado por pelo menos trés teorias,
segundo Chaui (1995). A primeira é apresentada por Aristoteles em sua obra Etica a
Nicomaco. Nessa perspectiva, a liberdade se opde ao que ¢ condicionado externamente - no
campo da necessidade e ao que acontece sem escolha deliberada - no campo da contingéncia.

Para Aristoteles, segundo Chaui (1995, p. 360), “a liberdade ¢ concebida como o poder pleno

e incondicional da vontade para determinar a si mesma ou para se autodeterminar”.

Na visdo de Aristoteles a liberdade ¢ pensada como auséncia de constrangimentos
externos e internos, ou seja, “‘como uma capacidade que ndo encontra obstaculos para se

realizar, nem ¢ forgada por coisa alguma a agir” (CHAUT, 1995, p. 360).

A autora analisando o pensamento do filésofo grego explica que na concepgao
aristotélica a liberdade ¢ “o principio de escolher entre alternativas possiveis, realizando-se

como decisio e ato voluntario” (CHAUT, 1995, p. 361).

A segunda concepcdo de liberdade apresentada por Chaui refere-se a desenvolvida

no periodo helenistico'> — o estoicismo, o qual ressurgiu no século XVII com o filésofo

14 Aqui cabe também destacar o prdprio conceito de histéria, o qual ndo é compreendido nesse estudo como
uma sucessao de fatos lineares. Marx, por exemplo, entende a histéria pela perspectiva da produgdo material
de bens. A andlise empreendida por Marx se volta para a produgdo material dos bens e dos elementos que lhes
envolvem ou correspondem. A andlise marxista se volta para os modos de producgdo, a realizacdo do trabalho e
as relagGes econGmicas que o envolvem, resgatando tais relacdes em perspectiva histérica. Segundo Marx, a
histdria evolui dialeticamente. O conflito das classes leva ao progresso da histéria, ao seu desenvolvimento. A
histéria é multifacetada e ndo unilinear.
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Espinosa e no século XIX com Hegel e Marx. Estes pensadores, conforme explica-nos a
autora, conservavam a ideia aristotélica de que a liberdade ¢ autodeterminacdo ou ser causa
de si, entretanto, se diferenciam de Aristoteles ao “ndo colocar a liberdade no ato de escolha
realizado pela vontade individual, mas na atividade do todo, do qual os individuos sao partes”

(CHAUI, 1995, p. 361).

Nessa concepgdo, o todo ou a totalidade age ou atua segundo seus proprios
principios, dando a si mesmo a suas leis, regras e normas. “A totalidade ¢ livre em si mesma
porque nada a for¢a ou a obriga do exterior, e por sua liberdade instaura leis e normas

necessarias para as suas partes (os individuos)” (CHAUI, 1995, p. 361).

A totalidade para Espinosa e os estoicos ¢ a Natureza, para Hegel ¢ a Cultura e para

Marx a formagao historico-social.

Assim, conforme alude Chaui (1995, p. 361), “a liberdade ndo € um poder individual,
incondicionado para escolher, mas ¢ o poder do todo para agir em conformidade consigo

mesmo, sendo necessariamente o que ¢ e fazendo necessariamente o que faz”.

A referida concepg¢ao nao opde liberdade e necessidade, entretanto, afirma que a

necessidade ¢ a maneira pela qual a liberdade se manifesta.

No contexto contemporaneo de “confusdo dos espiritos”, como diria Milton Santos, o
conceito de liberdade trasveste-se de sentidos opostos aqueles defendidos pelos filosofos,

como o grande propdsito da humanidade.

Voltando aos nossos entrevistados, os professores PS5, P6 apresentam visdes
diferenciadas em relagdo aos motivos que levam a violéncia na escola e na sociedade como

um todo:

A violéncia nao é uma situacdo do hoje, ela é uma consequéncia de todo
um processo que nos tivemos que acabou chegando no que vivenciamos no
dia a dia na maior parte das escolas publicas. A violéncia ela é
consequéncia de uma série de fatores que precisariam ser analisados e

150 periodo helenistico compreende o periodo da histéria da Grécia Antiga e parte do Oriente Médio que vai
de 336 a.C. (do inicio do reinado de Alexandre, o Grande da Maceddnia) até 30 a.C. (anexagdo do Egito, ultimo
reino helenistico, por Roma). Naquele periodo houveram trés importantes escolas filoséficas: - Estoicismo:
ética naturalista, visdo unificada do mundo e |dgica formal. Principais filésofos: Zendo de Citio, Cleanto, Panécio
de Rodes, Séneca e Epicteto;- Epicurismo: busca da felicidade e da tranquilidade através do conhecimento do
mundo (dos desejos, da morte, dos medos e dos deuses) e da moderagdo dos prazeres. Principal filésofo:
Epicuro; - Ceticismo: a duvida sobre as coisas do mundo é um dos principais preceitos do ceticismo. Principais
filésofos: Pirro de Elis, Arcesilau e Carnéades (CHAUI, 1995).


https://www.suapesquisa.com/o_que_e/estoicismo.htm
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sanados simultaneamente. A violéncia estd atrelada a ma qualificagdo de
professores, a violéncia estd atrelada a questio de que a propria sociedade
foi transferindo uma série de funcées da familia para a escola e a escola
ndo estava preparada para isso. A violéncia estd atrelada a uma politica
administrativa em termos de governo nacional, estadual e municipal. E se
nos pegarmos essa violéncia, nesse ambito muito mais amplo, atrelado a
questido dos modelos politicos que ndés vamos vivenciando, nds vamos
perceber que: a causa de isso tudo estd aonde? A causa estd, por exemplo,
numa escola que hoje ela nio consegue atender e suprir as necessidades
do seu alunado. A partir do momento que a escola ndo consegue atender
os interesses do alunado é claro que vdo gerando climas de indisciplina,
isso gera uma escola que ndo atende as expectativas da propria sociedade
e consequentemente a sociedade também passa a ter manifestacdo de
violéncia para com a escola. Entdo, esta questdo de violéncia em termos de
unidade escolar, a violéncia ocorre na escola, vamos dizer assim, mas essa
violéncia na escola é consequéncia direta de um processo da sociedade
como um todo (P35, grifos nossos).

Eu compreendo como um reflexo mesmo dos acontecimentos politicos,
sociais do nosso pais. E a escola é um reflexo da sociedade. Ela estd no
contexto, se for num bairro violento com certeza a escola vai ser violenta.
Se for em um bairro tranquilo a escola ela vai ser tranquila porque a
escola é um reflexo da sociedade, que é um reflexo do seu governo, ao meu
ver. Entdo, no caso aqui da escola Y a gente ndo tem uma comunidade
central, por que? A maioria dos alunos... a nossa cidade envelheceu. Entdo,
quem mora perto da escola ndo é aluno... sdo poucos os alunos que
moram perto do Y. Tem muitos alunos fora do bairro, daqui do Centro. E o
qué que acontece? Quando vem de bairros que sdo violentos, mas encontra
aqui na escola pessoas que ndo sdo violentas, ndo se formam grupos
violentos. Entdo, essa escola acaba ficando uma escola tranquila, com
violéncia: “tem briguinhas na porta da escola, mas ¢ raro” E ja ¢ uma coisa
que se acontece ¢ cortado, ndo tem uma sequéncia, todo dia tem policia, tem
como a gente vé nos bairros mais afastados. Entdo, aqui na escola, eu
acredito, eu com a minha experiéncia aqui, que é uma escola onde ha
violéncia, mas a gente ndo pode dizer que é uma escola violenta, do jeito
nenhum! (P6, grifos nossos).

Como observado por Rosa (2010) e Scheinvar e Savio (2015) verifica-se que para
esses professores a violéncia na escola estd relacionada a diversos fatores econOmicos,
politicos e sociais da sociedade contemporanea como um todo. O professor P5, por exemplo,
atribui a violéncia a inumeras razdes inclusive ao fato de a escola ndo atender aos interesses
dos alunos, o que leva, por sua vez, a indisciplina. Entretanto, ndo explicita diretamente as
causas da mesma. Nessa perspectiva, compreender que o ambiente escolar se configura como
um microcosmo que reproduz a sociedade ¢ fundamental para seu enfrentamento sem

culpabilizacdo tanto de alunos como de familiares.

A violéncia praticada pelos alunos ¢, em muitos aspectos, resisténcia a
métodos padronizadores aplicados na escola. Enquanto, normas,
regulamentos, puni¢des forem instituidas determinadamente aos alunos, a
violéncia na escola s6 tende a tomar aspectos de dimensdes maiores. Quanto
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mais se limita a manifestacdo de vida do aluno na escola, mais a violéncia
aumenta. Quanto mais limitacdes, grades, proibicdes sdo colocadas, mais
formas acham de mostrarem-se como agentes sociais. Sendo muitas vezes,
através de comportamentos tidos como violentos (DIOGO; DAVID, 2014, p. 114)

E ainda:

A ndo aceitagdo das diferengas, também, perpassa pela escola como
instituicdo, com seus proprios professores, funciondrios € com 0s proprios
alunos. Essa uniformizacdo, isto €, uniformizar o diferente, é feita com
violéncia — em todos os casos. E esse comportamento institucional, gera

violéncia (DIOGO; DAVID, 2014, p. 114).

As expressdes de violéncia nas escolas revelam a necessidade de uma revisdo de
teorias e praticas, o que requer muita informacdo, quebrando paradigmas, desenvolvendo
novas relacdes pedagdgicas, elaborando novas concepgdes que fundamentem tais agdes, tendo
em vista as circunstancias e dilemas atuais com os quais as escolas estdo lidando, como

observam P2 e P4, falando que:

A violéncia na sociedade, no meu ponto de vista, hoje, ainda é por falta de
informagdo. A questdo da informagdo ainda é muito fraca e ndo é so isso, a
relacdo de se trabalhar a sociedade nesse meio. Na escola, eles vém com
essa a falta de informagdo para escola e onde a gente tenta trabalhar isso
com eles [...] vocé consegue ter o controle de sala de aula passando
determinadas informacoes referentes ao assunto. [...]. Entdo, assim, no
meu ponto de vista, ainda é a falta de informagdo (P2, grifos nosso).

Bom, eu vejo por um lado assim... [...] as diferencas de classes sociais e as
diferencas das informacoes que as pessoas ndo tém a tal chamada
ignordncia plena. Isso se relaciona, a gente lida com isso todos os dias no
fator das criangas se espelharem nos pais, aquilo que eles promovem, aquilo
que eles se revoltam, aquilo que da indignacdo em casa é o que eles
transmitem na escola (P4, grifos nossos).

Segundo Trindade (2009, p. 41), a relagdo pedagogica “¢ uma relacao educativa que se
constroi e se desenvolve no ambito de um contexto educativo formal”, o qual existe na escola,
mas, extrapola a sala de aula, que por sua vez, reflete o comportamento violento nas diversas
gamas de manifestacdes, que vao desde as relacdes conjugais e parentais até as relacdes
organizacionais € estruturais, numa multiplicidade de formas, significados e causalidades

(ZENAIDE, 2003), como pode ser observado na narrativa de P3 e P4:

Bom... E... Eu penso assim que hoje a gente vive num momento muito
violento e querendo ou ndo isso parte da comunidade que a crianca estda
inserida. A gente tem muito desse problema aqui em foco na escola. Entdo,
a gente tem o seguinte pensamento: “eu fa¢o em casa... por que ndo fazer na
escola?” E, também vem o problema do apoio familiar. As vezes os pais sdo
chamados na escola, a escola expoe, conversa, mas a propria familia ndo é
paciente em casa. partimos de projetos, nos partimos de conscientizagdo,
mas enquanto a familia, a comunidade em si ela ndo se interessa, ndo
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interage do problema violéncia, a escola muitas vezes fica com as mdos
atadas. Esse é o meu pensamento esse problema a violéncia na sociedade e
na escola (P3).

Se um pai é injusticado, humilhado no trabalho leva pra casa, chega em
casa humilha a mde perto do filho ou vice e versa, a mde humilha o pai, ela
chega na escola e acha que ela tem o mesmo poder sobre o sentido da outra
pessoa, s6 que ela se esquece que a outra pessoa tem um outro tipo de
convivéncia em casa aonde tem os atritos das criancas mais ativas, menos
ativas, mais emotivas, menos emotivas que eu acho que gera um certo tipo
de intolerdncia. As criancas estdo bem intolerantes umas com as outras.
Paciéncia é uma palavra que se esquece no vocabulario da familia (P4).

Nessa discussdo, a escola se constitui em um ambiente de conflitos, pois em seu
universo convivem diferentes sujeitos, com interesses econdmicos e valores culturais,
ideologia e visdo de mundo, mesmo sendo a sala o local no qual ocorre efetivamente a relacao
professor-aluno, aluno-aluno, no qual grande parte dos projetos de intervencdes educacionais
acontecem, como bem observado por P3, mas nao totalmente isolada e “dissociada” das
politicas do sistema educacional da escola e mesmo da cultura da sociedade em que essa se

encontra inserida.

Os relatos dos professores expostos até aqui apontam para uma percepcio quase que
preconceituosa das classes as quais os alunos pertencem e que essa determinagao € impeditiva

da informagdo do ponto de vista de diferengas sociais, também observado por P7:

A violéncia ela vem de uma desigualdade das classes sociais e dos
interesses e da questio, numa sociedade capitalista da aquisicio de bens e
consumo. [...] E por falta de uma .. consisténcia na educacdo familiar, na
questdo dos valores, fica simplesmente o querer pelo querer e ndo o querer
ser alguém. Porque essa familia também, ela vem de uma familia
desestruturada que teve um pouco mais de liberdade. [... Falta estrutura.
Ndo o modelo de familia, pai, mde, filho, ndo é isso. Mas falta estrutura de
orientagdo e de aquisi¢do. , a gente tem um quadro politico de exemplo de
corrupgdo, onde as pessoas ao invés de serem informadas e formadas para
brigar por aquilo que elas realmente devam saber sobre seu papel nessa
sociedade, ndo! Elas ficam colocando aqueles textos que viram vicios nesse
“Facebook”, que ndo resolve, ninguém escuta e elas vdo ficando
conflitantes nessas relacoes. Entdo, assim, a pessoa ndo se forma, (ela ndo)
ela se informa porque ela tem nog¢do dessa informagdo ta ai. S6 que ela
muitas vezes ndo interpreta o texto, ela ndo sabe... E quando ela vem para
essa sociedade, quando ela sai de casa, ela estd externa ela vem pra esse
mundo de violéncia, porque ¢ conflitante, ela ndo sabe (o que ela) qual é o
papel dela, ela ndo sabe o que tem pra fazer, quais sdo os seus direitos e
deveres... Isso se perdeu nessa sociedade. Entdo, eu acredito que a violéncia
venha desses fatores.

Barroco (2007) aborda que as diferengas de classes sociais geram violéncia:
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A sociabilidade burguesa funda sua ética no principio liberal segundo o qual
a liberdade de cada individuo ¢ o limite para a liberdade do outro. Dadas as
condi¢des objetivas favorecedoras da reprodug¢@o do modo de vida mercantil,
valorizador da posse material e subjetiva de objetos de consumo, cria-se, na
pratica, uma ética individualista, orientada pela ideia de que o “outro” é um
“estorvo” a liberdade, entendida como a incessante busca desvantagens e
acumulo de bens cuja duracdo € tdo efémera quanto as relagdes que lhes dao

sustentagao (BARROCO, 2007, p. 2).

A desigualdade social segundo Sposito (2012) esta na extremada desigualdade da

distribuicdo de renda, convivendo no mesmo meio, o que configura o reflexo da violéncia e

suas consequéncias na escola, o que corrobora o pensamento de P6, ao afirmar que:

Eu compreendo como um reflexo mesmo dos acontecimentos politicos,
sociais do nosso pais. E a escola é um reflexo da sociedade. Ela estd no
contexto, se for num bairro violento com certeza a escola vai ser violenta. Se
for em um bairro tranquilo a escola ela vai ser tranquila porque a escola é
um reflexo da sociedade, que é um reflexo do seu governo...

Os professores P5 e P8 trazem em suas narrativas que a violéncia “é consequéncia de

uma série de fatores que precisariam ser analisados e sanados simultaneamente”,

pensamento este que ¢ confirmado por Anser, Joly e Vendramini (2003) que ressaltam que a

violéncia € um fendmeno complexo e resultante de multiplas determinagdes, assumindo

dimensodes diferenciadas e contextualizadas. Tavares e Pietrobom (2016) aponta que

[...] evidéncias para o contexto de paises em desenvolvimento sobre a
influéncia de diferentes fatores associados a este fenomeno. Utilizando um
rico banco de dados ainda inexplorado na literatura brasileira, sdo
investigados os impactos que as caracteristicas da escola e do entorno, a
complexidade da gestdo escolar, o capital humano dos professores, a
composi¢do demografica dos alunos e seu background familiar exercem
sobre crimes contra o patrimonio e contra a pessoa, que ocorrem dentro das
escolas. Também sdo estudados dois fatores associados ainda bastante
desconhecidos da literatura em geral: a qualidade da interacdo dos
professores com os alunos ¢ o grau de envolvimento dos pais na vida escolar
dos filhos (TAVARES; PIETROBOM, 2016, p. 495).

Neste contexto, verifica-se que o discurso de PS5 e P8, sdo bastante expressivos,

quanto a essa variedade de fatores, embora tais fatores estejam citados em todas as narrativas

dos sujeitos:

A violéncia estd atrelada a: ma qualificacdo de professores, a violéncia
estd atrelada a questido de que a propria sociedade foi transferindo uma
série de funcgoes da familia para a escola e a escola ndo estava preparada
para isso. A violéncia estd atrelada a uma politica administrativa em
termos de governo nacional, estadual e municipal. E se nos pegarmos essa
violéncia, nesse dmbito muito mais amplo, atrelado a questdo dos modelos

politicos que nos vamos vivenciando, nos vamos perceber que: a causa de
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isso tudo esta aonde? A causa estd, por exemplo, numa escola que hoje ela
ndo consegue atender e suprir as necessidades do seu alunado. A partir do
momento que a escola ndo consegue atender os interesses do alunado é
claro que vdo gerando climas de indisciplina, isso gera uma escola que ndo
atende as expectativas da propria sociedade e consequentemente a
sociedade também passa a ter manifestacdo de violéncia para com a escola
(P5).

A gente tem desde.... nos temos desde problemas relacionados a justica,
talvez problemas relacionados as penas, que ndo sdo duras suficientes
para coibir a criminalidade por um lado e por outro lado a gente tem fatos
do oposto, pesquisadores e outras pessoas vdo contar. Problemas sociais de
desemprego, de ma distribuicdo de renda que acaba levando pessoas a
violéncia, a criminalidade. Entdo, eu acredito que essas... no minimo, esses
dois grandes grupos de fatores dentro de cada um deles tem muita coisa...
(PS8, grifos nossos).

Essas narrativas trazem a tona discussdes em torno da transferéncia de
responsabilidade da familia para a escola, da falta de preparo de professores para lidar com
conflitos dentro e fora da sala de aula, da gestdo da escola, ou seja, “consequéncia direta de

um processo da sociedade como um todo” (P5 — grifo nosso).

A narrativa do P8 por sua vez, apresenta contradi¢des pois ainda que aponte o
desemprego e a desigualdade social como fatores determinantes da violéncia na escola, ao

mesmo tempo aponta a necessidade do aumento das penas visando coibir a violéncia.

Hé4 que se apontar também que o sistema educacional ¢ afetado fortemente pela
logica neoliberal. No escopo da Reforma Gerencial do estado brasileiro a educacgdo publica

passou por profundas mudancas, pautada meritocracia e focalizagao.

4.3 Respostas da Escola para a violéncia

A segunda questdo formulada aos docentes refere-se “aos tipos de resposta a escola
pode dar a violéncia”, com intengdo de conhecer a visdo dos professores em relacdo as

atitudes ou posicionamento da escola sobre o combate a violéncia.

Nesta dire¢do, verificou-se nas respostas dos professores P1, P2, P3 e P4, que
ministram aulas em escola da periferia que estes acreditam que projetos sociais nos quais a
escola possa trazer a sociedade, com uma atuagdo junto a comunidade, e projetos com alunos

para que estes trabalhem com suas familias:
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Para “solucionar?” [...] Eu acho que poderia..., ndo que a escola ndo faca,
mas que poderia fazer com mais vigor [...], talvez, mais e mais projetos
sociais dentro da escola, em hordrios diferentes do horario de aula que
trouxesse a sociedade, a comunidade escolar para que eles valorizassem a
educacdo e “rompesse”, talvez com essa violéncia que eles ja nascem, as
vezes, num ambiente assim (P, grifos nossos).

Do ponto de vista educacional, eu ja trabalhei em vdrias escolas e
procuramos sim trabalhar com projetos, ndo so dentro da escola, mas com
a comunidade [...] isso se deu em determinadas escolas de bairro, isso deu
muito certo a criminalidade ali ao redor da escola caiu muito porque a
sociedade encarou isso como um desafio, e a comunidade em volta da
escola, em torno da escola super apoiou, eles apoiam, eles estio
diretamente ligados a participacdo dentro da escola, e eles repudiam isso
de toda forma (P2, grifos nossos).

Como eu ja falei, projetos, mas ndo so com os alunos, com a familia. Porque
ndo adianta a gente partir so6 na sala de aula, a gente precisa conscientizar
a crianga no meio em que ela estd inserida. E a partir dos pais, das mdes,
dos avos ou dos responsaveis com projetos [...]. Acho que projetos, com
interacdo familia-escola seria interessante trabalhar, principalmente nessa
drea de violéncia (P3, grifos nossos).

Bom, no sentido, eu acho que trabalhando bastante o lado da crianga ao ser
e ao humano, porque a palavra ser humano ela vem de um gerundio, assim,
existe um ser para ser humano. Entdo as criangas... O que tentamos
trabalhar com eles é o respeito com o proximo, as atitudes que eles “vé”
pra poder ndo gerar violéncia, tentar reconhecer aquilo como um sinal
que a gente possa trabalhar em cima da crianca (P4, grifos nossos).

Portanto, pode-se dizer que os projetos citados pelos professores P1, P2, P3 e P4
podem ser um tipo de resposta da escola a violéncia, embora Garcia (2009) destaque que as
escolas necessitem de um novo paradigma de gestdo educacional no que se refere a relagao
com a familia. Pois mesmo que

[...] destacada e valorizada pelas duas partes, na pratica comumente
apresenta diversos limites. Tais limites resultam de diversos aspectos, tais
como o baixo nivel de engajamento dos pais, ou da propria forma como as
escolas assumem posi¢des pouco democraticas ao estabelecerem a si
mesmas como o marco de referéncia da relagdo (GARCIA, 2009, p. 520).

A partir da visdo dos professores acima citados entende-se que na relacdo escola-
familia ¢ um aspecto a ser destacado ¢ a origem dos problemas de indisciplina e violéncia, ou

seja, o ambiente familiar.

Contudo, o entrevistado P5 aponta a responsabilidade tem sido transferida para a
escola.

A fungdo da escola ndo é... uma funcdo de formacgdo do aluno. Tem uma
serie de questoes que compete a familia e que hoje estd aqui na escola. Nos
precisariamos definir muito bem o que sdo essas funcoes. Tem uma série
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de questoes que compete a familia e que hoje estd aqui na escola. Nos
precisariamos definir muito bem o que sdo essas funcoes. Segundo, para
reduzir essa violéncia na escola, nos teriamos que tornar a escola um
espaco um pouco mais agradavel para os alunos (P5).

O professor P6, destaca a importancia da formag¢ao do conhecimento para que se possa

respeitar o outro:

O conhecimento. Se eu conhego o outro, se eu conheco a religido do outro
e respeito a religido do outro, se eu conheco a identidade do outro, eu vou
respeitar se ele é negro, se ele é branco. Entdo eu acho que o respeito vem
e o conhecimento, se eu conheco vou respeitar. Entdo, ai a escola entra
mostrando... as realidades dos paises, as comunidades, enfim a etnia. Ai a
escola entra com o conhecimento. Mostrando o conhecimento (para) para
vdo respeitar, ndo tem porque ndo respeitar. E ai acabou a violéncia (P6).

Pimenta e Incrocci (2017, p. 55-56) ensinam que pequenas acdes podem ser

aplicadas quantos aos problemas enfrentados, como:

1. A conscientizagdo da comunidade escolar que ela é formada por
pessoas.

O respeito as diversidades.
3. A redefini¢do do seu papel.

As politicas publicas para fomentarem a reflexdo a naturalizagdo da
violéncia gerando uma desconstrugao

5. O compromisso de todos da escola para que acontega o acolhimento de
praticas de cultura de paz.

6. Forum de debates.

7. O fortalecimento dos Conselhos na SME.

8. A busca de parcerias com a comunidade, através de reunides e palestras.
9. A organizacdo de assembleias com pautas coletivas e horizontais.

10. A elaboragdo e o cumprimento de regras, direitos e deveres coletivos.
11. O planejamento do coletivo dos educadores das atividades de aula.

12. O fortalecimento dos vinculos entre educadores e educandos, através do
afeto e envolvimento no processo de desenvolvimento.

13. A familia na participacdo da vida escolar dos filhos, para suprir a falta
protege, apoia 0s erros.

14. A harmonizagdo da linguagem dos docentes com a dos alunos.

15. A criagdo de momentos de convivéncia para buscar solu¢des com
participacdo de todos.

Ja P7 a familia prepara o individuo para a sociedade:

Entdo, a escola ela nio é uma coisa isolada, um prédio sozinho. A escola
ela “estd” no meio de uma sociedade, ela faz parte de uma sociedade. Do
mesmo jeito que ela é externa o que a sociedade traz para dentro dela
mesma. Ela é o retrato da sociedade, ndao tem como vocé dissociar a escola
do momento social, economico e politico que se vive numa determinada
comunidade ou sociedade.
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[...] E tem um agravante, porque na escola, os seus pais, sado muitos pais.
Entao, é a hora que eles conseguem externalizar aquilo conseguem falar
ou com os pais em casa, ou porque ninguém escuta, ou porque dentro da
escola esse aluno é um processo de formacdo que ele tem (P7, grifos
nossos).

Na dualidade familia e escola como protagonistas do processo ensino-aprendizagem,
a aproximagdo entre elas pode se constituir em uma relacdo de participacao benéfica,
sobretudo para o aluno, traduzida na redugdo das taxas de abandono e reprovagdo, pois como

nos ensina Nogueira (2011, p. 62):

[...] hd hoje uma ideologia da colaboragdo e a emergéncia de um discurso —
tanto por parte dos profissionais do ensino, quanto por parte dos pais — que
prega a importancia e a necessidade do didlogo e da parceria entre as duas
partes, em nome de um ajustamento e de uma coeréncia entre as agdes
educativas produzidas por essas duas agéncias de socializagao.

Esse mecanismo de participag@o familiar e comunitaria definida pelo artigo 14 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio - LDB!'® (BRASIL, 1996) embora seja uma exigéncia
definida em norma, ainda tem variadas formas de efetivagdo, acabando em se apresentar

apenas como uma maneira de prevengao.

A “prevencdo” ¢ destacada pelo entrevistado P8 por meio dos temas transversais

propostos na LDB como uma estratégia para diminuir a violéncia na escola.

Acho que nds podemos ter os caminhos da prevengdo. Entdo a gente pode
recorrer a trabalhos em sala de aula, a projetos, a trabalhos entre as
disciplinas. Trabalhar os sistemas transversais, como ética, como
cidadania que consequentemente nds vamos “estar trabalhando” na
prevengdo da violéncia.

mais que a gente trabalhe isso em sala de aula a gente vai conseguir
resolver boa parte dos problemas, mas nem todos. Esses casos mais graves,
esses casos excepcionais, esses casos que transcendem ao ambito da escola
e nesse caso acho que nos estamos limitados. A escola pode e deve fazer a
parte dela, trabalhando na prevencdo, trabalhando nos conceitos,
trabalhando uma cultura de paz e didlogo na escola (PS).

Percebe-se que ha um movimento que busca na familia um espago de interagdo e

colaboragdo a fim de se atingir objetivos comuns, € nesse contexto, programas como o

16 "Os sistemas de ensino definirdo as normas da gest3o democratica do ensino publico na educagio bésica, de
acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | - participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; Il - participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes" (BRASIL, 1996)
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Programa Escola da Familia (PEF)!’, contribui para o enriquecimento de valores relacionados
a responsabilidade social, objetivando a constru¢do de uma sociedade mais democratica e
solidaria.

A escola deve fornecer e promover todo seu cabedal de conhecimento levando em
consideragdo os aspectos particulares da situagdo social e cultural de seus discentes e
familiares que influenciam de forma decisiva o equilibrio familiar. Por sua vez as familias,
responsaveis pelo desenvolvimento social e psicologico desses devem buscar a interagdo com
a escola, promovendo, questionando, sugerindo e interagindo de forma a fornecer elementos
que por meio de discussdes € ampla comunicagdo com os educadores promovam as iniciativas

que vao de encontro as suas necessidades.

A escola deve acompanhar as mudangas constantes em relagdo aos avancos na
Educacdo, fazendo uso dos diferentes especialistas, como os psicologos, psicopedagogos e
orientadores educacionais, que passaram a atuar no espago escolar, como elo de comunicacao
e auxilio na relacdo da escola com as familias, estando assim mais preparada para atender as

diferentes demandas, favorecendo essa interacao (OLIVEIRA, 2015).

No Programa Escola da Familia proporcionar uma mudanca nas atitudes dos pais e
professores, pois 0 mais importante ndo € encontrar um culpado pelas situacdes ocorridas nas
escolas, mas sim buscar solugdes para os problemas de violéncia no ambiente escolar. A
escola, por meio de seus métodos e técnicas de ensino, deve ter a iniciativa na aproximagao
envolvendo as familias em atividades como comemoracgdes, palestras, confraternizacdes com

toda comunidade, orientando-as sobre a importancia de um trabalho de parceria.

170 Programa Escola da Familia (PEF) foi elaborado em conjunto com a Organizac3do das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para desenvolver no estado de Sdo Paulo a Cultura da Paz por meio
da abertura das escolas estaduais aos finais de semana para a comunidade local. Fundado em 4 eixos
norteadores, estabeleceu seus campos de agdo dentro dos conceitos de Cultura, Esporte, Saude e Trabalho.
Para cada eixo de agdo, um projeto especifico é desenvolvido e tem suas metas, objetivos e planos de a¢do
definidos por cada escola de acordo com os interesses e demandas locais, fortalecendo os lagos entre
comunidade e escola, na tentativa de reduzir a violéncia em seu entorno, oferecendo um espaco de lazer,
cultura, e esporte além de fortalecer a escola publica como um todo (ROLIM, 2008).
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4.4 Militarizacao da escola

Em um contexto de precarizacdo e violéncia vivenciados nas escolas, e em vista dos
baixos indices de aproveitamento apresentados pelos alunos, a proposta de entregar a gestao
das escolas publicas estaduais para a Policia Militar tem ganhado cada vez mais apoio dentro
dos governos e da sociedade em geral. As familias véem nos Colégios Militares locais em que
seus filhos estardo seguros, protegidos da marginalidade e das drogas, onde aprenderdo ndo
somente aquilo que € proprio da escola ensinar, mas também, a disciplina, a obediéncia, o
respeito a hierarquia, valores caros a logica militar.

Bom... Ndo tenho opinido formada, mas pelo que eu soube... é... para
alguns, alguns quesitos, funciona bem. Questido de rotina, questio de
disciplina, eu acho que funciona. Mas, eu acredito que, as vezes, deixa
algumas outras questoes, deixam de ser trabalhadas. Talvez o cultural, ou
0 que “os proprios alunos” tém a expressar ele acaba ndo conseguindo por
essa rotina mesmo, por essa, por essa disciplina que cai nessa
militarizacdo. Mas, pensando na violéncia, talvez seja uma das habilidades
que as pessoas estdo usando e que estdo conseguindo (P1, grifos nossos).

Verifica-se que o professor aponta pontos positivos a rotina ¢ a disciplina, no que

acredita ser quesito para a diminui¢do da violéncia cotidiana.
O professor P3 reforga o pensamento sobre a disciplina, pois considera que:

Em relacdo a disciplina eu acho interessante, mas a conhecimentos, eu jda
sou contra porque vocé colocar policial dentro da sala como professor
fazendo seguir este padrdo a crianca ndo vai se expressar (P3, grifos
nossos).

A narrativa do professor P2 demonstra a preocupagdo com a discriminagdo em relagao
ao poder econdomico dos alunos das escolas publicas quanto a aquisicdo dos uniformes,

exigido em escolas militares:

E uma coisa muito complicada assim de se comentar. Porque eu sou
contra. Porque eu sou contra sim, por mais que meu pai estudou em escola
militar na aviagdo, na parte da aerondutica, é um estudo assim, fora do
comum, com certeza, vocé vai ter uma disciplina, vocé vai ter um estudo
adequado, isto dai é fato, ndo tem que negar, nesse lado, beleza, étimo... S6
que determinadas posturas, eu acho muito rigidas, tudo bem quanto ao
uniforme, tudo, sim. Vai militarizar a escola? Entdo, beleza! Os militares
vdo fornecer toda a parte de uniforme para os alunos? Porque hoje a gente
vé nas escolas municipais, nos exigimos uniforme, so que infelizmente a
gente vé a situag¢do de quem pode comprar, quem ndo pode. Os cuidados
que a gente procura passar para eles. Entdo, que se colocar em uma
balanca. Nao é assim, ah, vamos ld, vamos militarizar. Ndo! Temos que
colocar numa balanga para ver o que realmente vale e o que ndo vale a
pena. Em certo ponto vale a pena. Ja se vocé vé no outro lado da questio
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disso que falei o uniforme, “quem que vai ceder o uniforme a escola?”, ou
é 0 aluno que é responsavel diante ou dos responsdveis dos alunos, quem?
Vai ter que colocar diante da balanca isso e algumas coisas mais (P2,
grifos nossos).

SILVA (2014) destaca que a sobrevivéncia dentro da instituicdo militarizada em

relagdo ao poder econdmico ¢ um fator importante, uma vez que:

O carater publico das instituigdes de ensino militarizadas também pode ser
problematizado na medida em que “taxas simbolicas” podem ser cobradas
dos/as alunos/as, a exemplo de matricula e fardamento militar,
impossibilitando que a populagdo em vulnerabilidade socioecondmica da
regido possa manter seus filhos e filhas na escola (SILVA, 2014, p. 95).

A proposta da escola militarizada fere principios democraticos como a nao

observancia sobre a autoridade hierarquica e participativa da comunidade sobre as decisdes

didatico-pedagogicas, normas internas e padrdes disciplinares previstos no artigo 14 da LDB:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: I — participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; II — participagdo
das comunidades escolar ¢ local em conselhos escolares ou equivalentes
(LDB, 2017, p. 15).

Nessa mesma direcdo, pode-se afirmar que a militarizagdo da escola desrespeita o

principio da gratuidade do ensino com a cobrancga de taxas e uniformes; o descumprimento da

“lei do grémio livre, além de estimular a constitui¢io do soldado-crianca'®, bem ao gosto

liberal, fundamentado na l6gica da seguranca. Perpetuando, dessa maneira, a violéncia.

LDB:

A proposito, a escola militarizada fere outros principios da educacdo expostos na

I — igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte ¢ o saber; III — pluralismo de ideias e de concepc¢oes pedagogicas;
IV — respeito a liberdade e apreco a tolerincia; V — coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; VII — valoriza¢do do profissional da
educacdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrao de
qualidade; X — valorizag¢do da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; XII — consideragao
com a diversidade étnico-racial (LDB, 2017, p. 9, grifos nossos).

18 Em detrimento do Direito Internacional e o artigo 38 da Convencao dos Direitos da Crianca e da Organizac3o
das Nagdes Unidas (ONU), é instituido o soldado-crianga uma vez que o ensino basico é obrigatério para
menores de 18 anos, nas escolas publicas militarizadas os estudantes estdao sendo obrigados a prestar servico
militar obrigatério (MASCARENHAS et al., 2017).
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,

E necessario apontar aqui que o estimulo as escolas militarizadas se encontra no
escopo da “guerra ao inimigo interno”, maxima que ganhou repercussao apds os ataques as
Torres Gémeas no Estados Unidos da América (EUA) em 2011. Desde entdo, os paises latino-
americanos foram incentivados a construir respostas ao controle de toda forma de expressao

contrarios aos conceitos liberais e de seguranca defendidos pelo EUA.

Nas escolas militarizadas a disciplina ¢ o dispositivo que permite a manutencao do
principio hierarquizador, porém subsiste um outro dispositivo que orienta a disciplina e a
hierarquia que ¢ a violéncia fisico-psicoldgica impingida sobre os sujeitos por meio das
relacdes desiguais de poder no bojo institucional dessa escola.

Nessa diregdo, uma preocupacdo enfatizada pelo P3 diz respeito a liberdade de

expressao e a diversidade que existe na escola e que com a militarizagdo poderia se perder.

Em relacdo a disciplina eu acho interessante, mas aos conhecimentos, eu
ja sou contra, porque vocé colocar policial dentro da sala como professor
fazendo seguir este padrdo, a crianca ndo vai se expressar. E ai a gente
vive em uma escola muito diversificada, vdarios sdo o ambiente diferente,
comunidade diferente. Entio, se vocé quiser que uma escola homogénea,
que a gente fala, é complicado! Nos vivemos numa comunidade
heterogénea diversa... pluralidade que a gente fala cultural: sdo vdrias
religioes, sdo comunidades diferentes... Entdo, esse processo dentro da
sala de aula, como ensino, ja sou contra! Entdo, na questdo regras,
regimentos, legal, mas, no processo de educacdio, eu acho que teria que
ser, sei ld, teria que sentar e achar um meio termo para ndo afetar tudo,
porque se todo mundo pensar igual, como vai ser futuramente? A
adversidade ela nos ajuda, ela nos da muitos contextos a se pensar. Essa é
minha opinido (P3).

De acordo com Vasconcellos (2004) o modo como se interpreta a disciplina, sem
davida, acarreta uma série de implicagdes a pratica pedagdgica, ja que fornece elementos
capazes de interferir ndo somente nos tipos de interagdes estabelecidas com os alunos, como

também no estabelecimento dos objetivos que se quer alcangar. O aluno tem a necessidade de

se expressar, sentir-se € ser sujeito no meio em que vive.

Nesse sentido, cabe ao professor mediar a comunica¢do e a relagdo interpessoal, de
modo a garantir o respeito as regras, as diferencas, favorecendo experiéncias e aprendizados

permanecendo atento quanto a sua pratica pedagogica.

J& a narrativa do professor P4 difere das falas dos demais visto que parece confundir a

militarizagdo da escola com a implantagio de um regime militar'® na sociedade como um

% Interessante reflex3o acerca da educagio no regime militar (1964-1985) é realizada por Saviani (2008, p. 291)
na qual o autor aponta o carater produtivista da educagdo. O autor destaca pontos relevantes na diregao dada
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todo, chegando a afirmar que muitos pais podem nao aceitar tal proposta porque agem de

forma ilicita em sua vida cotidiana.

Contudo, cabe ressaltar que o regime militar implantado no Brasil com o golpe
desferido em 1° de abril de 1964, deixou “sequelas” profundas na sociedade brasileira de

modo geral, visto que o regime tinha como propostas:

Os governos militares adotaram um movimento politico de duplo sentido: ao
mesmo tempo em que suprimiam as liberdades democraticas e instituiam
instrumentos juridicos de carater autoritario e repressivo, levavam a pratica
os mecanismos de modernizagdo do Estado nacional, no sentido de acelerar
o processo de modernizagdo do capitalismo brasileiro. Em sintese:
propugnavam a criagdo de uma sociedade urbano-industrial na periferia do
sistema capitalista mundial, pautada pela racionalidade técnica. No lugar dos
politicos, os tecnocratas; no proscénio da politica nacional, as eleigdes
controladas e fraudadas; no ambito do mundo do trabalho, a prevaléncia do
arrocho salarial; na logica do crescimento econdmico, a auséncia de
distribuicdo da renda nacional; na demanda oposicionista pela volta do
Estado de direito democratico, a atuacdo sistematica dos o6rgaos de repressao
mantidos pelas For¢as Armadas: eis como a ditadura militar executou o seu
modelo econémico de aceleragdo modernizadora e autoritaria do capitalismo
no Brasil (FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p. 335-336).

No ambito especifico da Educagdo implementou as reformas educacionais de 1968, a
Lei n. 5.540, que reformou a universidade, ¢ a de 1971, a Lei n. 5.692, que estabeleceu o
sistema nacional de 1° e 2° graus, pois ambas objetivaram “estabelecer uma ligagao organica
entre o aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizagao autoritaria das relagdes
capitalistas de producao”. “Na ditadura militar a educacdo foi concebida como um

instrumento a servigo da racionalidade tecnocratica, com o objetivo de se viabilizar o slogan

‘Brasil Grande Poténcia’” (FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p. 335-336).

Ainda no que se refere a educacdo no regime militar importa enfatizar o papel da
tecnocracia a qual defendia a “teoria do capital humano”, na qual se alega que investimentos
em educagdo e saide podem melhorar as habilidades dos individuos, tornando-os mais

produtivos (ANDRADE, 2010).

Bom, eu vejo como processo de pros e contras. Porque se entrar com
regime militar pode ter boas e ruins respostas. A primeira questdo é
trabalhar sociedade, trabalhar familia. Para depois a gente trabalhar
escola. Porque tem que trabalhar familia, porque existem pais que hoje em
dia a gente sabe que a tendéncia. E s6 mexer com coisas que gera,

a educacgdo tais como: “vinculacdo da educagdo publica aos interesses e necessidades do mercado, que se
efetivou na reforma universitaria e especialmente no intento de implanta¢do universal e compulséria do ensino
profissionalizante; favorecimento a privatizacdo do ensino, que ocorreu principalmente mediante as
autorizagdes e reconhecimentos do Conselho Federal de Educacdo.
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também, fora da lei, coisas ilicitas, aonde a crianga possa tomar regime na
escola militar chega em casa quer mostrar, porque a crianca quer mostrar
para o pai o que ela faz, como é o cotidiano dela e o pai ndo vai ter essa
mesma procedéncia, ou seja, pra ele é dormir com o inimigo, o filho estd
sendo educado pelo inimigo na escola? Entdo, eu acho que existe os pros e
os contras. Eu acho que o primeiro fator seria trabalhar o processo
militar, regime militar nas familias tentando ver a escola que aceita bem, a
comunidade, as familias que aceite este regime, que ndo sao todas. Que vai
gerar um certo constrangimento grande perante a sociedade, educacio e
tudo mais... (P4, grifos nossos).

O viver em sociedade implica elaborar e disseminar principios e regras que regulam a
convivéncia entre pessoas em determinado tempo e lugar. Para que tais principios sejam
respeitados e tais regras sejam seguidas, produzem-se praticas disciplinadoras visiveis e
invisiveis (PAIVA, 2005).

Contudo, referindo-se a militarizagdo da escola € o consequente disciplinamento das
mentes e dos coragdes o P5 traz importante questdo quando se trata de construir um projeto

democratico de escola, refere-se ao pluralismo:

Quando vocé pega na questio, vocé tem a definicido clara que todo o
sistema de educacgdo nosso, de educacdo formal, ela tem que ser baseada
num pluralismo de ideias, num pluralismo de concepcoes. E quando nds
pegamos essa questio de militarizacdo das escolas é eu transferir para um
ponto de vista, para uma concepgdo. Entio, eu estou eliminando todas as
demais concepgoes como se elas ndo existissem. Entdo, comegca no meu
ponto de vista, ferindo a propria Constitui¢do. Acredito que hda uma
confusdo no geral. A confusdo ¢ aquela, porque muitos pais, inclusive
apoiam e muitos governantes partem para esse caminho. E o argumento
base que geralmente, pelo que eu conhego do assunto que eles abordam,
eles pegam as escolas de formag¢do militares como exemplo. Entdo, eles
pegam os colégios militares. Dai dentro dos colégios militares eles pegam a
questdo de disciplina e pegam, principalmente, os resultados e objetivos nas
avaliagoes externas. E a comunidade quando ela apoia, a comunidade
apoia exatamente por causa da disciplina dessas escolas. Entdo, sdo dois
pontos que convergem para isso (P5).

O pluralismo pressupde a convivéncia com a diferenca, ou seja, a escola se constitui
por diferentes sujeitos - um corpo heterogéneo, uma unidade na diversidade, explicitando,
nesse sentido, um campo de tensdes que hd entre os diferentes projetos de escola que
disputam a hegemonia®’. Essa disputa se refere ao campo das ideias, das teorias,
“mediante o debate, a discussdo, a persuasdo — enfim, pelo confronto de ideias e nao por

mecanismos coercitivos e excludentes” (NETTO, 2009, p. 5).

20 para Gramsci nas democracias modernas a hegemonia é a forma de fazer a contraparte a representatividade
e ao sufragio universal, que sdo as duas caracteristicas da democracia, no momento em que os partidos e
sindicatos estdo consolidados (ALVES, 2010).
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Contudo, o debate de ideias, teorias e projetos deve emoldurar-se no campo

democratico e ndo contra ele. No caso especifico da militarizacdo da escola ¢ o que se

percebe, ou seja, os principios orientadores dessa proposta contrariam a liberdade, o dialogo e

a diversidade, em nome da disciplina e da hierarquia.

Para que ndo aconteca essa militarizacdo eu acho que nos temos que
sentar e resolver esses problemas sem a militarizacdo. Acredito que essas
propostas estio ganhando forca por causa da atuacdo atual da escola, ai
ganha forca. Ai eu acho que chega a ser tentador, mas eu ndo acredito
que seja solugdo ideal (P8, grifos nossos).

De acordo com Estrela (2002) as defini¢des de disciplina baseadas em um ensino

tradicional voltado para a coacdo e a obediéncia implicam um comportamento de passividade

por parte dos alunos, e no ponto de vista do professor P7, isso significa:

Um retrocesso total! Isso ndo existe! O que existe ¢ uma barbaridade
(eh...) o aluno, ele esta em formacao. Nao esta ali para ser militar. [...] A
escola ela existe para libertar, ela existe para ser criativa, ela existe pro
aluno trocar ideias, para ele criar ideias, para ele se imaginar, para ele
se descobrir como ser humano, para ele se descobrir como consciente,
para ele se descobrir na questiao pedagdgica, para ele aprender, para ele
trocar, para ele ensinar, porque a gente... ele nio s6 aprende aqui. E ndo
¢ numa rotina nessa disciplina. Porque a gente fala na disciplina, mas é
outro tipo de disciplina, mas é disciplina libertdria para que ele saiba,
“niao, eu nido vou ao banheiro agora porque eu acabei de ir eu nio
preciso sair da minha sala novamente, porque essa aula vai me fazer
falta depois”. Ele precisa se despertar da consciéncia. E ndo é com
processo de militarizacio que ele vai conseguir isso, do jeito nenhum!
Porque a militarizacio ela vai criar pessoas amedrontadas, pessoas
acuadas. E quem esta acuado uma hora também reage com violéncia. Na
minha opinido é um retrocesso (P7, grifos nossos).

O professor P7 ¢ enfatico ao afirmar que a disciplina proposta pela militarizacao da

escola ndo se constitui em produto da consciéncia, mas da coercdo e do medo e esse mesmo

medo pode ser gerador de mais violéncia. Nesse sentido, defende a pratica libertaria na qual o

individuo baseado na consciéncia faz suas escolhas sem coer¢ao, ou seja, as realiza a partir da

consciéncia de sua responsabilidade sobre suas acdes e as consequéncias ou implicagdes

destas sobre o outro.

A liberdade é sempre liberdade para algo e ndo apenas liberdade de algo.

Se interpretarmos a liberdade apenas como o fato de sermos livres de alguma
coisa, encontramo-nos no estado de arbitrio, definimo-nos de modo
negativo. A liberdade ¢ uma relagdo e, como tal, deve ser continuamente
ampliada. O proprio conceito de liberdade contém o conceito de regra, de
reconhecimento, de intervencdo reciproca. Com efeito, ninguém pode ser
livre se, em volta dele, ha outros que ndo o sdo! (HELLER, 1982, p.155).
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Xavier (2002) por sua vez, afirma que a partir da inten¢do da escola em fugir do
ensino tradicional em virtude de seus métodos autoritarios, bem como da concepcio de
disciplina que traduz, gerou um siléncio entre os profissionais da escola, conseqlientemente,
sobre o que pode ser considerado importante para a organizagao do trabalho docente e para o

aprendizado dos alunos.

Conforme a autora, a escola passou a rejeitar todas as decorréncias de uma opg¢ao pelo
ensino tradicional, acreditando que estaria, desse modo, optando por um ensino mais
democratico, caindo no erro ao deixar de falar sobre a disciplina. No entanto, segundo a
autora, o siléncio da escola e a rejeicdo a questdes de cunho disciplinares ndo a tornou mais
democratica, e, sim, mais despreparada para administrar as questdes que resultam dessa

escolha.

Ao que parece Xavier entende que o processo historico de democratizagao da escola,
sobretudo a partir da transicdo democratica (1985) tenha gerado uma tendéncia de abandono
de praticas disciplinadoras no ambiente, fato que pode ter levado ao aumento da indisciplina e

da violéncia.

Entretanto, concorda-se com o pensamento de varios autores expostos nesse trabalho
(XAVIER, 2002; TONET, 2005; PARO, 2007; GARCIA, 2009; NETTO, 2009; TRINDADE,
2009; COUTINHO, 2014; SOUZA, 2015; LIMA; OLIVEIRA, 2016, CAFARDO, 2018)
acerca dos valores defendidos em relagdo ao projeto de escola e de sociedade que se almeja
construir. Ressalta-se a importancia de se garantir a escola como espaco democratico.
Evidentemente, o conceito de democracia suscita debates, contudo, deve ser entendida como a

pratica do didlogo e da negociagdo, um dos pilares contra a pratica da violéncia e da opressao.

Nesse sentido, concorda-se com Tonet (2005, p. 473) sobre o papel da educagdo

democratica:

uma educagdo que contribua para formar os individuos como cidaddos e
cidaddos criticos, isto é, individuos que participam ativamente do processo
social. Isto supde ampliar cada vez mais o acesso de todos a educagdo;
garantir um nivel cada vez mais elevado de acesso ao saber, o que implica
melhorar as condi¢des gerais de trabalho de todos os envolvidos no
processo; buscar métodos democraticos e ativos de ensino-aprendizagem;
estabelecer uma interagdo ativa entre a escola ¢ a comunidade; estabelecer
formas democraticas e participativas tanto na gestdo da escola quanto na
elaboragdo da politica educacional mais geral etc. Em resumo, construindo
experiéncias de educagdo democratica, participativa, autonoma e sintonizada
com os interesses das classes populares.
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Evidentemente, no contexto da sociedade de classes a democracia ¢ atravessada por
interesses econdmicos e politicos proprios da democracia burguesa, a qual possui um carater
formal e menos efetivo ou real.

Assim, a democratizagdo da escola passa pela adesdo consciente de docentes, pais e
gestores a luta politica.

Como se pode observar a militarizagdo da escola se contrapde a principios

democraticos e nao ha consenso entre os professores entrevistados sobre a questao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertagdo objetivou debater com professores do municipio de Taubaté a
proposta de militarizagdo das escolas, proposta ja implementada em alguns estados
brasileiros. Trata-se de debate complexo na medida em que envolve valores e visdes de
mundo.

No contexto atual no qual a sociedade brasileira vive polarizagdes de ordem
ideoldgica, a discussdo sobre a militarizagdo ganha contornos importantes. Outro aspecto
presente no contexto contemporaneo diz respeito a atualizagdo do conservadorismo, sob a
influéncia do ideario pés-moderno e do neoliberalismo.

A violéncia na sociedade e, consequentemente, na escola, se constitui um fendmeno
ainda sem respostas efetivas na medida em que se busca culpabilizar criangas/ adolescentes e
suas familias sem considerar a estrutura desigual, bem como as raizes historicas da violéncia
entre nos.

Por outro lado, as respostas produzidas pela agenda neoliberal de projetos sociais de
articulagdo entre a escola e a familia, ou a militariza¢do, ocultam os reais propodsitos, ou seja,
a desresponsabilizagdo do Estado pelas politicas publicas em geral, e em particular, a
educagdo, haja visto o congelamento dos recursos publicos da educagdo, saude e assisténcia
social aprovado em 2017 pela PEC 241.

Assim, ¢ de suma importancia que a sociedade discuta a situag¢do da educagdo publica,
considerando o fato de que terceirizagdo/privatizagdo imposta por meio da militarizagdo possa
trazer impactos profundos sobre a educa¢do de jovens e criancas, tendo em vista a
proficiéncia que se apresentou nas escolas ja militarizadas, além da queda em indices de
violéncia nas escolas.

Como um fendmeno produzido na e pela sociedade ¢ exacerbado no contexto de crise
do capital e aprofunda a chamada questao social. A violéncia tem solucdes, seu enfrentamento
depende de todos os atores sociais da escola, pois ainda se assiste, em algumas situagdes, a
normalizacdo e banalizacdo da violéncia no ambito da institui¢cdo escolar. Entretanto, nao
devemos culpar os alunos ou educadores pela violéncia escolar, ou mesmo as familias.

Dentre as respostas construidas a violéncia na escola encontra-se a militarizagdo,
proposta de cunho conservador, bem ao sabor dos ventos que sopram no Brasil atualmente. A
proposta de militarizacdo da escola tem como principal apelo o combate a violéncia, o ensino

da ordem e da disciplina, bem como a melhoria na qualidade de ensino. Entretanto, constata-
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se que a proposta visa o controle e a pacificacdo das mentes e coragdes sobretudo das criangas
e dos adolescentes, coibindo a livre expressao e a criatividade.

A militarizagdo da escola se constitui em proposta antidemocratica na medida em que
se baseia em valores tradicionais caros as forgcas armadas e se inscreve na logica neoliberal.

A andlise da bibliografia consultada aponta que ha, no caso brasileiro, um “legado” da
ditadura no que se refere as praticas repressivas, autoritarias e violentas por parte do Estado
sob a égide da doutrina da seguranga nacional e tais praticas e ideologias sdo atualizadas sob a
influéncia da agenda neoliberal, com o discurso da seguranca publica e guerra as drogas, com
forte apoio de amplos setores da sociedade, sobretudo das classes médias e altas.

No contexto contemporaneo, a militarizacdo ¢ influenciada também por politicas
estadunidenses, aprofundadas apds o ataque das Torres Gémeas. O caso brasileiro por sua
vez, distingue-se dos demais paises da América Latina visto que aqui o combate a violéncia e
as drogas volta-se, prioritariamente, as classes populares moradoras das periferias, ainda que,
entre nds, os movimentos sociais também sejam alvo de criminalizagao.

As estatisticas do Mapa da Violéncia (WAISELFISZ, 2011), por exemplo, revelam os
inimeros homicidios praticados contra a populagdo pobre e negra das periferias, justificadas
pela maxima de que “bandido bom, ¢ bandido morto”, ainda que nem sempre os assassinados
se incluam na condicao de traficantes ou praticante de atos ilicitos.

Assim, entende-se que o tema da violéncia e sua relacdo com a sociedade, bem como
as respostas a essas questdes devem ser ampla e criticamente debatidos por pais, professores e
gestores escolares de forma que as estratégias de enfretamento ndo sejam contrarias a
liberdade e a democracia.

Em um contexto de precarizagdo e violéncia vivenciado pelas escolas, e em vista dos
resultados pifios apresentados por grande parte destas quanto a aprendizagem de seus alunos,
a proposta de entregar a gestdo das escolas publicas ganha mais adeptos diante a visdo, de pais
e responsaveis, de locais em que seus filhos estardo seguros, protegidos da marginalidade e
das drogas, e onde aprenderdao nao somente aquilo que ¢ proprio das escolas ensinarem, mas
também ou principalmente, a disciplina, a obediéncia, o respeito a hierarquia, valores que eles
ndo estdo conseguindo desenvolver nos filhos e muitas das vezes delegam a escola.

Também os resultados objetivos apresentados pelas escolas militares nas avaliagdes
externas sao considerados bons, colocando-as em posi¢do de exceléncia em relagdo as demais
escolas, com uma alta taxa de aprovagdo nos exames aplicados para avaliagcdo de estudantes

em idade escolar no Brasil.
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A questdo que se coloca, entdo, ¢ que os resultados obtidos, embora as escolas
publicas estejam bem estruturadas, as escolas militarizadas sdo bem mais organizadas, € com
todo suporte necessario, tanto em relagao aos ambientes escolares e materiais didaticos quanto
a quantidade de pessoas para desempenharem as atividades de coordenacao, fiscalizagao,
acompanhamento disciplinar, psicopedagogico e psicologico, caso essas mesmas condigdes
estivessem presentes nas escolas publicas, elas e seus profissionais seriam com certeza
capazes de assumir o trabalho com a competéncia necessaria.

Isso torna claro que a proposta de militarizagdo, embora tenha boa repercussao, por
seus resultados imediatos, estd marcada por equivocos graves, que podem repercutir
negativamente na formacao de varias geracgdes, pois alguns remetem o pensamento ao periodo
da Ditadura Militar, devido a suas proprias experiéncias, acreditando que seria um retrocesso,
e ainda partindo-se do principio constitucional que o Estado deve oferecer a todos uma escola
publica, gratuita, democratica, com diversidade de ideias e concepgdes pedagdgicas, e a qual
todos tenham as mesmas condi¢gdes de acesso e permanéncia com sucesso, o principio da
gestdo democratica se perde com a substitui¢cdo do diretor escolhido democraticamente pela
comunidade escolar por um militar indicado por seus superiores, por mais preparado que este
seja.

A escola ¢ espaco de aprendizagem, de formacdo de cidadania, de construcao de
valores e atitudes, e para que ela possa se efetivar como tal, ndo € necessario que seja
militarizada. Basta que sejam destinados a ela os mesmos recursos encaminhados as escolas
militares, tanto financeiros quanto de pessoal.

No que tange as percepcoes dos professores entrevistados sobre a proposta de
militarizacdo da escola ndo ha consenso, assim como acerca da violéncia. Conclui-se que a
militarizacdo € vista como forma de disciplinar os alunos. Porém, para outro grupo, pode se
constituir em perdas de espaco, liberdade e criatividade. Outros ainda consideram que se trata
de proposta que contraria a Constituicdo Federal e fere os principios democraticos.

Com o trabalho apreendeu-se que € imperativo que se resgate o papel do professor
enquanto educador, para garantir aos alunos a possibilidade de uma ascensao profissional,
contribuindo também para torna-los criticos e conscientes de suas responsabilidades. Também
se acredita na importancia da percepcao da familia e da escola no sentido da acdao de educar
como mutua responsabilidade, e que a passividade na espera de resultados ¢ corroborar para
que os alunos sejam desrespeitados e desvalorizados enquanto seres humanos.

A luta por uma educagdo publica, de qualidade e voltada aos anseios da classe

trabalhadora e grupos marginalizados deve estar na linha de frente das mobilizagdes contra ou
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a favor da militarizagdo da educagdo. A partir dos estudos realizados entende-se ser
imprescindivel a necessidade de se conceber uma seguranga publica, ndo pela 6tica da
excecdo e aviltagdo, mas, sim, em um patamar de seguranca cidada, na perspectiva da
seguranca dos direitos e, ndo mais, como controle repressivo, repensando-a como condigdo e

possibilidade para a democracia.
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ANEXO I - QUADRO DOS ARTIGOS SELECIONADOS COM O DESCRITOR VIOLENCIA

Quadro 3 — Artigos selecionados da pesquisa com o descritor Violéncia

2012
TITULO Notificagoes de violéncia doméstica, sexual e outras violéncias contra criancas no Brasil
AUTOR (ES) Simone Gongalves de Assis; Joviana Quintes Avanci; Renata Pires Pesce; Thiago de Oliveira Pires; Daniela Lopes Gomes.
RESUMO O artigo tem como objetivo apresentar o quadro de violéncia doméstica, sexual e outras violéncias perpetradas contra criangas (0-9 anos) no

Brasil no ano de 2010, baseando-se nas notificagdes de violéncia doméstica, sexual e outras violéncias registradas no SINAN - Sistema de
Informacdo de Agravos de Notificacdo (VIVA Continuo). Sdo apresentados os numeros absolutos e relativos derivados das notificagdes
sobre violéncias, discriminando-se entre criancas menores de 1 ano e aquelas entre 1-9 anos, devido as especificidades existentes nessas
faixas etarias. Em todo o pais, o nimero de notificagdes entre menores de 10 anos ¢ baixo (16,9%). Foram constatadas diferengas quanto a
distribuicdo das notificagdes por unidade da federacdo. Observou-se que poucos municipios notificaram violéncias ao SINAN-Net no ano de
2010 no pais. Algumas diferencas foram encontradas entre notificagdes em menores de 1 ano de idade e notificagdes de criangas entre 1-9
anos de idade, como por exemplo em relagdo ao perfil da violéncia, da vitima e do agressor, € o encaminhamento do caso. A qualidade da
informagdo das notificagdes é discutida mostrando nivel elevado de auséncia de registros em alguns campos da ficha. Falhas na informagéo
podem prejudicar o conhecimento mais detalhado do fendomeno, interferindo nas a¢des de planejamento, organizagdo e operacionalizagdo
dos servigos de saude no pais.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Ciénc. Satde Coletiva; 17(9):2305-2317, set. 2012.

TITULO

Violéncia escolar: Problematizando a relag@o entre o bullying e a homofobia

AUTOR (ES)

Joilson Pereira da Silva; Nayana Santana Barreto

RESUMO

A escola ¢ uma instituigdo que exerce papel fundamental na formagdo dos seres humanos, contribuindo na socializagdo, no aprendizado ¢ na
construgdo de pensamentos e ideias. E reconhecendo a importancia do contexto escolar no processo de desenvolvimento dos jovens, bem
como nas suas perspectivas de vida, que este artigo aborda uma ampla compreensdo acerca do bullying e sua relagdo com a homofobia.
Através de um levantamento bibliografico, o artigo explora também a influéncia exercida pela construgdo da heteronormatividade na
violéncia contra homossexuais. A homofobia e o bullying apresentam relagdes estreitas que devem ser analisadas, pois através da
problematizacdo da tematica sera possivel a elaboragdo de a¢des preventivas e medidas de combate ao problema na busca por um contexto
escolar seguro e saudavel. Palavras-Chave: Bullying, Homofobia, Contexto Escolar.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em ITABAIANA: GEPIADDE, Ano 6, Volume 12 | jul.-dez., 2012

TITULO

Violéncia, crise do capitalismo global e juventude

AUTOR (ES)

Barbara Yadira Garcia Sanchez; Javier Guerrero Bardn

RESUMO

O presente artigo desenvolve algumas reflexdes que serviram de marco conceitual para a compreensdo do contexto social no qual se
articulam as relagdes de violéncia no mundo contemporaneo, as quais foram objeto de investigagdo no projeto “Violencia escolar em
Bogota”, realizado com a metodologia Investigagdo-Agao-Participativa-IAP, aplicando-se o modelo “Nucleos de Educagdo Social”, e
estudando-se as estruturas sociais que geram violéncias.

Palavras chave: Violéncia, crise social, capitalismo global, juventude.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Revista Colombiana de Educacion, N.° 62. Primer semestre de 2012, Bogota, Colombia

ANO 2013




TITULO

Expansio urbana, segregacio e violéncia: Um estudo sobre a Regido Metropolitana da Grande Vitdria

AUTOR (ES)

Rossana Ferreira da Silva Mattos

RESUMO

As metropoles brasileiras da atualidade produzem e reproduzem uma série de mecanismos de exclusdo social que estdo na base das relagdes
de classe e sdo responsaveis pela agudizacdo das desigualdades sociais, pela segregacdo espacial da pobreza e pelo crescimento da violéncia
urbana. Tais mecanismos compdem uma intrincada “questdo social” que tem mobilizado, de modo crescente, amplos setores da sociedade
civil que demandam uma gestdo mais democratica e participativa das cidades e o estabelecimento de parcerias efetivas entre a sociedade e
os governos locais na formula¢do e implementag@o de politicas publicas. Nos debates dai decorrentes, a preocupagdo com a superagido das
condi¢des de pobreza de grande parte dos moradores das grandes cidades brasileiras e com o combate as desigualdades sociais que se
agudizam no urbano tem assumido importancia central, contrapondo se a logica de mercado. Essa logica que transformou o solo urbano em
objeto de acumulagdo privada de riqueza reproduz no espago as disparidades presentes na estrutura social e produz um quadro crescente de
vulnerabilidades, no que se refere ao atendimento das necessidades basicas e aos direitos minimos de cidadania. Nesse contexto, a questdo
social materializa-se nas cidades e nas regides metropolitanas, desnudando uma de suas faces mais dramaticas que ¢ o crescimento da
violéncia em suas multiplas manifestagdes. Neste livro, resultado de cuidadosa pesquisa de doutorado, por mim orientada no Programa de
Estudos Pos-Graduados em Ciéncias Sociais da PUC/SP, Rossana Ferreira da Silva Mattos aborda as relagdes entre as desigualdades
socioespaciais ¢ as manifestagdes de violéncia, na Regido Metropolitana da Grande Vitdria, apontando seu carater permanente e crescente.
A hipotese central que orientou a pesquisa e constituiu o fio condutor das analises indaga se o aprofundamento das desigualdades
socioespaciais ¢ da consequente segregacdo no espago da metropole pode levar a fragmentacdo social e criar, no limite, um ambiente
propicio a violéncia e a desagregacdo social. Discutindo as implicagdes de tal indagagdo e com base em evidéncias tedricas e empiricas, a
autora aponta, ao longo do texto, como as desigualdades afetam a qualidade de vida dos contingentes populacionais urbanos pauperizados,
fragilizando-os de modo crescente. Ressalta, a0 mesmo tempo, os problemas gerados com a diminui¢do da capacidade do Estado de atender
ao crescimento das demandas por servicos basicos e de enfrentar os desafios de governabilidade colocados pela cidade e seus territorios.
Como instrumentos de analises, foram utilizados os procedimentos metodolégicos desenvolvidos pelo Observatorio das Metropoles em
pesquisas recentes sobre metropoles nacionais. O uso de tal metodologia favorece a comparagdo dos resultados com outros de contextos ja
estudados, permitindo identificar as relagdes entre estrutura social e espago urbano, bem como analisar suas transformagdes em periodo
recente. A analise da autora foi também complementada por meio de informagdes qualitativas e por ampla pesquisa bibliografica. No
conjunto, tais procedimentos favoreceram a compreensdo dos processos em curso ¢ seus rebatimentos empiricos, na medida em que as
analises realizadas pela autora apontam para os riscos crescentes e as mazelas da questdo social nas metropoles. Tal quadro reforca as velhas
formas de desigualdade social e favorece o surgimento de novas desigualdades, marcadas ndo s6 pela dificuldade de acesso aos bens
materiais e culturais, mas, principalmente, pelas barreiras de acesso a cidade e suas formas de convivéncia supostamente universais. Nesse
contexto, a conflitualidade e a violéncia, analisadas em profundidade para o caso da Regido Metropolitana da Grande Vitoria, surgem como
sintomas da ruptura social engendrada pelas condi¢des de vida na grande cidade, constituindo a um s6 tempo uma resposta e um pleito a
formulag@o de politicas de combate a pobreza urbana e de garantias de cidadania. O tratamento dessas questdes e dos aspectos salientados
constitui, ademais, uma excelente contribuigdo deste livro as analises demandadas por outras metropoles brasileiras.

TIPO DE PUBLICACAO

Livro Editora EDUFES




ANEXO II - QUADRO DOS ARTIGOS SELECIONADOS COM O DESCRITOR VIOLENCIA E ESCOLA

Quadro 4 — Artigos selecionados da pesquisa com o descritor Violéncia e escola

2012

TITULO

Bullying entre estudantes com e sem caracteristicas de dotacéio e talento

AUTOR (ES)

Juliana Célia Oliveira; Altemir José Gongalves Barbosa

RESUMO

Para comparar a ocorréncia de bullying entre alunos com e sem caracteristicas de dotagdo e talento (D&T), aplicou-se um questionario em
339 estudantes do ensino fundamental, sendo que 59 deles possuiam D&T. Nao foram identificadas diferencas significativas entre os
subgrupos com e sem D&T quanto ao envolvimento com bullying, aos tipos de agressdes sofridas e a variaveis sociométricas. Os alunos
com D&T adotam mais frequentemente o comportamento de pedir auxilio para combater o bullying. Os discentes com talento para arte sdo
mais vitimizados que os colegas com D&T em outros dominios. Ainda que poucas variaveis relacionadas ao ajustamento socioemocional
tenham sido investigadas, os resultados permitem inferir que estudantes com D&T ndo diferem necessariamente dos pares nesse ambito do
desenvolvimento humano. Palavras-chave: Violéncia na escola, superdotagdo, desenvolvimento socioemocional.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Psicologia: Reflex@o e Critica, 25 (4), 747-755, 2012.

TIiTULO

Violéncia em escolas piuiblicas e a promocio da saude: Relatos e dialogos com alunos e professores

AUTOR (ES)

Katia Ovidia José de Souza

RESUMO

Analisar as percepgdes sobre a interagdo entre saude e ambiente, a partir dos relatos e didlogos com adolescentes e professores de duas
escolas publicas do Rio de Janeiro, Brasil, sobre a violéncia e a promoc¢ao da saude. Métodos: Estudo descritivo, qualitativo, desenvolvido
entre fevereiro a junho de 2009, envolvendo 153 alunos de duas escolas publicas do Rio de Janeiro, e 17 professores. Para a coleta de dados
com os estudantes, adotaram-se a observagdo participante com anota¢des em um diario de campo, um questionario semiestruturado e grupo
focal. Com os professores, utilizaram-se a observacdo participante com anotagdes em um diario de campo e grupo de estudo. Realizou-se
analise tematica, buscando estabelecer niicleos de sentido. Resultados: Os relatos dos alunos apresentaram discussdes sobre trés formas de
violéncia: urbana, escolar e sexual intrafamiliar. Sobre a violéncia urbana, os alunos destacaram a questdo da falta de segurang¢a publica,
principalmente em sua area de lazer. A violéncia escolar foi caracterizada como: a) violéncia na escola (violéncia fisica e psicologica entre
alunos, bullying e contra o patrimonio escolar); b) violéncia da escola (através de comentarios pejorativos de professores sobre alunos); c)
violéncia contra a escola (desvalorizagdo do professor ¢ as consequéncias a sua saude). Os estudantes também comentaram sobre a violéncia
sexual intrafamiliar, o adolescente como vitima ou autor da agressdo a um membro da familia. Conclusdes: Estratégias de enfretamento a
violéncia devem ser estabelecidas como medida de promogdo de satde para alunos, professores e familias. Descritores: Satde Publica.
Promocéao da Saude. Violéncia. Ensino Fundamental e Médio.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Rev. Bras. Promog. Satude, Fortaleza, 25(1): 71-79, jan./mar., 2012

TITULO

Universo consensual de adolescentes acerca da violéncia escolar

AUTOR (ES)

Lidiane Silva de Araujo; Maria da Penha de Lima Coutinho; Rosane de Sousa Miranda; Evelyn Ruibia de Albuquerque Saraiva

RESUMO

Este estudo objetivou apreender as representagdes sociais da violéncia escolar elaboradas por adolescentes inseridos numa escola publica de
Jodo Pessoa, Paraiba. A amostra foi formada por 177 adolescentes dos sexos masculino e feminino, com idades entre 12 e 18 anos, os quais
responderam a um questionario sociodemografico e a associagdo livre de palavras, através dos estimulos “violéncia escolar” e “pessoa
violentada”. As evocagdes livres foram processadas no 7ri-Deux-Mots, por meio da analise fatorial de correspondéncia. As representagdes
sociais elaboradas pelos escolares apontaram para as manifestagdes caracteristicas do fendmeno, assim como seus impactos para esse grupo
social. Evidenciou-se, ainda, que a violéncia escolar se apresenta como um fendmeno multifacetado, imbricado em outras formas de




violéncia (fisica, psicologica ¢ sexual). Com efeito, o estudo deste objeto social, para a amostra estudada, transpos as barreiras da violéncia
tipo bullying, apontando a sua realidade funesta para além desse termo. Palavras-chave: Violéncia escolar. Bullying. Adolescéncia.
Representagdes sociais. Tri-Deux-Mots.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Psico-USF, Braganga Paulista, v. 17, n. 2, p. 243-251, mai./ago. 2012

TITULO

Relacio entre violéncia fisica, consumo de alcool e outras drogas e bullying entre adolescentes escolares brasileiros

AUTOR (ES) Silvania Suely Caribé de Aratjo Andrade; Renata Tiene de Carvalho Yokota; NaizaNayla Bandeira de Sa; Marta Maria Alves da Silva;
Wildo Navegantes de Aragjo; Marcio Dénis Medeiros Mascarenhas; Deborah Carvalho Malta
RESUMO O objetivo deste estudo foi identificar a associag@o entre o consumo de alcool e outras drogas e o bullying com o envolvimento em situagdes

de violéncia fisica entre adolescentes de 13 a 15 anos, em escolas publicas e privadas das capitais brasileiras e do Distrito Federal. Foram
analisados os dados da Pesquisa Nacional de Satde do Escolar (PeNSE) de 2009. Para analise dos dados foi utilizada a regressdo logistica.
A prevaléncia de envolvimento em situa¢des de violéncia fisica foi 12,9% maior no sexo masculino. Em ambos os sexos, foram observadas
associagoes entre violéncia fisica e ser vitima de bullying com o uso de drogas ilicitas e efeito potencializado do consumo de alcool e
drogas. Para o sexo masculino, o uso de alcool mostrou associagao significante com violéncia fisica. Morar o pai ou ambos os genitores na
residéncia apresentaram associa¢do inversa para violéncia fisica no sexo feminino. O conhecimento de fatores associados a violéncia fisica
entre adolescentes ¢ importante para auxiliar estratégias de promogdo da saude e da cultura de paz, rompendo com a ideia de que a violéncia
entre adolescentes ¢ algo banal e esperado. Palavras-Chave: Violéncia. Adolescente. Consumo de Bebidas Alcoodlicas. Drogas Ilicitas.
Bullying.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Cad. Saude Publica, Rio de Janeiro, 28(9):1725-1736, set, 2012

2013

TiTULO A violéncia na escola no Brasil: impasses e desafios
AUTOR (ES) Doracy Gomes Pinto Lima; Antonio Paulino de Sousa
RESUMO O presente trabalho trata de um estudo bibliografico e de campo realizado na pds-graduacdo no qual buscamos estudar a tematica violéncia

na escola. O objetivo era compreender como se configura a violéncia no ambito de uma escola publica. Para tanto, elegemos alguns teéricos
e estudiosos como Debarbicux (2006), Charlot (2002) que vem desenvolvendo, ha muitos anos, estudos sobre essa tematica na Franga,
buscando fazer a sua conceituagdo e diferencia¢do por se tratar de um termo polissémico. Assim, como diferenciar violéncia na escola,
violéncia a escola e violéncia da escola. E no Brasil temos Spoésito (2001) e Abramovay (2003). A primeira faz um levantamento sobre
alguns estudos sobre violéncia no Brasil a partir dos anos 80 do século XX e a segunda vai falar sobre a violéncia na escola ¢ também a
grupos mais especificos (gangues, género e juventude). Palavras-chave: Violéncia na escola. Pesquisas. Incivilidade.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo - Revista Educacao e Emancipacio, Sdo Luis/MA, v. 6, n. 2, jul/dez 2013.

TITULO

Atuacio do policial no combate a violéncia escolar

AUTOR (ES)

Edna Miranda Ugolini Santana; Levy Aniceto Santana; Diogo Acioli Lima

RESUMO

A violéncia tem afligido as escolas em todo o mundo e no Brasil, com maior frequéncia nas escolas publicas. Trata-se de um problema
educacional social que requer o envolvimento do governo, da comunidade escolar e de toda a sociedade para soluciond-lo. Apoiando o
trabalho do Ministério Publico, a Catedra UNESCO de Juventude, Educacdo e Sociedade da Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) tem
realizado pesquisas sobre a tematica nas escolas publicas do Distrito Federal que inclui a presenga do policial na escola como uma
possibilidade de resgate da seguranga e melhoria da convivéncia no ambiente escolar. Porém, ha relatos de insatisfagdo com a atuagdo
policial e, ao contrario do esperado, sua presenga em certos casos parece transmitir maior inseguranca e discriminagdo aos alunos. Partindo
desse possivel desencontro, este estudo descreve a atuag@o do policial no combate & violéncia escolar no Distrito Federal na otica dos




diretores das escolas e dos proprios policiais. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro diretores ¢ sete policiais militares
que atuam em escolas da rede publica localizadas em trés Regides Administrativas do Distrito Federal. Os diretores e os proprios policiais
foram unanimes ao afirmar que a presencga do policial na escola é importante para o combate a violéncia, principalmente quando ha um
relacionamento de amizade e confianga entre os policiais, a direcdo da escola, os alunos e os seus respectivos pais. Observou-se que o
policial se assimilou ao ambiente educativo participando das praticas pedagdgicas. Sugere-se que sejam desenvolvidas politicas publicas
com objetivo de criar semindrios e projetos para envolver ainda mais o policial e a familia nas atividades escolares e, desse modo, melhorar
o relacionamento entre o policial e a comunidade escolar e desse modo, reduzir o problema da violéncia escolar.

Palavras-chave: Policial. Diretor. Violéncia Escolar. Escolas Publicas.

TIPO DE PUBLICACAO | Artigo em VIII Congresso Nacional de Educagio — EDUCERE

TITULO Ringue escolar: o aumento da briga entre meninas

AUTOR (ES) Maira Darido da Cunha

RESUMO

TIPO DE PUBLICACAO | Livro

TITULO Intimidacdes na adolescéncia: Expressdes da violéncia entre pares na cultura escolar

AUTOR (ES) Alcione Melo Trindade do Nascimento; Jaileila de Aratijo Menezes

RESUMO O presente artigo aborda uma modalidade de violéncia que ocorre no contexto escolar entre pares de adolescentes, denominada de bullying

e/ou intimidacdo. A pesquisa utilizou como referéncia a perspectiva sociocultural da psicologia social e do desenvolvimento e objetivou
compreender os significados produzidos sobre as praticas de intimidagdo em contexto escolar. Participaram 28 estudantes entre 16-18 anos
do Ensino Médio de uma escola ptblica da cidade de Recife/PE. Utilizamos a metodologia qualitativa, através dos recursos da observacao
participante e de grupos focais. Como resultado, destacamos o significado das relagdes de amizade para o grupo de adolescentes, que
comprometiam o senso critico individual diante das situagdes de desrespeito e humilhagdo em prol da manutengdo da relagdo sécio afetiva,
da homogeneidade do grupo e da posigdo conquistada entre os pares. As interagdes que produziam intimidagdes, a partir dos valores
culturalmente significativos para o grupo, se sustentavam, pois eram mascaradas pelo tom de brincadeira.

Palavras-chave: Violéncia nas escolas. Intimidacdo entre pares. Psicologia socio historica e cultural.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Revista Psicologia & Sociedade; 25(1): 142-151, 2013

2014

TITULO Relacio entre bullying e sintomas depressivos em estudantes do ensino fundamental
AUTOR (ES) Bruna Garcia Forlim; Ana Carina Stelko-Pereira; Lucia Cavalcanti de Albuquerque Williams
RESUMO Consideravel atengdo da ciéncia vem sendo dada ao impacto negativo do bullying, contudo poucos estudos investigaram especificamente as

consequéncias do bullying de acordo com os tipos de envolvimento (alvo, autor, alvo/autor). O presente estudo examinou a relagdo entre
tipos de bullying e sintomas depressivos. Responderam a um questionario brasileiro sobre violéncia escolar (Escala de Violéncia Escolar -
Versao Estudantes) 348 estudantes - 53,4% do sexo feminino - do 6° ao 9° ano, em média com 13,3 anos (DP = 1,3). Segundo regressao
logistica nao linear, os alunos alvos e autores de bullyingapresentaram5 vezes mais chance de ter sintomas depressivos do que os outros
estudantes. Sexo, idade, ter sido reprovado, ser exclusivamente vitima ndo foram variaveis significativas para predizer depressdo quando
consideradas conjuntamente. Esses resultados sdo similares a pesquisas internacionais que apontaram o fato de alvos/autores
(simultaneamente) de bullying terem mais problemas emocionais do que alvos e autores. Enfatizam, também, a necessidade de pesquisas
futuras considerarem a especificidade dos estudantes que sdo alvos/autores.

Palavras-chave: Bullying; Depressdo; Violéncia na escola.




TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Estudos de Psicologia, Campinas; 31(3): 367-375, julho - setembro 2014,

TITULO

Reflexio sobre violéncias e incivilidades dentro da Escola de Educagao Basica Marcolina Rodrigues da Silva: Desafios e possiveis
caminhos

AUTOR (ES)

Maico Junior Magri; Maria Alice Canzi Arnes

RESUMO

O presente artigo € fruto de uma pesquisa, instigada a partir de uma motivagdo académica e também docente. Este texto busca conceituar e
problematizar a questdo de como se manifestam, e em qual grau de intensidade as diversas formas de violéncia que ocorrem dentro do
espago escolar através de uma pesquisa realizada nos laudos e registros de violéncias e incivilidades da Escola de Educagdo Basica
“Marcolina Rodrigues da Silva”, localizada no Distrito de Marechal Bormann, pertencente ao municipio de Chapec6. Além do aspecto das
violéncias, este texto também se propde a discutir o método de como sdo realizados os registros das infragdes cometidas pelos estudantes,
fato que chamou a atenc¢do durante a pesquisa nos laudos, pois os mesmos ndo tinham um padrdo para o arquivamento na coleta dos dados.
A proposta final deste trabalho norteia-se por dois objetivos, o primeiro, busca apresentar a Escola um modelo padrdo de registo, que possa
ser utilizado pelo grupo pedagdgico como instrumento de relato das violéncias, incivilidades e demais infragdes que possam ser cometidas
pelos estudantes dentro do espago escolar. O segundo discute como a escola pode tracar estratégias pedagdgicas que possibilitem mediar os
conflitos e as representacdes da violéncia presentes dentro deste espago, visando minimizar estas situagdes de incivilidades. Algo importante
de se destacar ¢ que ao longo do processo de pesquisa foram coletadas 26 amostras dentro dos registros da Escola “Marcolina Rodrigues da
Silva”, o que para um célculo estatistico ¢ um niimero baixo, entretanto nesse que pode ser considerado um processo inicial de investigagdo,
a pesquisa ja trouxe dados bem importantes, pois cerca de 81% dos casos de violéncia e incivilidade que ocorrem na escola envolvem
estudantes do sexo masculino, sendo que em 35% dos casos as violéncias caracterizam-se por agressdo fisica, seguidos de indisciplina
(19%), agressdo contra o patrimonio (12%), agressdo verbal (12%) e ameaga (12%), dentre outros dados. Estes dados remetem a novas
indagacdes, as quais remetem a novas pesquisas e analises aprofundadas e contextualizadas, o que pretendemos dar prosseguimento.
Palavras-chave: Agressdo. Educagio. Pesquisa. Mediacao.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em ANAIS do SEPE — Seminario de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFFS ISSN 2317 — 7489 Vol. IV (2014) — Anais do IV SEPE e
IV Jornada de Iniciagdo Cientifica.

TIiTULO

A sociedade da inseguranca e a violéncia na escola

AUTOR (ES)

Flavia Schilling

RESUMO

Neste pequeno livro, inicialmente publicado em 2004, discutimos a relagdo ente violéncia e escola. O mote proposto nesta Apresentacdo —
“destacar e reatar n6s” —, exp0Oe a perspectiva dada ao tema. Tal perspectiva, dez anos depois, ainda ¢ muito pertinente. Trata-se de tentar
“desatar” alguns “nds” (amarras) que nos mantém presos a determinado modo de ver o problema. Porém, afrouxar ou desamarrar nossos
“nods” é pouco: o desafio é, com um olhar sébrio sobre o que acontece, tentar o exercicio de “reatar” os noés, em todos os sentidos. O sentido
de recriar os lagos que nos permitam viver juntos (na sociedade, na escola, na cidade) e o sentido de nos criarmos como “nds”, como
coletividade que consegue construir narrativas sobre a historia que vivemos. Desejariamos que os temas abordados neste livro tivessem sido
superados. A violéncia, narrada naquele entdo, deveria ter cedido. Gostariamos de ter outras historias para contar. Mas, infelizmente —
mesmo que tenha havido mudangas significativas em algumas areas, com outras esperangas —, o assunto ainda mantém sua atualidade. Pela
primeira vez em nossa historia, lidamos, no Brasil, com nossa face violenta — esse tema permeia a fala das pessoas no cotidiano, aparece de
modo espetacular na midia, perpassa os discursos politicos, provoca agdes de politicas publicas, produz, pesquisas, debates. A sensacdo ¢ de
que a violéncia tomou conta do mundo. Aparentemente, estariamos vivendo um momento histérico em que encaramos a face violenta da
sociedade, com seus preconceitos de classe, de raga, com sua violéncia estrutural. Ha dimensdes da violéncia que deixam de ser invisiveis;
hé tipos de vitimizacdo coletiva e individual que comegam a ser vistos. Verifica-se a existéncia de conflitos coletivos, sociais e familiares




que resultam em respostas violentas. Ha um esforgo para quebrar o siléncio que envolve essas questdes — que ndo sdo mais vistas como da
vida privada ou secreta, ¢ sim como questdes politicas e publicas. Se ha avangos no debate, se comecga a haver a desnaturalizacdo de
algumas praticas que nem sequer eram vistas como violentas, ainda ha um longo caminho a percorrer. Temos novas leis; esforcos nas
escolas objetivam uma convivéncia com igualdade e tolerancia; tenta-se mudar as cidades para que estas sejam espagos de encontros e de
vida. Mas ainda resta muito a fazer.

TIPO DE PUBLICACAO | Livro

TITULO O trabalho dos assistentes sociais nas organizacgoes sociais na efetivacio do sistema winico de assisténcia social

AUTOR (ES) Sandra Regina dos Santos

RESUMO Esta dissertagdo, objetiva contribuir para o debate em torno do trabalho dos assistentes sociais que atuam nas organizag¢des sociais da rede

de protecio basica, reguladas por meio de convénios a gestdo publica municipal no movimento da implementagdo do Sistema Unico de
Assisténcia Social (SUAS) do municipio de Sao José dos Campos, localizado na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista.
Mediante aos novos rumos instituidos pela Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), por meio do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS), as organizagdes sociais incorporaram-se a esse sistema como corresponsaveis nas interven¢des dadas ao enfrentamento das
expressoes da questdo social. Assim, seus servigos e agdes prestados a sociedade devem ser voltados a garantia dos direitos. Desse modo,
abordou-se nessa pesquisa, a visdo desses profissionais sobre a implementagdo da PNAS/SUAS, suas préaticas profissionais ¢ que relagdes
guardam com o SUAS, ¢ por fim, as facilidades e dificuldades enfrentadas no trabalho. Portanto, o assistente social, dentro desses espacos
sOcios ocupacionais insere-se também como um dos principais construtores dessa nova politica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa; de
natureza basica; do ponto de vista dos objetivos, descritiva. Para a coleta de dados, utilizou-se a metodologia da Histéria Oral, com a técnica
da entrevista semiestruturada, orientada por um roteiro, definido em trés eixos. A pesquisa foi realizada com 05 assistentes sociais, que
atuam em organizacdes sociais da rede de protegdo social basica conveniadas a gestdo municipal. Dessa maneira, as narrativas coletadas
pelos cinco sujeitos, foram analisadas e discutidas em profundidade através da perspectiva analitica da Teoria Social Critica e subsidiadas
por diversos autores, além das normativas legais dentre as quais destacam-se: PNAS/SUAS/NOB, Norma Operacional Bésica- Recursos
Humanos (NOB-RH), Lei Orgénica da Assisténcia Social (LOAS), Resolugdo n°109/2009- Tipificacdo dos Servigos Socioassistenciais.
Sinteticamente, os resultados indicaram que: a PNAS/SUAS, foi implementada no municipio estudado, porém ha muitos entraves de
diferentes ordens; os servigos socioassistenciais, bem como as praticas profissionais dos assistentes sociais ofertados nas organizacdes
sociais ndo propiciam a protec¢do social; a precarizagdo do trabalho dos assistentes sociais contratados pelas organizagdes sociais pela via da
terceirizacdo afeta as condigdes de trabalho dos profissionais e, consequentemente a qualidade da prestagdo dos servigos.

Palavras-Chave: Sistema Unico de Assisténcia Social. Organiza¢des Sociais. Trabalho do Assistente Social.

TIPO DE PUBLICACAO

Dissertagao

TIiTULO

A indisciplina e a violéncia escolar sob a perspectiva juridica e pedagdgica para a construcio da cidadania

AUTOR (ES)

Jodo Henrique da Silva; Adriano Séo Jodo

RESUMO

A perspectiva juridica e pedagdgica podem ser duas molas propulsoras para subsidiar o trabalho docente e resolver os conflitos escolares.
Este artigo faz uma revisdo do conceito de indisciplina e violéncia escolar. Também apresenta possiveis agdes a serem implementadas no
espaco escolar, a partir do ambito do Direito e da Educagdo. Trata-se, na verdade, de uma pesquisa qualitativa, um estudo documental e uma
revisdo bibliografica, fundamentados nos Estudos Culturais e no pensamento de Bourdieu, que contribuiu para conhecer as normas
positivadas capazes de iluminar a pratica pedagogica, as defini¢des adequadas e as causas desses problemas, além de medidas juridicas e
pedagogicas orientadas para a alteracdo das praticas pedagdgicas escolares, tendo em vista sobretudo a criagdo de um ambiente emancipador
e democratico.




Palavras-Chave: Indisciplina. Violéncia escolar. Direito. Educagdo. Cidadania.

TIPO DE PUBLICACAO

Revista Profissdo Docente Uberaba, v. 14, n.30, p. 21-33, Jan-Jun, 2014.

TITULO

Enfrentamento da violéncia no ambiente escolar na perspectiva dos diferentes atores

AUTOR (ES)

Veronica Borges Kappel; Daniela Tavares Gontijo; Marcelo Medeiros; Estela Maria Leite Meirelles Monteiro

RESUMO

Atualmente, a violéncia envolvendo adolescentes configura-se como um problema de satide publica presente em diferentes espagos sociais,
inclusive na escola. Este estudo tem como objetivo descrever ¢ analisar o processo de enfrentamento da violéncia escolar na perspectiva dos
diferentes atores de uma comunidade escolar. Participaram do estudo 27 atores, entre: gestores, professores, alunos, auxiliares de servigos
gerais ¢ pais de alunos de uma escola publica. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e analisados por
intermédio de analise de contetido depois de transcritas. Identifica-se que os procedimentos adotados na escola, em casos de violéncia, pelos
diferentes atores, expressam as dificuldades e as estratégias relacionadas as experiéncias e aos papéis desempenhados por cada um. Aponta-
se a potencialidade da construcdo e fortalecimento do didlogo entre os diferentes atores da comunidade escolar e de uma rede de
enfrentamento intersetorial.

Palavras-chave: Violéncia. Satude escolar. Adolescente. Ac¢do intersetorial.

TIPO DE PUBLICACAO

Revista Comunicagdo, Saude, Educagao 2014; 18(51):723-35

ANO 2015

TIiTULO

Indisciplina no contexto escolar: Causas, consequéncias e perspectivas de intervengdo

AUTOR (ES)

Samara Marina Menin Banaletti; Jarbas Dametto

RESUMO

O presente artigo buscou realizar reflexdes acerca da tematica indisciplina no contexto escolar, evidenciando-a como um dos maiores
impasses do trabalho pedagodgico atual. Realizou-se um estudo tedrico e reflexivo sobre o tema, buscando apontar os motivos,
consequéncias e formas de minimizar o problema da indisciplina nas escolas, compreendendo, pois, que as transformagdes sociais, politicas
e culturais a influenciam significativamente. Este estudo aponta a indisciplina como sendo um tema complexo, que abrange todos os
envolvidos no processo escolar, sendo o professor, através de sua pratica, o principal agente na busca da disciplina, a qual, frente ao
enquadre social e cultural contemporaneo, que insinua a faléncia de dispositivos disciplinares tradicionais, s6 se faz possivel através da
motivagdo e do efetivo envolvimento do aluno.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo em Rev. Educagdo do Ideau, v. 10, n. 22, jul-dez, 2015

2016

TITULO Bullying e fatores associados em adolescentes da Regido Sudeste segundo a Pesquisa Nacional de Saiide do Escolar
AUTOR (ES) Flavia Carvalho Malta Mello; Deborah Carvalho Malta; Rogério Ruscitto do Prado; Marilurdes Silva Farias; Lidiane Cristina da
Silva Alencastro; Marta Angélica lossi Silva
RESUMO Objetivo: Estimar a prevaléncia de bullying, sob a perspectiva da vitima, em escolares da Regido Sudeste e analisar sua associagdo com

variaveis individuais e de contexto familiar. Métodos: Analisadas informagdes de 19.660 adolescentes da Pesquisa Nacional de Saude do
Escolar (PeNSE), calculando-se associacdo entre bullying e variaveis sociodemograficas, comportamentos de risco, saude mental e contexto
familiar. Foram realizadas analises multivariadas e efetuado célculo oddsratio (OR), com respectivos valores de intervalo de confianca
(IC95%). Resultados: A prevaléncia de bullying foi de 7,8% (IC95% 6,5 - 9,2). Apds o ajuste, foi constatada a sua associacdo com: 0s
escolares menores de 13 anos (OR = 2,40; 1,4 - 3,93) (p < 0,001); a protegdo para estudantes de 14, 15 e 16 anos (p < 0,0001); o sexo
masculino (OR = 1,47 1C95% 1,35 - 1,59); a cor preta (OR = 1,24 I1C95% 1,11 - 1,40); a cor amarela (OR = 1,38 IC95% 1,14 - 1,6); os
alunos de escola privada (OR = 1,11 IC95% 1,01 - 1,23) e os alunos que trabalham (OR = 1,30 1C95% 1,16 - 1,45). Maior escolaridade das
maes mostrou-se fator protetor em todas as faixas. Foram considerados de risco: sentir-se sozinho (OR = 2,68 1C95% 2,45 - 2,94), ter




ins6nia (OR = 1,95 1C95% 1,76 - 2,17), ndo ter amigos (OR = 1,47 IC95% 1,24 - 1,75), sofrer agressdo fisica dos familiares (OR = 1,83
I1C95% 1,66 - 2,03), faltar as aulas sem avisar aos pais (OR = 1,23 1C95% 1,12 - 1,34), além de supervisdo familiar (OR = 1,14 1C95% 1,05
- 1,23). Como fator de protegdo, ter bebido nos ultimos 30 dias (OR = 0,88 1C95% 0,8 - 0,97). Conclusdo: O bullying amplia as
vulnerabilidades entre escolares, o que sugere necessidade de uma abordagem intersetorial na busca de medidas para sua prevengao.
Palavras-chave: Violéncia. Bullying. Adolescentes. Escolas. Familia. Vulnerabilidade.

TIPO DE PUBLICACAO | Arquivo Rev Bras Epidemiol OUT-DE Z 2016; 19(4): 866-877

TITULO Injustica, conflito e violéncia: um estudo de caso em escola publica de Recife

AUTOR (ES) Alice Miriam Happ Botler

RESUMO O artigo apresenta resultados parciais de pesquisa com base em estudo de caso realizado em escola publica estadual de Recife (PE). Os

dados evidenciam que os atores escolares fazem referéncia ao sentimento de injustiga, relacionando-o a redug¢do do bem-estar, o que pode
gerar conflitos e violéncias no espaco escolar. Foram entrevistados alunos do ensino médio, professores e gestores, de maneira informal, em
intervalos entre aulas, visando a realizar essa atividade em seu ambiente natural, bem como evitando ferir principios éticos da pesquisa.
Também foram entrevistadas professoras e a diretora por meio de instrumento semiestruturado. O estudo conclui que a justica no contexto
escolar deve ser observada em sua pluridimensionalidade e a falta de clareza a seu respeito limita a capacidade de intervencdo para sua
minimizagdo, levando os atores escolares, muitas vezes, a justificarem praticas injustas.

Palavras-Chave: Escolas. Violéncia. Conflito. Justiga

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Cadernos de Pesquisa v.46 n.161 p.716-732 jul./set. 2016

TIiTULO

Mediacao de conflitos em escolas: entre normas e percepgdes docentes

AUTOR (ES)

Angela Maria Martins; Cristiane Machado; Ecleide Cunico Furlanetto

RESUMO

Este artigo se reporta a dados obtidos em investigagdo que se prop0s a analisar o programa de governo denominado Sistema de Protegdo
Escolar, implementado pela Secretaria de Estado da Educagdo desde 2010. O foco ora analisado tem como propdsito compreender as
percepcdes de Professores Mediadores Comunitarios sobre situagdes de conflito e violéncia nas escolas onde atuam. Os dados indicam uma
tendéncia de ampliagdo dos niveis de conflito e violéncia no contexto escolar, com predominancia de problemas provocados por alunos, na
visdo dos entrevistados. Esse cenario pode ser creditado a resisténcia de alunos as condutas dos profissionais e das praticas pedagogicas ali
encetadas, se contrapondo a autoridade atribuida socialmente aos professores ¢ ao prestigio da escolaridade.

Palavras-chave: Politica educacional. Media¢do de conflitos escolares. Trabalho docente

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Cadernos de Pesquisa v.46 n.161 p.566-592 jul./set. 2016

TITULO

Violéncia nas escolas publicas brasileiras: uma analise da relagdo entre o comportamento agressivo dos alunos e o ambiente escolar

AUTOR (ES)

Kalinca Léia Becker; Ana Lucia Kassouf

RESUMO

As agressdes interpessoais tém se tornado cada vez mais frequentes nas escolas brasileiras e, além dos danos fisicos, podem ter
consequéncias negativas sobre os resultados escolares e sobre a formagao social dos alunos. Os individuos e as caracteristicas que compdem
o ambiente onde o jovem esta inserido podem ter influéncia sobre o seu comportamento; logo, alunos em escolas com tragos de violéncia
podem também se tornar violentos. Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo analisar alguns fatores do ambiente escolar que
podem levar a ocorréncia de um ato agressivo cometido por um aluno na escola. Para isso, foi estimado um modelo Jogit de efeito fixo,
utilizando um painel de dados das escolas observadas na Prova Brasil, nos anos de 2007 e 2009. Os resultados mostraram que a
possibilidade de o diretor da escola registrar pelo menos um ato agressivo de um aluno ¢ maior em ambientes escolares com tragos da
violéncia, onde ocorreram crimes contra o patrimdnio, contra a pessoa, trafico de drogas ou atuagdo de gangues. Além disso, a possibilidade
de se observar na escola pelo menos uma agressdo fisica cometida por um aluno é 3,54 vezes maior em escolas em que foi observado o




mesmo comportamento por parte de um professor. Algumas medidas de gestdo escolar podem contribuir para facilitar a socializagdo dos
alunos, como, por exemplo, distribuir as turmas por equivaléncia de nota ou promover atividades extracurriculares.

Palavras-chave: Violéncia. Ambiente escolar. Modelo /ogit de efeito fixo.

TIPO DE PUBLICACAO | Artigo Rev. Nova Economia. v.26 n.2 p.653-677 2016




ANEXO III - QUADRO DOS ARTIGOS SELECIONADOS COM O DESCRITOR CRISE DO CAPITALISMO

Quadro 5 — Artigos selecionados da pesquisa com o descritor Crise do capitalismo

2012
TITULO Crise global contemporinea e barbarie
AUTOR (ES) José Paulo Netto
RESUMO Esta comunicacgdo parte da tese de que a crise global da sociedade contemporanea e sinalizada pelo exaurimento do Welfare State e

pelo colapso do socialismo real - mas diferencia estes dais processos: o primeiro expressa os limites estruturais da ordem capital, com
a dindmica do monopdlio colidindo abertamente com as instituigdes democraticas; o segundo revela a inviabilidade da supera¢dao da
ordem do capital sem as radicais socializa¢gdes do poder politico: ela conforma o enfrentamento da Direita contra as conquistas
politicas e sociais da Modernidade. A derrota das propostas neoliberais e o suposto necessario para que o desenvolvimento da crise
contemporanea ultrapasse os riscos da barbarie.

TIPO DE PUBLICACAO

Livro

TITULO

Crise do capital e consequéncias societarias

AUTOR (ES) José Paulo Netto

RESUMO A palestra aqui transcrita, retomando ¢ ampliando anteriores formula¢des do autor, considera a série recente de crises da economia
capitalista como o prologo de uma terceira crise sistémica que afeta o conjunto da ordem do capital. Sumaria as transformagoes
societarias que a sinalizam desde os finais dos anos 1970 e caracteriza a nova barbarie que se anuncia, sublinhando a relacdo entre a
militariza¢do da vida social e o0 minimalismo das politicas assistencialistas. Palavras-chave: Crise sistémica do capitalismo.
Transformagdes societarias e nova barbarie.

TIPO DE PUBLICACAO Artigo Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 111, p. 413-429, jul./set. 2012

TITULO As crises do capitalismo democritico

AUTOR (ES) Wolfgang Streeck; Tradugdo de Alexandre Morales

RESUMO O autor discute as sucessivas crises econdmicas ocorridas nos paises capitalistas desde os anos 1970, interpretando-as como produto de
tensdes e contradi¢cdes endémicas entre mercados capitalistas e politicas democraticas. Palavras-chave: capitalismo democratico; crise
econdmica; mercados financeiros; divida publica.

TIPO DE PUBLICACAO Artigo NOVOS ESTUDOS CEBRAP 92, margo 2012

TITULO Tempo comprado: A crise adiada do capitalismo democratico; Ligoes Adorno em Frankfurt, 2012

AUTOR (ES) Wolfgang Streeck

RESUMO Este livro analisa a crise financeira e orgamental do capitalismo democratico dos dias de hoje a luz das teorias da Escola de Frankfurt

de finais dos anos 60 e de 70. As teorias em que o autor se baseia constituiram tentativas de compreender as mudangas radicais que se
iniciavam “entdo na economia politica do pds-guerra com momentos de processo historico de evolugdo da sociedade no seu todo,
sendo que recorriam, de forma mais ou menos eclética, a tradi¢do tedrica marxista”. “(...) os ensaios tedricos daqueles anos em
Frankfurt revelam a inevitabilidade da associacdo dos conhecimentos das ciéncias sociais a determinado periodo. Apesar disso, ou
precisamente por isso, € que, ao debrugarmo-nos sobre os acontecimentos atuais € aconselhavel partir das teorias da crise do
“capitalismo tardio” dos anos 70”. As analises da crise financeira e orgamental do capitalismo atual que Wolfgang Streeck propde
tratam esta crise numa perspectiva de continuidade e como um momento de evolugdo geral da sociedade com inicio no final dos anos




60 e que descreve, a partir da perspectiva atual, como o processo de dissolu¢do do regime do capitalismo democratico do pds-guerra.
Na tradigdo da economia politica, “a economia da sociedade acabou por ser entendida como um sistema de agdo social, portanto, ndo
s6 como um sistema puramente técnico ou regido pelas leis da Natureza, constituido por interacdes de poder entre partes com
interesses e recursos diversos”.

TIPO DE PUBLICACAO Livro

TITULO Educacio e individuo pragmatico na crise capitalista contemporanea

AUTOR (ES) José Romulo Soares

RESUMO O presente trabalho discute a formagdo da individualidade pragmatica no contexto da crise capitalista contemporanea, destacando a
educagdo escolar ¢ sua instrumentalizagdo praticista as necessidades imediatas da logica mercantil corrente na sociedade atual.
Fundamentada em M¢észaros apresenta o carater estrutural da referida crise e suas consequéncias para o aprofundamento do
individualismo competitivo da sociedade mercadoldgica hodierna. Ancorada em Heller, Vasquez e em outros pensadores marxistas,
debate acerca da formagdo humana escolar sélida e comprometida com a emancipag¢do do par dialético género-individuo, portanto,
com novas formas de organizacdo das relagdes sociais.
Palavras-chave: Educagdo. Individuo. Pragmatismo. Marxismo.

TIPO DE PUBLICACAO Artigo Revista Dialectus, Ano 1, n. 1 jul./dez. 2012, p. 38-52

2013

TITULO Novo paradigma de conhecimento e politicas educacionais na América Latina

AUTOR (ES) Marilia Gouvea de Miranda

RESUMO Um tema recorrente nos discursos que orientam as politicas e os projetos educacionais na América Latina tem sido a centralidade do
conhecimento. A revolucdo tecnoldgica e o processo de globalizacdo estariam impondo um novo paradigma de conhecimento. Os
conhecimentos se definem pela vinculagdo com a agdo (saber fazer), pela utilizagio (saber usar) e pela interaio (saber comunicar). E
esperado do paradigma do conhecimento frequentemente citada nos textos que definem ou analisam politicas do privilegiamento dessa
tematica sobre as politicas educacionais em curso nos paises da América Latina. Palavras-Chave: Paradigma do conhecimento.
Politica educacional. América Latina

TIPO DE PUBLICACAO Artigo Cad. Pesq. n.100, p. 37-48, mar. 1997.

TITULO Capitalismo, educacio e cidadania: Liames histéricos

AUTOR (ES) Lilian Tatiane Candia de Oliveira

RESUMO O presente estudo busca discutir a relagdo historica entre o sistema capitalista, educagdo e cidadania, no intuito de apontar as possiveis

influéncias desse processo na constitui¢ao de tipologia de homem e sociedade. Para efeitos de organizacdo textual o texto foi articulado
contemplando os seguintes eixos: a) revolucdo inglesa: racionalidade, direitos do individuo e cidadania; b) [luminismo, educacdo e
cidadania, no qual perpassamos o pensamento referente a dimensao politica de Montesquieu e Rousseau; ¢) Novo liberalismo: crises
ciclicas e fortalecimento do capitalismo e, d) Escola e cidadania: paralelismos com a orientagdo liberal. A discussdo a partir da
bibliografia especializada, delineada entre o politico e o educacional evidencias que existem aproximacdes entre o desenvolvimento da
politica educacional, a reestruturacdo produtiva e as tipologias de sujeito e sociedade, e concomitantemente a formagdo para a
cidadania, principalmente para o atendimento aos interesses do capital; tais liames se autoproduzem na perpetuagdo € nos novos
arranjos do sociometabolismo do capital. Palavras-chave: desenvolvimento do capitalismo, educa¢do, cidadania.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Revista de Formacion e Innovacion Educativa Universitaria. v. 6, n. 4, p. 257-270, 2013.




TITULO

Dimensées da crise mundial do capitalismo

AUTOR (ES)

Jorge Novoa

RESUMO

Denominamos este dossié de Dimensdes da crise mundial do capitalismo. EUA, Europa, China, América Latina: Argentina, Brasil. Ele
ndo pretende uma abordagem completa daquilo que a midia denomina de crise na atualidade.

TIPO DE PUBLICACAO

Dossi€ CADERNO CRH, Salvador, v. 26, n. 67, p. 9-11, jan./abr. 2013.

2014
TITULO O capitalismo estd em crise?
AUTOR (ES) Nildo Viana
RESUMO O artigo discute o significado da ideia de crise do capitalismo, esclarecendo o significado da categoria crise e o que significaria crise

do capitalismo, bem como mostrando a diferenga entre crises no capitalismo e crise do capitalismo, concluindo com a tese de que o
capitalismo ndo estd em crise, mas que tem a tendéncia de entrar num periodo de crise do regime de acumulago, o que por sua vez
abre a possibilidade de crise do capitalismo e instauragdo da autogestdo social.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Revista Posigdo, ano 1, vol. 1, n. 2, jul./set. 2014.

TITULO

O Banco Mundial e as Politicas Educacionais Brasileiras

AUTOR (ES)

William Pessoa da Mota Junior; Olgaises Cabral Maugs

RESUMO

O Banco Mundial e as Politicas Educacionais Brasileiras. O artigo analisa o documento elaborado pelo Banco Mundial Atingindo uma
educagdo de nivel mundial no Brasil: Proximos Passos, o qual realiza um balan¢o dos ultimos vinte anos das politicas educacionais
implementadas no Brasil e traga perspectivas para os proximos anos, segundo a concep¢do de educacdo e sociedade do Banco. Este
organismo internacional avalia positivamente o carater das politicas educacionais implementadas e os resultados atingidos no periodo
assinalado. Questiona-se ¢ problematiza-se os critérios da avaliagdo, o balango e as perspectivas tragados pelo Banco Mundial sobre a
educacgdo brasileira. Palavras-chave: Politicas Educacionais. Banco Mundial. Brasil.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 4, p. 1137-1152, out/dez 2014.

TITULO

Crise do capital, precarizacio do trabalho e impactos no Servico Social

AUTOR (ES) George Francisco Ceolin

RESUMO O artigo analisa alguns impactos das transformagdes societarias em curso no periodo historico de transi¢do dos séculos XX e XXI na
particularidade da profissdo Servigo Social. A analise agrega um complexo de mediagdes essenciais para elucidar o significado das
determinagdes da alienagdo do trabalho no exercicio profissional, enquanto participe da divisdo social do trabalho coletivo no processo
de reproducdo das relacdes sociais. O conteudo apreende as particularidades das formas de precarizagdo do trabalho e das
manifestagdes da questdo social enquanto expressoes da alienagdo e fetichismo em tempos de crise do capital.
Palavras-chave: Crise do capital. Precarizagdo. Servi¢o Social

TIPO DE PUBLICACAO Artigo Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 118, p. 239-264, abr/jun 2014

TITULO Capitalismo, crise sistémica e desigualdades

AUTOR (ES) Féabio Guedes Gomes

RESUMO O trabalho tem como objetivo geral analisar as caracteristicas da crise econdmica internacional, especificamente as crises do subprime

estadunidense e das dividas soberanas europeias, numa perspectiva sistémica, como a crise estrutural do regime de produgdo
capitalista. Os objetivos especificos s@o: i) comparar as consequéncias socioecondmicas da crise sistémica nos Estados Unidos e
Europa com o desempenho recente da periferia, especialmente da América do Sul; ii) compreender a crise como um problema
sistémico; iii) refletir no curso histdrico-econémico, nas contradi¢des e principais desafios do atual processo de acumulagdo de capital.




O referencial tedrico privilegia a economia politica critica e historia econdmica, pois o rigor metodologico e analises de autores, como
Harvey, Altvater, Chesnais, Arrighi etc., ajudam a compreender o carater sistémico das recorrentes crises do capitalismo. Foram
trabalhadas as bases estatisticas do IMF, Eurostat, U.S. BEA ¢ CEPAL. Nas conclusdes destacam-se as seguintes ocorréncias: i) a
tendéncia para a continuidade da crise internacional; ii) o bom desempenho socioecondmico dos paises da América do Sul ndo ¢
suficiente para mudangas estruturais capazes de eliminar o subdesenvolvimento; iii) a crise sistémica do capitalismo continuara
pressionando os recursos naturais e exigira mais criacdo e apropriacdo de riqueza a expensas das condigdes sociais € econdmicas dos
trabalhadores. Palavras-chave: Capitalismo. Crise sistémica. Desemprego. América do Sul.

TIPO DE PUBLICACAO Livro
2015

TITULO A crise do capitalismo como crise de subjetividade

AUTOR (ES) Eduardo Weinhardt Pires

RESUMO Em Signos, Maquinas, Subjetividades, Maurizio Lazzarato busca um novo entendimento do funcionamento do capitalismo e da crise
pela qual esta passa, acusando a maioria dos autores da teoria critica contemporanea que se dedicaram ao tema de reféns de uma visdo
“logocéntrica”. O autor recupera ideias de Guattari para explicar o capitalismo neoliberal, com base em processos de subjetivacao que
se ddo no cruzamento de processos de sujeicao social e serviddo maquinica, concluindo que a crise atual €, portanto, uma crise de
subjetividade. Palavras-chave: teoria critica; capitalismo; subjetividade; Félix

TIPO DE PUBLICACAO Artigo Galaxia (Sdo Paulo, Online), n. 30, p. 191-196, dez. 2015.

TITULO Abjecbes: violéncia e capitalismo no século XXI

AUTOR (ES) Daniel Inclan

RESUMO Este texto tenta apresentar uma leitura multidimensional para o estudo das violéncias contemporaneas, centrando a atengdo no que

estas produzem no contexto da crise civilizatoria: abjegdes como centro articulador da existéncia. A critica da violéncia estd pensada
no marco de sua historicidade, partindo da caracterizagdo do tempo coletivo e das necessidades da reprodugdo da cultura material
capitalista. O texto conclui com a aposta pela vida coletiva como lugar de desobediéncia ante a violéncia do capital.

Palavras-chave: Violéncia. Abje¢do. Historia. Crise civilizatoria. Crueldade. Guerra social.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Nomadas [online]. 2015, n.43, p.13-27.

2016

TITULO A crise, 0 Estado e os equivocos da administracio politica do capitalismo contemporineo
AUTOR (ES) Reginaldo Souza Santos; Fabio G. Gomes; Thiago Chagas Silva Santos; Elizabeth Matos Ribeiro; Luiz Marques de Andrade Filho
RESUMO Este trabalho tem o proposito de discutir, de maneira ampla, a crise do capitalismo contemporaneo. Além de debater, no campo

tedrico, as interpretagdes da crise, com o objetivo de apresentar nossas perspectivas, procura, também, discutir de modo mais estrutural
o papel do Estado nessa crise e como ele tem sido central e funcional na administragdo politica do capitalismo financeirizado, com
fortes implicagdes para o processo em andamento do que chamamos de despatrimonializagdo social. Ademais, dedica parte da analise
ao caso do Brasil, visto que o pais, de certa maneira, esta inserido no processo de producdo e tem um protagonismo econdémico em
escala mundial. No fim, sdo feitas algumas consideracdes sobre nossas possibilidades futuras. Se o que estamos fazendo ndo interessa
a maioria e precisa mudar, também ndo temos qualquer preparo para propor ou fazer as mudangas por meio revolucionario — conforme
a proposta de David Harvey; com isso, a constru¢do de um projeto para o nosso futuro pode ser o caminho mais adequado no
momento. Palavras-chave: Administragdo politica. Estado. Capitalismo. Crise. Despatrimonializa¢io social.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Cad. EBAPE.BR, v. 14, n° 4, Artigo 10, Rio de Janeiro, out/dez 2016.




ANEXO IV — QUADRO DOS ARTIGOS SELECIONADOS COM O DESCRITOR MILITARIZACAO DA VIDA SOCIAL

Quadro 6 — Artigos selecionados da pesquisa com o descritor Militarizacao da vida social

2012
TITULO Militarizacio do social como estratégia de integracio: o caso da UPP do Santa Marta
AUTOR (ES) Sonia Fleury
RESUMO Neste artigo, ¢ discutida a estratégia adotada pelo governo do Rio de Janeiro para ocupagdo pelo Estado das favelas que estavam sob o
controle do trafico de drogas. A estratégia de pacificagdo envolve um primeiro momento de ocupagdo militar, um segundo de
instalagdo de uma unidade de policia permanente no territorio e um terceiro que trataria de estabelecer um didlogo entre os atores
sociais e canalizar as demandas para a rede de politicas. O objetivo inicial de estabelecimento de uma nova ordem policial coercitiva
confronta-se, em muitos aspectos, com a constru¢do de uma esfera publica ampliada por meio da expansao da cidadania aos moradores
destes territorios e sua integracdo a cidade. Em estudo de caso realizado na primeira favela ocupada, o Santa Marta, evidenciam se as
enormes tensdes e contradicdes desta estratégia de ampliacdo dos direitos de cidadania por meio da militarizacdo do campo social.
Palavras-chave: UPP Social. Favela. Santa Marta. Coer¢ao. Cidadania.
TIPO DE PUBLICACAO Artigo Sociologias, Porto Alegre, ano 14, no 30, mai./ago. 2012, p. 194-222
TITULO “Policia Militar” € um oximoro: a militarizagdo da Seguranca Publica no Brasil
AUTOR (ES) Julia Leite Valente
RESUMO A partir da constata¢do da faléncia do modelo militarizado de policia existente no Brasil, pretende-se elaborar sua critica, tendo em
vista sua incompatibilidade com a democracia e os direitos humanos. Preliminarmente, sdo apresentadas algumas defini¢cdes e
conceitos acerca da policia e, em seguida, ¢ feita uma analise dos aspectos da militarizagdo e suas consequéncias na atuagdo das
Policias Militares ainda hoje. Defende-se, entdo, a natureza civil da atividade policial, sendo o adjetivo “com os objetivos de uma
policia em um contexto democratico. Por fim, apresentados os mais recentes movimentos de reforma da institui¢do, argumenta-se que
existe uma ameaca a remilitarizagdo, manifesta no aumento da demanda repressiva. A pesquisa leva a afirma¢do do momento presente
como critico para a mudanca e a defesa de um ideal de policia cidada.
Palavras-chave: Policia Militar. Militarizagdo. Seguranga publica. Democracia. Violéncia.
TIPO DE PUBLICACAO Artigo Revista do Laboratoério de Estudos da Violéncia da UNESP/Marilia, Ano 2012 — Edi¢do 10 — /2012
2014
TITULO UPPS: observagdes sobre a gestdo militarizada de territorios desiguais
AUTOR (ES) Julia Leite Valente
RESUMO A politica das Unidades de Policia Pacificadora do Rio de Janeiro ¢ discutida a partir do problema da militarizagdo da seguranga
publica e da visdo maniqueista de sociedade, que contrapde civilizagdo e barbarie, elementos considerados marcas historicas da
seguranca publica no Brasil. Em seguida, a partir do conceito de territorio em Milton Santos, demonstra-se como o projeto pretende
uma reestruturagdo urbana em um projeto empresarial de cidade. Palavras-chave: UPPs; pacificacdo; territorio.
TIPO DE PUBLICACAO Artigo Revista Direito e Praxis, vol. 5, n. 9, p. 207-225, 2014.
2015
TITULO | Dispositivo militarizado da seguranca publica: Tendéncias recentes e problemas no Brasil
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AUTOR (ES)

Luis Antonio Francisco de Souza

RESUMO

O Brasil ndao espantou totalmente todos os fantasmas de seu recente passado de regime de excegdo. Ainda ndo houve o
restabelecimento completo da normalidade democratica, ndo obstante a consagrag@o dos principios da democracia formal e do Estado
democratico de direito. O pais ainda ndo conseguiu levar, para parcelas importantes da populagdo, os principios de justica, paz,
desenvolvimento e equidade. O aparato estatal — particularmente policia e justiga — ainda apresenta limitacdes em termos de controle
social, transparéncia e efetividade. Diante de tantas incompletudes, enfrenta-se a escalada da violéncia, da criminalidade, do crime
organizado e da desestrutura urbana. Como resposta aos problemas percebidos como urgentes, a jovem democracia brasileira apela
para as instituigdes da seguranca publica e, na falta e insuficiéncia destas, para as forcas privadas de vigilancia. As For¢cas Armadas,
igualmente, sdo acionadas como garantidoras da ordem e da paz dentro do territério e das comunidades. Estamos diante de ur~~
tendéncia de militarizagdo da seguranga publica? Esta tendéncia ¢ nova? Corresponde a que praticas e a que aspiragdes da socieda
brasileira globalizada? E o que se pretende discutir no presente artigo. Palavras-chave: seguranca, policia, Policia Militar, militar
Forgas Armadas.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Revista Sociedade e Estado, v. 30, n. 1, jan/abr 2015.

TITULO

A organizacao militar: Instituicdo educativa, seus diferentes sujeitos e cultura escolar na capitania de Mato Grosso

AUTOR (ES)

Nileide Souza Dourado

RESUMO

Neste artigo pretende-se analisar elementos das praticas educativas e culturais — tendo por base a circulag@o cultural entre oficiais de
alta patente, homens letrados do corpo militar da Coroa portuguesa, ¢ também entre os de baixa patente, integrada por homens livres,
pobres e escravos, na sociedade mato-grossense colonial. Objetiva, por meio da transposi¢do de conteudos e normas, condutas a
inculcar e praticas educativas a ensinar, mostrar o diferencial existente na transmissdo desses conhecimentos, envoltos nos espagos de
quartéis, fortes, prisdes e fortalezas, de ferramentas de trabalho, como facdes, réguas, mapas, canoas, armas, madeira, ferro, agua e
animais, além dos ensinamentos praticos de oficio, que exigiam o aprendizado da leitura, da escrita e do calculo, a compreensdo das
nog¢des de medidas e pesos, e outros servigos e saberes necessarios para se erguerem edificagdes. E, ainda, o funcionamento da
Organizagao Militar, enquanto instituicao de saber e fazer.

Palavras-chave: Organizacio militar. Instituicdo educativa. Cultura escolar. Mato Grosso colonial.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Educag@o em Revista, Belo Horizonte, v. 32, n. 03, p. 71-90, jul/set 2016.




ANEXO V — QUADRO DOS ARTIGOS SELECIONADOS COM O DESCRITOR MILITARIZACAO DA ESCOLA

Quadro 7 — Artigos selecionados da pesquisa com o descritor Militarizacido da Escola

2014
TITULO Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB): Uma referéncia de gestdo educacional da rede federal de ensino brasileira
AUTOR (ES) Gabriela Menezes de Souza
RESUMO A Educagdo Basica no Brasil tem passado por diversas transformagdes. Colocar o Brasil numa posicdo de destaque, no que se refere a

qualidade em educag@o, requer dedicagdo a pesquisa. O Sistema Colégio Militar do Brasil — SCMB, embora apresente um modelo de gestdo
tradicional, revela-se como uma organiza¢do que se mantém atualizada, o que interfere positivamente no indice de desenvolvimento da
educagdo basica no pais. A proposta pedagdgica do SCMB segue o que dita a instituicdo mantenedora, o Exército Brasileiro. A gestdo do
sistema ¢ pautada no planejamento educacional, sendo este a base da proposta pedagogica das escolas que integram o sistema. Palavras-
chave: Sistema Colégio Militar do Brasil — SCMB. Planejamento educacional. Gestdo educacional

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Universidade Catolica de Brasilia- UCB, Brasil

TIiTULO

Uma gestdo educacional com resultados de exceléncia: o caso do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)

AUTOR (ES)

Gabriela Menezes de Souza; Regina Tomas Blum de Oliveira

RESUMO

O presente artigo ¢ um recorte de uma pesquisa mais ampla que busca analisar a gestdo educacional com resultados de exceléncia praticada
no Sistema Colégio Militar do Brasil — SCMB. Sabe-se que a Educacdo Basica no pais tem passado por diversas transformagoes, assim,
colocar o Brasil numa posi¢do de destaque, no que se refere a qualidade em educagdo, requer dedicacdo a pesquisa. O SCMB revela-se
como uma organiza¢do que se mantém atualizada e interfere positivamente no indice de desenvolvimento da educagdo basica no pais. A
proposta pedagogica do SCMB segue o que dita a instituicio mantenedora, o Exército Brasileiro. A gestdo do sistema € pautada no
planejamento educacional. Observa-se que o planejamento ¢é a base da proposta pedagdgica das escolas que integram o sistema.
Palavras-chave: Sistema Colégio Militar do Brasil — SCMB. Planejamento educacional. Gestdo educacional.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Universidade Catolica de Brasilia- UCB, Brasil

2015

TITULO Projeto escola cidade: o trabalho de enquadramento da memoria nas praticas de militarizagdo da infancia (1931-1933)

AUTOR (ES) Mariza da Gama Leite de Oliveira

RESUMO Este estudo tem como foco a histéria do Instituto Ferreira Vianna no periodo de 1931 a 1933, quando foi implantado o projeto Escola
Cidade na instituigdo. Ha dois documentos que servem de fonte para a analise: um relatorio do diretor da instituicdo a época, José Piragibe,
para a Diretoria de Instrugdo Publica, e um livro de registro de ocorréncias das inspetoras de disciplina, que revela os constrangimentos ¢
rejeigdes pelos quais passaram os alunos dos diversos departamentos criados pelo projeto. As reflexdes aqui levantadas permitem pensar
sobre a elabora¢do do projeto civilizador republicano no interior da escola, que se refletiu nas praticas escolares voltadas para a
militarizacdo da infancia, e nas experiéncias ndo reveladas pelos relatorios oficiais, buscando compreender como os sujeitos agem e pensam
dentro de determinadas condig¢des. Palavras-chave: Instituto Ferreira Vianna; Projeto Escola-Cidade; Era Vargas.

TIPO DE PUBLICACAO | Artigo Revista Linhas. Florianopolis, v. 16, n. 31, p. 246 — 275, maio/ago. 2015.

TITULO Militarizacio das escolas publicas do Estado de Goias: uma reflexdo sob os olhares de Gloria Anzaldua e Michel Foucault

AUTOR (ES) Leandra Augusta de C. M. Cruz, Maria do Espirito Santo Rosa C. Ribeiro

RESUMO Resumo: esse artigo tem como finalidade refletir sobre a disciplina exacerbada cobrada nos Colégios Militares do Estado de Goids, que por




meio de uma parceria entre a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Goids e a Secretaria de Seguranca Publica do Estado, os
militares, foram autorizados a assumirem a gestdo ¢ administragdo de um crescente nimero de escolas publicas do Estado. Sobe o olhar de
autores como Foucault quando apresenta suas contribuigdes para entendermos melhor sobre a disciplina e Gloria Anzaldia quando ressalta
o conceito de fronteira nos levando a novos angulos de visdo sobre essas escolas militarizadas. Sendo assim este artigo propde uma
discussdo com base na bibliografia e no Regimento Disciplinar dos Colégios Militares. Palavras chave: Militarizagdo das escolas.
Disciplina. Fronteiras.

TIPO DE PUBLICACAO

Revista Mosaico, v. 8, n. 2, p. 173-182, jul/dez 2015.

ANO 2016

TITULO

Escolas militarizadas: a educag@o na linha de fogo

AUTOR (ES)

Treicy Giovanella da Silveira

RESUMO

RESENHA - CAETANO, lan, VIEGAS, Victor. (Orgs.). O Estado de Excecio Escolar: uma avaliagdo critica das escolas publicas
militarizadas. Aparecida de Goidnia: Escultura produgdes editoriais, 2016.

TIPO DE PUBLICACAO

Artigo Revista Em Debate (UFSC), Florianopolis, volume 13, p. 155-161, 2015.

TITULO

Seguranca publica militarizada: A face antidemocratica do estado de direito

AUTOR (ES)

Igor Frederico Fontes de Lima; Ilzver de Matos Oliveira

RESUMO

O presente artigo propde uma reflexdo acerca do atual modelo de seguranga publica alicercado na militarizagdo das policias,
problematizando a incompatibilidade entre as Policias Militares e o Estado Democratico de Direito. Busca identificar problemas gerados
pelos pilares do militarismo que ocasionam a incapacidade por parte das policias de tutelar direitos. Enfrentando pontos relevantes o estudo
se debruca sobre a falsa ideia de policia como sinénimo de seguranca, bem como da “cultura do medo” como suporte legitimador do
recrudescimento das policias militares e do estado penal. A construgao social de um inimigo a ser combatido ¢ apresentada como elemento
crucial para o funcionamento das PM’s que, ao invés de tutelar direitos, aniquila parcela da sociedade que ¢ considerada pela ideologia
dominante como incomoda e mutavel. O endurecimento cada vez mais frequente dos instrumentos repressivos do Estado ¢ diretamente
proporcional ao aumento da incapacidade do sistema capitalista em crise de atender as necessidades humanas. Diante das formas que o
mundo globalizado tem gerido a pobreza e a barbarie, problematizar a desmilitarizacdo das policias é a contribuicdo a que este artigo se
propde, apontando, para tanto, limitagdes as concepgdes tradicionais de direitos humanos que, ao esbarrar no positivismo burocratico, ndo se
mostram suficientes & implementag@o de direitos conquistados, relegando a dignidade da pessoa humana ao patamar de discurso vazio. Ao
entender o processo de militarizag@o policial de forma mais ampla o trabalho apresenta a liga¢do entre policia e politica, mostrando que
ambas sfo militarizadas e que, uma vez que os principios de hierarquia, disciplina e combate ao inimigo fazem parte da educacdo em
diversos niveis temos uma vida militarizada, violando sistematicamente nossa capacidade de vida livre e critica. Palavras-chave:
Desmilitarizagdo. Policia. Direitos Humanos. Politica.

TIPO DE PUBLICACAO

Interfaces Cientificas - Direito - Aracaju - v.4, n.2, p. 93-102, 2016

TITULO

Privatizacio e militarizacio: Ameacas renovadas a gestdo democratica da escola publica

AUTOR (ES)

Editores da Revista Educa¢ao

RESUMO

A privatizagdo da educagdo € uma tendéncia politica de alcance global. As medidas que favorecem essa privatizacdo contam com forte
presenca nos processos de reforma educacional em um numero crescente de paises, independentemente de seu nivel de desenvolvimento
econdmico, tradigdo administrativa ou cultura politica. Os seus efeitos, desafios e custos estdo gerando debates tanto no campo académico
quanto no politico, bem como nos mais diversos niveis, do local ao global. Segmentos da academia e da sociedade civil questionam com
veeméncia essas suposi¢des e consideram que as politicas favordveis a privatizagdo educativa sdo, ao contrario, fonte de desigualdade




educativa e de segregagdo escolar, sobretudo porque quando nos referimos a privatizagdo educativa temos em mente um processo complexo
e de variados matizes

TIPO DE PUBLICACAO

Editorial Educ. Soc., Campinas, v. 37, n. 134, p. 1-7, jan/mar, 2016.

TITULO

377 Nota Publica do Forum Nacional de Educacio —
Contra a militarizag@o e contra a privatizagdo da escola publica por meio de Organizagdes Sociais

AUTOR (ES)

Fundo Educacional de Educagio

RESUMO

TIPO DE PUBLICACAO

Nota
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Universidade de Taubaté

Autarquia Municipal de Regime Especial PRPPG ~ Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-graduagao
Reconhecida pelo Dec. Fed. n° 78.924/76 Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n®. 241/13 Tel: (12) 3625.4217 Fax: (12) 3632.2947
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UNITAU
Oficio n° PPGEDH —042/2016 Taubaté, 05 de maio de 2016.
o~ 1 o
SECRETARIA DE EDUCACAO
Prezado (a) Senhor (a S G
Gl Protocalo N2 9. ST po_16

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizagio de pesquisa pelo aluno JEFFERSON
FERNANDO RIBEIRO CABRAL, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagao, Politicas
e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante os correntes anos
de 2016 e 2017, intitulado “MILITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO”.
O estudo sera realizado, sob a orientagio da Profa. Dra. Elisa de Andrade Brisola.

Serd mantido o anonimato da instituigo e dos participantes. Ressaltamos que o projeto da
pesquisa passard para analise e aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos & disposi¢io para maiores
esclarecimentos no Programa de Pés-graduacio da Universidade de Taubaté, no endereco Rua
Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.020-040, telefone (12) 3624-1657 ou com Jefferson F R Cabral
(12) 991213633 e solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo da Institui¢do
devidamente preenchido. '

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de

estima e consideracio.

Atenciosamente, (Jj)}}}

=~
, -
% a. arid AngelaBoccara de Paula W@

Coordenad}n"é Adjunta do Programa em
Desenvolvimento Humano: Formagio, Politicas e Praticas Sociais

llma. Sra. Secretaria da Educacgiio
Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Rua Itanhaém, 37 — Jardim Russi — Taubaté - SP




APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Anexo II Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE e ESCLARECIDO

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “MILITARIZACAO DA ESCOLA:
UM DEBATE A SER ENFRENTADO” Nesta pesquisaz pretendemos : Objetivo Geral:
Conhecer a percepcido de professores da rede municipal de Taubaté acerca da violéncia e
processo de militarizacio da escola. Também  -Identificar como os professores
compreendem o fendmeno da violéncia tanto na escola como fora dela? Conhecer o tipo de
resposta os professores propdem para o enfrentamento da violéncia na escola? Analisar as
percepedes dos professores sobre o processo de militarizacéo das escolas. Para esta pesquisa
adotaremos os seguintes procedimentos;.A metodologia desta pesquisa qualitativa sera com
abordagem e entrevistas semi estruturadas. Os riscos sio minimos e os beneficios serio
reflexdes sobre o tema. Nio teremos ressarcimentos. Para participar deste estudo o Sr (a) nfo
tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Terd o esclarecimento sobre o
estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre para recusar-se a participar. A sua
participagdo é voluntiria e a recusa em participar nfo acarretard qualquer penalidade ou
modificagéio na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estarfio & sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacio n#o serd liberado sem a sua
permissdo. O (A) Sr (a) ndo serd identificado em nenhuma publicacéio que possa resultar.Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarfo arquivados com o pesquisador responséavel

por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de

consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copig/serd arquivada pelo

pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida ao senhor.////I111IHHTTTIIHINIII, 7///////////////////////// 5

Nome do pesquisador: Jefferson Fernando Ribeiro Cabral

Tel: (12) 99121-3633  “INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR”

e-mail: jeffersoncabral368@gmail.com
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UNITAU

portadgr/do documento de identidade /7. %Amé NZ5? fui informado (a) dos objetivos

da pesquisa “MILITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO” de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei

]

solicitar novas informag&es e modificar minha decisfio de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido

e me foi dada & oportunidade de ler € esclarecer as minhas davidas.

A e de20 /-

"

Assinatura do a) Participante
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e._- I | ,

portador do documento de identidade .79 356365 — <  fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa “MILITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO? de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei

solicitar novas informagdes e modificar minha decisio de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma c6pia deste termo de consentimento livre e esclarecido

¢ me foi dada 2 oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Taubats, 30O de MNMOICO de 2017~

=

Assinatura do(a) Participante
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i 10 A« [
portador do documento de identidade A/(J /a9 vfg(ffi “’,b fui informado (a) dos objetivos

>

da pesquisa “MILITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO?” de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes e modificar minha decisfo de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido

¢ me foi dada 4 oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

L
Taubaté, /j de /]//’ (267577 de 20“/._/,3-

(/ ; Assinatura do(a) Participante
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e 5 T
portador do documento de identidade 4 4 . /X, <} 2 fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa “M]LITARIZAC;\O DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO” de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei

solicitar novas informagdes e modificar minha decis@o de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Taubaté, O F d M AN C: © de 20 .! +

/ £
Assin@%o(a\) t’articipante
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{' Professo

¢ Robison Baron il
0 1 |
T [
portador do documento de identidade /}JJ 0L S ’Cf fui informado (a) dos objetivos

da pesquisa “MILITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO” de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas.. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes e modificar minha decisio de participar se assim o desejar. Declare
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Taubar, 4 de (P77 de20 b

e
HEA YT
i \4,\,{/’\/\/ Wb .

Assinatura do(a) Particiéénte

120




= B S
portador do documento de identidade 4 ‘4 . /X0, <} 2 fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa “M]LITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO” de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informag3es e modificar minha decisio de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido

e me foi dada a oportunidade de ler ¢ esclarecer as minhas duvidas.

Taubaté, ] A siS o deag [

Assin@%o(a\) i’articipante
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portador do documento de identidade 3)3‘ ‘9? wi9-9 fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa “MILITARIZACI\O DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO?” de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes ¢ modificar minha decisfo de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre ¢ esclarecido

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Taubaté, Y e ABRiC de20 .

—

'

Assinatura do(a) Participante
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U T 2 g
portador do documento de identidade 6 13650312 fui informado (a) dos objetivos
da pesquisa “MILITARIZACAO DA ESCOLA: UM DEBATE A SER ENFRENTADO” de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei

solicitar novas informagdes e modificar minha deciséo de participar se assim o desejar. Declaro
que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido

¢ me foi dada a oportunidade de ler ¢ esclarecer as minhas davidas.

0
Taubaté, L3 de | \"VU\/CL,-L\;S/O’ de 20 H/“
) |

(o

Assinatura do(a) Participante
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

L. IDENTIFICACAO
Idade:
Sexo:
Tempo de docéncia:

Formacao:

IL. ROTEIRO
1 - Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?
2 - Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

3 - Como vé o processo de militarizagao da escola?
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APENDICE D - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS GRAVADAS

1)

2)

3)

P1

Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?

Entdo, eu acho que a violéncia na sociedade ¢ consequéncia, talvez da liberdade. As
pessoas confundem liberdade, perdem respeito pelos outros. E ai ela reflete na escola.
Porque se vocé tem isso em casa, se vocé€ tem isso na sua familia ndo vai ser na escola
que “cé” ndo vai fazer. E a escola ¢ uma sociedade, entdo a gente pensa que talvez seja

1SS0, ndo sel... ao certo.

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

“Pra” solucionar? Eu acho que poderia, ndo que a escola nao faca, mas que poderia fazer
com mais vigor, talvez? Mais e mais projetos sociais dentro da escola, em horarios
diferentes do horario de aula que trouxesse a sociedade, a comunidade escolar para que
eles valorizassem a educacdo e “rompesse”, talvez com a com essa violéncia que eles ja

nascem, as vezes, num ambiente assim.

Como vé o processo de militarizacio da escola?

Bom... Nao tenho opinido formada, mas pelo que eu soube... é... pra alguns, bem.
Questdo de rotina, questao de disciplina, eu acho que funciona. Mas, ai, eu acredito que,
as vezes, deixa algumas outras questdes, deixa de ser trabalhadas algumas outras
questdes. Talvez o cultural, ou o que “o proprio alunos” tém a expressar ele acaba ndo
conseguindo por essa rotina mesmo, por essa, por essa disciplina que cai nessa
militarizacdo. Mas, pensando na violéncia, talvez seja uma das habilidades que as

pessoas estdo usando e que estdo conseguindo. Mas... acho que € so!
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P2

Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?

A violéncia na sociedade, no meu ponto de vista, hoje, ainda é: por falta de informagao.
A questdo da informacgdo ainda ¢ muito fraca e ndo ¢ sé isso, a relagdo de se trabalhar a
sociedade nesse meio. Na escola, eles vém com essa a falta de informagdo pra escola e
onde a gente tenta trabalhar isso com eles, s6 que infelizmente hoje a superlotacao das
salas de aula, fica meio complicado. Vocé trabalhar uma sala com 20, 25 alunos, vocé
consegue ter o controle de sala de aula passando determinadas informacdes referentes ao
assunto. Ja hoje, vocé vai trabalhar com sala com 35, 38 até 40 alunos, s6 pra aula de 50
minutos, s6 pra se manter o controle da sala vocé perde meia hora, entdo isso ja fica meio

complicado. Entdo, assim, no meu ponto de vista, ainda ¢ a falta de informagao.

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Do ponto de vista educacional, vérias escolas... eu ja trabalhei em varias escolas e
procuramos, sim, trabalhar com projetos, ndo s6 dentro da escola, mas com a
comunidade. J4, eu ja trabalhei com isso € deu em determinadas escolas de bairro, isso
deu muito certo a criminalidade ali ao redor da escola caiu muito porque a sociedade
encarou isso como um desafio, e a comunidade em volta da escola, em torno da escola
superapoiou, eles apoiam, eles estdo diretamente ligados a participagdo dentro da escola,
e eles repudiam isso de toda forma. Entdo, quando tem alguns alunos, isso falando de
algumas escolas que eu ja trabalhei, algum dando problema e tudo mais, tem os pais
responsaveis pra averiguar essa situacdo, “quem € o aluno?”, “da onde € o aluno?”, “qual
bairro que €?”, “qual procedéncia que ¢?”. A gente procura trabalhar na medida, vamos
dizer, socioeducativa com esse aluno? pra poder identificar por que esse problema. E
pelo menos em duas ou trés escolas que eu trabalhei, se eu ndo me engano, tem dado

resultado. A criminalidade caiu bastante.

Como vé o processo de militarizacio da escola?

Ah, ¢ uma coisa muito complicada assim de se comentar (risos). Porque eu sou contra.
Porque eu sou contra sim, por mais que... eu tenho... meu pai estudou em escola militar
na aviacgdo, né?, na parte da aerondutica, ¢ um estudo assim, fora do comum, vocé vai

ter..., com certeza, voc€ vai ter uma disciplina, vocé vai ter (é...) um estudo adequado,
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isto dai ¢ fato, ndo tem que negar, nesse lado, beleza, 6timo... tal, s6 que determinadas
posturas, eu acho muito rigidas, né?, eu acho muito rigidas, tudo bem quanto ao
uniforme, tudo, sim. Vai (vai) militarizar a escola, entdo beleza, os militares vao fornecer
toda a parte de uniforme para os alunos? Porque hoje a gente vé nas escolas municipal,
noés exigimos uniforme, s6 que infelizmente a gente vé a situagdo de quem pode comprar,
quem ndo pode os cuidados que a gente procura passar pra eles. Entdo, muitas coisas
assim... é... tem que se colocar em uma balanca. Nao ¢ assim, ah, vamos 14, vamos
militarizar. Nao! Temos que colocar numa balanga para ver o que realmente vale € o que
ndo vale a pena. Em certo ponto vale a pena. J& se vocé vé no outro lado da questdo disso
que falei o uniforme, “quem que vai ceder o uniforme a escola?”, ou é o aluno que ¢
responsavel diante ou dos responséaveis dos alunos, quem? Vai ter que colocar diante da

balanga isso e algumas coisas mais.
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P3

Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?

Bom... E... Eu penso assim que hoje a gente vive num momento muito violento e
querendo ou ndo isso parte da comunidade que a crianga est4 inserida. A gente tem muito
desse problema aqui em foco na escola. Entdo a gente tem o seguinte pensamento: “eu
faco em casa... por que ndo fazer na escola?”. E, também vem o problema do apoio
familiar. As vezes os pais sao chamados na escola, a escola expde, conversa, mas a
propria familia ndo paciente em casa. Entdo como trabalhar? Noés temos essas dividas.
Nos partimos de projetos, nds partimos de conscientizagdo, mas enquanto a familia, a
comunidade em si ela ndo se interessa, ndo interage do problema violéncia, a escola
muitas vezes fica com as maos atadas. Esse € o meu pensamento: esse problema a

violéncia na sociedade e na escola.

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Entdo, como eu j4 falei: projetos, mas ndo s6 com os alunos, com a familia. Porque nio
adianta a gente partir s6 na sala de aula, a gente precisa conscientizar a crianga no meio
em que ela esta inserida. E a partir dos pais, das mées, dos avés ou dos responsaveis com
projetos, numa época a gente trabalhou muito com PROERD sobre conscientizagdo sobre
drogas. Mas por qué que ndo ia para frente? Porque as familias ndo estavam inseridas no
projeto dentro da escola. Eram so criangas. Entdo ndo adiantava uma crianca entender que
a droga faz mal e chegar em casa tem um usudrio e a familia em parte estd ali
vivenciando todo esse momento e ndo se conscientizando. Acho que projetos, com
interacdo familia-escola seria interessante trabalhar, principalmente nessa area de

violéncia.

Como vé o processo de militarizacio da escola?

Em relagdo a disciplina eu acho interessante, mas a conhecimentos, eu ja sou contra
porque vocé colocar policial dentro da sala como professor fazendo seguir este padrao a
crianca nao vai se expressar. E ai a gente vive em uma escola muito diversificada, varios
sdo o ambiente diferente, comunidade diferente. Entdo se vocé€ quiser que uma escola
homogénea, que a gente fala, ¢ complicado! Nos vivemos numa comunidade

heterogénea, diversa, pluralidade que a gente fala cultural: sdo vdrias religidoes, sao
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comunidades diferentes. Entdo, esse processo dentro da sala de aula, como ensino, ja sou
contra! Entdo, na questdo regras, regimentos, legal, mas, no processo de educacdo, eu
acho que teria que ser, sei 14, teria que sentar e achar um meio termo pra nao afetar tudo,
porque se todo mundo pensar igual, como vai ser futuramente? A adversidade ela nos

ajuda, ela nos ajuda a pensar. Essa ¢ minha opinido.



)

2)

3)

130

P4

Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?

Bom, eu vejo por um lado assim... No inicio da sociedade de todos os tempos de fator ja
de anos que leciono ha 16 anos, de classes sociais e as diferencas das informagdes que as
pessoas ndo tém a tal chamada ignorancia plena. Isso se relaciona, a gente lida com isso
todos os dias no fator das criangas se espelharem nos pais, aquilo que eles promovem,
aquilo que eles se revoltam, aquilo que d4 indignagdo em casa ¢ o que eles transmitem na
escola. Se um pai ¢ injustigado, humilhado no trabalho leva para casa, chega em casa
humilha a mae perto do filho ou vice e versa, a mae humilha o pai, ela chega na escola e
acha que ela tem o mesmo poder sobre o sentido da outra pessoa, s6 que ela se esquece
que a outra pessoa tem um outro tipo de convivéncia em casa aonde tem os atritos das
criangas mais ativas, menos ativas, mais emotivas, menos emotivas que eu acho que gera
um certo tipo de intolerancia. As criancas estdo bem intolerantes umas com as outras.

Paciéncia ¢ uma palavra que se esquece no vocabulario da familia.

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Bom, no sentido, eu acho que trabalhando bastante o lado da crianga ao ser € ao humano,
porque a palavra ser humano ela vem de um gerindio, assim, existe um ser pra ser
humano. Entdo o que tentamos trabalhar com eles € o respeito com o proximo, as atitudes
que eles “v€” para poder nao gerar violéncia, tentar reconhecer aquilo como um sinal que
a gente possa trabalhar em cima da crianca. A violéncia hoje, na escola ja pode ser
trabalhada com palestras, com conversa... bastante... a gente pode passar para as criangas
sdo os videos, os filmes voltados a censura deles, mas voltados a transmitir para eles que
o certo nao pode ser duvidoso. Entdo a violéncia para eles na escola, eu acredito que a

gente tenta 0 maximo, € o didlogo mesmo, a comunicagao.

Como vé o processo de militarizacio da escola?

Bom, eu vejo como processo de pros e contras. Porque se entrar com regime militar
haveremos, pode ser boas e ruins respostas. A primeira questdo ¢ trabalhar sociedade,
trabalhar familia. Para depois a gente trabalhar escola. Porque tem que trabalhar familia,
porque existem pais que hoje em dia a gente sabe que a tendéncia, € s6 mexer com coisas

que gera, também, fora da lei, coisas ilicitas, aonde a crian¢a possa tomar regime na
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escola militar chega em casa quer mostrar, porque a crianga quer mostrar para o pai o que
ela faz, como ¢ o cotidiano dela e o pai ndo vai ter essa mesma procedéncia, ou seja, pra
ele ¢ dormir com o inimigo, o filho estd sendo educado pelo inimigo na escola? Entdo, eu
acho que existe os pros e os contras. Eu acho que o primeiro fator seria trabalhar o
processo militar, regime militar nas familias tentando ver a escola que aceita bem, a
comunidade, as familias que aceite este regime, que ndo sido todas. Que vai gerar um

certo constrangimento grande perante a sociedade, educacao e tudo mais...
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P5

Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?

A violéncia na escola, na verdade, a gente pega a escola atual. A violéncia ndo ¢ uma
situacdo do hoje, ela ¢ uma consequéncia de todo um processo que nos tivemos que
acabou chegando no que vivenciamos no dia a dia na maior parte das escolas publicas. A
violéncia ela ¢ consequéncia de uma série de fatores que precisariam ser analisados e
sanados simultaneamente. A violéncia esta atrelada a: ma qualificagdo de professores, a
violéncia esté atrelada a questdo de que a propria sociedade foi transferindo uma série de
funcdes da familia para a escola e a escola ndo estava preparada para isso. A violéncia
estd atrelada a uma politica administrativa em termos de governo nacional, estadual e
municipal. E se no6s pegarmos essa violéncia, nesse ambito muito mais amplo, atrelado a
questdo dos modelos politicos que nés vamos vivenciando, nés vamos perceber que: a
causa de isso tudo estd aonde? A causa estd, por exemplo, numa escola que hoje ela nao
consegue atender e suprir as necessidades do seu alunado. A partir do momento que a
escola ndo consegue atender os interesses do alunado € claro que vdo gerando climas de
indisciplina, isso gera uma escola que nao atende as expectativas da propria sociedade e
consequentemente a sociedade também passa a ter manifestacao de violéncia para com a
escola. Entdo esta questdo de violéncia em termos de unidade escolar, a violéncia ocorre
na escola, vamos dizer assim, mas essa violéncia na escola é consequéncia direta de um

processo da sociedade como um todo.

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Se eu tivesse uma solugdo pra isso garanto que eu ja teria elaborado um trabalho
académico para direcionar algumas politicas da educagdo. o que nds temos sdo opinides
a respeito disso e algumas ideias, mas eu acredito que ¢ assim: a solucao pro problema da
violéncia nas escolas estaria exatamente nesta questdo: nds tentarmos reverter um
pouquinho este processo. A funcdo da escola ndo €... ¢ uma funcdo de formacao do aluno.
Tem uma série de questdes que compete a familia e que hoje estd aqui na escola. Nos
precisariamos definir muito bem o que sao essas fungdes. Segundo, pra gente reduzir essa
violéncia na escola, nos teriamos que tornar a escola um espago um pouco mais agradavel
pros alunos. Porque nés estamos vivendo ai, ja a primeira metade do século XXI, nds

estamos vivenciando um mundo hoje que as transformagdes acontecem num processo
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muito rapido. E hoje eu tenho um sistema educacional que ele ndo acompanha esses
processos que nos estamos tendo. Por exemplo, até¢ hoje ainda ndo temos uma politica
educacional que valorize, por exemplo, o uso de celular no ensino. O que hoje vocé mais
pega no aluno: um com o outro no celular. Dai o que acontece: eu tenho uma politica
educacional que proibe o uso de celular exclusive. Proibe o uso de celular na sala. E claro
que para o aluno ele ndo vé sentido nisso. E por outro lado o aluno ndo vé sentido e a
escola também, ela teria que perceber que o celular teria o horario correto que ele poderia
ser utilizado como ferramenta que traria excelentes resultados. Mas ndo, ¢ mais facil vocé
podar. Entdo tudo isso gera para o aluno uma insatisfacdo e ¢ claro que esta insatisfagdo
vai gerar esse desinteresse ¢ esse desinteresse gera uma escola com baixissimos
resultados e os resultados negativos da escola choca com uma realidade de expectativa
familiar e automaticamente as familias também revidam onde a escola ¢ a culpada
daquilo. Entdo a gente teria que definir muito bem estas situagdes ¢ solucionarmos estes
conflitos que existe até por falhas legais nossa. Nos teriamos que adotarmos uma politica
de formacao docente que viesse de encontro desta realidade. Porque infelizmente a gente
percebe hoje, talvez na nossa realidade de Taubaté ndo tenha tanto, mas na realidade de
um Brasil, por exemplo, diversificado em outras regides, nos temos professores que nao
estdo preparados para esse processo de transformag¢do. Entdo voc€ tem um aluno que esta
em inserido no mundo hoje totalmente informatizado com um professor fora do contexto.
E claro que isso acaba gerando um problema de violéncia. Nos temos essa violéncia
atrelada aquilo que eu falei as politicas de ambitos nacionais, municipais, federais que
envolvem as questdes sociais. Hoje a questdo de mercado de trabalho, a desvalorizagao
de um trabalhador, tudo isso indiretamente, vai interferir. Entdo € claro que politicas que
realmente conseguisse ir frente esses topicos levantados iriam ajudar muito nesse
processo, sO que seria no primeiro momento como se fosse uma questdo utdpica. E hoje
temos que pensar em coisas mais concretas talvez. Como nds falamos de violéncia na
escola nés temos que pensar em criar mecanismos para valorizar o que eu falei em espaco
escolar. Eu acredito que um caminho a ser seguido ¢ nds conseguirmos trazer uma
comunidade para o processo educacional. Eu tive experiéncias como gestor de escola,
inclusive, onde, quando eu consegui fazer com que a comunidade passasse a valorizar a
escola eu nao tive mais problemas sérios a tal ponto que um aluno que ¢ envolvido com
drogas de repente se tornou o proprio aluno se tornou guardido da escola. E por ai as
coisas foram caminhando. Em todo o tempo que eu trabalhei como gestor de escola foi

uma experiéncia pra mim que foi muito marcante a época. O que eu percebo: as escolas
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que tem mais violéncia, necessariamente, geralmente, escolas de periferias, de alunos
mais carentes e nessas areas de escolas periféricas a gente percebe que a comunidade
quer participar, s6 que a comunidade ndo esta preparada para. Ai comega: a comunidade
quer participar e ela comega cobrar, mas por ela nao ter sido preparada pra aquilo, muitas
vezes ela comeca a fazer cobrangas ou querer participar de forma extremamente negativa.
Entdo a gente teria que ter um trabalho de gestores, docentes das escolas pra conseguir
preparar essa comunidade pra ela atuar junto. Porque se vocé pega uma escola que esta
totalmente desvinculada da realidade da comunidade, o gestor, grupo escolar, secretario
da educacdo, ou seja, quem for ndo ¢ nada. Ele s6 consegue se ele conseguir trazer uma
comunidade pra dentro da escola. Alguns criticam isso, mas exatamente por isso, porque
essa comunidade nem sempre ¢ preparada, entdo nds temos que preparar essa
comunidade pra isso: comunidade escolar. Eu acho que a partir do momento que o poder
publico que sistema de educagdo passassem a valorizar isso, com certeza nds vamos ter

que reduzir um pouquinho essa questdo de indice de violéncia em escolas.

E como vé o processo de militarizacao da escola?

Como sendo negativas. Eu vejo extremamente negativa isso porque acho que sdo
confusdo de funcdes em primeiro lugar. acho que isso acaba ferindo até a propria
Constituicdo. Quando vocé pega na questdo, vocé€ tem a definicdo clara que todo o
sistema de educacdo nosso, de educagdo formal ela tem que ser baseada num pluralismo
de ideias, num pluralismo de concepgdes. E quando nds pegamos essa questdo de
militarizacdo das escolas ¢ eu transferir pra um ponto de vista, pra uma concepcao. Entdao
eu estou eliminando todas as demais concepgdes como se elas ndo existissem. Entdo,
comega no meu ponto de vista, ferindo a propria Constitui¢do. acredito que hd uma
confusdo no geral. A confusdo ¢ aquela, porque muitos pais, inclusive apoiam e muitos
governantes partem para esse caminho. E o argumento base que geralmente, pelo que eu
conheco do assunto que eles abordam eles pegam as escolas de formagao militares como
exemplo. Entdo eles pegam os colégios militares. Dai dentro dos colégios militares eles
pegam a questdo de disciplina e pegam, principalmente, os resultados e objetivos nas
avaliagdes externas. E a comunidade quando ela apoia, a comunidade apoia exatamente
por causa da disciplina dessas escolas. Entdo sdo dois pontos que convergem pra 1sso. SO
que nds temos que pegar... primeiro que todos os colégios de formagdo militares, os
colégios militares que nds chamamos eles tém uma infraestrutura fisica, de equipamentos

em geral e uma infraestrutura humana adequada. Se vocé pega os sistemas publicos de
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ensino, no geral, existem exce¢des, mas no geral tem deficiéncia de estrutura e tem
deficiéncia de quadro humano. Se vocé pegasse e trouxesse toda aquela estrutura para
uma instituicdo publica com certeza iria garantir resultados. A questdo das avaliagdes
externas: As avaliagdes externas elas sdo realizadas... vamos pegar um IDF de Educacao
Basica ele teria que separar esses casos. Vocé ndo pode nunca comparar essas institui¢des
com as escolas publicas. Por qué? Se vocé pega nestas institui¢des elas tem uma sele¢ao
para se ingressar. Se vocé pega escola publica nos legalmente ndo podemos selecionar
alunos. Dai, se voc€ parte pra esse caminho, a meu ver, € um grande retrocesso. Por qué
que ¢ um grande retrocesso? Porque nods estamos voltando ao passado da educacdo
elitizada onde a educacdo era seletiva que ¢ exatamente que se faz. Essas institui¢des elas
selecionam as pessoas que sao voltadas pra PM e dai ¢ claro que elas t€ém toda uma
disciplina, uma regra pra que? Ela obtém um resultado satisfatorio. Vocé pega uma escola
publica ela ndo pode selecionar. Ela tem que trabalhar com a inclusdo, ela tem que
trabalhar com isso, ela tem que trabalhar com aquilo. Eu em uma escola publica se eu
pego um aluno que esta consumindo, por exemplo, droga ele simplesmente vai ser
direcionado pro Conselho Tutelar e nds temos que trabalhar com este aluno mantendo-o
na instituigdo. Se eu pego um caso deste numa dessas instituicdes esse aluno ¢
simplesmente aconselhado a deixar a instituigdo. Olha a exclusdo! E voltar naquele
passado onde a educagdo ndo ¢ pra todos. Uma educagdo seletiva. Eu acho que nos
temos... que essa visdo ¢ confundir um problema, achar que vocé vai solucionar um
problema, voltando... adotando para um determinado modelo. ¢ uma medida paliativa
que vocé resolve um problema, talvez de imediato, mas que vocé criaria problemas ao
longo do tempo. Entdo militarizagdo da escola pra mim, €... eu disse logo de cara: ferir
uma legislagdo maior. Militarizagdo da escola pra mim ¢ criar uma escola onde hd um
limite da promocdo da desigualdade entre as pessoas e sem falar que nos temos que pegar
a questdo do objetivo maior da escola. O objetivo maior da escola ¢ formar o qué?
Cidadaos. Eu nao estou deixando de dizer que o objetivo maior da escola militar, da
instituicdo militar seja formar cidaddos ndo, ndo! No primeiro momento tudo converge
para formar alguém em uma determinada carreira. Nos queremos formar individuos pra
uma pluralidade de carreiras. Entdo tudo isso vai mostrando pra nos essa questdo. é pega,
por exemplo, como uma selegdo, a partir do momento que vocé vai selecionar € claro que
¢ diferenciado, vocé pega, por exemplo, essas unidades de ensino. Essa unidade de ensino
¢ a unica da rede municipal que oferece ensino médio, quer dizer hoje tem o Monjolinho,

mas o Monjolinho ¢ uma situacao especifica de questdo de condugao, isso e aquilo, que
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reflete um brago daqui, mas aquilo. E aqui pra se ingressar, como sdao poucas vagas pra
rede toda, tem uma sele¢do por nota da rede inteira, pra cd. Automaticamente, ao longo
desses ultimos anos em Taubaté, os melhores resultados de uma escola publica do ensino
médio sdo da Ezequiel. E claro que, se sdo alunos que foram selecionados, esses alunos
sdo selecionados ndo s6 em nota, imediatamente, eles sdo até que selecionando poder
social, por que? Um pai, por exemplo, que mora em uma regido muito periférica, ¢ muito
carente, € que nao tenha condigdes de manter o filho aqui por condigdes de transporte,
por condigdes de... n, o filho ndo vem pra ca. Mesmo que ele tenha a nota superior. Entdo

vocé acaba discriminando e esse processo ??? menos, no meu ponto de vista, € claro.
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P6

Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?

Eu compreendo como um reflexo mesmo dos acontecimentos politicos, sociais do nosso
pais. E a escola ¢ um reflexo da sociedade. Ela estd no contexto, se for num bairro
violento com certeza a escola vai ser violenta. Se for em um bairro tranquilo a escola ela
vai ser tranquila porque a escola ¢ um reflexo da sociedade, que ¢ um reflexo do seu
governo, ao meu ver. Entdo, no caso aqui da escola Ezequiel a gente ndo tem uma, por
que? A maioria dos alunos... a nossa cidade envelheceu. Entdo, quem mora perto da
escola ndo ¢ aluno... sdo poucos os alunos que moram perto o Ezequiel. Tem muitos
alunos fora do bairro daqui do Centro. E o qué que acontece? Quando vem de bairros que
sdo violentos, mas encontra aqui na escola pessoas que ndo sdo violentas, ndo grupos
violentos. Entdo, essa escola acaba ficando uma escola tranquila, com violéncia: tem
briguinhas na porta da escola, mas ¢ raro” E ja € uma coisa que se acontece ¢ cortado, ndo
tem uma sequéncia, todo dia tem policia, tem como a gente v€ nos bairros mais afastados.
Entdo, aqui na escola eu acredito, eu com a minha experiéncia aqui, que ¢ uma escola
onde ha violéncia, mas a gente ndo pode dizer que € uma escola violenta, do jeito

nenhum!

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Entdo, eu acredito na violéncia, o conhecimento. Se eu conheg¢o o outro, se eu conheco a
religido do outro e respeito a religido do outro, se eu conhego a identidade do outro, eu
vou respeitar se ele ¢ negro, se ele ¢ branco. Entdo eu acho que o respeito vem e o
conhecimento, se eu conheco eu vou respeitar. Entdo, ai a escola entra mostrando as
realidades dos paises, as comunidades, enfim a etnia. Ai a escola entra com o
conhecimento. Mostrando o conhecimento pros alunos eles vao respeitar, ndao tem por

que nao respeitar. E ai acabou a violéncia.

Como vé o processo de militarizacao da escola?
Olha, eu nao conheco! Estou ouvindo por vocé, realmente sobre isso! Nao sei!
Realmente... eu... pode ser que funcione com determinados lugares, com determinadas

pessoas... Eu acho que ¢ uma escolha. Devia ser uma escolha (né?) como: quem quer ir
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para uma escola militar depois de formado, mas ndo assim uma imposi¢do uma escola

militar, rigida e fechada. Eu ndo sei te dizer sobre isso, assim com propriedade.
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P7

1) Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?
A violéncia ela vem de uma desigualdade das classes sociais e dos interesses e da
questdo, numa sociedade capitalista da aquisicdo de bens e consumo. O que acontece €
que a nossa sociedade ela “modifico”, ela muda os seus valores e as pessoas acabam
tendo mais aceso a informacgdo com relacdo a internet. E essas coisas ficam (eh...) mais
ostensivas ainda esses bens eles acabam sendo mais ostensivos e partilhados,
principalmente através das redes sociais pensando na questdo do jovem e adolescente que
esta dentro da escola. E isso faz com que ele tenha (uma...) uma queréncia (né?). Que ele
queira (eh...) obter aquele bem de consumo. E por falta de uma (eh...) consisténcia na
educagao familiar, na questdao dos valores, fica simplesmente o querer pelo querer € ndo o
querer ser alguém. Porque essa familia também, ela vem de uma familia desestruturada
que teve um pouco mais de liberdade e que muitos desses jovens sdo filhos de pessoas
mais novas que nao passaram pelo processo da Ditadura, depois pelo processo das
Diretas, por esses movimentos, ndo vivenciaram isso, ndo souberam quanto (eh...) essa
liberdade custou caro e nao foram educados para essa liberdade que eles t€ém hoje. Entao
o que acontece? (Eh... estrutura. (Eh... o modelo de familia, pai, mae, filho, ndo ¢ isso.
Mas falta estrutura de orientagdo e de aquisicdo. Como eu adquiro e depois foi a invasio
também “dos” R$1,99, da questdo da China (Eh...) desse mercado, onde as coisas sdo
(Eh...) descartaveis (), entdo... o celular estraga.... Antigamente a gente consertava
maquina de lavar, a geladeira, hoje em dia, ¢ mais acesso, entdo vocé vai 14 e troca. E
essa questdo da troca vocé também substitui pelas relagdes pessoais. Entdo, (eh...), essa
pessoa ela ¢ totalmente descartavel, essa pessoa eu posso ofender, essa pessoa eu posso
desconsiderar. Porque antigamente as pessoas até nas relagdes: “Ah! Brigou com o

'9,

colega!” a pessoa ia 14, se desculpava, a familia tinha uma intervengao com relacao a isso.
E hoje isso ndo existe, essa relagdo ndo existe porque ela se perdeu no meio de uma
sociedade que também ndo se encontra. E isso gera mais violéncia! Ai, a gente tem um
quadro politico (eh...) de exemplo de corrup¢do, onde as pessoas ao invés de serem
informadas e formadas para brigar por aquilo que elas realmente devam (eh...) saber
sobre seu papel nessa sociedade, ndo! Elas ficam colocando aqueles textos que viram

vicios nesse “Facebook”, que ndo resolve, ninguém escuta e elas vao ficando conflitantes

nessas relagdes. Entdo, assim, a pessoa nao se forma, (ela nao) ela se informa porque ela



2)

140

tem nocdo dessa informacgao ta ai. S6 que ela muitas vezes ndo interpreta o texto, ela ndo
sabe... E quando ela vem (eh...) pra essa sociedade, quando ela sai de casa, ela esta
externa ela vem pra esse mundo de violéncia, porque ¢ conflitante, ela ndo sabe (o qué
ela) qual € o papel dela, ela ndo sabe o que tem pra fazer, quais sdo os seus direitos e
deveres... Isso se perdeu (né?) nessa sociedade. Entdo, eu acredito que a violéncia venha

desses fatores.

Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Entdo, a escola ela ndo ¢ um... uma coisa isolada (né?), um prédio sozinho. A escola ela
“ta” no meio de uma sociedade, ela faz parte de uma sociedade. Do mesmo jeito que ela é
externa o que a sociedade traz pra dentro dela mesma. Ela € o retrato da sociedade, nao
tem como vocé dissociar a escola do momento social, econdmico e politico que se vive
numa determinada comunidade ou sociedade. Entdo, assim (eh...). E tem um agravante,
porque na escola, os alunos (eh...) os seus pais, s20 muitos pais. Entdo ¢ a hora que eles
conseguem (eh...) externalizar aquilo que eles ndo conseguem falar ou com os pais em
casa, ou porque ninguém escuta, ou porque... dentro da escola esse aluno ¢ um processo
de formagdo que ele tem. Ele estda num processo. SO que ele vem e, ele tem um choque
porque a escola ela vai estabelecer algumas regras (eh...) de conduta, de... eh... de até de
rotina de estudo e tal que ele ndo esta acostumado na familia, que ele ndo esta presente na
familia. Entdo, vocé... existe um choque. E quando vocé tem um choque de conflitos vocé
vai ter uma questdo violenta, ou muitas vezes, porque ele, ¢ aqui que ele tem liberdade
pra fazer. Entdo quando a gente v€ um processo de violéncia de agressdo verbal de falar
muitos palavrdes, de xingar as colegas, entdo... ¢ comum vocé ver as meninas falarem
assim: “Oh, biscate! Chega ai!” da amiga! Ndo a inimiga! E amiga! E ai... isso é
banalizado, virou normal e esse tipo de (de... eh...) de contato e verbalizagdo (né?).
Agora, quando existem as brigas na escola (ela) a escola ela pode trabalhar em conjunto.
Eu acho que ndo tem um (um) outro termometro a ndo ser a questdo dos pais (né€?), a
escola... sejam esses pais, maes, avos, tios ou aqueles que se responsabilizam e cuida
através de projetos interdisciplinares dentro da escola e através de aplicagdo na pratica,
porque se a escola tem um projeto coeso ela consegue fazer com que esse aluno aplicar
na sociedade pra trazer de volta uma resposta. Eh... parece um pouco utdpico por conta
(eh...) do numero de aulas que nds temos, do tempo da aula de cinquenta minutos, fica

muito dificil do professor e da equipe gestora e da escola, por conta do modelo da escola
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vocé organizar realmente um projeto que iria pro embate contra a violéncia. Isso ndo ¢

muito facil! Mas eu acredito que ndo teria outra possibilidade.

Como vé o processo de militarizacao da escola?

Um retrocesso total! A gente ndo (eh... quem) quando que vocé se tolhido da sua
liberdade gera com que vocé (eh...) vai garantir com que vocé€ seja menos violento. Isso
nao existe! O que existe ¢ uma barbaridade (eh...) o aluno, ele estd em formagao. Nao esta
ali pra ser militar. Nao desconsiderando uma classe dos militares, que eu acho que um
mal necessario em até alguns momentos, mas assim: isso dentro da escola ¢ um absurdo.
A escola ela existe para libertar, ela existe para ser criativa, ela existe pro aluno trocar
ideias, pra ele criar ideias, pra ele se imaginar, pra ele se descobrir como ser humano, pra
ele se descobrir como consciente, pra ele se descobrir na questdo pedagdgica, pra ele
aprender, pra ele trocar, pra ele ensinar, porque a gente... ele ndo s6 aprende aqui. E ndo ¢
numa rotina nessa disciplina. Porque a gente fala na disciplina, mas ¢ outro tipo de
disciplina, ndo ¢ disciplina libertaria pra que ele saiba, “ndo, eu nao vou ao banheiro
agora porque eu acabei de ir eu ndo preciso sair da minha sala novamente, porque essa
aula vai me fazer falta depois”. Ele precisa se despertar da consciéncia. E ndo ¢ com
processo de militarizacdo que ele vai conseguir isso, do jeito nenhum! Porque a
militarizacdo ela vai criar (eh...) pessoas amedrontadas, pessoas acuadas e quem estd
acuado uma hora também reage com violéncia. Entdo isso ndo vai (eh...) de modo algum,
na minha opinido, humilde opinido vai fazer com que (eh...) tenha 14 agora eles sdo muito
menos violentos porque a gente (eh...) pois o militar aqui na escola e agora essa disciplina

¢ um retrocesso.
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1) Como compreende a violéncia na sociedade e na escola?
A questdo ¢ questao ¢ realmente muito complexa, né? Penso que na sociedade a violéncia
¢ gerada por uma série de fatores, né? Acho que uma das discussdes que tentam apontar
muitos fatores, me parece que a gente, muitas vezes v€ esse tipo de discurso (eh..)
tentando polarizar: “ndo, olha... as causas sdo s essas ou as causas sao sO essas...” acho
que empobrece, acho que sdo uma série de causas que vao levar a violéncia (eh...) na
sociedade. A gente tem desde (eh...) nds temos desde problemas relacionados a justica,
talvez a penas, que ndo sdo duras suficientes para coibir a criminalidade por um lado e
por outro lado a gente tem fatos do oposto, pesquisadores e outras pessoas vao contar.
Problemas sociais de desemprego, de mé distribuicdo de renda que acaba levando pessoas
a violéncia, a criminalidade. Entdo eu acredito que essas... no minimo, esses dois grandes
grupos de fatores dentro de cada um deles tem muita coisa... Entdo eu acho que seja uma
coisa muito complexa. Eu ndo consigo apontar uma coisa ou outra, acho que sdo todas
essas coisas juntas. E na escola... ai na escola também ¢ complexa, ¢ basicamente uma...
acho que ¢ um reflexo dessa violéncia na sociedade. A grande sociedade chega pra gente
na escola, né? Entdo todo esse caldeirdo, toda essa “sopa”, (né, esse meio adequado pra
violéncia surgir na sociedade vai chegar na escola (né?). Muito dificil a gente.... Eh... Eu
acho que a gente pode ter medidas pra tentar coibir na escola, mas ¢ muito dificil a gente
resolver o problema na sociedade. Acho que coibir ndo ¢ entdo um termo mais adequado.
A questdo € trabalhar a questao da violéncia, a gente pode trabalhar projetos, projetos de
cidadania, projetos de prevencdo a violéncia, ne? Mas, eu acho que nds temos as nossas
limitagdes... acho que nods conseguiriamos ter algum sucesso dentro da escola, mas nao
seria cem por cento, porque a violéncia de fora sempre vai “t4” fluindo, chegando aqui
dentro, entendeu? Como eu falei: n6s podemos ter desde trabalhos preventivos, (né?), os
projetos, por exemplo, como eu citei, a até penalidades talvez “pros” casos mais graves
(né?), 16gico sempre de acordo com a legislacdo, que sdo exigentes, mas com relacdo aos
casos mais graves de agressdo ou talvez do uso ou trafico de drogas dentro da escola
(né?). De novo, acho que se a gente ndo resolver 14 fora vai continuar chegando aqui
dentro, a gente vai continuar tentando arrumar aqui, mas a violéncia vem chegando de

fora.
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Tipos de resposta a escola pode dar a violéncia?

Entdo! Penso que esta ligado nisso que falei anteriormente (né?). Acho que nés podemos
ter os caminhos da prevengdo. Entdo a gente pode recorrer a trabalhos em sala de aula, a
projetos, a trabalhos entre as disciplinas (né?). Trabalhar os sistemas transversais, como
ética, como cidadania que consequentemente nos vamos estar trabalhando na prevencao
da violéncia. E “pros” casos mais graves... ai eu acho que a gente tem uma grande
dificuldade de o qué fazer com esses casos mais graves? Vamos dar adverténcia,
suspensao? Os mecanismos de puni¢ao? Por ele ser jovem ou ndo? Ai eu acho que entra
essa discussdo. Ai eu acho que a gente “td” muito preso também, eu acho que nds
estamos muito limitados talvez? As vezes o professor reclama, de aluno e aluno que
costuma reclamar de diretor, vice-diretor, coordenador... No Estado tinha até um tempo
atras, a figura do professor mediador que tinha que tomar uma medida efetiva (ne?). Mas
realmente tem muitas limitagdes sobre o que a gente pode fazer pelo menos em relagao
aos casos mais graves (né?). Eu acho que por mais que a gente trabalhe isso em sala de
aula a gente vai conseguir resolver boa parte dos problemas, mas nem todos (né?). Esses
casos mais graves, esses casos excepcionais, esses casos que transcendem ao ambito da
escola (né?) e nesse caso acho que nos estamos limitados (né?). A escola pode e deve
fazer a parte dela (isso), trabalhando na prevencdo, trabalhando nos conceitos,
trabalhando uma cultura de paz e didlogo na escola. Mas a gente sabe que sempre alguma
coisa vai fugir (da nossa...) do nosso poder, e ai a gente esta limitado para esse caso mais

graves (ta?).

Como vé o processo de militarizacdo da escola?

Af, sim! Ai acho que a questdo fica polémica. Eu posso dar a minha opinido, o meu ponto
de vista sobre isso (né?). No principio eu sou contra, (ta?). Eh... Quando falo que sou
contra a militarizagdo nao quer dizer que eu seja contra os militares ou as forgas armadas
ou a policia militar. Entdo penso o seguinte: os militares t€ém uma fun¢ao importantissima
no pais, eu ndo tenho duvida. Agora, essa fung¢do nao ¢ cuidar das escolas (né?), nao ¢
resolver os problemas que nds estamos nas escolas. Por outro lado, nés j& temos uma
série de escolas que ja sao militares (né€?). Escolas para filhos de militares ou pra uns que
querem ser militares e aquelas pessoas que tem interesse na vida militar, aqueles alunos
ou até professores que ja tem uma vocagdo, um direcionamento para a vida militar...
esses espacos para isso (né?). Agora, militarizar totalmente ai acaba essa opc¢ao. Entdo

quer dizer que aqueles que ndo tém essa vocacao ou que nao tenha este desejo de viver a
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vida militar acabam sendo obrigados (né?). E talvez acabasse imitando um pouco as
nossas... eh... algumas fungdes, algumas discussdes que sdo inerentes a escola,
principalmente, as realidades da comunidade, onde vocé tem uma disciplina onde vocé
pode, por exemplo, uma critica ao militarismo ou uma critica a um determinado periodo e
talvez em um ambiente militarizado o professor se sentisse um pouco coibido em falar
sobre esses assuntos. Entdo reforcando ndo € contra os militares, a policia militar ou as
for¢as armadas, nada disso! Ja existem as escolas militares até onde eu sei elas funcionam
bem, e aquelas pessoas que se encaixam nessa vida militar a escola esta 1a pra elas. O que
eu ndo acho que seja adequado ¢ estender pra todos, tornando obrigatério para todos e
achar que isso seria o problema, a solu¢do do problema, alias! O que refor¢a a questio
anterior da gente ter que buscar realmente algumas solugdes e eu sei que ndo estd facil
pra gente (né?)! Mas até que isso ndo acontega... pra que ndo aconteca essa militarizagdo
eu acho que nods temos que sentar e resolver esses problemas sem a militarizagdo.
Acredito que essas propostas estdo ganhando forga por causa da atuacgdo atual da escola,
ai ganha forga (né?). Af eu acho que chega a ser tentador, mas eu ndo acredito que seja
solucao ideal. ... Por exemplo, a questdo de uma disciplina de histéria, uma aula de
histéria ou de geografia ou filosofia, sociologia que a gente vai falar, por exemplo, do
periodo de 64 a 85, periodo da ditadura militar, que alguns vao chamar de regime militar
outros de ditadura. Mas talvez alguns professores se sentissem limitados ou coibidos ou
ociosos, de fazer uma critica mais dura ao periodo, por exemplo, ou mesmo numa aula de
filosofia, talvez fosse, sei 14, discutir algum filésofo como Bertrand Russell que era um
grande pacifista que vai discutir conceitos de pacifismo, o antimilitarismo, talvez
houvesse ali uma limitagdo, o professor se sentir um pouco receoso em tocar nesses
assuntos de maneira mais profunda (né?), de fazer uma critica mais séria, mais forte ao
militarismo ou as for¢as armadas do Brasil de 64, (né?). Entdo, eu acredito que em alguns
assuntos ou algumas matérias (poderia) a questdo poderia ser problematica, entendeu?
Mas eu acho que a grande questdo ¢ essa, eu acho que assim porque ja existem as escolas
militares para aqueles que propdem a vida militar, entendeu? Se a gente resolver impor

essa solucdo para todo mundo eu acho que ndo seria uma boa ideia, ta bom!?



