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RESUMO

Em meio aos diferentes contextos da sociedade que influenciam na area
educacional, pressupde-se conhecimento das representacfes sociais da docéncia
sobre a Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Trata-se de uma investigacdo da
profissdo docente na zona rural, num ambiente peculiar. Utiliza-se como aporte
tedrico a Teoria das Representacdes Sociais — TRS, para analise dos significados
construidos pela docéncia nas escolas rurais. A imersao nas escolas rurais permite
a construcdo de saberes e praticas, num ambiente de docéncia multifacetada e de
desafios, em que os processos vivenciados interferem na construcdo da identidade
profissional docente. Busca-se conhecer as representacdes sociais da docéncia nas
escolas rurais; bem como caracterizar a Educagédo Rural e do Campo; investigar a
histéria de vida profissional docente, do processo de escolha ao trabalho docente
cotidiano e analisar os relatos dos docentes das escolas rurais a luz da TRS.
Adotaram-se o0 método exploratério-descritivo e a abordagem quantitativa e
gualitativa dos dados coletados. A pesquisa foi realizada nas escolas rurais do
municipio de Cunha, situado na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba. Sao37
escolas rurais, com classes multisseriadas. Como instrumentos de pesquisa
utilizaram-se questionarios sociodemograficos, no total de 57, e entrevista
semiestruturada aplicada a 19 docentes. Para o tratamento quantitativo dos dados
foi usado o software Sphinx e, para a abordagem qualitativa com analise de
conteudo, o software IRaMuTeQ. Como resultado, observa-se a existéncia da
Educacdo Rural com classes multisseriadas e conteddo curricular
descontextualizado, em relacdo as necessidades do campo, fato que nega a
proposta de Educacdo do Campo nas escolas rurais pesquisadas. Os docentes
representam a profissao como trabalho intenso e de multifungdes, com dificuldades
e desafios constantes em relagdo aos aspectos estruturais, de acesso as escolas e
de experiéncias vivenciadas na carreira. No entanto, optaram por trabalhar nas
escolas rurais mesmo com o0s enfrentamentos do cotidiano, pois se sentem
respeitados e valorizados pela comunidade e pelos alunos. Representam os alunos
das escolas rurais como criangcas simples, sem base, “coitadinhos”, mas que
aprendem como as criancas da cidade. No contexto da escola rural, a docéncia é
representada como necessaria para aprendizagem dos alunos, e o docente sente-se
unico, em suas atividades.

Palavras-chave: Representacdes Sociais; Docéncia; Escolas Rurais; Educacgao
Rural/Do Campo.



ABSTRACT

In the midst of the different contexts of the society that influence in the educational
area, it is assumed to know the social representations of the teaching on Rural
Education and Field Education. It is an investigation of the teaching profession in the
rural area, in an environment that is peculiar. Theory of Social Representations -
TRS, is used as a theoretical contribution to analyze the meanings built by teaching
in rural schools. The immersion in rural schools allows the construction of knowledge
and practices, in an environment of multi-faceted teaching and challenges, in which
the processes experienced, interfere in the construction of the professional teacher
identity. It seeks to know the social representations of teaching in rural schools; as
well as characterize rural and rural education; to investigate the professional life
history of the teacher, from the process of choice to the daily teaching work; to
analyze the reports of rural school teachers in light of the TRS. A research
methodology with exploratory-descriptive method and quantitative and qualitative
approach of the collected data is presented as methodology. The research carried
out in the rural schools of the municipality of Cunha, located in the Metropolitan
Region of the Paraiba Valley, which presents 37 rural schools, with multisite classes.
As a research tool, a sociodemographic questionnaire was used, with a total of 57
and a semi-structured interview applied to 19 teachers. The Sphinx software was
used for the quantitative treatment of the data and, for the qualitative approach with
content analysis, the IRaMuTeQ software. As a result, we can observe the existence
of Rural Education, with multisite classes and curricular content decontextualized in
relation to the needs of the field, a fact that denies the proposal of Field Education in
the rural schools surveyed. Teachers represent the profession as intense and
multifunctional work, with constant difficulties and challenges in relation to structural
aspects, access to schools and experiences experienced in the career. But they
make the option to work in rural schools even with the daily confrontations, because
they feel respected and valued by the community and students. They represent rural
schoolchildren as simple, baseless, "poor" children, but who learn as the children of
the city. In the context of the rural school, teaching is represented as necessary for
students' learning and for which the teacher feels unique

Keywords: Social representations; Teaching; Rural Schools; Rural / Field Education.
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1 INTRODUCAO

O desejo de estudar a docéncia surgiu no decorrer de um curso de
graduacdo em Pedagogia, e culminou com a realizacdo de uma pesquisa sobre a
formacdo e o percurso profissional de professores diante dos desafios da pratica
docente. E instigante estudar a atuacdo docente em diferentes contextos e
situacdes, bem como pesquisar sobre a préatica docente.

Buscar entender como a atuacdo e a pratica docente sdo elaboradas e
partilhadas pelos sujeitos é o fio condutor desta pesquisa, considerando-se que 0
percurso de vida dos docentes possibilita significacdes e identificacdes, do processo
de formacao a pratica. Esses fatores geram influéncias na construcéo da identidade
docente.

Os docentes fazem parte de conjuntos sociais em que as Representacoes
Sociais (RS) estdo incorporadas como forma de conhecimento elaborado e
partilhado pelo grupo (JODELET, 2001). As RS “[...] se formam e se transformam na
experiéncia profissional, no contato com as realidades a serem afrontadas” pelas
“experiéncias multiplas” (CHAMON, 2007, p. 39).

As experiéncias multiplas dos docentes sdo vivenciadas em grupos sociais
gue podem ser caracterizados por um processo em que as pessoas se relacionam
com propositos e regras estabelecidas (ALEXANDRE, 2004).

Esta investigacdo tem sua base na Teoria das Representacdes Sociais, que
visa investigar fendbmenos sociais e, a partir disso, construir 0 objeto de pesquisa.
Elaborar uma pesquisa com base na TRS tem como premissa a identificagédo do
sujeito, um extrato da populacdo ou conjuntos sociais e, ainda, a delimitacdo do
objeto de Representacédo Social (SA, 1998).

No decorrer da trajetoria profissional, em que historias de vida diversas
cruzam-se e constroem-se em ambientes variados e de mdltiplas funcdes e
expressoes, cabem discussbes sobre identidade docente, sobretudo porque a esse
percurso agregam-se fatos histéricos em um momento de constantes mudancas na
sociedade e na area educacional.

Entre esses fatos se destacam: a Educacédo Rural, que é a realidade dos
municipios com escolas rurais e classes multisseriadas; a Educag¢do do Campo, um

movimento de luta social; e, a profissdo docente, que abarca variadas vivéncias
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como processo de escolha profissional, a formacéo inicial e continuada, o cotidiano
do trabalho docente e a trajetéria profissional docente.

Ressalta-se que a Educacao do Campo tem sido erroneamente considerada
como sinénimo de Educacéo Rural ou de processo educacional voltado aos sujeitos
gue habitam o meio rural. A diferenca entre elas esta no fato de que a primeira é
praticada pela coletividade, com organizacdo politica e social, que visa a um
processo educacional contextualizado ao campo e aos seus sujeitos (FRIGOTO,
2010).

Jé& a Educacao Rural, se considerada apenas como espago geografico, corre
o0 risco de ser reduzida a um processo educacional descontextualizado da realidade
vivenciada pelos povos que vivem na zona rural. Incorre, nesse contexto, o risco do
oferecimento de uma educacédo urbanocéntrica, ou seja, aplicacdo da logica de
educacédo escolar urbana (RODRIGUES, 2012), que ndo atende as necessidades e
as especificidades dos sujeitos que habitam o meio rural.

Assim, a Educacao Rural pode ser entendida como territério onde ocorrem e
nascem 0s movimentos e as lutas sociais, em busca do reconhecimento do espaco,
da terra, do trabalho produtivo, das melhorias para o campo e do desenvolvimento.
Esses fatores sinalizaram a necessidade de mudanca em relacdo a educagéo
oferecida para os povos que habitam o campo e resultaram na constituicdo do
conceito de Educacéo do Campo.

A temética Educacdo do Campo e a Educacdo Rural junta-se o tema
profissdo docente, que precisa ser discutido e entendida nesse contexto. Considera-
se, no contexto da docéncia, o processo de formacéao, a relacdo teoria-pratica e o
cotidiano escolar, que se relacionam na atuacdo docente, sobretudo nas escolas
rurais. Sabe-se que o processo de formacdao prioriza o contetdo teérico; ja a pratica
é construida no cotidiano e na realidade escolar.

No cotidiano escolar rural o professor depara uma realidade diferente
daquela da escola urbana, e a pratica baseia-se num curriculo que nem sempre
atende as necessidades do alunado e da comunidade. O contetdo, nesse contexto,
requer que o professor faca adaptacBes constantes, para atender as especificidades
dos seus alunos.

Ademais, para atuar nas escolas da zona rural, o professor precisa realizar
multitarefas, pois trabalha sozinho e assume outros afazeres além do deslocamento

por caminhos longos e de dificil acesso. Ha necessidade de interacdo com a
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comunidade local, que precisa de atengao. Nas escolas rurais/do campo, as classes,
em sua maioria, sdo multisseriadas.

Ao apontar o fenbmeno a ser estudado como docéncia no contexto das
escolas rurais, recorre-se a Teoria das Representacbes Sociais, pois constituem
elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem no processo
identitario e educativo, por englobar linguagem, ideologia e crencas (JODELET,
2001) e o imaginario simbdlico (condutas e praticas sociais).

Sabe-se que “[...] todas as intengdes humanas, surjam elas entre duas
pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representagdes” (MOSCOVICI, 2010, p.
40). Essas representacdes sdo partilhadas pelos grupos, a fim de possibilitar a
compreensao da realidade vivenciada no ambito social e cultural.

A docéncia esta nesse contexto, pois ocorre no meio social e cultural em que
0 sujeito realiza uma leitura do objeto, atribuindo-lhe significados que podem
contribuir para a construcao identitaria do professor. O sujeito percebe o mundo tal
como ele é e responde aos estimulos que ele apresenta com base em suas proprias
percepcoes, ideias e atribuicdes (MOSCOVICI, 2010).

Nesse sentido, levantou-se nesta pesquisa a necessidade de discorrer sobre
a Docéncia nas escolas rurais, que envolve a Educacdo Rural e do Campo. A
relevancia deste estudo esta na possibilidade de entendimento sobre as RS da
docéncia num contexto educacional diferenciado, peculiar e singular: a escola rural
no cenario educacional do municipio de Cunha — SP.

Dessa forma, a educacao, no recorte rural/do campo tornou-se um espaco
amplo e oportuno para pesquisa sobre a docéncia, um espaco relevante do ponto de
vista cientifico porque possibilita uma reflexdo sobre as representacdes sociais dos

docentes.

1.1 PROBLEMA

Sabe-se que a educacdo é um campo proficuo para pesquisas a luz da
Teoria das Representacdes Sociais, pois abarca fendmenos, grupos sociais, sujeitos
e objetos de RS. Dessa forma, dois aspectos se destacam como fios que conduzem
a pesquisa, como a docéncia, que surge como grupo social cuja pratica cotidiana

esbarra nas dificuldades e nos desafios da atuagc&do nas escolas rurais.
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Tem-se na docéncia um processo de formacao teodrica e ndo pratica que se
funda num curriculo urbano descontextualizado das necessidades da escola rural.
Esse fato exige do professor uma adaptacdo na pratica pedagogica e no
desempenho de outros papéis necessarios a atuacéo nas escolas rurais.

O outro aspecto, a Educacdo do Campo, traz ao processo educacional a
possibilidade de valorizacdo dos sujeitos do campo por meio de uma educacao
politizada. Ocorre que, para atuacdo nas escolas do campo/rural, o que se vé é a
atuacao de professores formados no curso de magistério (nivel médio) ou no extinto
curso Normal Superior e/ou em outro tipo de licenciatura de nivel superior ndo
voltada para atuacdo no campo.

Diante disso levantam-se dois pontos. O primeiro deles refere-se aos
docentes que atuam nas escolas rurais, mas cujo processo formativo ndo abrangeu
as particularidades e as necessidades do campo, tampouco a préatica. O segundo
refere-se a uma acao de formacao contextualizada que emergiu dos movimentos e
lutas sociais em prol dos sujeitos e da docéncia do campo, mas que ndo chegou aos
docentes que lecionam no meio rural em que esse estudo se pauta.

A vivéncia docente € permeada por variadas situacdes, que vao desde a
escolha da profissdo até o cotidiano escolar. A historia de atuagcdo profissional
docente é carregada de significados que influenciam a construcdo da identidade
profissional dos docentes. Em meio ao contexto evidenciado pelos docentes, parte-
se, entdo, deste pressuposto: Quais sdo as representa¢cdes sociais da docéncia no
contexto da Educacdo Rural? Com base nesse pressuposto € que se desenvolveu

esta pesquisa.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Compreender as representacfes sociais dos docentes que atuam na

Educacao Rural e Educacdo do Campo.
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1.2.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar a Educacéo Rural e a Educacado do Campo, suas peculiaridades,
praticas e saberes construidos nas experiéncias e nas atividades
direcionadas a comunidade do campo;

e Investigar a histéria profissional docente e o processo de opcao pelo trabalho
docente nas escolas rurais;

e Analisar os relatos das experiéncias profissionais dos docentes das escolas
rurais a luz da Teoria das Representacfes Sociais.

1.3 DELIMITACAO DO ESTUDO

Toda pesquisa em representacdo social requer delimitacdo do sujeito e do
objeto de representacédo a partir de um fendmeno que desperte atencao, interesse e
relevancia social ou académica (SA, 1998). Dessa forma, antes de indicar os
sujeitos e objeto de RS, ha que se delimitar o campo de pesquisa. Como l6cus de
pesquisa apresenta-se um municipio situado no vale do Paraiba paulista.

Identificaram-se, na base do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa —
INEP, da Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo - SEESP, referente ao
Censo Escolar (2017), e da Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano —
EMPLASA, os dados para mapeamento da realidade educacional brasileira e
paulista. Esse mapeamento permitiu conhecimento da realidade educacional do
Estado de S&o Paulo, acesso a dados sobre cidades e escolas rurais e contato com
as Diretorias de Ensino e Secretarias Municipais de Educagdo da Regiédo
Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte — RMVPLN. Trata-se regido
prospera, situada no eixo Sdo Paulo — Rio e que faz divisa com o Estado de Minas
Gerais.

Trata-se de regido importante em varias circunstancias, pois abriga um dos
maiores recursos hidricos do Brasil, na bacia do Rio Paraiba e represas de
Paraibuna, Santa Branca e Jaguari. Considerada economicamente dinamica, com
destaque sobre outras regides, foi criada numa tentativa de estimular o poder

econdmico e politico de seus municipios (MELLO et al., 2015).
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A dinamicidade econdémica da regido estd em suas industrias, na producéo e
no desenvolvimento de produtos tecnologicos, aeroespaciais, automobilisticos e
bélicos, que se concentram nas cidades localizadas as margens da Rodovia
Presidente Dutra, e também nas atividades relacionadas a questdes petroliferas e
portuarias, que abrangem cidades do litoral. J& o turismo, os patrimdnios ambientais,
histéricos e arquitetdnicos estdo mais concentrados nas cidades da Serra da
Mantiqueira, Serra do Mar (litoral), Serra da Bocaina e cidades histéricas
(EMPLASA, 2018). H& que se fazer referéncia também ao turismo religioso,
concentrado principalmente nas cidades de Aparecida, Guaratinguetd e Cachoeira
Paulista.

O artigo 4° da Lei n° 1.166/2012 apresenta 0s municipios que compdem a
RMVPLN, agrupados em cinco sub-regides (SAO PAULO, 2012) (Figura 1).

Figura 8 - Mapa da RMVPLN, sub-regides e cidades.
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Na RMVPLN concentram-se 39 cidades, com populacdo estimada em
2.497.857 pessoas (IBGE, 2017). Situada no estado de Sao Paulo, faz divisa com o
estado do Rio de Janeiro e com o de Minas Gerais. Sua area total & de 16.100,07
km2 (EMPLASA, 2018). A RMVPLN apresenta cidades com grandes populacdes e
cidades que nao seguem esse perfil.
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Além da diferenca populacional, o desenvolvimento e o fator econdmico
sobressaem, pois ha cidades com polos industriais e comerciais que movimentam a
economia local e regional, e municipios que se mantém com culturas de
subsisténcia. Assim, observam-se disparidades entre as cidades que compdem a
RMVPLN.

O Artigo 2° da Lei n° 1.166 (SAO PAULO, 2012), entre outras providéncias,
preconiza a reducdo das desigualdades presentes na regido. Considera-se que a
criagdo da RMVPLN n&o conseguiu manter, em todas as cidades, as mesmas
caracteristicas explicitas em seus critérios (ARRUDA, 2013), especialmente quanto
ao aspecto dinamico da economia.

A RMVPLN apresenta-se dividida em cinco sub-regibes. A sub-regido 1
compreende oito cidades e apresenta a maior populacdo (1.078,827 habitantes). A
sub-regido 2 abrange a maior area (4.237,80 km?2), com dez municipios. A sub-
regido 4 abarca oito cidades e apresenta o menor indice populacional (129,487
habitantes). Na sub-regido 5, o menor nimero de cidades, apenas quatro, que
compdem a regido litoranea (EMPLASA, 2018).

A sub-regido 3 tem uma é&rea de 3.387,48 km2 e populagdo de 352.201
habitantes. Comp8em-se de nove cidades, entre elas o municipio de Cunha — SP,
escolhido para a pesquisa de campo deste estudo. O levantamento realizado aponta
Cunha como o maior municipio da RMVPLN, apresentando caracteristicas historicas
e de cidade do interior.

1.3.1Cunha - SP

A escolha do municipio de Cunha, apds pesquisa e mapeamento, ocorreu
em virtude dos dados que revelam a presenca de expressiva populacdo em sua area
rural, fato que o torna fértii campo de pesquisas sobre as escolas rurais, cujo
namero ali é significativo.

Os dados apontados na Tabela 1 retratam que 40,2% da populagéo reside
na zona rural, nesse municipio de grande extensao territorial que apresenta elevado
namero de escolas rurais. Trata-se de um municipio localizado em regido serrana,
entre a serra da Bocaina, a serra Quebra-Cangalha e a serra do Mar, de acordo com
dados da Prefeitura Municipal (2017).
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A Tabela 1 mostra alguns dados sobre o municipio de Cunha.

Tabela 3 — Caracterizag8do do municipio

Municipio Estudado 2010 2017*
Populacdo 21.866 22.007
Populagdo Urbana 12.167 13.012
Populagdo Rural 9.699 8.8682
Taxa Urbanizacéo 55,64% 59,98%

Densidade Demogréfica

(habitantes por Km?) 15,54 15,42

*Estimativa IBGE, 2016.
Fonte: SEADE, 2010 e 2016; Dados Infogréaficos IBGE, 2010 e 2016.

E o 11° maior municipio do estado de S&o Paulo em extens&o territorial
(IBGE, 2015). Sua area, de 1.407,25 km?, corresponde a 8,74% da area da
RVMPLN. Situa-se na divisa com estado do Rio de Janeiro e fica proximo do estado
de Minas Gerais. O municipio, que tem um subdistrito, Campos Novos de Cunha, faz
divisa com o0s municipios paulistas de Lorena, Silveiras, Areias, Sdo José do
Barreiro, S&o Luiz do Paraitinga, Ubatuba, S&o José do Barreiro, Lagoinha e
Guaratinguetd, e com o municipio de Paraty, que esta localizado no estado do Rio
de Janeiro.

No periodo 2010 - 2016 houve discreto acréscimo populacional no municipio
de Cunha e aumento de 4,34% na taxa de urbanizacdo, fato que caracteriza a
existéncia do éxodo rural, embora 40,02% da populagdo ainda resida na zona rural
da cidade (IBGE, 2016; SEADE, 2016).

O contexto rural atual pode ser explicado pela formacédo histérica do
municipio, que no século XVII tinha o0 nome de Facéo e que fez parte do “Caminho
do Ouro”. Esse fato desencadeou seu desenvolvimento econdémico, que se destacou
em relacdo ao de outros municipios do vale do Paraiba. No entanto, a fixacdo
populacional do municipio se deu apés o declinio do periodo de extracdo do ouro,

gue fez com que varias cidades da regido, inclusive Cunha, tivesse que buscar,
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alternativas econdmicas para sobrevivéncia, como as lavouras de subsisténcia,
pastoris e a monocultura de café, até o século XIX (ZUQUIM, 2002, p. 16).

Em toda a historia de Cunha observaram-se momentos de auge e de
declinio, situacdes atreladas aos acontecimentos que afetavam o pais e que exigiam
reconfiguracdo econbmica. A construcdo da Rodovia Dutra, no século XX,
impulsionou a economia do vale do Paraiba, mas néo foi suficiente para revitalizar o
aspecto econdmico de Cunha, que néo se beneficiou daquele desenvolvimento e
continuou num ritmo econdmico de subsisténcia, em consonéncia com a vida rural
que ali era reproduzida desde 1900 (ZUQUIM, 2002).

A vida rural persiste no municipio, onde ndo ha empresas de grande porte, e
sua economia baseia-se na agricultura e na pecuaria, além do turismo, que tem
crescido nos ultimos anos, e do artesanato, que gera parte da economia do
municipio, em servigos e produtos (PREFEITURA MUNICIPAL DE CUNHA, 2017). O
municipio é considerado estancia climatica desde 1948.

O crescimento do turismo no municipio ressalta o artesanato de Cunha e a
cultura da ceramica. Além disso, destaca-se o clima local, um atrativo para turistas
em meio a um ambiente rural, bucdlico, cultural e gastronémico, caracteristicas
essenciais para o turismo. Esse fato acrescenta a economia da cidade ganhos nas

areas de hospedagem, turismo ecoldgico e cultural, e também no comércio local.

1.3.2 Cenario Educacional do Locus da pesquisa

Em relacdo ao cenario educacional, de acordo com o Censo Escolar 2017
(INEP, 2018) com os dados da DRE de Guaratingueta (2018), em Cunha h&a 49
escolas, das quais 37 (75,51%) estdo localizadas na zona rural.

A densidade demografica do municipio é de 15,42 habitantes por km?2,
conforme Tabela 1, fato que justifica 0 nimero de escolas rurais para atendimento a
populagdo que mora na “roga”. Esse fato p6e em destaque o municipio, ho que se
refere a escolas rurais num ambiente peculiar e a um universo educacional marcado
por escolas isoladas e com classes multisseriadas (BOF, 2006).

Sabe que 92,59% das escolas do municipio apresentam como caracteristica
a existéncia de classes multisseriadas, conforme dados do CADMEC (SEESP,
2017). Algumas delas apresentam mais de uma sala multisseriada, por escola e por

turno. Atualmente, nas unidades escolares de Ensino Fundamental multisseriadas
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h&4 56 classes, sendo 42,86% delas estaduais, e 57,14%, municipais. Algumas
escolas rurais funcionam em dois turnos, e isso justifica o nimero de classes
multisseriadas superior ao nimero de escolas rurais.

Ainda sobre as escolas rurais e classes multisseriadas, sabe-se que essa
situacdo € uma tentativa de enxugar os custos da escola rural, nas quais geralmente
h& poucos alunos. Por outro lado, h4d a intencdo de fechamento dessas escolas
(PINTO, 2012) e de desloca-las para os centros urbanos. Essa tematica é retomada
na revisao tedrica deste estudo.

Dados do IBGE (2016) e do INEP (2017) apontam a situagao dos alunos

matriculados, considerando escolas urbanas e rurais (ver Tabela 2).

Tabela 4 - Alunos matriculados na Educacao Bésica

Matriculas — Educacgao Basica

Modalidade Municipio (%)
Educacéo Infantil 494 13,32
Ensino Fundamental 2318 62,52
Ensino Médio 896 24,16
Total 3708

Fonte: Dados Infograficos Cidades, IBGE, 2016 — INEP, 2017.

Reitera-se que nao é oferecida a modalidade Educacédo Infantil nas escolas
rurais, 0 que acontece apenas nas escolas urbanas ou nas escolas-sede. Em
decorréncia desse fato, a razdo de um dos recortes deste estudo: a pesquisa da
docéncia nas séries iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, nas escolas

rurais.
1.3.3 As escolas rurais no Lécus de pesquisa
As escolas rurais sao divididas e organizadas pelas escolas-sede, nas quais

ficam os diretores e os coordenadores pedagdgicos das modalidades. Trata-se de

apoio pedagdgico, curricular, académico e de insumos aos professores e as escolas
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rurais. Esse apoio engloba a distribuicdo da merenda escolar e de materiais, além
da realizacéo das horas de atividades junto aos professores.

As escolas-sede ficam na zona urbana, na sua maioria, de onde fazem a
gestdo dos professores e das matriculas dos alunos. Optou-se por realizar contato
com as escolas-sede, para viabilizacdo da pesquisa. Assim, foi possivel planejar a
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa nas escolas Benedito Aguiar (municipal)
Casemiro Rocha, Geraldo Costa e Maria da Conceicédo Querido (estaduais).

A Figura 2 mostra a distancia entre as escolas-sede.
Figura 9 - Escolas-sede do municipio de Cunha - SP
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Fonte: Google Maps, 2018.

Reitera-se que fica a cargo dos docentes a retirada e o transporte desses
materiais e das merendas até as escolas rurais, semanalmente. A escolha das
escolas-sede foi uma estratégia para atingir os professores que atuam nas diversas
regibes da cidade, considerando-se a extenséo territorial de Cunha e o grande
namero de escolas rurais.

Uma das caracteristicas das escolas rurais € seu distanciamento das
escolas-sede e do centro urbano do municipio. Cunha é uma cidade serrana, com
altitude de mais de 1100 metros, e faz divisa com nove municipios (PREFEITURA

DE CUNHA, 2018). Nesse sentido, o tamanho do municipio e sua caracteristica
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serrana fazem com que o deslocamento entre bairros e divisas com outras cidades
seja realizado por meio de estradas nao asfaltadas, em sua maioria.

A Figura 3 apresenta duas imagens do municipio. A primeira delas revela a
beleza das serras, e a outra mostra uma das estradas que leva ao bairro da
Bocaina, uma estrada de terra, um dos muitos percursos que os docentes e alunos

percorrem no periodo de aulas nas escolas rurais.

Figura 10 - Foto de Cunha: serras e estrada

2%

Serra na Divisa de Cunha com Silveiras Estrada do Bairro Capetinga para Bairro Bocaina
Fonte: Fotos da autora, arquivo pessoal, 2018.

As estradas de terra, no sobe e desce das serras, € um fator que complica o
deslocamento dos docentes e alunos para as escolas, tanto para o acesso as
escolas rurais que ainda estdo ativas, quanto para o transporte dos alunos para
outras escolas. Isso devido ao efeito gerado pela nucleacdo e pelas politicas de
transporte. Esses aspectos sdo retomados na revisdo teodrica deste estudo.

Os municipes de Cunha costumam se deslocar em motos, cavalos, jipes,
caminhdes, caminhonetes, e fuscas, veiculo muito utilizado na cidade. Ha transporte
publico, mas o acesso a algumas localidades é escasso e dificultado pelo clima. Os
docentes costumam deslocar-se em transporte proprio, mas arcam com 0S custos

dessa solucéo.
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Nesse sentido, o clima, que é um atrativo turistico, é também uma
desvantagem para o deslocamento, sobretudo em tempos chuvosos, que exigem
destreza para acessar as escolas rurais, fato sinalizado na analise dos discursos das
entrevistas realizadas neste estudo.

A Figura 4 apresenta duas situagfes em que o deslocamento € de mais de
30 quilémetros para acessar as escolas. No entanto, dentro do perimetro do
municipio, e dependendo da localizacdo da escola, do tipo de transporte e da
condicao climatica, o docente pode percorrer até 40 quildbmetros para acessar uma

escola rural.

Figura 11 - Distancia entre escola-sede e escola rural.
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A realidade dos alunos para acesso a escola € um pouco diferente, pois sao
moradores dos bairros e, por esse motivo, percorrem um trecho menor, mas nao
menos dificultoso, devido as questbes jA mencionadas. Para deslocamento de
alunos de alguns bairros € oferecido transporte escolar, fato que nao evita
problemas em relac@o ao acesso pelas estradas do municipio.

Na figura 5 veem-se imagens da serra da Bocaina e de uma estrada de
acesso aos bairros Capetinga e Bocaina, sendo o primeiro um bairro distante do

centro da cidade cerca de 40 quildmetros.
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Figura 12 - Serra da Bocaina, Cunha - SP

Yo 1

o=

e
o 5] . 1 e At S
Serra da Bocaina Estrada de ac

550 aos bairros Capetinga e Bocaina
Fonte: Fotos da autora. Arquivo pessoal, 2018.

A figura 5 caracteriza 0 percurso que 0s municipes, os docentes e alunos
vivenciam para acessar as escolas rurais. Se, de um lado, a paisagem revela a
beleza do municipio, por outro lado apresenta a realidade das condi¢des de parte de
suas estradas.

Para se deslocar na cidade, no passado era utilizados o jipe ou o cavalo, e
caminhadas a pé. Na atualidade, é possivel utilizar bicicleta ou moto, e também
solicitar carona. Para transporte é muito utilizado o fusca, fato que a tornou
conhecida como a cidade do fusca e que se configura como atrativo turistico
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CUNHA, 2018).

E preciso mencionar que, em periodo chuvoso, o percurso oferece risco e
dificuldade no deslocamento, pois sao estradas que cortam as serras caracteristicas
da geografia do municipio, mesmo com as melhorias nas estradas, ao longo dos
anos. Os percalgos enfrentados nas estradas demandam utilizagdo de transporte
adaptado para acesso as escolas. Uma pratica comum de adaptacdo do transporte é
a colocagdao de “correia dentada” nos fuscas para que consigam percorrer as
estradas em tempo chuvoso.

Na Figura 6, dois exemplos do estado de conservagdo das estradas rurais

do municipio, estradas nao asfaltadas que levam as escolas rurais.
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Figura 13 - Conservagéao das estradas.
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Fonte: Fotos da autora, 2018.

Outra questdo relevante € a estrutura das escolas rurais, assunto que
recebe nova abordagem na revisdo tedrica deste estudo. No entanto, cabe ressaltar
gue essas escolas, na maioria dos casos, sdo pequenas, com estrutura simples, e
sua manutencdao é realizada pelos docentes (HAGE, 2014). Na figura 7, imagens de

duas das escolas visitadas:

Fonte: Fotos da autora, 2018.
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A escola da Capetinga apresenta o0 modelo de uma casa. J4 a escola do
Mato Dentro foi construida para atender os alunos da zona rural, no entanto foi
fechada, e os alunos, direcionados a outras escolas do municipio.

Devido a esses aspectos, delimitam-se como sujeitos os docentes que
atuam nas escolas do campo e rurais do municipio. Como objeto, a docéncia nas
escolas rurais que abarcam a historia desses profissionais, as dimensdes da
formacéo e da escolha profissional, o trabalho docente no cotidiano das escolas, e

as préticas e saberes construidos nas escolas rurais.

1.4 RELEVANCIA DO ESTUDO

A docéncia € um tema presente nas pesquisas sobre educacao, por ser
amplo, complexo, com dilemas e novos conhecimentos. Para pesquisar a docéncia
ha necessidade de uma atitude interdisciplinar, diferenciada e mdiltipla, que requer
um “olhar de aguia” (FAZENDA, 1994, p. 134).

O trabalho docente assume papel central na questdo politica e cultural da
sociedade, diante da expansdo da Educacdo Basica e do atendimento escolar no
gue se refere a incluséo de sujeitos e setores sociais (GATTI, 2009). Varias sao as
inquietagdes que perpassam o cotidiano profissional docente nas escolas rurais.

As escolas rurais atendem uma parcela significativa da populacédo em idade
escolar, sobretudo no Ensino Fundamental. Ocorre que ha desvantagens nas
condicbes educacionais oferecidas nas escolas rurais em relacdo as escolas
urbanas, pois ainda apresentam como caracteristica as salas multisseriadas (BOF,
2006).

Essa desvantagem, aliada a um ensino descontextualizado, traz a tona os
cenarios da Educacédo Rural, cujo historico remete a estrutura fundiaria presente no
Brasil: a ideia de escolarizacdo utilizada como instrumental para que o sujeito se
adaptasse ao produtivismo num contexto urbano que, por ideologia, tentava afastar
o homem do meio rural, com a légica do capitalismo (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012).

A Educacdo Rural precisa ser conceituada a partir dos sujeitos a que se
destina, aqueles que moram e trabalham na zona rural. Ocorre que, para esses

sujeitos, é oferecido um processo educacional igual ao da cidade, sem que haja



31

tentativa de adequacdo, as caracteristicas dos sujeitos do campo e de seus
descendentes (RIBEIRO, 2012, p. 295).

Ressalta-se que a essa discussao ainda precisa ser acrescentado o fato de
a Educacédo Rural ser reproducdo de uma estrutura agraria e fundiaria, denominada
urbano-industrial, ndo se valorizando a cultura, os costumes e modos de vida dos
povos do meio rural. O conjunto de fatos que a formou concedeu espagco aos
movimentos e lutas sociais (BOF, 2006, p. 73).

O meio rural precisa ser pensado e entendido além do ambiente geogréfico,
como espaco de possibilidades em que se promove um trabalho produtivo para que
se possa chegar ao desenvolvimento por meio da educacdo. E preciso pensar a
educacdo a partir de uma coletividade e do ambiente rural, que € diferenciado
porque apresenta necessidades e demandas especificas.

O que ocorre na atualidade é o oferecimento de um processo educacional ao
povo do campo igual ao que é oferecido aos que moram e trabalham na zona
urbana. Essa situacdo tem impacto direto no processo de aprendizagem dos alunos
das escolas rurais e nas praticas dos docentes que nelas atuam. No cerne da
discusséo dobre a Educacdo Rural, e em contraposicdo a ela, emerge a ideia de
Educacao do Campo.

Trata-se de um assunto recente e em construcao, cuja discussao tem sido
enfatizada desde a década de 1990. E proveniente de criticas relacionadas a
situacao educacional brasileira no contexto do campo, e as lutas sociais ocorridas no
campo propdem uma acgdo pratica de transformacdo, em relagdo as politicas
(CALDART, 2009).

Consideram-se o0 contexto da Educacdo do Campo e as concepcoes
educacionais no resgate de fundamentos relevantes da ideia de educacéo popular,
de maneira a promover ressignificacdo, atualizagcdo e avango nas questfes e
praticas dirigidas ao publico do campo (PALUDO, 2012). A Educacdo do Campo visa
atingir a politica educacional (CALDART, 2012).

Tanto na Educacdo Rural quanto na do Campo, engendram-se discussdes
sobre o preparo dos docentes para uma pratica contextualizada para o campo e
para o processo educacional que |4 ocorre. Propbe-se, dessa forma, pensar a
profissdo docente no sentido real, e também no sentido ideal, a partir das

Representacfes Sociais que os professores elaboram. Essas representacdes
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ocorrem nas relagdes sociais, “[...] se constroi no e a partir do sujeito”, uma
“‘realidade estruturada” (MOREIRA; CHAMON, 2015, p. 48).

Trata-se de uma forma de explicar e dar sentido a uma realidade no meio
social e, a0 mesmo tempo, suscitar a identidade, comunicar ideias e ter condutas
orientadas (FONSECA; MORAES; CHAMON, 2009). Dessa forma, este trabalho
torna-se relevante, por apresentar a trajetéria profissional e o trabalho docente nas

escolas rurais, e também as RS elaboradas a partir da vivéncia da docéncia.

1.5 ORGANIZACAO DO TEXTO

Este relato de pesquisa esta organizado em quatro capitulos.

No primeiro deles, a introducdo do trabalho, em que se apresenta a
contextualizacdo do assunto, o problema, os objetivos, a delimitacdo, a relevancia
do estudo e suas possiveis contribuicdes.

No Capitulo 2, a revisdo da literatura, apresentando a conceituacdo, a
evolugdo historica e entendimentos sobre os assuntos e o estado da arte.
Destacam-se as tematicas: A Docéncia e suas Premissas; O Estado da Arte da
Docéncia; Da Educacdo Rural a Educacdo do Campo; O Estado da Arte da
Educacdo Rural e do Campo; As Representacbes Sociais: as significacdes
elaboradas pela docéncia.

A Metodologia € apresentada no Capitulo 3, evidenciando-se o tipo de
pesquisa, a populagédo, a amostragem, o planejamento, 0s instrumentos, o tipo de
coleta de dados, a analise dos dados e os softwares utilizados. Apresentam-se,
também, dados sobre os municipios que constituiram o campo de pesquisa.

Os Resultados e Analises da pesquisa de campo constituem o Capitulo 4, a
comecar da apresentacdo dos dados quantitativos, seguidos dos qualitativos.

Na sequéncia, as consideracdes sobre o estudo, as referéncias e 0os anexos.
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2 DOCENCIA

A docéncia, uma profissdo complexa e multipla (MOREIRA, 2012), atende a
um publico diverso, em contextos variados. Pode-se dizer que, na historia brasileira,
a docéncia tem sido pensada segundo os interesses de grupos dominantes, de
ideais politicos e econdmicos (GATTI; BARRETO, 2009).

Atreladas a isso, as mudancas ocorridas na sociedade geraram e ainda
geram influéncias sobre a docéncia, fazendo com que esteja entre a esperanca e a
dificuldade, entre os desafios e as incertezas, entre o trabalho que transforma e o
gue aliena. Trata-se de um setor nevralgico (TARDIF; LESSARD, 2011), mas de
papel relevante e central na sociedade (GATTI; BARRETO, 2009).

Pode-se abordar a docéncia por diversos angulos, no entanto ndo se deve
permitir que seja fragmentada, para que nao se perca sua totalidade (VEIGA, 2015).
Nesse contexto Arroyo (2013, p. 17) afirma que “[...] estamos atrds de nossa
identidade de mestres”, e construi-la ndo é tarefa facil.

Nesse sentido, esta secdo apresenta a docéncia e seus vieses. Busca-se
embasamento tedrico para subsidiar a profissdo docente na zona rural, do processo
de escolha profissional até o trabalho docente nas escolas rurais. Destaca-se a
necessidade de abordar a Educagdo Rural e do Campo considerando
especificidades de cada uma, 0s sujeitos do campo e o0 contexto das escolas rurais.

Para tanto, além do trabalho docente e da educacao rural/do campo, este
capitulo aborda também o construto teérico da TRS. Isso porque essa teoria
possibilita analisar os dados coletados observando que a construcdo das RS
elaboradas sobre a docéncia para o0s docentes possibilita compreender o
conhecimento construido pelo grupo, o que justifica e orienta as acfes frente ao

objeto de estudo, a docéncia.

2.1 A Docéncia e suas Premissas

Discorrer sobre docéncia remete a necessidade de abordar a formacao, a

profissdo e o trabalho docente, fatores que s&o premissas na constituicdo do ser
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docente e da identidade profissional. Nao se trata de uma trajetoria simples, pois
muitos desafios surgiram, ao longo de sua historia.

Entdo, optou-se por abordar primeiramente a formacéo. A intencdo nao €
contar a histéria do processo de formacdo docente, mas destacar alguns pontos
relevantes no percurso histérico da profissdo no Brasil. Trata-se de um processo
multissecular, institucionalizado na Europa no século XVII, inicialmente com regéncia
religiosa, fato que remete a ideia de vocacdo, e posteriormente foi regida pelo
estado (VEIGA, 2015).

O processo de profissionalizacdo da docéncia comecou a ser reivindicado
apenas no século XIX, ainda na Europa (NOVOA, 1992). No Brasil, a busca pela
profissionalizacdo iniciou-se pelo magistério, fato que desencadeou a criacdo de
instituicdes de formacao docente, as Escolas Normais (TANURI, 2000).

Desde o Império até o século XX ocorreram varios movimentos e tentativas
de se estabelecer um processo de formacao docente, mas sem efetividade. Em
alguns casos, ndo passaram de decretos e projetos irrealizados (BRZEZINSKI,
1999, TANURI, 2000).

Somente no inicio do século XX a questdo da formacdo de professores teve
maior desenvolvimento, atrelada a expanséo do ensino basico. Na década de 1920,
0s movimentos em prol da elevacéo do nivel do curso de formacdo tomaram maiores
propor¢cdes (BRZEZINSKI, 1999). Os ideais escolanovistas trouxeram para a
educacdo um novo modelo pedagdgico, marcado pelo otimismo que caracterizava o
ensino na época, em especial pela abordagem ao curriculo de formacédo (TANURI,
2000).

De 1940 a 1970 alguns acontecimentos se destacaram: a | Conferéncia
Nacional de Educacéo (1940); o movimento de modernizacdo do ensino, que Tanuri
(2000) classificou como euforia desenvolvimentista; e, as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional, a de 1961 e a de 1971.

Entretanto, esses acontecimentos também foram marcados por criticas. Um
exemplo disso foi a mudanca na formacao profissional, que antes era realizada em
cursos especificos e passou a ser uma das habilitagbes do ensino médio, a
chamada HEM - Habilitagdo Especifica para o Magistério (FRANKFURT, 2011). A
critica girou em torno da descaracterizagdo da escola e do curriculo de formacéo, e
nesse sentido houve uma reducdo da escola a ensino e do mestre a ensinante
(ARROYO, 2013).
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Mesmo assim, o curso de magistério de nivel médio passou a ser, por
décadas, a principal formacéo para quem buscava a profissdo docente. Essa foi a
realidade do municipio de Cunha — SP, campo de pesquisa deste estudo. Ali, o
magistério era a Unica formacgéo possivel, em especial para os habitantes da zona
rural. Para outras formacdes profissionais o individuo deveria deslocar-se para
outras cidades, o que nem sempre era possivel.

Essa questdo se complica quando se considera que a Unido, no decorrer
das ultimas décadas do século XX, utilizou das politicas para mera expansao da
oferta, desconsiderando as reais necessidades educacionais e de formagdo. Aos
docentes era exigida uma qualificacdo minima, apenas para prover as necessidades
das escolas (GARCIA, 2010).

No inicio da década de 1980, os cursos de Pedagogia sofreram
remodelacOes. A formacgédo de especialistas e professores passou a ser realizada
nos cursos de Pedagogia. A esse respeito, Brzezinski (1999) comenta que as
reformulacdes realizadas atingiram patamares desejaveis de qualificacdo e
precederam a promulgacdo de uma nova LDB, na década seguinte.

O debate sobre a formacdo de professores intensificou-se a partir da
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o Nacional n® 9.394/96, que
elevou a formacédo do professor das séries iniciais para o nivel superior. O projeto
pedagogico e os saberes referentes ao processo de formacdo também foram
discutidos nessa Lei.

No artigo 61 da LDB, a formacdo € pensada nos incisos |, Il e lll, que, de
forma geral, discorrem sobre formacdo sélida e conhecimento cientifico com
competéncias para o trabalho, articulacdo entre teoria e pratica por meio de estagio
e aproveitamento de vivéncias anteriores dos docentes (BRASIL, 2010).

Ressalta-se que a busca pela efetivagdo de um processo de formacao
docente é uma constante na histéria da educacao brasileira. E evidente que todas as
fases da historia, até a atualidade, mostram iniciativas e movimentos por uma
educacdo coerente. No entanto, no que se refere a docéncia ainda ha muitas
discussbes acerca do que seria uma base sélida para o desenvolvimento
profissional.

Notam-se lacunas no processo de formacdo, e uma delas € referente as

remodelacfes dos cursos de licenciaturas. Na subsecéo seguinte, discorre-se sobre
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formacdo e outras premissas da docéncia que influenciam o desenvolvimento

profissional docente.

2.1.1 Formagéo e Desenvolvimento Docente

O conceito de formacdo nem sempre representou sua totalidade. Conhecer
as nuances desse processo permite elaborar conhecimentos que venham a
subsidiar a compreensao dos problemas que a formacéo docente tem sofrido e que
geram influéncias na atuagao profissional.

No bojo das discussbes sobre a formacao, a partir da LDB de 1996, cuja
ideia de capital e de globalizacdo permeava a sociedade brasileira, era premissa um
tipo de educacdo que capitaneasse investimentos. Assim, levantaram-se
guestionamentos sobre o processo de formagdo de professores ajustada a
necessidade do mercado.

Veiga e Silva (2010) fazem uma critica a exigéncia de formacdo superior
como proposicédo da LDB n° 9.394, que de inicio deveria ser um ganho, mas que no
gue tange a massificacdo dos cursos de licenciaturas, segundo as autoras, tinham
gualidade questionavel e propunham uma formacdo alienada, contraria a
emancipacao do sujeito.

A esse respeito Garcia (2010, p. 25) explica que, a partir da década de 1990
e da seguinte, com as reformas nos sistema educacional, obteve-se uma visdo do
docente como “consumidor de reformas” e, consequentemente, “como aplicador
‘automatico’ de inovagdes” (grifos do autor). Explica também que esse docente
frequentemente ndo tem entendimento sobre o que esta fazendo, e sequer participa
da formulagcdo dessas inovagoes.

Nesse sentido, discute-se a questdo dos conteudos curriculares dos cursos,
gue se apresentam desconexos e isolados, com fragmentacdo dos conhecimentos
(GARCIA, 2010). Sabe-se que uma formacado fragmentada e aligeirada desfavorece
a docéncia (CHATANI et al., 2010). Na visdo de Gatti et al. (2011), ha lacunas que
precisam ser repensadas, no que se refere a formacéao.

Além da questdo curricular, da massificagdo dos cursos de formacédo, das
politicas elaboradas a partir da fragmentacdo dos contetudos disciplinares e
pedagogicos, existe a necessidade de relacdo entre teoria e pratica, que atualmente

€ uma linha ténue nas escolas e nas praticas de sala de aula (MARCELO, 2009).
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Nesse sentido, a formacéo fica prejudicada, se o processo for aligeirado, o
gue prejudica o tempo de desenvolvimento de disciplinas e do conhecimento, pois 0
fundamento € limitado, fato que deixa a formacdo fragilizada (PINHEIRO;
ROMANOWSKI, 2010). Na histéria, a formacao docente sempre foi discutida e, de
alguma forma implantada em carater emergencial, sofre na atualidade, a falta de
diretrizes.

Ha que se considerar a relevancia do processo de formacao na criacdo de
uma base profissional, que é o inicio de um desenvolvimento profissional, quando o
docente desenvolve sua profissionalidade e constréi a profissionalizagdo (GATTI et
al., 2011).

De acordo com o relatério da UNESCO, a formacdo de professores deve
estimular e desenvolver o questionamento, a interacdo e a capacidade de analisar
diferentes ideias, e considerar os alunos. A formacgéo precisa também dar conta dos
pilares da educacé&o: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser, conforme preconizado no relatério UNESCO (2010).

Essa ideia de formacédo prevé que um profissional bem preparado pode
contribuir, por meio de praticas diferenciadas e inovadoras, no preparo de seu
alunado. E preciso considerar as atuais condicdes sociais, das quais o sujeito deve
ter conhecimento, para que possa enfrentar os desafios impostos pela sociedade
(VEIGA; SILVA, 2010).

Como sujeitos ativos, os docentes sdo também sujeitos do conhecimento.
Dessa forma, segundo Tardif (2008) esses profissionais deveriam ter o direito de
falar sobre o proprio processo de formacéo, pois se torna contraditério um professor
formar outro sujeito e néo ter reconhecida a prépria competéncia de influir sobre sua
formacéo.

Considera-se que a formagdao assume a mera funcdo de oferecer
conhecimento tedrico e ndo pratico, e que a sociedade e o cotidiano do trabalho
docente exigem competéncias que ndo sao desenvolvidas na formacao. Constata-se
gque a formacdo docente é um processo complexo que demanda melhorias e
investimentos, o que se constitui uma preocupacdo fundamental (ROMANOWISKI,
2012).

Para André (2010), a formacdo docente precisa de um objeto claro e
delimitado. Ja Garcia (1999) entende que o processo de formacao deve possibilitar

aos professores o aperfeicoamento de conhecimentos e habilidades e, ainda, a
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disposicéo para que exercam a profissdo pautando-se na qualidade da educacéo
oferecida aos seus alunos. Espera-se que um curso de formacdo ofereca um
conhecimento soélido ao docente e, além disso, que colabore em seu processo
formativo.

Névoa (2009) traz uma ideia complementar e aponta algumas questdes na
formacdo de professores, como: a referéncia a casos concretos e a busca de
solucBes com obstinacdo e persisténcia; a construcdo de um conhecimento para
além da teoria e da pratica; a busca de um conhecimento pertinente num constante
processo de reelaboracdo; e, um processo de formacdo cujo elemento central é a
inovacao.

O conceito de formacdo humana também é abordado por Veiga e Silva
(2010), que evocam o termo formagdo humana pessoal e coletiva do docente. A
esse respeito as autoras discorrem que a formagao humana possibilita trabalhar com
a unicidade em oposicdo a fragmentacao, o que se traduz numa pratica social que &
coletiva e intencional, emancipatoria, publica e democratica.

Pensa-se, dessa forma, no termo desenvolvimento docente, que tem sido
utilizado no lugar de formacdo. Nao se trata de uma simples substituicdo do termo,
pois € necessario finca-lo no cotidiano da pesquisa sobre a docéncia. Trata-se,
dessa forma, de um termo que gira em torno de um processo de evolucao e também
de continuidade, sendo entendido como um processo e acao permanente de
guestionamento e de busca por solu¢des para a vida do docente (MARCELO, 2009).

Dessa forma, o desenvolvimento profissional é considerado como um
processo intencional que requer planejamento, com o qual se promovem mudancas,
cujo objetivo é a qualidade do ensino oferecido aos docentes e, consequentemente,
uma aprendizagem de qualidade aos alunos (ANDRE, 2010).

O desenvolvimento profissional, como um processo que decorre de varios
fatores e que é influenciado por eles, contribui para o desenvolvimento de
competéncias profissionais pelos docentes (MARCELO, 2009). Nesse sentido, o
docente precisa assumir o papel de “sujeito do conhecimento”, pois € um profissional
gue detém teoria, conhecimentos e saberes que desenvolve a partir de sua vivéncia
e acdo (TARDIF, 2008, p. 234).

Apresenta-se, na Figura 8, o modelo de processo de desenvolvimento

pensado por Garcia (1999).
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Figura 8 - Modelo do Processo de Desenvolvimento Profissional
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Fonte: Garcia, 1999 — adaptado pela autora.

O modelo mostra diversas influéncias no processo de desenvolvimento
profissional docente que deveriam servir para pensar no processo formativo. Dessa
forma, a formacdo deve ser pensada na solidez e na perspectiva do conhecimento
gue norteia a acao e a pratica docente. Trata-se de uma tomada de consciéncia dos
docentes de que pela pratica se constitui a profissionalidade e a identidade
profissional (ROMANOWSKI et al., 2017).

Ambos os assuntos (profissionalidade e identidade) tém sido tratados nos
debates acerca dos processos educacionais e da docéncia. Para Rolddo (2005), a
profissionalidade e a identidade séo tratadas como interligadas, e cada uma assume
um sentido distinto. A profissionalidade € conceituada pela autora como um
agrupamento de caracteristicas construidas socialmente, a fim de poder fazer a
distincdo de uma profissdo de outras atividades. Ou ainda como um conjunto que
agrega saberes, conhecimentos, competéncias e habilidades que um docente deve
ter para exercer a docéncia (BRZEZINSKI, 2017).

De acordo com Garcia (2010), o sujeito tem consciéncia de sua
profissionalidade ao se constituir pela formacdo. Ademais, a profissionalidade
constroi-se ainda pela especificidade da funcéo, pelo saber que € especifico, pelo
poder de decisdo no que tange a autonomia e pelo fato de pertencer a um coletivo
(ROLDAO, 2005).



40

Dessa maneira a formacdo e o desenvolvimento profissional docente sao
situacbes que caminham juntas. A formacdo deve ser pensada continuamente e
articular a formacéo inicial com a continuada, como um processo de constituicdo da
profissionalidade e da profissionalizagcéo (BRZEZINSKI, 2017).

Considera-se ainda a identidade profissional docente que também se
constroi no contexto da formacao inicial e continuada e que tem o pertencimento a
um coletivo na sua constituicdo. A proxima subsecdo apresenta as bases tedricas

gue conceituam profissionalizag&o e identidade profissional.

2.1.2 Docéncia: profissionalizacao e identidade profissional

“Tornar-se professor € um longo processo.”
(GARCIA, 2010, p. 26)

Levantar os conceitos de profissionalizacdo no oficio do magistério torna-se
necessario para entender como um docente constroi sua identidade profissional.
Além de considerar a vida docente como um processo continuo, € preciso entender
o docente, numa visdo mais ampla, como sujeito ativo que deve ser visto como [...]
um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da,
um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria
atividade” (TARDIF, 2008, p. 230).

Para um sujeito ativo, o conhecimento deve ser efetivo e produzir sentido.
Esse sentido desvela as representacfes que os docentes tém acerca de sua
profissdo e de sua pratica. Miguel Arroyo (2013) utiliza a expresséo oficio de mestre,
para dar énfase a histéria da docéncia, na procura pela identidade e para que se
possa percebé-la como profissdo de construgéo social e histérica.

Esse posicionamento, no que tange as raizes do passado, € reiterado por
(VEIGA et al., 2015) que alega que a profissdo docente ndo pode ser pensada longe
de um contexto historico, pois € um processo resultante das inter-relagdes culturais.
A docéncia é conceituada como trabalho dos professores, que desempenham um
conjunto de funcdes que vao além das aulas (VEIGA et al., 2008).

O que a profissdo docente tem vivenciado, ao longo da sua histéria no
Brasil, sdo tempos de cobrancas, incertezas e desafios. Essa situacdo € agravada

pelo fato de o magistério ser tratado “como se fosse um fazer e pensar indefinido,
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deformado”. E assim tratado pelos governos e politicas que legislam de acordo com
as suas demandas e interesses (ARROYO, 1999, p. 151).

Para Tardif e Lessard (2011), os docentes assumem, enquanto grupo
ocupacional, grande importancia no cenario social e econémico do pais. Trata-se de
um grupo que tem relevancia econdmica e papel ativo na cultura e na politica
(GATTI; BARRETO, 2009). No atual século, as mudancas interferem nas profissées
e geram incertezas, e na profissdo docente ndo é diferente (VEIGA et al., 2015).

Enquanto construcdo social, a profissdao apresenta-se como dinamica e
agrupada num coletivo. Configura-se como atividade de certo prestigio social e
intelectual (liberal e cientifica) que evolui socialmente (VEIGA et al., 2008). De outra
forma, a profissdo resulta da articulacdo entre conhecimento adquirido e
reconhecimento social da atividade que um sujeito € capaz de desempenhar a partir
do que conhece (FRANZOI, 2006).

No caso da profissdo docente, a situacdo € peculiar, pois agrega diversos
desafios. Dentre eles, as pressdes recebidas pela sociedade, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que na atualidade se constituem como fatores
indispensaveis para sua docéncia, a responsabilidade pelos insucessos
educacionais e um sentimento de culpa pelas dificuldades encontradas na carreira
(ALONSO, 1999).

Gatti (2009) corrobora que o trabalho do professor vem assumindo papel
central na questéo politica e cultural da sociedade. A formagéo de cidaddos significa
leva-los ao conhecimento do movimento da sociedade, a fim de que consigam
desenvolver mecanismos de participacao social (ALONSO, 1999).

O termo trabalho remete a ideia de sofrimento, significado que é historico e
gue foi implantado no seio da sociedade, sendo entendido também como
subordinagcédo ou obrigacdo (DUBAR, 2012). O ser humano costuma situar-se nas
relagcbes estabelecidas no convivio familiar, religioso e nos demais grupos de
pertenca, mas nao atribui o trabalho como definicdo de si mesmo ou de participante
de um grupo.

Por outro lado, o trabalho pode ser entendido como ocupacéo presente em
varias dimensdes da vida e apresenta-se como fator central na vida do ser humano
(CHAMON, 2009). Ao mundo do trabalho acrescenta-se ainda, com especificidade e

complexidade, a atuacdo docente.
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O trabalho docente é tratado como um desafio a ser pensado que, segundo
Tardif e Lessard (2011) € um ponto nevrélgico na educacédo e na sociedade. Sabe-
se que o trabalho docente se expde a variados significados, de maneira que essa
significagcdo se relaciona com outros sujeitos e outras relagdes no mesmo contexto
(LIMA; MASCIA, 2014).

Ja Moreira e Chamon (2015) entendem que o trabalho docente € tomado na
coletividade por meio da interacdo. Sabe-se ainda que o docente atua em contextos
nos quais ha interagcdes humanas, sendo o ato de ensinar um trabalho com, sobre e
para seres humanos. Por meio do trabalho “[...] o ser humano torna-se aquilo que
ele faz” (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 29).

Se a docéncia se estrutura nas intera¢cdes humanas, tem-se como objeto de
trabalho, ndo algo material, mas um sujeito, o aluno (MOREIRA; CHAMON, 2015).
Trata-se, portanto, de um sujeito dotado de “[...] certa capacidade de resistir ou de
participar da agao dos professores” (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 35).

A profissionalizacdo é entendida como um processo socializador por meio do
gual se adquirem as caracteristicas e capacidades especificas de cada profissao.
Entende-se ainda que, no caso da docéncia, ha um bojo de profissdo social,
complexa, com varias dimensfes. Deve caminhar junto com o processo de
valorizacdo, prestigio social, afirmacdo da profissdo e, com o desempenho dos
professores (VEIGA et al., 2015).

Romanowiski (2012) afirma que a profissionalizagdo € um processo
construido permanentemente, que nao € apenas uma aquisi¢do, e sim uma conduta.
Por ser um processo, a profissionalizacdo gera uma busca continua por uma
identidade profissional (BRZEZINSKI, 2002).

A dicotomia esta presente na atividade docente; de um lado, profissionais
construindo sua identidade e profissionalizagdo a partir da consciéncia coletiva que
se forma no bojo de movimentos e lutas, como ocorre com a docéncia na Educacao
do Campo; por outro lado, o status de desvalorizacdo do professor cunhado por
politicas publicas educacionais, voltando-se a condicdo de secundarizacdo e
proletarizacdo da profissdo docente (BRZEZINSKI, 2002).

Vé-se a profissionalizagdo docente como forma de reconhecer a profissao e
aumentar seu prestigio, de forma a fomentar a préatica docente. Trata-se, portanto,

da necessidade de participacdo nas politicas educacionais, no processo de
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formacéo, em busca de melhoria da remuneracéo e do fortalecimento da categoria
(ROMANOWSKI et al., 2017).

A profissionalizacdo esta ligada a formacdo, e isso tem implicacdo na
especificidade do trabalho docente e nos conhecimentos proprios da docéncia.
Outro aspecto ligado ao processo formativo € a identidade profissional, que por vez
ocorre num continuum e possibilita ressignificacdo dos saberes e préticas
(DOURADO et al., 2017).

Essa ideia € complementada por Brzezinski (2016), que alega que a
identidade profissional € delineada pela formac&o inicial, continuada, pelas relacdes
estabelecidas no decorrer do trabalho docente, pela praxis, pelo desenvolvimento
profissional. Configura-se numa maneira de ser e de fazer a docéncia que vai desde
a escolha pela profissdo até o seu desenvolvimento nos diversos contextos de
atuacao (AGUIAR, 2015).

Neste interim, tem-se a ideia de que formacdo, trabalho docente,
desenvolvimento profissional, profissionalidade, profissionalizacdo e identidade séo
conceitos alinhavados a docéncia ou que perpassam a trajetéria docente. Esses
fatores geram significados a docéncia, e as Representacdes Sociais por vezes
possibilitam avancgos significativos em relacdo a identidade (ANDRADE, 2000).

Dessa forma, optou-se por discorrer sobre identidade, na proxima subsecao,
de forma a avancar pelo termo socializacdo profissional que estd presente no

cotidiano docente.

2.1.3 Docéncia: socializagdo e identidade profissional

A constituicdo da identidade docente esta imersa em vérias e complexas
dimensdes e ao longo da trajetéria e dos “[...] percursos trilhados pelas escolhas,
acgoes, intengdes, experiéncias e vivéncias” (DOURADO et al., 2017, p. 9). Nesse
sentido, destaca-se a pertenca a um grupo que possibilita a socializacéo profissional
(MUSSI; ALMEIDA, 2015).

Falar de identidade pressupde entender o modo de sua formagao. O sujeito
ndo constréi sua identidade na solidao, ao contrério, ela se torna resultado de uma
sequéncia de socializacbes (DUBAR, 2005). Considera-se que o cotidiano do
trabalho docente tem como apoio as interacdes estabelecidas com seus pares, seus
alunos e outros sujeitos da escola (NACARATO, 2014).
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O cotidiano docente ndo se faz sozinho, pois € permeado por fatores
intrinsecos e extrinsecos, por processos de identificacdo, de construcdo, de
profissionalizacdo e de socializacdo. Dessa forma, inicia-se, como recorte deste
estudo, uma discussao sobre identidade, discorrendo, a priori, sobre como o
processo de socializacdo influencia a construgéo identitaria de professores.

Considera-se 0 ser humano um ser social que se relaciona em varios
contextos, por isso é preciso entendé-lo no ambito pessoal, social e profissional.
Ressalta-se que a socializacdo € pensada como um processo em que ocorrem
trocas, experimentos, vivéncias, interacdes entre o sujeito e um grupo social, como
ocorre nos grupos de professores no ambiente educacional.

Ha varias definicbes para o termo socializagdo, as quais perpassam as
correntes socioldgicas, psicologicas e psicossociais. A socializacdo permeia a vida
do sujeito, que se constréi em meio as interacdes de que toma parte(CHAMON,
2003).

Se considerada como processo, a socializacdo pode ser continua e gerar
mudancas nos sujeitos e grupos. Esse processo nem sempre € harmonico, pois gera
conflitos, o que traz a necessidade de ajustes para participacdo nos contextos e
grupos sociais. A socializagdo tem como finalidade a constru¢cdo da identidade, a
interiorizacao/internalizacdo de normas e regras, a geracao de conhecimento e a
formacéao, a relacdo entre sujeito e grupo e o desenvolvimento humano (DUBAR,
2005).

Considera-se ainda que as caracteristicas dos contextos sociais e a
adaptacdo as influéncias externas, no sentido de integra-las a realidade, ocorre
desde a infancia e por toda a vida do sujeito. A socializacdo integra processos por
meio dos quais o0 sujeito se adapta e responde as expectativas dos grupos nos
variados contextos sociais.

Dubar (2005) afirma que a socializagcdo deve ser redefinida, esclarecida e
reabilitada. Trata-se de um processo pelo qual os sujeitos conhecem a sociedade
em que vivem. Na contemporaneidade, a socializacdo é considerada como nova
ordem social no processo de constituicdo de um homem novo (GIDDENS, 1991,
1994 apud SETTON, 2005).

O sujeito passa a perceber o mundo de outra forma, a partir de uma nova

estrutura social, com novo jeito de pensar sobre si e sobre as relagcdes que
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estabelece, e analisa 0 modo como se orienta nessas relagdes e como utiliza esses
processos na construcao da realidade a que pertence (SETTON, 2005).

Para Giddens (2008), a socializagdo tem como funcéo ligar as geracdes
entre si. Dessa forma, é vista como vitalicia, e o comportamento do ser humano é
configurado pelas interagbes sociais continuamente. Determina-se assim outra
forma de percepcdo do individuo em relacdo ao mundo, a partir dessa nova
arquitetura social.

Tende também a suscitar novas identidades. Setton traz a ideia de Hall,
sobre as mudancas que emergem na sociedade moderna e a transformam, de
maneira a fragmentar “[...] as paisagens de vida do sujeito e que, no passado
fornecia ‘solidas localizac6es como individuos sociais” (HALL, 2006, p. 09).

Parte-se do pressuposto de que o sujeito, no decorrer do seu processo de
socializagdo na contemporaneidade, passa a assumir novos papéis que geram
iImpacto sobre a identidade. Nesse sentido cabe discutir sobre os impactos gerados
pelos processos de modernizacdo na constituicdo das identidades (SETTON, 2005).

Retoma-se aqui a ideia inicial do texto no que tange a discussao sobre a
construcdo da identidade ou das identidades no atual cendrio social partindo do
processo de socializacdo. Reitera-se que na contemporaneidade o sujeito fica
exposto a um maior numero de experiéncias e de identidades.

Sabe-se ainda que na sociedade ha uma variedade de espacos
heterogéneos, informacionais e de conhecimentos que se localizam num espaco
multiplo e diversificado (SETTON, 2005). O momento atual leva a um
guestionamento sobre a atuacao dos docentes. Dessa forma, como as mudancas na
sociedade afetam a docéncia, sobretudo na educacéo rural?

Entende-se que urbano e rural representam diferentes contextos, em uma
mesma sociedade, cada qual com suas peculiaridades e caracteristicas. Essa
diferenca também é notada na atuacdo docente na zona rural e urbana. Larihe
(2002) cita que o sujeito vive em contextos diferentes, e ndo equivalentes. Discorre-
se sobre uma sociedade mdultipla, que ndo segue uma ldgica Unica, pois é
segmentada.

Discute-se que o0 sujeito tem condi¢cdes de estabelecer uma articulagéo
diante de uma variada gama de padrdes e identidades. Observa-se que ha uma “[...]
tendéncia a articulacdo e a negociacdo constante entre valores e referéncias

institucionais diferenciados e as biografias dos sujeitos” (SETTON, 2005, p. 345).
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Lahire (2015) aponta que a no¢ao de socializacao tende a se revestir de um
sentido especifico. O autor discorre e contextualiza as trajetorias individuais e a
apropriacdo concreta das experiéncias, assim como as tomadas de posi¢cdo dos
sujeitos nos seus devidos percursos sociais. Discute também o mundo social e o
movimento que nele ocorre e molda o sujeito.

O sujeito, “[...] no decurso da socializacdo, desenvolve um sentido de
identidade e a capacidade para pensar e agir de forma independente” (GIDDENS,
2008, p. 29). Quando se fala de socializacdo, considera-se a educagao, que constitui
uma forma de socializagdo e também de formacdo para a sociedade atual, que
continua se expandindo (GATTI; BARRETO, 2009).

Insere-se aqui a discusséo sobre socializacéo profissional, observando que
h&d um contexto de construcdo histérica e social da socializacdo, bem como da
construcdo identitaria que perpassa o trabalho, a profissédo e a profissionalizacao,
sem perder de vista a docéncia e a sua atividade em contextos como o rural.

A socializacdo profissional € tratada como uma conversdo a uma cultura
especifica de trabalho, e ndo somente uma questdo de aquisicdo de saberes. E
concebida do ponto de vista relacional, no que tange a area de trabalho. Discorre
sobre o individuo e seu grupo, possibilita iniciacdo a cultura profissional e converte o
sujeito “a uma nova concepg¢ao do Eu e do mundo” (CHAMON, 2003)

Por meio da socializagdo profissional ocorre a transformacao do sujeito em
termos de profissdo e em termos de identidade. Na visdo de Hughes, a socializagéo
profissional é caracterizada pelo exercicio de uma profissdo ou ocupacdo de um
emprego (HUGHES, 1966, apud DUBAR, 2005). Trata-se de uma perspectiva que
situa a socializac&o profissional no cerne da realidade do trabalho.

A socializacdo profissional € um passo para a transformacédo identitaria, a
partir da incorporacdo de uma definicdo de si mesmo que considera a projecéo para
o futuro, que envolve o compartilhamento de uma cultura de trabalho e ainda a
exigéncia de um trabalho bem executado (DUBAR, 2012).

Sobre a identidade cabe ressaltar que o homem, como ser social, carrega
consigo caracteristicas individuais e sociais. Convive e interage com seu grupo de
pertencimento e outros grupos sociais e assim forma sua identidade pessoal, social
e profissional.

Considerando a atual sociedade multipla e segmentada, a visao classica de

identidade como uUnica, fixa, imutavel e forte é ultrapassada. Vé-se cada vez mais a
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mudancga estrutural na referéncia do sujeito, fato que desestabiliza a posicéo
fechada da identidade Unica. Bauman (2005) sinaliza que a identidade € o assunto
da atualidade, importante e em evidéncia. Para Giddens (2008), identidade € um
conceito multifacetado cuja abordagem pode ser realizada de vérias maneiras.

Ja Franzoi (2006) entende que a identidade ndo pode ser forjada somente
na infancia; para ele, € um processo que se reconstroi ao longo da vida. A autora
associa socializacéo e identidade, na medida em que a ultima € produto da primeira.
Na sociedade contemporanea, o termo identidade € discutido por diversas ciéncias
gue ressaltam os fatores que influenciam sua construgao.

Seria possivel conceituar identidade considerando que se trata de um tema
complexo? Alguns autores discorrem sobre a nocdo do que seja identidade, na
impossibilidade de fechar o termo em um conceito. Na visdo de Chamon (2003, p.
8), o termo €é dual: de um lado, significa ser semelhante, e de outro lado significa ser
diferente. Em outras palavras, oscila entre unico e igual, “alteridade radical e a
similaridade total”.

Castells (2008) discorre que identidade é um processo pelo qual se constroi
significado por atributos culturais que se inter-relacionam. Aponta também a
existéncia de mdultiplas identidades, o que, de certa forma, pode gerar contradicdo
entre 0 que seja identidade e papéis. O autor entende que 0s papéis estdo
relacionados a estruturacéo de normas pela sociedade. Ja a identidade € construida
de forma individual pelo sujeito, e tem significado para ele.

Pode ainda ser relacionada ao entendimento do sujeito acerca do que ele é
e do que lhe é importante (GUIDDENS, 2008). Trata-se de uma identidade
relacionada ao desenvolvimento pessoal: o sujeito formula a no¢cédo sobre si e sobre
0 modo como se relaciona com o mundo, fato que destaca a identidade pessoal da
social.

Outras discussfes sdo necessarias para se ter a nocao de identidade. Para
isso, busca-se embasamento tedrico em Hall (2006) e Bauman (2005), cujas
discussbes sdo atuais. O carater de mudanca constante, pela descentralizacao,
deslocamento e fragmentacdo do sujeito na sociedade, que abriga diversidade e
pertenca disseminada em variadas culturas, € a ideia preconizada por Hall (2006).

O mesmo autor apresenta em uma de suas obras trés concepgbes de
sujeito: o iluminista, o sociolégico e o pés-moderno. Este ultimo é considerado pelo

autor como um ser sem identidade fixa, jA que se forma e se transforma
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continuamente, inclusive assumindo mais de uma identidade, que podem se
apresentar como contraditérias (HALL, 2006).

Ja Bauman (2005) discute a modernidade liquida e alega que o mundo esta
repartido em fragmentos, Nesse contexto, as identidades pairam no ar, umas por
escolha do sujeito e outras por serem lancadas a volta dele. O autor reitera que a
pertenca e a identidade ndo sdo sélidas e nem garantidas para a vida, ao contrario,
sdo negociadas e podem ser anuladas.

A forma fluida da sociedade contemporanea deve ser considerada, pois a

7

identidade é maleavel e passivel de ser usada e exibida, e nessa sociedade o
comprometimento comum com uma identidade fixa é arriscado. O sujeito, nessa
sociedade, vé-se diante da dificuldade de manter coesédo ou apegar-se a um fato ou
situacado que o impeca de mudar (BAUMAN, 1998).

A identidade sofreu mudancgas, 0 sujeito movimentou-se nesse contexto e a
sociedade se transformou e modificou instancias sociais. Se antes essa identidade
era definida pelo sentimento de pertenca a um grupo social, na atualidade o que lhe
da tom é sua instabilidade e seu carater multifacetado (GIDDENS, 2008).

De forma deslocada, descentrada, fragmentada, liquida, instavel ou
multifacetada, a identidade ocupa espaco relevante nas discussbes sobre a
docéncia e na forma como o docente se constitui e o que faz a partir dessa
construgcdo. Dessa forma, é preciso também uma breve discusséao sobre identidade
pessoal e social. Considera-se que a identidade pessoal € “[...] uma introjecdo da
identidade social” (CHAMON, 2003, p. 29).

A identidade pessoal apresenta como componente central o individual e
suas escolhas, pelas quais 0 sujeito negocia com o mundo e colabora na criacao e
modelagem de sua nocédo de identidade. Reitera-se ainda que o processo de
interacdo do sujeito (0 eu) e a sociedade contribuem para dar forma a identidade
pessoal (GIDDENS, 2008).

Santos (2000) explica que a identidade pessoal traz a tona uma
contradicdo:: de um lado, a unicidade e especificidade, e de outro lado, o que é
igual, idéntico. J& para Chamon (2003) o termo remete a ideia de individualidade,
singularidade e de continuidade.

A identidade social caracteriza-se pela coletividade, pela qual o sujeito

partiiha do mesmo sentido, assim como |he sdo atribuidas caracteristicas. Esse
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sujeito ainda pode ter varias identidades sociais e condi¢cdes de organizar uma
identidade prevalecendo em um continuum de tempo e espaco (GIDDENS, 2008).

As identidades estabelecem as semelhancas entre os individuos: social, de
um lado, e de outro lado, pessoal, o que os distingue (GIDDENS, 2008). De outra
forma, considera-se que a identidade abrange as perspectivas biografica e
relacional, por meio da socializacdo, que vai além do individuo, pois é coletiva. A
identidade social tem uma relevante faceta: a identidade profissional (CHAMON,
2003).

Marcelo (2009) entende que os docentes se autodefinem e que definem os
outros pela identidade profissional, que se desenvolve no individual e no coletivo, ao
longo da vida. A identidade profissional € um processo que possibilita interpretar e
reinterpretar as vivéncias. Envolve o contexto e ndo € Unica, pois se compde de
subidentidades que se relacionam nos diferentes contextos de atuacao. Trata-se de
um processo de motivacdo, compromisso, satisfacdo e de autoeficacia que contribui
para a configuragdo de um bom professor (BEIJAARD et al., 2004, apud GARCIA,
2010).

Sobre a ideia de ser um bom professor, discute-se o Eu profissional e o Ideal
profissional. Em relacdo ao Eu profissional, destaca-se a imagem que 0O sujeito
constroi de si mesmo na interacdo profissional. Ja o Ideal € um modelo de bom
profissional que o sujeito deseja vir a ser e que se associa a um grupo de referéncia
ao qual quer pertencer. A identidade profissional sinaliza “[...Juma estratégia
identitaria visando o ideal profissional’(CHAMON, 2003, p. 25-26).

Diante da complexidade do termo identidade, aqui sintetizada, considera-se
relevante o entendimento sobre o tema. Saber como 0s sujeitos constroem sua
identidade num momento marcado pelas incertezas, pela fragmentacéao,
deslocamento e descentralizacdo identitaria, com mudanca continua (do tipo fast
food), permite tracar consideragOes acerca de sua identidade e, sobre a identidade
docente.

Alguns pontos se destacam sobre identidade Um deles € a dupla
constatacdo de semelhancas e diferencas, sobre si e os outros. Outro ponto é o
papel das interacbes que o sujeito faz dele mesmo, de outrem, de grupos a que
pertence e nos quais interage (DESCHAMPS e MOLINER, 2009).

Neste contexto encaixa-se a identidade docente, pois a docéncia ocorre em

ambientes estruturados e intencionais e nos quais participam grupos com
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sentimentos de pertenca. Sabe-se ainda que o contexto em que a docéncia se faz
recebe influéncias e esta exposto as diversas realidades, como a Educacéo Rural.
Dessa forma, optou-se por realizar um mapeamento das producdes sobre
docéncias e fatores como: formacao, inicial e continuada e outras relacionadas ao
preparo pelo processo formativo; inicio da carreira; pratica e trabalho docente;
profissionalidade e profissionalizacdo; desenvolvimento profissional e identidade

profissional docente.

2.2 Estado da Arte: as pesquisas sobre adocéncia

Segundo Romanowski e Ens (2006), o Estado da Arte € um levantamento
gue visa identificar subsidios significativos a constru¢cdo de uma teoria ou pratica e
apontar restricbes e lacunas. Além disso, mostrar inovacdes e contribuices da
pesquisa para as respectivas areas.

Para realizagdo do levantamento foi consultada a base de dados da
Associacao Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdao — ANPEd,
Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE,
para a docéncia.

Na proxima subsecdo descrevem-se os procedimentos e resultados dos

levantamentos realizados, que colaboram e ampliam o quadro tedrico deste estudo.

2.4.1 Estado da Arte: as pesquisas sobre a docéncia

Realizou-se mapeamento de pesquisas sobre o tema com a intencdo de
conhecer o que ja foi produzido, por meio de um Estado da Arte, na base de trabalho
da — ANPEd, uma associagdo de expressado no cenario de pesquisa e produgao
cientifica acerca da educacdo, que pode elucidar questdes e ampliar os debates
sobre a docéncia.

Observa-se que a profissdo docente ocupa lugar relevante nas discussdes
de grupos de pesquisa. Esses estudos buscam entender essa profissdo e atuar no
cenario educacional. Um desses grupos € a ANPEd.

Atualmente, a ANPEd (2018) tem 23 grupos de trabalhos e pesquisas, cujos

objetivos sdo aglutinar e socializar os conhecimentos sobre educacdo. Realiza
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reunides cientificas que envolvem os grupos de trabalho, e um desses grupos trata
especificamente da formacao de professores.

A formacédo de professores tem sido assunto discutido nos trabalhos da
ANPEd e também da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacédo — ANFOPE, que nos ultimos anos, além de promover a discussdo sobre a
formacéao docente, trabalha na elaboracdo de documentos norteadores de propostas
para a formacao profissional docente.

Dada a relevancia dessas associacdes no cenario da profissao docente,
buscou-se pesquisar as producdes apresentadas nas ultimas reunibes da ANPEd,
gue abrangem os ultimos 5 anos (2013-2017). Esse periodo escolhido para o
Estado da Arte compreende a realizacdo de trés encontros nacionais — 362, 372 e
382 reunides da referida associacgao.

Obtiveram-se 96 trabalhos no Grupo de Trabalho de Formacdo de
Professores (GT08). Optou-se pela analise dos resumos dos trabalhos que
possibilitaram a formacéo de trés categorias para analise: construcdo da identidade

docente/profissional; docéncia; e, formacao docente (ver Figura 9),

Figura 9 - Categorias do Estado da Arte

rConstrugio da Identidade

Docente/Profissional F°r("4':f.%3::;"te]
L (05 trabalhos)
i . ( \ X
* Estagio na Formagdo

. * Formagao Inicial (Modelos de

* Coordenagao Pedagdgica Formagao, Histérico, Percepgdo,

* Formagéao de Professores e Professor-Pesquisador, Projetos de
Profissionalizacdo Extensao)
* Préticas de Ensino 2 * Qutros (EAD, Literatura de Autoajuda,

* Programas e processo de
Desenvolvimento Profissional
*Professores Iniciantes

Memodrias, Violéncia Escolar, Educagdo
Inclusiva, TIC, Avaliacdo Educacional,
Educacgao Basica, Género, Amplitude
Formativa)

* Parceria Universidade-Escola

* Politicas e Programas de Formagao
(PIBID, PNAIC)

Fonte: Elaborag&o da Autora, 2018.

Das categorias nomeadas e apresentadas num mapa mental da figura 9
destacam-se ainda os respectivos assuntos levantados. Na categoria Construcdo da
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Identidade Docente/Profissional foi possivel identificar cinco trabalhos. Sobre a
Docéncia, 43 publicacbes, e na categoria Formacdo Docente, 48 trabalhos
publicados. De forma geral os assuntos se repetem nas categorias, mas se
diferenciam na finalidade de cada estudo.

A medida que os trabalhos foram analisados, constatou-se que alguns ndo
se encaixavam na tematica e nas categorias da pesquisa, de forma a contribuir para
este estudo, por isso esses trabalhos (45) foram descartados.

Apés os descartes, retomou-se a andlise e, a partir das categorias, elaborou-
se um quadro, no qual sdo apresentadas subcategorias, de 1 a 5, que abarcam os
trabalhos selecionados e que foram divididas por assunto. O Quadro 1 apresenta a

divisdo em subcategorias.

Quadro 1 - Categorias e Subcategorias — Juncao

Construcéo da
Identidade
Docente/Profissional

Categorias Docéncia Formacé&o Docente

Parceria Universidade-
Escola

Construcdo de Saberes
e Pratica (Professor
Alfabetizador)

Subcategoria 1 Praticas de Ensino

Formacéo Inicial

Subcategoria 2

Formacéo de
Professores e
Profissionalizacéo

Formacéo Continuada

(Modelos de
Formacao, Histdrico,
Percepcéo, Professor-

Pesquisador, Projetos
de Extenséo)

Profissionalidade

Professores Iniciantes Iniciagdo e Insergéo _—

Subcategoria 3 Profissional Docente

Desenvolvimento
Profissional Docente _

Programas e processo

Subcategoria 4 de Desenvolvimento

Profissional (ciclos de vida
profissional)
Hkk ko Estagio na Formacao
Subcategoria 5 —
9 Politicas e Programas
*kkk *kkk

de Formacéo (PIBID,
PNAIC)

Fonte: Elaborado pela Autora, 2018.

Na Subcategoria 1 sdo apresentados os trabalhos, no total de seis, que
discutem a pratica pedagogica e de ensino, a construcdo de saberes na experiéncia
de professores alfabetizadores e a parceria da universidade com a escola na

colaboracdo com a pratica docente. Esses assuntos se entrelacam, considerando
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gue o saber-fazer da docéncia se da pela pratica e que isso pode ser desenvolvido

no decorrer do processo de formacéao.

Numa sequéncia cronoldgica, a comecar pelo ano de 2013, os trabalhos séo

apresentados. O Quadro 2 apresenta os trabalhos desta categoria e iniciam as

discussbes deste Estado da Arte.

Quadro 2 - Subcategoria 1 — Pratica Docente e Formagéo.

Trabalho

Objetivo

Sintese

“Aprendizagem da Docéncia
Alfabetizadora no Contexto da
Surdez” (HAUTRIVE; BOLZAN,

2013).

Entender como o professor
alfabetizador que atua com
surdos aprende a ser docente e
no que constitui esta docéncia.

Docéncia do professor
alfabetizador de alunos surdos.

“A Atividade Docente de uma
Professora Alfabetizadora no
Contexto das Politicas Publicas
em Minas Gerais: uma analise
a partir de nucleos de
significacao” (RESENDE;
GERKEN, 2013).

Apresentar e analisar a
atividade de uma docente
alfabetizadora, numa escola
publica.

O trabalho discorre sobre a
atuacdo de uma professora
alfabetizadora no contexto da
escola, tendo em vista as
politicas publicas.

“Educagéao Continuada: um
estudo sobre participantes dos
programas letra e vida e ler e
escrever” (OLIVEIRA, 2013).

Investigar o que professores
alfabetizadores pensam sobre
programas de formacéo
continuada, proposta por uma
rede municipal de educacéo,
sobre a alfabetizacéo.

Analisa como os professores
alfabetizadores vém dois
programas que auxiliam o
processo de alfabetizacéo.

“Os Saberes Experienciais e os
Discursos dos Professores:
olhares, limites e
possibilidades” (BAPTISTA et
al., 2015).

Analisar os discursos dos
professores e conhecer 0s
saberes da experiéncia que
emergem e sua influéncia na
autoformacéo docente.

Construcao de saberes de
professores alfabetizadores e a
formacéo docente,

“Aproximag0des e Propostas de
Parceira entre Universidade e
Escola na Formacéo de
Professores: uma andlise a
partir dos trabalhos
apresentados nas Ultimas cinco
edi¢cdes da Anped (2010-2015)”
(RODRIGUES et al., 2017).

Investigar como se da a
aproximacao entre escola e
universidade e como isso
contribui para o processo de
formacéo docente e
desenvolvimento profissional.

Trata da relacdo entre
universidade e escola como
guestdo central na formacéo
docente e desenvolvimento

profissional.

“A Relacdo Universidade
Escola nos Cursos de
Licenciatura: demandas para a
formacéo docente”
(ROMANOWSKI et al., 2017).

Conhecer a prética pedagégica
e a formacdo em licenciatura, a
partir da relacéo entre
universidade e educacao
bésica.

Esta pesquisa visa entender e
discutir a relagéo universidade-
escola e como esta se
relaciona com a formacao
profissional docente.

Fonte: Elaborado pela Autora, ANPED, 2018.

Os trés trabalhos de 2013 versam sobre docéncia e alfabetizagdo. Hautrive e

Bolzan (2013) enfatizam a aprendizagem da docéncia no contexto de alfabetizacao
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de alunos surdos, destacando o inicio da docéncia, a construcdo e a consolidagédo
da profisséo.

Os sentidos e significados da docéncia sdo considerados no trabalho de
Resende e Gerken (2013), que abordam a docéncia e o processo de alfabetizacéo
relacionados a necessidade de politicas publicas que possibilitem aliar teoria e
pratica, formacdo continuada para a docéncia e condi¢cdes escolares condizentes
com a pratica.

Ja no trabalho de Oliveira (2013), a alfabetizacao é discutida com foco nos
programas Ler e Escrever e Letra e Vida, reiterando a relevancia do processo de
formacdo, inicial e continuada, como base e sustentacdo para o trabalho docente.
Considera-se que o conhecimento tedrico aliado ao saber e fazer da pratica constroi
o ser docente.

Na subcategoria 1, o Unico trabalho de 2015 tem como pano de fundo os
saberes experienciais construidos pelos docentes em sua pratica. Discute-se a
énfase nos saberes experienciais sobre os demais saberes, considerando que eles
podem ser um caminho que leve o docente a praxis (BAPTISTA et al., 2015).

Ja os trabalhos do ano de 2017 abordam a relagdo entre universidade e
escola como componente importante no processo de formagdo docente. Essa
relacdo tem ligacdo importante com a pratica docente. No entanto, pode ndo existir
ou ndo contribuir para a formacdo, gerando tensdo (RODRIGUES et al.,, 2017;
ROMANOWSKI et al., 2017).

Ressalta-se que a pratica € um dos vieses da formacao e que ela precisa ser
pensada na interlocu¢cdo com outros aspectos, sobretudo na relacdo com a teoria,
gue pode ser oferecida pelas universidades em parceria com as escolas da
Educacdo Basica. No entanto, para que isso ocorra de forma efetiva, a relacéo
estabelecida entre universidade e escola deve possibilitar o encontro de um novo
lugar.

Esse lugar é tratado por Novoa (2017, p. 1116) como “terceiro lugar”, que se

11}

refere a construgdo de um espaco “[...] de dialogo que reforce a presenca da
universidade no espaco da profissdo e a presenca da profissdo no espaco de
formagao”, como um processo mutuo de fertilizagao entre universidade e escola.
Sabe-se que a instituicdo universitaria € um locus privilegiado no processo
de formacao docente, o que traz melhoria para a atuacdo. Nao obstante, esse l6cus

tem sofrido varias alteracfes, nas ultimas décadas, diante das reestruturacdes dos
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curriculos dos cursos de licenciatura. Essas mudancas preconizam a formagéo
vinculada a pratica e, nesse sentido, torna-se relevante a relacao entre universidade
e escola (ROMANOWSKI et al., 2017).

H& necessidade de investimentos em propostas que possibilitem a
aproximacédo entre os saberes dos docentes que atuam na educacao basica e os
saberes que se constroem nas universidades, para obtencdo de conhecimentos
novos sobre as questbes envolvidas no processo educativo, como a docéncia, a
pratica, a escola e a aprendizagem. Eis um ponto de encontro entre universidade e
escola que considera a socializacado das experiéncias e dos saberes (RODRIGUES
et al., 2017).

A construcdo dos saberes a partir da pratica docente deve ser objeto de
estudos e pesquisas, a fim de que possa subsidiar o processo formativo. Sobre as
experiéncias e os saberes docentes deve-se considerar também o cotidiano e as
situacdes vivenciadas nas escolas, que muitas vezes sdo inesperadas ou ocorrem
em meio a um caos. Essas ocorréncias ndo sdo descritas e nem previstas no
processo de formacéo (BAPTISTA et al., 2015).

Os saberes estdo ligados a acdo e se constroem na préatica cotidiana e na
relacdo que o docente estabelece com sua realidade. Assim, ndo sao descobertos
nos cursos ou na formacéo (BAPTISTA et al., 2015). Ressalta-se, dessa forma, que
a pratica € outro objeto de pesquisa no que tange a docéncia, por reunir esses
saberes construidos no cotidiano educacional.

E preciso considerar que o cotidiano docente é cercado de situacdes
variadas e de enfrentamentos que atravessam a construcdo de saberes da
profissdo. Esses saberes podem variar conforme a situacdo, contexto, tempo e
espaco, de acordo com os alunos e outras situacdes que se fazem presentes no
cotidiano escolar. Nesse sentido, nem sempre € possivel presumir a pratica
(RODRIGUES, 2017).

A pratica docente e as possibilidades que a parceria entre universidade e
escola pode prover a formacéo sdo temas a serem discutidos, quanto a profissao
docente. Ressalta-se que a formacédo e a profissdo estdo dentro de uma “casa
comum”, que desencadeia a necessidade de pensar formagéao inicial e continuada
(NOVOA, 2017, p. 1116).

A questdo que se coloca nesse contexto é: se a formacado inicial ndo

consegue prever os desafios da pratica na construcdo dos saberes, seria a formagao
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continuada a responsavel por isso? Em outras palavras: a formagédo continuada ao
menos discute os saberes construidos na pratica docente?

Assim, parte-se para a Subcategoria 2, que discute a formacéo inicial e
continuada e destaca as questdes que permeiam o inicio da atividade docente nas
escolas e a insercdo profissional. Nesse contexto emergem o0s temas
profissionalizacao, profissionalidade e identidade docente/profissional.

Entende-se a formagdo como um processo participativo e dinamico que tem
como premissa ressignificar os desafios impostos pela pratica que sdo construidos
na relagédo entre saber e conhecimento e que se encontram no cerne da identidade
pessoal docente (DOURADO et al., 2017, p. 5).

Na Subcategoria 2, a maioria das publicacdes discorre sobre aspectos que
permeiam a formacao inicial dos docentes. Foram analisados 15 trabalhos, que
estao relacionados no Quadro 3, que apresenta os trabalhos dos anos de 2013, no
Quadro 4 que apresenta os trabalhos de 2015 e, no Quadro 5, que apresenta 0s
trabalhos de 2017.

Quadro 3 - Subcategoria 2 — Formacao Inicial e Continuada, Profissionalizacéo e
Profissionalidade — ano 2013

Trabalho Objetivo Sintese
“A Constituicdo da Compreender como o campo de
Profissionalidade Docente: os tenséo dos contextos de

Constituicdo da

efeitos do campo de tensao do trabalho e os indicadores de _ .
; - Profissionalidade Docente.
contexto escolar sobre os gualidade na constituicdo da
professores” (ALVES, 2013). profissionalidade.
“Analise de Necessidades Problematizar as necessidades
Formativas de Docentes formativas de em relacdo a uma| Necessidades formativas dos
Ingressantes numa Universidade| situacao real e uma situacdo |docentes no ES, o real e o ideal.
Publica” (LIMA, 2013). ideal.

“A Articulagao dos Cursos de
Licenciatura com os Anos
Iniciais Da Educagao Basica”
(CARTAXO, 2013).

Fornecer subsidios para o
campo da formacao de
professores nas licenciaturas.

Articulacéo da licenciatura com
0s anos iniciais da EB.

Fonte: Elaboracéo da autora, ANPEd, 2018.

Romanowski (2017) reitera que a formacdo docente € um assunto bastante
discutido no que tange o vinculo com a pratica pedagodgica, que é complexa. As
experiéncias vivenciadas pela docéncia séo formativas, sobretudo quando os alunos
entram em contato com o ambiente de trabalho (RODRIGUES, et al., 2017).

Os trabalhos datados de 2013 reanem assuntos como: profissionalidade, a

partir da praxis docente (ALVES, 2013); as necessidades formativas dos docentes
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(LIMA, 2013); e, o processo de articulagdo dos cursos de licenciatura com 0s anos
iniciais da profissdo, contando com a formacéao e a experiéncia docente (CARTAXO,
2013).

No Quadro 4 sé&o apresentados os trabalhos referentes ao ano de 2015.

Quadro 4 - Subcategoria 2 — Formacao Inicial e Continuada, Profissionalizacéo e
Profissionalidade — ano 2015

Trabalho Objetivo Sintese

« A L Analisa o processo de
Tendéncias e Implicagbes da

~ ) reconfiguragdo da formacao Formacéo continuada na
Formacgéo Continuada para a . . ., . .
Identidade Profissional Docente Contllnuada na educacgéo educacgéao superior e Identidade
superior enfatizando que a Profissional.

Universitaria” (AGUIAR, 2015). docéncia universitaria

“Do Outro que me Constitui: o

Proinfantil e a Construcédo Da

Identidade Docente” (MELO;
QUEIROZ, 2015).

Trazer a discussao a formacgéo
das professoras de educacao
infantil.

Formacédo de professoras da El
e identidade docente.

Conhecer o curso de Pedagogia,

“Perfil, Formacgao e Trajetorias: o perfil dos pedagogos e os | Conhecer o curso de Pedagogia
um estudo sobre os pedagogos motivos que os levaram a e 0 motivo da escolha dos
que atuam nas instituicdes de ingressar no curso; Verificar alunos pelo curso. Ainda
ensino publico da S.R.E. de como ocorreu sua formagéo |discorre sobre a formacéo inicial
QOuro Preto” (LUCINDO, 2015). inicial e como ocorre a e continuada.
continuada.

“Profissionalidade Docente: uma
Analise a Partir das Relagbes | Compreender as repercussdes

entre os Professores e 0 das relacdes dos docentes com Constituicdo da
Contexto de Trabalho no Ensino| a instituicdo de ensino para a Profissionalidade Docente.
Superior” (MUSSI; ALMEIDA, |producédo dos saberes docentes.
2015).

Investigar a qualificacdo
propiciada aos professores da
educacdo infantil e quais os

“Historias e Memorias Docentes
na Amazonia Paraense: O

Formacéo de profissionais da El
e como esta formacéo subsidia
Cenario Da Formacéo Do ! , as acdes pedagogicas. Discute
o ., | maiores desafios que enfrentam | _. . ~
Professor De Educagéo Infantil . ainda os desafios de atuacdo no
nas escolas localizadas no

(HAGE; FELDMAN, 2015). campo.
campo.

“A Formagao do Professor de
Sociologia da Escola Bésica: Investigar como a pratica de
problematizando algumas pesquisa e ensino na constru¢éo
guestdes a partir da Pesquisa e | da identidade profissional de
Pratica de Ensino em Ciéncias licenciandos.
Sociais” (QUEIROZ, 2015).

A préatica de pesquisa e ensino
na construcdo da identidade
profissional de licenciandos.

“Politica e Formagao Continuada| Apresentar a ideia de formacéo
de Professores para a Pesquisa [em pesquisa pelo OBEDUC e as
na e com a Escola do Campo” | repercussdes da formacédo no
(FONTANA, 2015). trabalho docente.

Discute a formag&do em pesquisa
e os resultados para a escola do
campo.

Fonte: Elaboracéo da autora, ANPEd, 2018.

A andlise dos trabalhos de 2015 apresenta uma discusséo sobre a formacéao
inicial articulando teoria e prética, de forma interdisciplinar, a fim de que se possa
desenvolver a capacidade de critica, de compreenséo, de criatividade e de reflexao

(QUEIROZ, 2015). De outra forma, discorre sobre a aquisicdo de novas praticas e
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competéncias para serem desenvolvidas pelos docentes (AGUIAR, 2015). Ja4 o
estudo de Lucindo (2015) apresenta a relacéo do curso de formacédo em Pedagogia
com a pesquisa no decorrer do curso, considerando que essa relacdo ndo pode ser
desvinculada da formagao.

Motta e Queiroz (2015) pesquisam a constituicdo da identidade docente de
professores que atuam na Educacdo Infanti e modo como € construida. Na
continuidade, os trabalhos de 2015 apresentam discussdes sobre a profissionalidade
docente considerando que a ela traz uma nova perspectiva para a profissdo, nhuma
construcéo individual e coletiva (MUSSI; ALMEIDA, 2015).

Ja Hage e Feldman (2015) apresentam o resultado de uma pesquisa voltada
a docéncia no meio rural, analisando o processo de formacao e confrontando-o com
as acdes pedagogicas dos docentes por meio de suas memdrias e histérias. Esse
trabalho aproxima-se da tematica deste estudo, pois aborda a docéncia num
contexto especifico, o campo.

O trabalho apresentado por Fontana (2015) discorre sobre um processo de
formacéao continuada para docentes que atuam no contexto do campo, no sentido de
despertar a atividade reflexiva desses professores, a praxis. Esse trabalho descreve
o programa Observatorio da Educacdo — OBEDUC como mola propulsora de
producao e socializacdo de saberes docentes.

A formacéo, como processo que €, esta em transformacgao constante, pois
se considera que estd num contexto histérico e social em movimento. E, dessa
forma, objeto de investigacdo e discussao permanente (ROMANOWSKI, et al.,
2017). A formacdo inicial é relevante e singular, pois é a criadora das bases da
profissdo docente. E sobre ela que se efetiva o exercicio da profissdo, da
profissionalidade e da construcao da profissionalizacdo (GATTI et al., 2011).

No entanto, o que se vé é a precariedade no processo de formacao diante
das exigéncias e das necessidades da Educacdo Basica, fato que exige mudancas.
Algumas criticas sao levantadas, no sentido de apontar a atual situacdo do processo
de formacao inicial: cursos de curta duracédo, pluralidade de disciplinas, falta de
fundamentos sobre a sociedade, sobre o ser humano, sobre politicas, conforme
Romanowski et al. (2017).

O Quadro 5 a continuidade dos trabalhos da subcategoria 2:
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Quadro 5 - Subcategoria 2 — Formacgéo Inicial e Continuada, Profissionalizacdo e

Profissionalidade — ano 2017

“Profissionalizacdo e Construgao
da Identidade Docente: da
Entrada na Profisséo a
Formacéo Superior em
Exercicio” (DOURADO et al.,
2017).

Compreender 0s percursos
dessa construcao, a partir das
trajetorias de formacao, incluido
a graduacdo com professoras
em exercicio.

Discusséo acerca da construcao
da identidade docente, aliada a
formacdao profissionalizante.

“Modelos De Racionalidade Na
Formacéao de Professores:
Levantamento de Pesquisas na
BDTD (2010-2015)” (COSTA,
2017).

Atualizar o que vem sendo
discutido em relacéo a tais
modelos.

Discorre a tematica da formacéao
de professores sob a ética do
modelo de racionalidade técnica,
o de racionalidade prética e o da
filosofia da préaxis.

“Articulacao Escola E
Universidade: Algumas
Reflexes Acerca Da Formacgéo
Inicial E Continuada Para
Professores Da Educacao
Basica” (SILVA, 2017).

Analisar como se articula o
Ensino Superior e da Educacéo
Bésica, por meio de programas

e projetos que vislumbrem a

formacéo continuada.

Articulacéo entre o Ensino
Superior e da Educacéo Basica,
por meios de projetos que
vislumbrem a formacao
continuada.

“A Pesquisa sobre Formacéao de
Professores para os Usos da
Avaliacao na Educacéo Basica
no Gt08 Da Anped No Periodo
De 2005-2015” (RIVELLI, 2017).

Identificar tracos do debate em

torno da avaliagao educacional

na formacao dos professores da
educacéo basica.

A avaliacdo educacional na
formacéo dos professores de
educacao basica.

“O Lugar da Formacgao de
Professores de Educacéo
Infantil em Cursos de
Pedagogia: formacdo menor
para o trabalho com criancas
pequenas?”’ (GOMES, 2017).

Analisar os documentos que

formam a base curricular dos

cursos de pedagogia voltado
para a Educacao infantil.

Formacéao de professores para a
educacéo infantil.

Fonte: Elaboracao da autora, ANPEd, 2018.

Em relagéo aos trabalhos de 2017, quatro deles discorrem sobre a formagao
de professores. Desses quatro, dois realizaram um estado da arte. Costa (2017)
realizou um levantamento de trabalhos que versam sobre a formacdo sob trés
modelos: da racionalidade técnica, da racionalidade prética e da filosofia da préaxis.
Ja Rivelli (2017), no mapeamento que realiza, apresenta a critica de que a formacéo
como esta estruturada ndo tem como fornecer uma base segura para atuacdo dos
docentes na pratica cotidiana.

Ja4 Gomes (2017) traz a tona uma discussao sobre a formacao inicial e
continuada no que tange a Educacao Infantil, considerando que a formag&o para
essa modalidade necessita de uma construcao especifica de educacéo e cuidado.
Nesse contexto, o autor lembra que o desenvolvimento profissional deve ocorrer no
decorrer da carreira docente. Para Silva (2017), a formacao inicial e a continuada
devem ser pensadas em consonancia com a Educacéo Bésica.

No dultimo trabalho analisado, de 2017, discute-se que a formacgao

profissional tem relacdo com a profissionalizacdo. Dessa forma, se a formacédo é
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deficitaria, ha comprometimento na construcdo da identidade profissional docente.
Sabe-se que o0s aspectos levantados nos trabalhos dessa dimensédo partem do
entendimento e relevancia da formacéo.

O processo formativo gera consequéncias para a docéncia, para as escolas
e redes de ensino. Compreender esse processo € premissa na orientacao de politica
publica para a formacédo e para as instituicdes formativas. Considerando que as
falhas nesse processo geram lacunas na formacéo, ha necessidade de repensar a
formacao inicial docente (GATTI et al., 2011).

A formacdo inicial precisa ser repensada, e a formagdo continuada também
gera discussdes, pois esta intimamente ligada a pratica. Esta, no entanto, desperta
outras ponderacfes e questionamentos sobre as necessidades, anseios e
motivacdes (GOMES, 2017).

A formacéo continuada é entendida como forma de aprimorar a profisséo e,
de certa maneira, de acompanhar as mudancas e 0S avancos que ocorrem na
educacao e na docéncia. Essa formagao ¢é “[...] relevante por dar prosseguimento a
formacéo inicial” (LUCINDO, 2015, p.12). Nesse contexto, Gatti (2008) afirma que ha
necessidade de atualizacdo e renovacao. Por esse motivo h4 necessidade de que
continue sendo valorizada, na area educacional.

O entrave da formacédo continuada esté justamente na falta da relacdo com a
inicial. Ha necessidade de articular fundamentos tedéricos com os pedagogicos, além
de prover apoio aos profissionais no inicio da carreira, na compreensado de que a
trajetéria profissional do docente é cercada de necessidades e demandas (GATTI;
BARRETO, 2009).

Na docéncia, tanto a formacédo inicial quanto a continuada sdo fatores
fundamentais na construcéo da profissionalizacdo docente (DOURADO et al., 2017).
A profissionalizacdo e o0s aspectos que a conceituam foram abordados na
Subcategoria 2.

A profissdo docente estd vinculada a profissionalizacdo, que envolve o
desempenho no trabalho profissional. Esta vinculada também a formacdo docente,
inicial e continuada, que na atualidade visa a construcao da identidade profissional e
gue, na perspectiva da profissionalizacdo, ressignifica os saberes tedrico-praticos
(DOURADO et al., 2017).

Sobre o desenvolvimento da profissdo existe o conceito de profissionalidade.

Trata-se da especificidade da atividade docente que se constitui por um conjunto de
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saberes que podem ser construidos individual ou coletivamente e que se
concretizam no contexto do trabalho docente, onde afirma ou nega a profissao
(MUSSI; ALMEIDA, 2015).

Sobre a profissionalizagdo docente ressalta-se que é uma “[...] possibilidade
de ampliar o prestigio e o reconhecimento social da categoria, ao mesmo tempo,
que fomenta a melhoria da pratica docente”. A sua efetivagdo oportuniza mudancgas
gue devem promover politicas educacionais para o processo de formacao, de forma
a melhorar a docéncia nos aspectos de renumeracgéo, de acesso e de organizacao
da categoria (ROMANOWSKI et al., 2017, p. 1658).

Outro assunto desta subcategoria é a identidade docente/profissional, que
decorre da profissionalizacdo. Trata-se de um assunto “[...] que envolve multiplas e
complexas dimensdes, considerando que a profissdo vai sendo produzida ao longo
dos anos e dos percursos trilhados pelas escolhas, acdes, intengdes, experiéncias e
vivéncias” (DOURADO et al., 2017, p.8).

A identidade profissional do docente é construida a partir dos saberes
préprios da docéncia. Baseia-se “[...] em um contexto sociopolitico, na cultura do
grupo de pertenca profissional, no significado social atribuido a profissdo docente e
seu estatuto, e no significado que o professor confere a docéncia” (AGUIAR, 2015,
p. 05).

Reitera-se que a identidade tem no processo de formacdo docente
elementos que a constituem, como afirmam Dourado et al. (2017). Dessa forma, os
temas levantados na Subcategoria 2 ressaltam a correlagdo entre formacéo,
profissdo docente, a profissionalidade, a profissionalizacdo e a construcdo da
identidade profissional.

Pensar a formagdo, inicial e continuada requer ir e vir nas tematicas
apresentadas nessa dimensao, pois as discussdes podem orientar a estruturacao de
cursos de formacao docente de forma mais efetiva. Este ndo € o Unico critério a ser
pensado, pois outras circunstancias e contextos geram influéncias sobre o
desenvolvimento docente e sua identidade.

A formacao é uma base que precisa ser firmemente construida na vida dos
docentes. Do processo formativo decorrem alguns anseios e dificuldades da
docéncia, como o inicio na carreira docente e a insercdo na profissdo. Sabe-se que

0 inicio da carreira apresenta a expectativa versus a realidade encontrada nas
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escolas. Trata-se de um assunto discutido por teéricos como Garcia (2010), Tardif e

Lessard (2011), Huberman (1995) e Névoa (1999; 2017).

Dessa forma inicia-se a apresentacdo da proxima subcategoria (3),

reiterando que os trabalhos versam sobre o inicio de carreira para os docentes, na

gual foram analisados seis trabalhos, conforme Quadro 6, que apresenta a sintese

da analise. Ressalta-se que os trabalhos mapeados sédo dos anos de 2015 e 2017.

Quadro 6 - Subcategoria 3 — Inicio na Carreira e Inser¢ao Profissional

Trabalho

Objetivo

Sintese

“A Docéncia Expressa nas
Visdes e nas Vozes de
Professores Iniciantes e

Académicos: Revelagbes na/da
Pesquisa-Formacgao”
(NOGUEIRA et al., 2013)

Construir didlogos que
articulassem teoria e pratica na
formacdo inicial e no exercicio
profissional docente, por meio

de escritas narrativas.

A pesquisa formagdo como
articulacao teoria-pratica para
professores iniciantes

“Dilemas e Aprendizagens
Profissionais de Professores
Iniciantes de Educacgao Fisica”
(GARIGLIO, 2015).

Identificar as percepcdes que
professores de EF iniciantes
tém deste ciclo de
desenvolvimento profissional,
como atuam e como pensam a
docéncia.

O processo de iniciacdo a
docéncia em EF e sua
percepcao sobre o
desenvolvimento profissional,
como pensam e atuam e como
aprender a ensinar.

“Os Encantamentos da
Docéncia na Voz de
Professoras Iniciantes na
Educacéo Infantil” (REBOLO;
BROSTOLIN, 2015).

Analisar as narrativas
produzidas por sete professoras
iniciantes de educacéo infantil
no ambito de um projeto de
pesquisa-formacao.

Discurso de professoras
iniciantes na El. Desvelando o
encantamento pela profissao.

“Tornar-se Docente: o Inicio da
Carreira e o Processo de
Constituicéo da Especificidade
da Acao Docente” (DUARTE,
2015).

Compreender como ocorre 0
processo de constituicdo da
profissionalidade de professores
em inicio de carreira, a partir da
insercdo desses no cotidiano
escolar.

Constituicdo da
profissionalidade de professores
no inicio de carreira, com a
insercdo do docente na escola.

“O Professor Especialista
Iniciante e o Apoio do
Coordenador Pedagdgico”
(MOLLICA; ALMEIDA, 2015).

Analisar quais acdes o
coordenador pedagdégico (CP)
pode realizar para apoiar o
docente especialista iniciante
em sua insergéo e atuacdo no
contexto de trabalho.

A acdo do CP na ajuda ao
professor iniciante na escola.

“Um Estudo Etnografico em
Duas Escolas de uma Rede
Municipal de Ensino do Rio
Grande do Sul sobre a
Complexidade das Interacdes
entre o circuito de Coproducéao:
Sistema, Organizagao e Ordem”
(CONCEICAOQ; NETO, 2015).

Compreender a construcéo da
identidade docente iniciantes, a
partir da socializagdo em seu
mundo de trabalho no sistema
de coproducdao entre relacao
entre ordem, organizacéo e
sistema.

Construcéo da identidade
docente para professores
iniciantes.

Fonte: Elaboracdo da autora, ANPEd, 2018.

Sabe-se que a formacéo inicial é a base para o docente recém-formado, e é

com essa formacdo que ele se lanca no cotidiano escolar. Nogueira et al. (2013)

afirma que nesse periodo de formacao deve ser utilizada a pesquisa-formac¢do como
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estratégia, para possibilitar a reflexao e a transformacdo do docente no inicio de sua
carreira.

No entanto, quando ndo ha um preparo efetivo do profissional da educacéao,
ele ira se confrontar com situacdes desafiantes e dilemas, apesar do entusiasmo
proprio do inicio de uma profissdo. Ocorre que essas situacdes estdo intimamente
ligadas ao desenvolvimento profissional docente e a socializacdo profissional
(GARIGLIO, 2015).

Alguns trabalhos analisados consideram que a iniciacdo a docéncia € um
periodo de dicotomias: de um lado, os desencantos, de outro, 0s encantamentos
provocados pelas realizacdes e satisfacfes, fatores que podem contribuir para a
permanéncia na profissdo (REBOLO; BROSTOLIN, 2015). Considera-se ainda um
periodo critico, devido aos desafios da profissdo, Percebe-se um distanciamento do
ideal vislumbrado no processo de formacao inicial, em face da realidade que o
docente passa a vivenciar na pratica nas escolas (DUARTE, 2015).

A fase inicial da docéncia ainda é entendida como um encontro, no qual o
docente procura ter conhecimento da sua situacdo para, a partir disso construir
acOes que serdo adotadas no cotidiano. O momento do encontro com a profisséao na
pratica e as angustias desse processo é comum a todos os licenciandos em inicio de
carreira, pois se trata de uma premissa ligada ao cotidiano escolar.

Mollica e Almeida (2015) observam que os desafios do inicio de carreira
podem levar o profissional a desisténcia ou aos enfrentamentos, quando se decide
nela continuar. As autoras ressaltam que, entre as dificuldades, estd a manutencéo
de modelos dominantes na atuacdo, questdes relacionadas ao conhecimento, o
trabalho isolado da equipe escolar e 0os sentimentos pessoais, como frustracéo,
tristeza, entre outros.

Iniciar a docéncia é também uma busca pela insercdo no ambiente
profissional e interacdo com ele, por meio de um processo de socializagédo
profissional e de construcdo de uma identidade (CONCEICAO; NETO, 2015).

Esse periodo de iniciacdo a docéncia é considerado como transicdo de
aluno para profissional e configura-se como uma fase de constituigcdo do ser docente
(REBOLO; BROSTOLIN, 2015, p. 03). Quanto a identidade, Garcia (2010) afirma
gue ela se inicia no periodo de estudo do sujeito, na formacdo inicial, e que

prossegue no decorrer da atuacao profissional docente.
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A tematica identidade perpassa a docéncia e € ressaltada em alguns
trabalhos da Subcategoria 4, no que tange o processo de Desenvolvimento
Profissional. Abarca temas abordados anteriormente que de alguma forma sao
compilados, como: a pratica docente; a formacédo inicial e continuada, profisséo,
profissionalizacdo e profissionalidade; iniciagdo a docéncia e insercao profissional; e,
identidade profissional.

Sabe-se que a identidade € uma construcéo social (CHAMON, 2003). Trata-
se ainda de um processo pelo qual o sujeito se percebe, se vé e vé a forma como
quer ser visto (MARCELO, 2009). Saber como o docente se percebe no processo de
desenvolvimento é relevante para este estudo.

Nesse sentido, a subcategoria 4 apresenta quatro trabalhos, de 2015 e 2017
(Quadro 7).

Quadro 7 - Subcategoria 4 — Desenvolvimento Profissional Docente.

Trabalho Objetivo Sintese

Analisa os sentidos e
significados elaborados pelos
sujeitos, sobre as marcas e
tensdes de seu
desenvolvimento profissional na
formacdao inicial e continuada.

“Marcas e Tensdes no
Desenvolvimento Profissional
de Professores do Ensino
Superior” (SCHNETZLER et al.,
2015).

Identificar marcas e tensdes da

docéncia que tém relacdo com o

desenvolvimento profissional de
professores.

“Organizagao e
Desenvolvimento do Trabalho
Docente: Aspectos
Condicionantes das Atividades
dos Professores em Situagfes
de Trabalho Escolar” (GAMA,
2015).

“Desenvolvimento Profissional

Discorre sobre as
caracteristicas dos professores
e do contexto escolar, que
condicionam as atividades
docentes e influenciam o
trabalho docente.

Conhecer como as
caracteristicas dos docentes e
da escola podem condicionar a

atividade profissional no
trabalho docente.

Compreender o

da Docéncia: narrativas de
professores no contexto da
escola publica” (AIMI;
MONTEIRO, 2017).

desenvolvimento profissional
dos docentes do primeiro ciclo
do Ensino Fundamental de rede
municipal de ensino.

Apresenta o desenvolvimento
da docéncia nos anos iniciais da
profissdo, que interferem no
Desenvolvimento Profissional.

“Formacéao de Professores do
Ensino Superior e Identidade
Profissional Docente”
(SCARTEZINI, 2017).

Trazer a luz diferentes
abordagens sobre o constructo
tedrico “identidade profissional
docente” (IPD) nos programas

de formacédo de professores.

Discute a utilidade da
"ldentidade Profissional
Docente" nos programas de
desenvolvimento profissional de
professores do ensino superior.

Fonte: Elaborada pela Autora, ANPEd, 2018.

O trabalho de Schnetzler et al. (2015) aborda as tensdes da docéncia. Gama
(2015) observa que, no cotidiano escolar, ao planejar seu trabalho, os docentes

apontam aspectos da vida pessoal que refletem no profissional e tornam sua
docéncia confusa.
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Referentes ao ano de 2017 foram mapeados dois trabalhos. Aimi e Monteiro
(2017) citam duas situacdes relacionadas a docéncia. A primeira refere-se a nao
participacdo dos docentes no seu processo formativo: ndo sdo ouvidos ou nao se
fazem ouvir. A outra situacao refere-se ao inicio da profissdo, quando o cuidado com
esse profissional iniciante é acanhado, as vezes escasso.

A guestdo da tensdo presente no trabalho docente retorna na pesquisa de
Scartezini (2017), que vincula esse trabalho com os significados elaborados no
contexto profissional. Esses significados, que acabam por determina-lo, estédo
associados a identidade que, por vez, é compreendida como continua, negociavel,
aberta, dindmica e mutavel, exposta a mudancas e transformacoes.

Considera-se que a identidade perpassa a vida profissional docente, da
escolha pela profissdo, durante seu percurso e até ao seu final. Atualmente, esse
processo € considerado, por alguns teoricos, como Desenvolvimento Profissional
Docente (GARCIA, 2010; NOVOA, 2017), um processo em que se discute também a
constituicdo da identidade.

Falar da identidade docente requer considerar questdes de ordem interna e
externa, considerando-se também as acdes desenvolvidas no cotidiano do docente,
gue sdo complexas, como as demandas cognitivas, relacionadas a cultura e ao
emocional. Reitera-se que sdo varias as cobrancas feitas aos docentes nos dias
atuais, para as quais eles nem sempre recebem ajuda ou formacao suficiente para o
seu desenvolvimento (SCARTEZINI, 2017).

Novoa (2017) explica que ndo se trata de estabelecer uma identidade fixa,
mas assimilar que uma profissdo abarca identidades multiplas que se constroem nos
processos vivenciados. Considera-se ainda que, como processo de construcéo,
essa identidade, a profissional, s6 pode ser construida nos contextos profissionais e
na coletividade (DUBAR, 1998).

A identidade profissional é comum aos docentes e aos contextos de
trabalho. Se, por um lado, pode ser considerada como uma construcdo individual
(identidade pessoal), por outro lado apresenta-se como coletiva e construida nos
contextos em que os docentes participam e se desenvolvem (GARCIA, 2010).

Algumas questdes podem gerar tensdes para a carreira docente, como 0
proprio processo de formacdo, a insercédo profissional, o inicio da docéncia, o
percurso profissional, entre outros.. Ao enfrenta-las o docente pode, de alguma

forma, contribuir para o desenvolvimento da identidade profissional, na medida em
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gue esse conceito é
(SCARTEZINI, 2017).
Verifica-se que alguns aspectos nos curriculos dos cursos de formacao

levado para a discussdao no processo de formagao

possibilitam a inser¢cdo na docéncia por meio do estagio. Outro aspecto envolve as
politicas de formacgéo e os programas direcionados a preparacao docente, ainda no
periodo formativo, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Tanto o estagio, quanto as politicas e programas sdo abordados na
subcategoria 5 deste estado da arte.

Foram considerados para analise 16 trabalhos nesta subcategoria, divididos
em trés quadros diferentes por temas de publicacdo. No Quadro 8 apresentam-se 0s
trabalhos sobre estagio, no quadro 9, os referentes ao PIBID e, no quadro 10, os

gue tratam dos demais programas e de politicas educacionais. Optou-se pela divisdo

para possibilitar a visualizac@o das teméticas por ordem de publicacao.

Quadro 8 - Subcategoria 5 — Estagio — Trabalhos de 2013 a 2015.

Trabalho

Objetivo

Sintese

“Interventoria: uma Proposta
para o Acompanhamento de
Estagiarios” (CYRINO; NETO,
2013).

Apresentar o estagio e o
processo de supervisdo que
caracterizam o
acompanhamento na
perspectiva de interagao.

Discute o estagio curricular em
Pedagogia e seu
acompanhamento na formacéo.

“Tecendo Relagdes entre Teses
e Acdes Desenvolvidas por
Professores Supervisores de
Estagio Curricular”
(CALDERANO, 2013).

Conhecer as acdes dos
supervisores de estagio e as
concepcgdes que orientam o

trabalho.

Trata de estagio, formacao e
trabalho docente, do ponto de
vista da supervisao.

“Aprendizagem Compartilhada
da Acao Docente”
(NORNBERG; CAVA, 2015).

Identificar quais aprendizados
se constituem da/na interacdo
da acéo pedagdgica que se
estabelece entre estagiaria,
professora-regente e
supervisoras de estagio.

Relacdes estabelecidas a partir
da interacdo no estagio.

“Estagio: pesquisa-formacéo e
escrita de si como pratica de
iniciagdo a docéncia” (SILVA,

2015)

Tratar do estégio na formacao
inicial a partir do suporte da
pesquisa autobiogréafica.

Discute sobre o estagio na
formacdao inicial docente.

“O Acompanhamento de
Estagiarios de Pedagogia na
Escola: Analise e Reflexao das
Praticas de Ensino” (CYRINO;
NETO, 2015).

Conhecer como o estagio em
Pedagogia é acompanhado em
uma universidade publica.

Apresenta o acompanhamento
do estagio no curso de
Pedagogia.

“Pesquisa-A¢do como Prética
de Formacéo Docente na
Disciplina Estagio
Supervisionado em Educacéo
Infantil” (GONCALVES, 2017).

Enfatizar elementos importantes
para uma acéo-reflexdo docente
dialdgica.

Trata da indissociabilidade entre
teoria e prética na formacao de
professores reflexivos.

Fonte:

Elaboracado da autora - ANPEd, 2018.
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Duas publicacdes de 2013 versam sobre o estagio supervisionado. A esse
respeito, Gatti e Barreto (2009) apontam que o estagio merece atencdo em relacéo
ao processo de formacdo e que ndo deve ser premissa apenas do processo de
formacao inicial, mas ser discutido e pensado também na formacao continuada.

O estagio é um processo vinculado a formacao docente desde os idos da
escola normal. Decorrentes dessa historia, 0 supervisor de estagio e a escola como
espaco formativo e, a0 mesmo tempo, observa-se a confusdo em relacdo a
nomenclatura utilizada na supervisdo desse estagio e a falta de apoio ao graduando
no ambiente escolar (CYRINO; NETO, 2013).

Em outro trabalho aprofunda-se o assunto sobre a supervisdo do estagio.
Apresentam-se ainda algumas ideias sobre o estagio na visdo de docentes
entrevistados, das quais se destacam: a docéncia compartilhada, a relagcéo teoria e
pratica, a aproximagdo com a pratica, espaco para avaliar a escola, a observagéo
passiva, a burocracia do processo, a visao deturpada de que o estagio é dispensavel
(CALDERANO, 2013).

Sobre os trabalhos de 2015, dois deles discorrem sobre formacédo e
experiéncia. No trabalho de Nornberg e Cava (2015) discute-se o estagio no
processo de formacdo docente e a relacdo estabelecida entre estagiario, docente
regente e supervisor de estagio. Ja Silva (2015) realizou uma pesquisa com as
memoarias dos graduandos sobre a experiéncia do estagio no processo de formacao.

Outra questdo a ser discutida é quanto ao papel exercido pelas
universidades e escolas no que tange o estagio supervisionado. Essas instituicoes
sdo entendidas como complementares no processo de estagio e de formacao, sendo
0 processo de estagio uma ligacao entre as instituicdes, o processo formativo e a
atividade docente. Para que haja sucesso entre formacdo e estagio, € necessario
gue essas instituicdes pensem na estrutura e no acompanhamento do estagio de
forma conjunta, segundo Cyrino e Neto (2015).

No unico trabalho de 2017 sobre o estagio € discutida a ressignificacdo do
estagio supervisionado para alunos e para as instituicdes, de forma que possa
favorecer a reflexdo e a acdo docente e trate a teoria e pratica de forma
indissociavel (GONCALVES, 2017). Destaca-se que 0 estagio € um assunto
complexo que acompanha o processo de formacao no que tange a relagéo entre os

contetdos tedricos e a pratica nas salas de aula. E visto como questdo fragil e
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geralmente falta planejamento e organizacdo, no sentido de considerar o cotidiano
escolar e de sala de aula (GATTI; BARRETO, 2009).

De outra forma, os cursos de formacdo pecam ao nao utilizarem o estagio
como aproximagdo entre teoria e pratica, e as emendas dos cursos pouco
evidenciam o desenvolvimento e a questdo pratica do estagio para o aluno
(ROMANOWSKI et al., 2017). Ao contrario, o estagio deve propiciar aproximacéo do
formando a atividade docente e aos desafios do trabalho docente. O estagio nas
escolas rurais/do campo possibilitaria a insercdo num ambiente complexo,
diferenciado e especial, fato que daria ao futuro docente uma visdo ampliada e
contextualizada do campo/rural.

Ainda na subcategoria 5, ao Quadro 9 apresenta seis trabalhos produzidos

gue trazem discussao sobre o PIBID, programa que contribui na formacéo docente.

Quadro 9 - Subcategoria 5 — PIBID — Ano 2015 e 2017.

Trabalho Objetivo Sintese
“PIBID como Territério Discutir o PIBID na interface da Analisa as experiéncias
Iniciatico das Aprendizagens formacao e do inicio da formativas na interface com o
Experienciais” (ALVES, 2015). docéncia nas escolas. PIBID.

“O PIBID na Formacao de Compreender como os Bolsistas -
Apresenta as percepgdes dos

Professores de Educacéo do PIBID Educagéo Fisica alunos de EF do PIBID sobre a

Fisica: percepcdes sobre o percebem os processos de O .

o PR ) VRN e iniciacao a docéncia na

inicio da docéncia” (MELO; iniciagdo a docéncia na formacao inicial
VENTORIM, 2015). formacdao inicial de professores. ¢ '

“Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagéo a Docéncia:
possibilidades, limites e
desafios para o estreitamento
da relacdo entre universidade e
escola” (DEIMLING; REALLI,

Conhecer e discutir as
influéncias do PIBID para o
inicio da docéncia, a partir da
relagéo universidade e escola.

Discute a influéncia do PIBID no
estreitamento da relagdo
universidade e escola.

2015).
“Aprendizagem da Docéncia no | Analisar a contribui¢gdo do PIBID | Trata das contribui¢des, tensdes
PIBID: possibilidades, tensbes | na aprendizagem da docéncia e fragilidades do PIBID para
e fragilidades” (PANIAGO, na formacao inicial de aprendizagem da docéncia na
2017). professores. formacdao inicial de professores.

“Aprendizagem da Docéncia no
PIBID: a parceria universidade-
escola basica e o
desenvolvimento da postura
investigativa”
(CAMPELO, 2017).

Investigar as ac6es do PIBID
tendo como foco de
investigacdo as intervencdes e
mediac¢des das professoras
supervisoras.

Trata da parceria universidade -
escola basica para a formacao
inicial de pedagogos docentes

no contexto do PIBID.

“Contribuicdes do PIBID para a Investigar as contribui¢es do

o . PIBID para o movimento de Apresenta a contribuicdes do
Valorizacéo dos Professores: o T ~ v
. valorizagdo e formacédo dos PIBID para valorizacéo e
que dizem as teses e rofessores, no inicio de formacao dos professores
dissertacBes?” (ASSIS, 2017). P arreira ¢ P :

Fonte: Elaborada pela autora, ANPEd, 2018.
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O PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — € uma
politica em nivel nacional que visa articular a educacédo superior com a educacao
basica e as escolas. Tem por objetivo oferecer bolsas aos alunos de licenciaturas
para que desenvolvam projetos em escolas publicas e para que possam estreitar o
vinculo com a profisséo docente e qualidade da educacéo (BRASIL, 2017).

Sobre esse programa formativo docente apresentam-se, neste mapeamento,
trabalhos do periodo 2015 - 2017 da Associacdo Nacional de Pds-graduacédo e
Pesquisa em Educacao (ANPEd). Tem-se como objetivo apresentar os varios
sentidos atribuidos ao PIBID no espaco-tempo de formacdo docente e de iniciacdo
de carreira, como processos constitutivos da identidade (ALVES, 2015).

Melo e Ventorim (2015) apontam o PIBID como importante para a formacéao
docente e como possibilidade de aproximacdo com a realidade escolar, no inicio da
carreira. O PIBID foi criado com a finalidade de fomento a docéncia, no periodo de
formacao inicial, com o objetivo de qualificacdo em diversas areas do conhecimento
gue constituem a base curricular da Educacao Basica (GATTI et al., 2014).

Campelo (2017) levanta a questéo da relacdo entre ensino e aprendizagem
para o docente, na formacao inicial. Na experiéncia do PIBID, espaco pelo qual se
faz uma conexdo entre universidade e escola, ha indissociabilidade entre teoria e
pratica, devido a imersdo do sujeito na escola, na qual constréi conhecimento.

O PIBID também é investigado tendo por base a valorizacdo dos docentes.
Considera-se que o programa pode exercer sobre os docentes um sentido de
emponderamento no enfrentamento dos desafios da profissdo, de forma articulada
com o processo formativo inicial e continuado (ASSIS, 2017).

Ressalta-se ainda que € preciso investigar a validade do PIBID na formacgéao
considerando entre relacéo universidade e escola, no sentido de articular os saberes
construidos (DEMLING; REALLI, 2015). A ideia desses autores é complementada por
Paniago (2017), em uma discussdo sobre desafios e ambiguidades nas
aprendizagens praticas no PIBID, cujas fragilidades sédo traduzidas pela falta de
praticas de ensino no ambiente da sala de aula, falta de colaboracao, deficiéncia na
formacdo dos envolvidos, como os formadores, supervisores e coordenadores de
areas.

Ressalta-se que o PIBID ndo pode ser reduzido a mera oportunidade de
bolsa, ao contrario, € uma proposta de valorizacdo da docéncia e de aprimoramento

do processo formativo. E ainda a oportunidade de exercicio de atividade pratica, de
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articulacdo entre teoria e prética, de aproximagao entre universidade e escola. Trata-
se, por fim, de uma formacdo inicial para discentes das licenciaturas e formacao
continuada para docentes das escolas e instituices participantes (GATTI et al.,
2014).

A partir da formacéo inicial e continuada vislumbrada pelas praticas do PIBID
levanta-se a questdo de que outras politicas e programas contribuem para a
formacéao docente (ver Quadro 10),

Quadro 10 - Subcategoria 5 — Politicas e Programas de Formacdo — Ano 2017.

Trabalho Objetivo Sintese
“O Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa Investigar a relacdo do PNAIC Apresenta estudo sobre o
(PNAIC) e a Avaliacédo Nacional | com a Avaliacao Nacional da PNAIC e discute a sua relacao
da Alfabetizacdo (Ana) em Alfabetizac@o (ANA). com ANA.

Analise” (LUZ, 2017).
“A Concepgao de Formagao
Docente no PNAIC: um estudo

das orientacfes prescritivas que L .
& P ivas g praticas formativas no processo
fundamentam as praticas

formativas do programa” de formacéo de professores
(FURTADO, 2017). alfabetizadores.

Investigar em que medida o
PNAIC se apresenta como

Investigar os documentos que

orientam o PNAIC e suas Apresenta a concepgao de

formacéo docente inscrita nos
documentos que orientam as
praticas formativas do PNAIC.

“Repercussdes do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na

o instrumento de
Idade Certa na Formacéao e . R
L . ’ profissionalizagéo docente, no
Profissionalizacdo Docente

(FELIPE, 2017). sentido de valorizagao
profissional.

Trata do PNAIC como
instrumento de
profissionalizacéo dos
professores na perspectiva da
sua valorizacgéo profissional.

“Pesquisas sobre politicas de
formacdo inicial e continuada de

= Analisar resultados da politica
professores da Educacéo

Basica - Proarama de Formacso emergencial de formacao Discute a politica de formacao
- rrog . ¢ docente para a Educacéo de professores para a educagao
Inicial e Continuada de Bésica em cursos de primeira e béasica
Professores (PARFOR): o P '

instituido e o instituinte” segunda licenciatura.

(BREZEZINSKI, 2017).
Fonte: Elaborada pela Autora, ANPEd, 2018.

Apresentam-se quatro trabalhos, dos quais trés abordam como tema o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, conforme Portaria n. 826/2017.
Trata-se de uma politica governamental que visa a alfabetizacdo em atendimento ao
Plano Nacional de Educagédo — PNE. No PNAIC objetiva-se a formagéo continuada
de docentes alfabetizadores, com apoio de programas, de materiais e de
referenciais pedagogicos e curriculares (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, o trabalho de Luz (2017) discorre justamente sobre a
caracterizagcdo do PNAIC e sua relevancia no que tange a formacao continuada

especificamente para alfabetizacdo. Como o pacto trata de uma formacao
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continuada, € preciso, entdo, saber como essa proposta se estrutura e quais sao
suas concepcdes de formacéao para a docéncia (FURTADO, 2017).

O Artigo 5° da Portaria n. 826/2017 discorre sobre as acdes do PNAIC, que
tem a intencdo de garantir a alfabetizacao aos alunos das escolas publicas, trabalhar
na reducdo da distorcdo idade-série, melhorar o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica e possibilitar o aperfeicoamento da docéncia (BRASIL, 2017).

Conhecer o PNAIC significa entender como essa politica pode contribuir na
profissionalizacdo docente e na valorizagcdo da profissédo (FELIPE, 2017). Trata-se,
portanto, de uma politica que considera a formag&o continuada, assim como o Plano
Nacional de Formacao de Professores — PARFOR.

O Decreto 8.752/2016, que dispde sobre o PARFOR, em seu Artigo 2°
apresenta os objetivos do programa, a saber. comprometimento com um projeto
social, politico e ético; comprometimento de profissionais e de instituicdes; regime de
colaboracéo entre instituicbes e governo; garantia de qualidade; articulagdo entre
teoria e pratica, articulacdo entre formacao inicial e continuada; valorizacdo dos
profissionais da educacéao; entre outros (BRASIL, 2016).

O PARFOR constitui-se como corre¢ao, no que tange os profissionais que
iniciaram no magistério sem a formag&o superior e sem a devida formacéo para essa
atividade profissional. Nos dias atuais o programa configura-se como uma iniciativa
politica e recebe criticas, por correr o risco de ser objeto de mera certificacdo de
leigos (BRZEZINSKI, 2017).

Se, de um lado, algumas iniciativas e politicas sdo postas a prova pela
organizacao e resultados, de outro lado se vé que essas mesmas iniciativas tentam,
de alguma forma, preencher uma lacuna deixada pelo processo formativo
historicamente falho.

Estagio e PIBID inscrevem-se como formacéo inicial docente. Ja o PNAIC é
direcionado a formacéo continuada, assim como o PARFOR. No caso do PNAIC,
sua organizacao possibilita trabalhar o cotidiano de alfabetizacdo e os desafios de
aprendizagem do alunado. O estagio, o PIBID e o PNAIC sé&o instrumentos de
formagcdo que aproximam o docente dos desafios da realidade. Aproximam-se da
tematica deste estudo no que se refere a atividade docente nas escolas rurais e do
campo, pois podem oferecer subsidios para o trabalho no campo.

O mapeamento realizado possibilitou conhecer temas que permeiam a vida

docente em relacdo a formacéo, cuja tematica é tratada especificamente no GT 08
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da ANPED. Os trabalhos mapeados versavam sobre a formacéo inicial e continuada
dos docentes, sobre o inicio da carreira profissional, em relacdo ao desenvolvimento
profissional docente que precede a profissionalizacdo, e sobre a constituicdo da
identidade profissional.

Consideraram-se ainda as politicas e programas, também abordados no
mapeamento, que sdo condicbes que fomentam o preparo docente, mas que
também carecem de melhorias e/ou efetividade na sua aplicacdo. O estagio é um
componente curricular obrigatorio que, se bem estruturado, possibilita insercdo do
discente no futuro ambiente de trabalho.

Sabe-se ainda que o0s processos que envolvem a profissdo docente
precisam de (re)formulacfes, a comecar pela formacéo, e por isso ndo se esgotam
as consideracdes sobre seus vieses. Ao contrario, a cada assunto pesquisado e
discutido acrescenta-se outra necessidade de investigacao.

Apresenta-se, a seguir, um quadro teorico sobre Educacdo Rural e do
Campo que complementa o levantamento teorico deste estudo. Trata-se de discorrer
sobre um contexto de atuacdo docente. Depois da revisao teorica, apresenta-se um
estado da arte sobre a temética, na intencdo de aprofundar o conhecimento e

mapear os trabalhos que abordam a Educagéo Rural e do Campo.

2.3 Da Educacéao Rural a Educacdo do Campo

Lembrar do Brasil sem pensar no sertdo

E como negar o alicerce de uma construgio
Amar o Brasil sem louvar o sertdo

E dar o tiro no escuro

Errar no futuro da nossa nacéao

(Do Brasil, Vander Lee, 2006)

Essa secdo apresenta a Educacdo Rural e a Educacdo do Campo.
Descrever os pontos que se cruzam e as diferencas € essencial para entender a
atualidade dos temas. Ha de se destacar o conceito de cada tematica e, da mesma
forma, caracterizar o rural, a legislacdo vigente, os sujeitos (povos) do campo, as
escolas rurais e o0 processo de escolarizacéo.

Outro fator relevante é a docéncia e a trajetoria de vida desses docentes,

gue perpassam o processo de formacédo e acompanham todo o trabalho na carreira
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no contexto das escolas rurais/do campo. Nas interacdes com esses processos
ocorrem significacGes elaboradas pelos sujeitos sobre um objeto (JODELET, 2001),
na vivéncia educacional, que permitem a relacdo de pertencimento a um grupo
social.

As interacfes e as significacdes que acontecem na docéncia, num vinculo
com o ambiente social e com o sistema educacional, determinam as representacdes
(ABRIC, 2000). Nesse caso, a docéncia que ocorre nas escolas rurais, na Educacao
Rural e do Campo, e que faz parte de um ambiente maior - a educagéao -, apresenta-
se como um campo de interesse para estudos de questdes relacionadas as RS
(GILLY, 2001).

Como tessitura deste estudo, a opcéo inicial é apresentar um quadro tedrico
para conceituar e relatar o percurso da Educacédo Rural até o ponto em que se tece
com a Educacdo do Campo. Ademais, a discussdo engendra-se para a
caracterizacao dos sujeitos (povos) do campo, das suas necessidades educacionais
alinhadas as suas peculiaridades.

Apresentam-se ainda situacdes que permeiam a escolarizacdo nas escolas
rurais, como a nucleacéo, o transporte de alunos, as turmas multisseriadas, o direito
a educacdo e as lutas que emergiram e ainda emergem nesse espaco. Forja-se, por
fim, o entendimento sobre a educacdo que ocorre nas escolas rurais, o cotidiano

escolar que se entrelaca a Educacéo do Campo e a docéncia.

2.3.1 Educacao Rural e Educacédo do Campo: pontos que se entrelagcam e que

se opbem

Buscam-se na histdria elementos que possam elucidar fatos que ocorrem na
atualidade. Nesse sentido, utilizar o viés histérico da Educagdo Rural tem como
intencdo mostrar as variadas dimensdes que deram origem a Educagdo do Campo.
Mesmo assim, o aprofundamento na histéria ndo € totalmente possivel se for
considerado que a escola rural, bem como seus sujeitos, sempre esteve a margem
do esquecimento, pela sociedade, e que carrega na sua histdria essa marca (JESUS
et al., 2017).

No caso da Educacdo Rural, a historia mostra uma forte ligacdo com a

agricultura, com a pecuaria e com os interesses de grupos dominantes (oligarquias)
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no contexto social. Nota-se também que esse cenario pouco mudou e que ainda ha
dominio latifundiario e ma distribuicdo da terra no Brasil.

Embora tivessem ocorrido lutas sociais, que ainda ocorrem, por meio de
grupos como os povos do campo, os indigenas e quilombolas, sempre prevaleceu e
ainda prevalece uma imposicao latifundiaria de monopolizacdo, que é recorde no
Brasil e que se mantém como uma marca negativa para o pais (ALENTEJANO,
2012).

Nem a chegada do século XX, com a Republica, e nem com 0s processos
de modernizacao do pais foi possivel modificar a questao latifundiaria no Brasil. Ao
contrario, reproduziu-se o atraso dos tempos da Col6nia, por meio da manutencéo
do privilégio e do dominio, mediante regulacéo social nos processos de formacéo de
trabalhadores que intensificou a questao latifundiaria (PEREIRA, 2012).

Na conjuntura da desigualdade e excluséo social destaca-se o alto indice de
analfabetismo que tem acompanhado a histéria educacional brasileira e que tem
raizes fincadas nas alteridades de cunho econbmico e social desde o periodo
Colonial no Brasil. Esses aspectos estdo diretamente vinculados as condi¢cbes de
pobreza e desigualdade social (ARAUJO, 2012).

Entender a influéncia da questéo latifundiaria e do monopdlio de terras ao
longo da histéria desvela o carater de desigualdade e de exclusdo que ainda assola
a educacao oferecida aos povos do campo. H4 um processo de desvalorizacdo
desses sujeitos e dos trabalhos que executam, e isso reflete no tipo de educacao
gue é pensada e realizada no meio rural.

A manutencdo do latifundio atrelada ao extrativismo, a agricultura e a
pecuaria ainda trazia a ideia de que ndo havia necessidade de qualificar
trabalhadores. Esse fato evidenciava um desprezo pela escolarizacao, por parte das
elites, em relac&o a populagéo rural, em especial aos camponeses (ARAUJO, 2012).

Dessa forma, mesmo com registro de um processo educacional rural ainda
no século XIX, ndo foi possivel estabelecé-lo, e somente a partir de 1930 vem a se
formar a Educacéo Rural com um modelo associado a ideia de levar a modernizacéo
ao meio rural (RIBEIRO, 2012).

O percurso histérico evidencia que, na tentativa de superacdo de um
processo educacional para o rural que apresentava alto analfabetismo é que se
cunhou o termo ruralismo pedagogico. Essa ideia era movida pelo escolanovismo e

tinha como proposta manter os sujeitos do campo (filhos de agricultores) no
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ambiente rural, na terra. Para isso, deveria oferecer uma escolarizacdo que
atendesse as demandas do meio rural e fosse associada ao trabalho la desenvolvido
(RIBEIRO, 2012).

Havia nessa corrente de pensamento educacional, do ruralismo pedagogico,
a ideia de reforma agréria, a fim de que possibilitasse transformacao de ordem social
No campo e que mantivesse seus sujeitos em areas que pudessem trabalhar e tirar
seu sustento. A posteriori, 0 Movimento Sem Terra — MST vem defender essa
mesma ideia, no sentido de construir uma nova ordem social, considerando a
reforma agréria e a educagcdo como modo de fixar os sujeitos no campo (NETO,
2016, p. 83).

Na visdo de Prado (1995), o ruralismo pedagogico assumiu dois sentidos
importantes: de um lado, a ideia de escola voltada para as necessidades da
populacdo do campo; de outro lado, a tendéncia de valorizacdo do sujeito rural.
Esses fatores ideoldgicos eram legitimados pelas influéncias dos grupos sociais, que
buscavam uma escola rural ideal. No entanto, o proprio autor reitera que essa ideia
nao foi totalmente aceita; ao contrario, recebeu muitas criticas e ideias diversificadas
guanto a sua constituicao.

De forma critica, a ideia de fixacdo do homem no campo poderia ser mais
uma proposta de qualifica-lo para o trabalho naquele ambiente do que realmente lhe
oferecer educacéo, sendo esta uma proposicao para a elite (NETO, 2016). Assim,
cabia a formacdo de mao-de-obra a escola rural, para atuacdo em seu meio, fato
este que também evitaria 0 éxodo e a migracdo (PRADO, 1995).

O ruralismo foi discutido por diversas vertentes politicas, sociais, ideoldgicas,
educacionais, grupos hegemonicos e de lutas. Foi também um movimento discutido
por muito tempo na histéria da Educacdo Rural no Brasil e d4 bases para outras
discussdes e entendimentos na busca de dados que possam consubstanciar a
Educacdo Rural. Um assunto recorrente, quando se trata de educacgdo para 0s
povos do campo, é a Reforma Agréaria.

No bojo da discusséo historica, resgata-se um movimento de mudanca do
cenario rural, em termos politicos, econdmicos e sociais, que obviamente intervém
no aspecto educacional. Ressalta-se aqui a questdo da Reforma Agraria que, na
visdo de Alentejano (2012), é considerada como acdo importante dos movimentos

sociais e fundamental para uma sociedade mais justa e com menos desigualdade.
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Trata-se de uma ferramenta estatal que visa a desapropriacdo de terras
(latifindios), o critério mais utilizado, com expropriacdo e redistribuicdo, para
pessoas do campo, como camponeses, pequenos agricultores e assentados. Como
um programa, tem como premissa a democratizacdo da propriedade da terra, de
forma a assegurar distribuicAo aos que dela fazer quiserem uso e produzir
(STEDILE, 2012).

O processo de reforma agraria surgiu numa tentativa de combate as
desigualdades que despontavam pela ma distribuicdo de terras. No entanto, essa
luta ndo foi e ainda ndo é facil no Brasil. Aqui entram em questdo novamente as
discordancias entre a necessidade de um processo de combate as diferencas e que
ressalte a valorizacdo do povo rural, de um lado (CALDART, 2012), e de outro lado
os interesses de uma sociedade capitalista e mercantilizada, na qual predomina o
poder (STEDILE, 2012).

Diante das discrepancias identificadas no processo de reforma agraria,
emergiram varios movimentos de lutas sociais que buscavam um processo de
reforma popular, entre eles: o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST); o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB); o Movimento das Comunidades Quilombolas; e, o Movimento
dos Pescadores e Pescadoras do Brasil (STEDILE, 2012).

No amago das lutas empreendidas pelos movimentos sociais destacam-se a
busca por melhorias e valorizacdo dos seus sujeitos e por uma politica social e
educacional contextualizada, além da luta pela terra. A reivindicagdo era de uma
educacao voltada para o sujeito trabalhador do campo, de maneira que pudesse
atender as suas necessidades (JESUS et al., 2017).

Os movimentos sociais tém como premissa a geracdo de saberes em
contextos politicos e sociais articulados em rede, e costumam olhar para a realidade
social. No que tange a educacgdo, esses movimentos e grupos engendram agdes
praticas que ocorrem no processo de dialogo dos movimentos com as instituicoes
educacionais, dentro do movimento social e considerando sua intencédo educativa e
suas acgdes (GOHN, 2011).

Outro assunto pertinente é a Educagdo Popular que, com sua proposta de
praticas educacionais alternativas, opunha-se a manutencéo do status quo do poder,
da exploracdo e do dominio da cultura, tendo em vista um processo de

transformacdo social e educacional. Essa educacdo esteve presente na historia
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brasileira em trés momentos; no entanto, neste estudo o enfoque sera nos dois
altimos periodos, que se levantam antes e no decorrer do Golpe Militar e se
estendem até a década de 1990 (PALUDO, 2012).

As lutas em prol de uma Educacédo Popular antes do periodo militar tiveram
como pano de fundo uma ruptura com o processo de desigualdade, que a época foi
chamada de Cultura Popular (meados de 1960). Essas lutas eram preconizadas
pelas ideias de Paulo Freire, que visavam tornar 0s sujeitos pessoas criticas por
meio de praticas de reflexdo e conscientizagdo (BRANDAO; FAGUNDES, 2016).

Em outro momento, apds o regime militar, novas lutas comecaram a tomar
corpo. De acordo com Frigotto (2012), tratou-se de um despontar para um novo
projeto social e educacional. Busca-se, neste ultimo periodo, a educacdo como
direito e como espaco de batalhas, de resisténcias e hegemonia, que se firma na
concepcao de educacdo (PALUDO, 2012).

Ao voltar ao cenario educacional, politico e social, a Educacédo Popular, a
partir das décadas de 1980 e 1990, contribuiu na propulsdo dos movimentos de lutas
sociais em prol de um processo educacional que deu origem a Educacéo do Campo.
Em sua proposta, o intuito de resgatar elementos relevantes da Educacao Popular,
resignificando suas formula¢fes e atualizando suas praticas (PALUDO, 2012).

Tem-se, a partir de um breve resgate historico, a visdo do ponto em que a
Educacdo Rural se cruza com a Educacdo do Campo. Em outras palavras, o
momento em que 0s anseios por uma educacao coerente, peculiar, necessaria aos
sujeitos do campo se corporificam apds muitas lutas contra um sistema capitalista,
urbano, de manutencao e regulagcao social pela imposicéao de poder.

A Educacio Rural foi e ainda é imputada a responsabilidade por sérios
problemas de analfabetismo e de escolarizagdo descontextualizada da sua
especificidade (RIBEIRO, 2012). No entanto, devem ser consideradas as influéncias
das classes dominantes, do latifindio e do capitalismo, que fizeram da Educagéo
Rural um segmento de facil dominio, de exclusdo e de manutencéo do status quo.

Se, por um lado, essa educacéao foi negada, como afirma Ribeiro (2012), por
outro lado surgiram as lutas de classes por uma educacéo contextualizada, de onde
emergiu o pensamento de uma Educacéo do Campo.

A partir dessas consideragfes e antes de adentrar o conceito de Educagéo
do Campo, optou-se por discorrer sobre as caracteristicas da Educacao Rural, de

onde ela fala e para quem ela fala. Parte-se do pressuposto de que essa modalidade
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esta em plena atividade no Brasil e traz configuracbes importantes que podem

ajudar a explicar por que esse processo ainda é descontextualizado.

2.3.2 A Educacgéo no Meio Rural: caracterizagoes

A proposta desta subsecdo é conhecer algumas caracteristicas que
compdem o meio rural brasileiro, considerando que neste estudo € pesquisada a
docéncia nas escolas rurais. Mas qual sera o indice de ruralizagdo no Brasil? Que
tipo de educacao é oferecido a populacdo do meio rural? Quem sdo 0s sujeitos ou
povos que vivem e se sustentam do trabalho, no do meio rural? No que tange a
educacado, como estéo estruturadas as escolas rurais?

Partindo desses questionamentos, pretendeu-se elucidar a educagao que se
oferece no meio rural com a apresentacdo de dados estatisticos que possibilitassem
visualizar a situacéo da Educacado Rural no pais.

No ultimo censo demogréafico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Pesquisa — IBGE (2011) houve uma diminuicdo da populacao rural brasileira, de
18,75%, em 2000, para 15,65%, em 2010. O mesmo instituto apresentou o namero
populacional referente a 2016, que aponta que o pais tem 207,7 milhdes de
habitantes (IBGE, 2017).

Ao considerar o ultimo namero informado pelo IBGE versus a porcentagem
de populacéo rural, tem-se um namero superior a 13 milhdes de pessoas residindo
na zona rural. Mesmo com a diminuicdo da populacéo rural, o IBGE chama a
atencdo para o decréscimo do éxodo rural, no periodo de 2000 a 2010, em relacdo
ao de uma década anterior (IBGE, 2011).

Esse fato evidencia que, pelos dados da ultima década, a populacao rural do
pais manteve-se em seu ambiente. Levanta-se aqui uma discussdo sobre a
manutencdo das escolas da zona rural, bem como uma estrutura fisica e pedagdgica
gue dé suporte ao processo educacional. Para tanto, buscou-se analisar 0 nimero
de escolas e matriculas da Educacao Basica.

Uma questao relevante refere-se ao numero de escolas no Brasil, que é de
184,145 mil, entre instituicdes privadas e publicas, observando-se que as publicas
correspondem a 78,29% dos estabelecimentos. Em relagdo ao nuamero de

instituicdes publicas, sabe-se que 32,96% delas se encontram na zona rural.
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Sobre as matriculas na Educacdo Bésica, a Tabela 3 apresenta dados

comparativos:
Tabela 3 — Matricula da Educacéo Basica
Escolas Publicas 2012 2017
Urbanas 35.170,445 85,53% 33.798,448 86,18%
Rurais 5.948,808 14,47% 5.418.683 13,82%
Total 41.119.253 39.217.131

Fonte: Censo Escolar 2012 e 2017 — Educacenso INEP (2013; 2018).

Os dados apontados na Tabela 3 incluem a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental (séries iniciais e finais), Ensino Médio e EJA, nos periodos parcial e
integral, e ainda alunos da Educacéao Especial, de aldeias e quilombos. Observa-se
um decréscimo de matriculas na zona rural, em comparac¢do aos dados dos censos
realizados em 2012 e 2017.

No entanto, nota-se que, por conta de politicas municipais e estaduais, as
escolas rurais estdo sendo fechadas, em decorréncia da chamada nucleacéo, e os
alunos vém sendo deslocados para a zona urbana. O tema da nucleacao é tratado
adiante, apds a apresentacdo dos dados estatisticos. Na continuidade, buscou-se
conhecer a realidade educacional no estado de S&o Paulo.

Cabe lembrar que os dados do Censo contemplam as instituicbes nas
modalidades de ensino da Educacdo Bésica, EAD, escolas ligadas as instituicdes
estaduais e federais de ensino superior, educagéo especial, projetos educacionais,
autarquias, escolas privadas, educacéao indigena, assentamentos, quilombos, entre
outras divisdes.

Os dados da Tabela 3, referentes ao Censo 2016 da Secretaria de
Educacao do Estado de Sao Paulo, demonstram que o estado tem 18.225 escolas,
7,05% delas consideradas rurais. Das escolas rurais, 372 (28,97%) s&o estaduais, e
912 (71,02%), municipais (QEDU, 2017). No contexto educacional do municipio de
pesquisa, Cunha, ha 37 escolas consideradas rurais (DIRETORIA REGIONAL DE
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ENSINO DE GUARATINGUETA, 2018), conforme apontado na subsecdo 1.3.1,
sobre a delimitacdo do campo de pesquisa.

Ocorre que, nos ultimos anos, algumas escolas rurais tém sido fechadas.
Essa situagdo caracteriza um processo que vem ocorrendo com as escolas das
zonas rurais do pais, o fechamento, que ja ocorre hd muito tempo, e a nucleacao.
No entanto, nas Ultimas décadas outra discussédo vem sendo tratada, a que se refere
ao transporte oferecido aos alunos rurais.

Diante desse contexto, esses temas sdo abordados no proximo item, a fim
de trazer a tona algumas discussdes que interferem na educacgdo oferecida aos

povos do campo.

2.3.2.1 Nucleacao das Escolas Rurais e Transporte dos Alunos

A ideia aqui é apresentar uma breve discussdo sobre o processo de
nucleacdo das escolas rurais e de transporte escolar oferecido aos sujeitos do
campo. Importa ainda relatar que o fechamento das escolas rurais € um processo
antigo. Hé relatos de que fechar as escolas rurais era uma constante desde os idos
da republica.

Mais tarde, a partir da década de 1970, a efetivacdo de politicas de
nucleacdo ou agrupamento de escolas, com a municipalizacdo da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental, intensificaram-se, estendendo-se pelo pais também nas
décadas seguintes. Vivenciou-se, dessa forma, um processo indiscriminado de
fechamento das escolas rurais. Tinha-se por justificativa suprimir a multisseriagao
gue ocorria nas escolas, que era considerada como um mal necessario
(MARRAFON et al., 2017).

No municipio de Cunha, l6cus desta pesquisa, também houve fechamento
de muitas escolas rurais. Esse tipo de acéo ocasionou, e ainda ocasiona, duas
situacOes: a primeira refere-se as dificuldades para os sujeitos da zona rural, no que
guanto ao acesso as escolas; a segunda refere-se ao afastamento de uma entidade
publica como representante oficial no meio rural, papel esse que era atribuido as
escolas rurais (NETO, 2016).

O fechamento das escolas rurais tornava-se viavel a medida que reduzia
custos com a estrutura fisica, pedagogica e pessoal, mesmo no caso de um Unico

docente com turmas multisseriadas. Nesse processo, trés situacdes destacam-se: 0
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carater econbmico da nucleacdo; a situacdo das familias que apresentam
dificuldades para enviar os filhos as escolas; e, a questao do transporte escolar para
criangas, adolescentes e jovens do meio rural.

De acordo com Marrafon et al., (2017), o fechamento das escolas rurais
apresenta-se como economia para o poder publico e distancia-se do atendimento as
necessidades dos sujeitos do meio rural. De outra forma, provoca também o
distanciamento entre as familias e a organizacdo escolar, o que compromete o
processo de escolarizagdo. Acrescente-se, também como aspecto negativo,
auséncia do poder publico (NETO, 2016).

A nucleacdo abre precedente para outra questdo nevralgica em relacdo a

o]

escolarizacdo no meio rural, a do transporte de alunos, devido ao agrupamento das
escolas rurais. Embora haja criticas quanto ao fechamento e transporte dos alunos
para escolas da area urbana, isso continua ocorrendo nas esferas estaduais e
municipais de ensino.

Ribeiro (2008) enfatiza que ha situacfes de perigo as quais os alunos ficam
expostos, devido as: condicbes das estradas, algumas intrafegaveis, além de serem
viagens longas e cansativas. Essa ocorréncia infelizmente contribui para a evasao
escolar, casos de repeténcia, desisténcias e, posteriormente distorcdo idade-série
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

Trata-se de uma situacéao dificil e sacrificante, pois os alunos podem passar
até seis horas por dia em seus deslocamentos casa-escola-casa (MARRAFON et al.,
2017). Dessa forma, 0 acesso, a inclusdo e a permanéncia dos alunos rurais nas
escolas tém sido dificultados pela questdo do transporte atrelada a nucleacao
(OLIVERIA; CAMPOS, 2012).

Considera-se que a politica de nucleacdo desencadeia outros processos:
afasta a comunidade e as familias do processo educacgéo e da escola como esfera
publica; exige a implantagcdo de transporte escolar, que pode se tornar uma situagao
de risco aos alunos; possibilita casos de desisténcia por repeténcia, mau
aproveitamento dos estudos e fracasso escolar; e, esbarra justamente no que é a
base de luta por uma Educacédo do Campo - direito a escola no ambiente do campo.

Uma das lutas empreendidas para garantir escolas no campo € justamente
pensar no direito dos sujeitos do campo e, dessa forma, garantir que escolas sejam
abertas, e ndo fechadas. Buscam-se também aumento de niveis de escolarizacéo e
formac&o docente adequada (MOLINA; SA, 2012).
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Eis mais um momento em que a Educacdo Rural se entrelagca com a
Educacdo do Campo. O descaso que ocorre com a Educacdo Rural € o ponto de
luta da proposta que visa a consolidacdo de uma educacéo basica do campo. Dessa

forma, é relevante conhecer os sujeitos a quem se destina a educac¢ao no meio rural.

2.3.2.2 Sujeitos (Povos) do Campo

Neste segmento discorre-se, mesmo que brevemente, sobre uma parcela da
populacédo que vem enfrentando, ao longo da historia, os resultados de processos de
exclusao e acesso referentes a direitos ja garantidos, como a educacédo. Ressalta-se
gue é pela forca desses sujeitos e de sua participacd0 em grupos sociais que se
podem estruturar mudancas sociais e politicas.

Nesse contexto, conhecer a quem se destina a Educagdo Rural ou do
Campo precede qualquer forma de conceituacdo ou definicdo de termos. Antes, &
preciso entender quem sao esses sujeitos (RIBEIRO, 2012): trata-se de pessoas
gue buscam afirmagao de pertengas sociais como “povos do campo” (OLIVEIRA,;
CAMPOS, 2012, p. 244).

A Figura 10 foi elaborada com a intengcdo de dar visibilidades as variadas

conceituacdes sobre 0s sujeitos que habitam o campo.

Figura 150 - Caracterizacdo dos Sujeitos (Povos) do Campo.

quilombolas, sem-terra,

indigenas, mestigos, outras identidades.

Familias de agricultores, juventude,
Criangas, Jovens, Adultos,
Idosos, Educadores.

(CALDART et al, 2006) OLIVEIRA; CAMPOS, 2012

{Sujeitos (Povos) do CampoJ

(D'AGOSTINI et al, 2012) (SILVA et al, 2012)

Infancia: filhas e filhos de agricultores, familias
extrativistas e de pescadores, ribeirinhos,
familias de assentados, de acampados e de
trabalhadores sem-terra, quilombolas e caigaras.

Grupos de movimentos e lutas sociais (sem-terras,
povos ribeirinhos e de quilombos, comunidades
indigenas, caicaras, familias atingidas por
barragem, extrativistas).

Trabalhadores rurais assalariados, agricultores,
pescadores, povos que habitam as florestas,
caboclos e demais sujeitos que produzem sua existéncia

L por meio do trabalho rural.
4

Fonte: Elaborado pela Autora (2018). Adaptado de Caldart et al. (2006), D’Agostini et al.
(2012), Oliveira e Campos (2012) e Silva et al. (2012).
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Cabe esclarecer que a utilizacdo dos termos sujeitos e povos € intencional,
em consonancia com o emprego que fazem deles literaturas que versam sobre
Educacao Rural e do Campo. Vé-se que a configuracéo dos sujeitos € ampla e histérica,
pois devem ser consideradas: a dimensdo do territorio brasileiro, sua populacdo e as
formacgdes grupais a partir da miscigenac¢ao dos sujeitos, que interferem no contexto cultural

e social do Brasil.

Um dos termos mais utilizados para designar a populagdo do campo é
camponés. Camponeses, portanto, sdo 0s sujeitos que moram e trabalham nas
zonas rurais. No entanto, os rendimentos deles sdo menores. Além disso, tém
dificuldade de acesso a escolarizacdo, e quando ela ocorre geralmente € a mesma
educacdo oferecida na zona urbana, sem adequacdo as caracteristicas desses
sujeitos (RIBEIRO, 2012).

A esse respeito Costa e Carvalho (2012) entendem que ha uma diversidade
camponesa, e nem sempre essa denominacgao é utilizada. Algumas nomeacdes do
campesinato ja foram sinalizadas na Figura 21; no entanto, devido a extensao
territorial do Brasil e suas diversificadas producdes extrativistas regionais, muitas
outras sdo consideradas. Ressalta-se que os camponeses também sdo pequenos
proprietarios e ou utilizam trechos de terras para producéo e extracdo (CARVALHO,
2005).

Outra questdo € a presenca de imigrantes que, no vasto territério nacional,
formam grupos sociais e culturais. Esse processo provocou a miscigenacdo dos
sujeitos e um processo de migracdo, além da formacao de novos e diferenciados
grupos, como: 0s sertanejos, 0s caipiras, 0s colonos, os caboclos, os pedes, 0s
pantaneiros, entre outros. Tem-se, dessa forma, um complexo ecossistema de vida
para os camponeses (TARDIN, 2012).

Esses sujeitos (povos), das mais diversificadas ocupac¢des e denominagoes,
e que se encontram em todas as regides, sédo sujeitos de direitos, aos quais devem
ter acesso. Devem também ter condi¢cOes de permanéncia em seu contexto e as
mesmas possibilidades de equidade e de trabalho que os sujeitos da zona urbana
tém.

Ressalta-se a ideia existente nos movimentos sociais do “direito a ter
direitos” ja previstos e promulgados, mas ainda nao corporificados em varias
realidades sociais, ndo dependendo de questbes de classe ou econémicas. Também

nao ha necessidade de que resida no campo ou na cidade, assim como nao se
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considera raga ou cor; no entanto, deve ser viabilizado pelo simples fato de serem
referentes a seres humanos que portam direitos (MOLINA, 2008, p. 23).

Sabe-se que, quando se trata dos povos que vivem, trabalham e tiram seu
sustento da zona rural, hd que se ter no¢cdo de uma realidade de sofrimento e de
desafios. Um deles refere-se ao acesso ao conhecimento, pela escolarizagdo, um
direito que no decorrer do processo histérico do pais lhe foi negado e que ainda
mantém um legado tragico. Esse legado ocasiona abandonos, dificuldades de
acesso e permanéncia, educagao descontextualizada, contribui negativamente para
a alta taxa de analfabetismo (OLIVEIRA; SANTOS, 2008).

Diante de todos os contextos que perpassam o direito dos povos do campo,
h4 que se destacar o processo de escolarizacdo, as escolas rurais e demais
caracteristicas que compdem esse universo. Questiona-se, por exemplo: que tipo de
educacéo € oferecido a esses povos nas escolas rurais?

Na proxima secdo deste estudo discorre-se sobre as caracteristicas das

escolas rurais, a comecar pelo direito a escolarizacdo dos sujeitos do campo.

2.3.2.3 As Escolas Rurais: o direito a educacéao

Falar da educacéo que ocorre no campo remete a necessidade de entender
gue ela é um direito garantido pela Constituicdo de 1988 e que tem como base um
processo de universalidade e de respeito a diversidade. Objetiva-se que possa
combater a exclusdo social, sobretudo dos sujeitos que habitam o campo. Assim,
uma das modalidades contempladas foi a educacdo do campo, em busca de direitos
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

Sapelli (2013) reitera que, historicamente, foi negado aos sujeitos que
habitam o campo o0 acesso a escolarizagdo. Quando esse acesso ocofrria,
normalmente 0S processos eram precarios e vazios, em termos de conhecimento,
sem contar a precarizacao das estruturas e dos materiais oferecidos a populacao.

Esse fato tem gerado, ao longo da histéria das escolas rurais, altas taxas de
analfabetismo, que contribuem negativamente com os indices da Educacdo Bésica
do pais, de um lado, e de outro, com a impossibilidade de oferecimento de uma
educacdo coerente e necessaria aos sujeitos do campo.

Ao longo da historia do meio rural, notam-se dois fatos: de um lado, o

acesso a escolaridade negado aos sujeitos que habitam no campo e, de outro lado,
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tentativas de um processo educacional que, embora garantido, nem sempre ocorre
de forma efetiva (SAPELLI, 2013). Ocorria, nesse caso, e ainda ocorre, um processo
educacional descontextualizado, pois 0 mesmo curriculo utilizado na zona urbana é
aplicado nas escolas rurais.

Diante da falta de contextualizacdo as necessidades do meio rural, h4 uma
tendéncia a uma restricdo: prende-se ao mero ensino de habilidade de leitura,
escrita e célculo simples. Essa questdo, atrelada ao fato da tardia insercdo das
criancas nesse ambiente, sem nenhuma vivéncia educacional anterior, como a
Educacao Infantil, tem contribuido para o abandono e altos niveis de analfabetismo
na zona rural (RIBEIRO, 2012).

Outra caracteristica das escolas rurais e do processo educacional oferecido
por muito tempo aos habitantes do campo € a relacdo da educagcdo com o trabalho.
Nesse caso, educacdo descontextualizada guarda relacdo com o tempo de
permanéncia dos alunos numa escola.

Por isso, de acordo com Ribeiro (2002), o tempo e o0 resultado dessa
permanéncia estdo relacionados com o que € oferecido em termos de atividades
praticas e de conhecimento, em relacdo ao ambiente de trabalho produtivo do meio
rural. Da mesma forma, sem adequacédo do conteudo ministrado nas escolas rurais
as realidades e necessidades de seus sujeitos, ndo ha contribuicdo para sua fixacéo
como trabalhadores no meio rural (NETO, 2016).

De forma geral, aos sujeitos que residem na zona rural, em escolas que s&o
gestadas pelos estados e municipios o tipo de educacdo oferecida € o mesmo das
areas urbanas, sem tentativas de adequacédo de conteldos trabalhados nas escolas
rurais as particularidades dos povos do meio rural (RIBEIRO, 2012).

As classes multisseriadas apresentam-se como outra caracteristica da
Educacao Rural. Essas salas sao a realidade em muitos lugares pelo mundo, e no
Brasil ha indicios de que tenha comecado a época do Império. De outro lado, h4 a
ideia de que sua existéncia seja um critério dos municipios mais pobres, em locais
afastados, no territorio brasileiro (MARRAFON et al., 2017).

As salas multisseriadas tém como caracteristica a insercdo de alunos de
variados niveis e séries em uma mesma sala (turma). Essas classes ficam a cargo
de um unico professor, caracterizado como unidocente, fator de diferenciacdo em

relacdo as escolas urbanas (HAGE, 2014).
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As criticas as salas multisseriadas sdo varias. Uma delas aponta a situacao
precéaria das escolas, em termos de estruturacao fisica. Outra, a falta de condicdes
de trabalho, o que sobrecarga o professor. Ha rotatividade docente, e por se tratar
de um unico docente em sala, ele tende a exercer varias fun¢gdes dentro da escola
(BRASIL, 2004).

Arroyo e Fernandes (1999) entendem que se tem a seriacdo nas escolas
urbanas como positiva, pois trabalhar com salas multisseriadas possibilita organizar
o trabalho por ciclos de formacao. Dessa forma, exaltam as salas multisseriadas, em
detrimento da ideia de precarizagéo.

Hage (2014) reitera que as escolas rurais com turmas multisseriadas
retratam o que é viavel e possivel de ser realizado e materializado no meio rural, que
por si s6 é sinalizado pela vida, producéo e educacao precérias, de acordo com uma
visao urbanocéntrica predominante na sociedade.

Nesse sentido, a ideia € substituir a visdo de mal necessario, em relacdo as
salas multisseriadas, pela posicdo de possibilidade e do que pode ser realizado em
termos de visédo integral e coletiva para as escolas do meio rural.

Discutir sobre as escolas rurais permite insercado num universo peculiar, de
desafios e dificuldades, e, ao mesmo tempo, num espaco dicotbmico, de
desigualdade e de lutas. E intencéo, neste texto, desvelar, mesmo que brevemente,
as condicbes das escolas rurais, a fim de possibilitar entendimento acerca do
ambiente de trabalho docente ali desenvolvido.

As escolas rurais tém condicOes diferentes, se comparadas as escolas da
area urbana. Trata-se de uma caréncia de estrutura, de recursos e de acesso (BOF,
2006). Ha, no ambiente rural, a dispersdo populacional das familias que ali habitam
e, dessa forma, as escolas rurais geralmente sdo pequenas (BRASIL, 2004).

As escolas rurais apresentam estruturas simples, prédios pequenos e mal
conservados. As vezes o prédio ndo é proprio e, nesse caso, sdo utilizadas
estruturas emprestadas, como igrejas, saldes, barracbes e casas, para 0
desenvolvimento das atividades pedagogicas e demais atividades. Estdo num
contexto em que varias questdes geram impacto sobre a identidade da escola, o
processo de aprendizagem e o trabalho pedagdgico, sobre o qual ainda se aponta o
fracasso escolar (HAGE, 2014).

Essa ideia é complementada quando se focalizam a falta de adequacao ao

contexto, 0os materiais precarios, o nao incentivo da familia, e questdes relacionadas
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a0 acesso e transporte para a escola. Acrescente-se a questdo da formacéo docente
(RANGEL; CARMO, 2011). Além disso, a sobrecarga no trabalho docente, salarios
mais baixos, rotatividade de profissionais e o trabalho de unidocente em classes
multisseriadas, fatores que interferem no processo de aprendizagem (BRASIL,
2004).

Segundo Hage (2014), sédo fatores relevantes que potencializam o
descrédito dessas escolas e da educacao nelas oferecida: a precariedade estrutural,
0 deslocamento de docentes e alunos em longas distancias, as condi¢cOes
inadequadas e perigosas de transportes, o desempenho de multiplas fungdes pelos
docentes, a falta de politicas publicas especificas, a distancia entre as escolas e as
secretarias de educacdo, o curriculo e outras questbes pedagdgicas
descontextualizadas. Esses aspectos, obviamente, interferem na qualidade
educacional.

A visdo de que o campo e as escolas rurais atendem alunos iguais é
equivocada, pois ndo considera as especificidades desse meio. Evidencia-se, dessa
forma, curriculo e calendario escolar orientados pela dinamica urbana e, por isso,
descontextualizados. Tal fato leva ao entendimento de que é preciso trabalhar com a
heterogeneidade, com a diversidade cultural e social e o multiculturalismo presente
no campo (RANGEL; CARMO, 2011).

Considerando essas observacdes, Mota e Rios (2017) afirmam que as
escolas rurais devem ser entendidas como espaco de encontro de culturas, das
diferencas presentes em seu cotidiano. Nessas escolas ha necessidade de um
posicionamento docente voltado para a realidade local e para os saberes proprios do
campo, como impulso para o processo de aprendizagem.

Bof (2006) sinaliza a necessidade de politicas voltada para o campo que ndo
negligenciem o que é Ihe especifico. Reitera a evidente e pertinente reivindicagédo de
medidas efetivas, a partir de politicas publicas para as escolas do campo e seus
sujeitos (HAGE, 2014).

O ideal seria que houvesse acesso a um direito ja garantido por lei, um
processo educacional coerente, contextualizado e que valorizasse os sujeitos do
campo, seu ambiente e trabalho, além de oferecer uma escola para o campo com

estrutura adequada e condic¢des de trabalho e acesso.
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Na proxima subsecgdo discorre-se sobre a Educacdo Rural e a do Campo
com a intencdo de entender se sdo situacfes divergentes, ou em que ponto se

cruzam.

2.3.3 Educacao Rural e Educacdo do Campo: temas controversos?

Estudar os temas Educacdo Rural e Educacdo do Campo exige um
conhecimento mais aprofundado de cada um, com resgate histérico, tendo em vista
gque permitem interpretacbes e pontos de vistas. Isso para que se evitem
considera¢des equivocadas, sobretudo em relacdo a Educacéo Rural.

Essa foi a proposta inicial desta secao, no sentido de entender as diferencas
de cada tematica e 0s pontos em que se cruzam e tentar desatar os nés da historia
e de seu percurso. Além disso, tentar conhecer as continuidades e rupturas no seu
desenvolvimento (JESUS et al., 2017).

De certa forma, os assuntos abordados nesta secdo, até o momento,
elucidam o cenario da Educacéo Rural no Brasil: a parte histérica, a caracterizacao,
a nucleacdo, o transporte de alunos, as turmas multisseriadas, as estruturas
escolares e o direito & educacdo. E nesse cenario que se desenha uma série de
lutas e movimentos em prol de uma educacédo para o campo.

Nesse sentido, Neto et al. (2017, p. 08) reiteram que, para analisar a
Educacéo Rural € necessério elaborar maneiras de resistir e de lutar pela defesa da
escola, sua manutencdo e permanéncia no campo, de forma a levar os alunos a
compreensao da realidade que os cerca, para que possam analisar e mudar sua
realidade. A Educacdo Rural deve ser colocada no lugar de lutas pelos direitos
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 16).

Busca-se ainda, pelo viés histérico, um processo de recuperacdo e de
valorizacdo da modalidade, que carrega desde, o século XX, um legado de
analfabetismo alto. Considera-se que a Educacdo Rural e suas escolas sempre
foram consideradas com preconceito pelo tipo de processo minimalista em que
estavam inseridas (JESUS et al., 2017).

Ha um fator de isolamento do meio rural, no sentido de dificultar o acesso
dos sujeitos aos beneficios decorrentes do direito a educacdo, que deveriam ser

proporcionados pela esfera publica. Sabe-se que os proprios sujeitos rurais e
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trabalhadores ndo tém conseguido buscar esses direitos e impor ao estado suas
necessidades educacionais, de trabalho e sociais (NETO, 2016).

Nesse sentido, movimentos sociais que representam 0s sujeitos do campo
tém buscam assegurar o direito & educacao para as comunidades do campo, local
onde trabalham, vivem, produzem e reelaboram sua existéncia. Eis uma articulacao
cujas demandas séo o direito a terra e a luta pela educacdo, também como direito,
reconhecido como “Movimento de Educacédo do Campo” (HAGE, 2014, p. 1166).

Ao que parece, a modalidade Educacdo Rural aqui tratada foi e ainda é
negada no que se refere a um processo contextualizado de educacédo para 0s
sujeitos do campo. O preconceito, que € histdrico, inviabiliza a visdo de que essa
educacao para os povos do campo permitiu um espago no qual nasceram lutas por
um processo melhor e contextualizado para o campo, a Educacao do Campo.

Dessa forma, ambas as modalidades se entrelagam em varios momentos e
guestBes, mas a evidéncia esta no fato de que se movimenta em direcdo a garantia
de direitos. Chega-se, entdo, ao momento de conhecer a Educacdo do Campo e

suas pretensoes.

2.3.4 A Educacao do Campo em Acao

Neste trecho do estudo, o intuito € apresentar a Educacdo do Campo, suas
premissas e desafios. O aspecto legislativo trata a Educacdo do Campo como
educacdo rural e considera que o campo € um ambiente de possibilidades que
estimulam a ligacdo dos sujeitos com as condi¢cdes da existéncia social que ali sdo
produzidas (BRASIL, 2001).

Trata-se de uma modalidade de educacdo singular. Suas peculiaridades
representam o0 ambiente, o modo de vida camponés, as formas de trabalho e
producdo, sua existéncia. Reitera-se que o0 que € peculiar ao campo é também fator
de exclusdo desses sujeitos aos direitos garantidos por lei.

Dessa forma é possivel relacionar a Educacdo do Campo e seu surgimento
como critica a realidade educacional e do campo no Brasil. As lutas sociais e
movimentos ocorridos no campo evidenciam a necessidade de ac¢des préticas de
transformacé@o em relagéo as politicas publicas para o campo (CALDART, 2009).

Sabe-se que a luta por um processo educacional de qualidade tem sido

pauta das discussdes de grupos e de movimentos sociais. O campo € pensado
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como espaco de vida e de relagbes que produz cultura e que € emancipatorio.
Nesse é possivel construir a democracia e lutar pelo direito a educacdo, com
destaque para o papel dos sujeitos do campo e para a importancia da educagéo no
desenvolvimento do campo (BRASIL, 2004).

A ideia de Educacdo do Campo contrapde-se a visdo que se tem do meio
rural, um lugar de subdesenvolvimento, cujos sujeitos sao invisiveis, e a agricultura
familiar é substituida pela ideia de agronegdcio (SILVA et al.,, 2012). Esse € um
ponto de luta dos movimentos sociais.

Dessa forma, e diante do que ja foi apresentado neste estudo, resta
discorrer sobre a Educacdo do Campo. Trata-se de apresentar 0 que constitui a
Educacdo do Campo, sua identidade. Tem-se como base tedrica Arroyo (2008,
2012), Caldart (2009, 2010, 2012), Frigotto (2010, 2012), Molina (2010, 2012),
Munarim (2008, 2010), Ribeiro (2012), entre outros.

Apresenta-se, a priori, como se estabeleceu a ideia de Educacédo do Campo

e, posteriormente, a docéncia nas escolas do campo.

2.3.4.1 Educacao do Campo: um processo em constante construcao

Pode-se dizer que a Educacdo do Campo se consolidou a partir da década
de 1990, como movimento social que mirava as politicas publicas (MUNARIM, 2008;
2010). Muito antes, porém, ao longo da histéria da Educacdo Rural ja retratada
neste estudo observavam-se movimentos e lutas sociais em busca de direitos
garantidos, um deles a educacéo para uma parcela da populagcdo menos favorecida,
abandonada, excluida de politicas publicas.

Além da presenca dos movimentos sociais, a Educacdo do Campo teve o
apoio de universidades, nas quais seus grupos de estudos e pesquisas
conseguiram, aos poucos, ampliar a ideia da modalidade. Ao mesmo tempo, a
realizacdo de eventos voltados a Educacdo do Campo possibilitou discussoes,
producdo de conhecimento e visibilidade sobre o assunto. Dentre eventos, as
conferéncias por uma Educacéo Basica do Campo, que ocorrem desde a década de
1990 (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012).

Ha que se destacar a presenca ativa dos movimentos sociais, pois as lutas

empreendidas colocaram o0s sujeitos na busca por seus direitos, vinculando-os a
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garantia de saude, justica, cidadania e educacgéo, sendo este Gltimo um valor para a
formacéo do ser humano (ARROYO; FERNANDES, 1999).

Caldart (2012, p. 259) reitera o protagonismo dos movimentos sociais na
origem da Educagdo do Campo como “nexos estruturantes” que ajudam a
compreender sua esséncia. A autora afirma que a expressao Educacéo do Campo
foi cunhada a partir de um seminario nacional e posteriormente reafirmada na 22
Conferéncia Nacional por uma Educacéo do Campo.

O Parecer n° 36/2001 e seguida a Resolucdo n° 01/2002 estabeleceram as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Béasica do Campo (BRASIL, 2001; 2002).
Neste ultimo documento, o paragrafo Unico do Artigo 2° considera que a identidade
da escola do campo se define por vinculos com a realidade e que se ancora no
tempo e saber dos alunos, na coletividade e nos movimentos sociais que defendem
guestdes relacionadas a qualidade de vida social dos sujeitos (BRASIL, 2002).

A identidade do campo foi também preconizada pelo Movimento Nacional de
Educacdo do Campo. Esse movimento reivindicava um processo contrario ao
urbanocentrismo e ao ruralismo e defendia praticas pedagodgicas nas escolas que
considerassem 0s sujeitos, 0 tempo, 0 espago, o ambiente, a cultura e o0 modo de
viver e de organizar o trabalho (MUNARIM, 2010).

A Educacdo do Campo é considerada por Caldart (2010, 2012) como uma
ideia em construcdo, um movimento real que combate a situacdo atual dos
camponeses trabalhadores em busca do direito a educacdo. Visa despertar a
consciéncia e a mudanca, a partir dos seus sujeitos, por meio da prética social.

Os sujeitos do campo ja foram apresentados neste estudo, no entanto cabe
ainda parafrasear Munarim (2008), que considera como povos do campo 0s sujeitos
gue participam de grupos cuja relacdo com o ambiente, na producdo da vida,
constréi suas identidades. Esses povos nao renunciam seus direitos a igualdade,
mas buscam um trato diferenciado.

Ainda no contexto de construcdo de identidade dos sujeitos do campo,
Frigotto (2010) traz a tona a discussdo semantica sobre os termos para/no/do
campo. Conforme esses termos séo utilizados vé-se uma questéo de alienagédo ou
de emancipacao. O autor reitera que utilizar as expressées para e no remetem as
politicas ou concepcgdes e se estende a mera manutencdo de modelos e contetdos
pedagogicos que ignoram a especificidade dos processos sociais, simbdlicos e

culturais da vida rural.
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Concebe-se a seméantica do campo um significado particular e singular a
realidade dos povos do campo. Esse significado s6 é compreendido no cerne da
construcdo de um sujeito politico e social e de um movimento cujo ideario seja um
projeto educacional e social coerente e em oposicdo ao modelo dominante
(FRIGOTTO, 2010). Eis aqui uma ideia de emancipac¢ao.

Considerar o termo do campo significa também conceber um espaco/tempo
em que 0s sujeitos se constroem historicamente, a partir de processos sociais
especificos e dimensdes diferenciadas do contexto urbano. “Frisar que a educagéao é
DO campo € acentuar a reconstrucao social desse espaco pelos seus sujeitos, fato
que antecede a pratica educativa formal” (MARTINS, 2008, p. 08).

Em termos de prética social, a Educacdo do Campo constitui-se como: luta
social pela educacdo para os sujeitos do campo; forma coletiva de pressao por
politicas publicas; combinacao de luta pela terra e pela educacao; especificidade das
lutas; reconhecimento do fator humano e social; sujeitos pensantes; pratica de
movimentos camponeses (CALDART, 2002).

Dessa forma, a Educacédo do Campo é uma conquista dos e para 0s sujeitos
do campo. Nao se descaracteriza o meio rural, ao contrario, ressalta-se sua
importancia na sociedade, considerando 0s povos do campo como riquezas
humanas que tém direito a educacdo e a uma digna condi¢do de vida em sua cultura
e em seu ambiente.

Tem-se a intencdo de fazer dessa educacdo um processo de formacgéao e
cultivo de identidades, de valores, saberes, memorias, autoestima, uma educagéo
que possa planejar relacdes, transformacdes e movimentos. Trata-se de pensar o
sujeito do campo de forma humanizada, no sentido de fortalecer sua identidade
rural, para que num movimento ciclico ele possa lutar, resistir, persistir num projeto
de igualdade e de vida no e do campo (CALDART, 2002).

Cabe dizer que a discussao até este ponto tentou mostrar as premissas da
Educacdo do Campo e sua necessidade para uma educacdo contextualizada para
0s povos do campo. No entanto, é importante destacar alguns desafios que
permeiam a materializacdo da Educacdo do Campo, em constantes batalhas para
elaboracao de politicas publicas.

Ressalta-se a necessidade de manter o carater de luta pela Educacdo do
Campo, ou seja, para continuar na batalha ha necessidade de manutencdo do

vinculo e de manter o0s sujeitos coletivos organizados e como personagens
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principais, em prol de um projeto de campo, social e educacional (MOLINA, 2010, p.
106).

Dessa forma, busca-se discutir dois fatores que estdo no cerne da batalha
por politicas publicas do campo: a escola do campo e a docéncia no campo. Esses
aspectos sao abordados na proxima subsecéo.

2.3.4.2 A Escola e a Docéncia do Campo: as politicas publicas

Uma caracteristica marcante da Educacdo do Campo € a centralidade dos
sujeitos que nesse contexto se fazem e se movem no coletivo, por um projeto de
objetivo comum. E nesse sentido que se buscam politicas publicas (MOLINA, 2010).
Entre os direitos desses sujeitos coletivos esta o acesso a escolas do campo.

A construgcdo de uma escola do campo demanda muito mais do que
estrutura fisica e pedagdgica. Ela é significativa para o sujeito na medida em que ele
pensa em estudar para continuar vivendo no campo, pelo fato de sentir orgulho da
sua naturalidade e do seu caminho, de forma a se preparar para os enfrentamentos
(CALDART, 2002).

Cabe dizer que a ideia de escola do campo esta no bojo do desenvolvimento
da Educacao do Campo e da histdria das lutas de classes, de forma que 0s sujeitos
tivessem acesso a escolarizagédo e ao conhecimento, como forma de transformacéao
social (MOLINA; SA, 2012).

A esse respeito, o Decreto n°® 7.352, no Artigo 2, inciso IV, discorre sobre a
necessidade de valorizar a identidade da escola utilizando projeto pedagdgico,
curriculo e metodologia adaptados as especificidades dos alunos, além de prover
uma organizacao flexivel no que se refere ao ambiente, ao tempo e aos ciclos de
trabalho (BRASIL, 2010).

No mesmo sentido, um projeto de escola do campo deve considerar as
peculiaridades de seus sujeitos e contextos, na producdo do conhecimento e no
trabalho pedagdgico (MOLINA, 2012). Isso requer um planejamento educativo, com
organizagdo pedagogica ligada as praticas sociais, relacionando a educagdo com a
cultura, com o trabalho, com a realidade do campo, com o tempo e espaco escolar
(CALDART, 2002).

Ja a docéncia pode ser considerada um capitulo a parte na histéria da

Educacdo do Campo, assim como na Educacdo Rural. Trata-se de um trabalho
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relevante que, embora desvalorizado socialmente, também é uma mola propulsora
de transformacdo e de esperanca na educacao.

Nesse sentido, a docéncia foi se configurando a medida que a Educacao do
Campo foi se estruturando no cenario educacional, por meio de politicas publicas e
sociais. Trata-se de uma parte do processo historico da docéncia, com destaque
para a formacdo docente, o que torna imprescindivel conhecer como se formou e
gual sua contribuicdo para a Educacédo do Campo (ARROYO, 2012).

Dentre as propostas de consolidagcdo por uma Educacdo do Campo é
inerente um processo de formagdo docente coerente e adequado as especificidades
dos povos do campo. Para tanto ha uma linha de acdo voltada a promocéo e
fomento de programas de formacdo inicial e continuada de professores para o
campo (BRASIL, 2004).

Caldart (2002) ressalta a importancia dos educadores no projeto de
Educacdo do Campo em relacdo a vanguarda de lutas pelo direito a educacéo e
como resisténcia. Por isso defende-se a elaboracdo de politicas especificas e
projetos de formacao de educadores, em busca de uma nova identidade para esse
profissional no contexto do campo.

Para a formacédo docente voltada ao campo o primeiro passo € ultrapassar a
ideia de formacdo com padrdo Unico e genérico de docéncia no qual se deve
vislumbrar um projeto de campo. Essa superagao € premissa para a estruturacao de
programas de formacao e politicas voltadas a docéncia (ARROYO, 2012).

Nesse interim é relevante apresentar alguns programas voltados a formacao
de educadores do campo: Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria —
PRONERA; Pedagogia da Terra; Programa de Apoio a Licenciatura em Educacédo
do Campo - PROCAMPO; Pedagogia da Alternancia.

Algumas dessas ideias, gestadas no interior dos movimentos sociais, tém
relevancia politica. Nesse caso, no curriculo de formacdo ha a intencdo de
possibilitar que os docentes sejam formados como “sujeitos de politicas”, numa
concepcao “plural de formacao” considerando que o contexto também é de varias
funcbes e que a escola tem funcédo politica na comunidade (ARROYO, 2012, p. 363).

Esses programas objetivam orientar a formacdo numa perspectiva critica da
educacdo, sem separar o projeto educativo dos sujeitos e da sociedade que se

pretende construir. Sao ideais conquistados no bojo das lutas pela terra e de fatores
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de sensibilizacdo e envolvimento dos seus sujeitos na busca por direitos (TAFAREL,
MOLINA, 2012).

Sobre a Pedagogia da Terra, sabe-se que nasceu dos movimentos sociais
em busca de reforma agraria, como um programa especifico que inclui também
curso superior viabilizando a formagao de educadores (ARROYO, 2012; KOLLING et
al.,, 2012). A possibilidade de formacao atrelada ao pensar académico e ao saber
popular trabalha no sentido da praxis considerando o contexto e as identidades de
seus sujeitos num processo de emancipacgao (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

J4 o PRONERA nasceu como programa governamental, na esfera federal,
para atender aos assentados da reforma agraria (MUNARIM, 2008). Trata-se de um
programa que se constituiu num momento de luta pela terra, voltada de forma
especifica para jovens e adultos dos assentamentos, e que preconizava a formacao
de educadores para atuagao nesse contexto (SANTOS, 2012).

Outro projeto especifico para a formacao docente € o PROCAMPO. Trata-se
de uma licenciatura especifica para formacdo docente em Educacdo do Campo,
fomentado pelo governo federal pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD. Esse programa objetiva integrar o ensino
com a pesquisa e a extensédo, no sentido de valorizar o campo (BRASIL, 2009).

O PROCAMPO, organizado por semestres, € oferecido em sistema de
alternancia, com tempo escola e tempo comunidade, de forma a articular o processo
educacional com a realidade do campo (ANTUNES-ROCHA; MOLINA, 2014). Esse
programa toma um espaco relevante neste estudo, visto que parte da pesquisa de
campo preconiza a Licenciatura em Educacdo do Campo. Dessa forma, essa
tematica é retomada em outra secao.

Reitera-se que os programas enfrentam desafios, a comecar pela forma
como foram gestados dentro de territdrios em disputa, geralmente de forma tensa e
hegemodnica. (ANTUNES-ROCHA; MOLINA, 2014). Essa ideia € complementada por
Tafarel e Molina (2012), no que tange as disputas permanentes em relacdo aos
investimentos publicos para a area.

Considera-se, dessa forma, que escola do campo e docéncia, no aspecto da
formacéao e atuacédo, sédo fatores fundamentais para a consolidacdo da Educacao do
Campo. Observa-se que sédo processos de constantes lutas e desafios, dentro de

um conjunto de fatores sem os quais a Educacéo do Campo fica instavel.
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Espera-se ter chegado ao ponto apresentado inicialmente neste estudo, no
sentido de demonstrar que a Educacdo Rural, para além de uma politica
descontextualizada num espaco desvalorizado, foi um processo que deu margem as
lutas e movimentos sociais por uma Educacdo do Campo. Além disso, o
entendimento de que a Educacéo Rural ainda se faz presente na atualidade € outro
fator importante, pois ha enfrentamentos dos sujeitos do campo para acesso as
escolas rurais.

A questdo da nucleacdo dessas escolas e do transporte de alunos tem
configurado um desrespeito ao povo que habita o campo, pois tira seus sujeitos de
seu contexto e oferece-lhes um conteldo urbanocéntrico. Essa situacao
descontextualiza e desvaloriza 0 campo e da continuidade a um processo de
exclusdo maculado por politicas publicas. Embora a Educacdo do Campo seja um
movimento real e tangivel, também enfrentou e ainda enfrenta resisténcias, e por
iSO estd em constante movimento de luta e resisténcia.

Nesse sentido, destaca-se a ideia de valorizacdo dos sujeitos do campo, de
suas necessidades e peculiaridades. Busca-se uma formacdo educacional que
possibilite a emancipacdo dos sujeitos e a valorizacdo de seu espaco, cultura e
modos de vida. Tem-se ainda a ideia de construgéo de uma escola do campo que se
torna um espaco de coletividade e cujo educador assume papel relevante e de
transformagao.

A docéncia e seu processo de formacdo € um diferencial para a Educacéao
do Campo, e por isso faz parte de uma série de programas que visam a uma
formacéo voltada para o campo, contextualizada e ativa no seu ambiente.

Contudo, é possivel observar as diferencas entre Educacdo Rural e
Educacdo do Campo e entender que ha entrelacamento entre ambas, sendo a
Educacao Rural um bergo de lutas por uma educagao coerente e efetiva para os
povos do campo. Essa educacéo é consolidada nas e pelas a¢des da Educacao do
Campo.

Para ampliar a discussdo sobre Educacdo Rural e do Campo, buscou-se

realizar um estado da arte, que esta apresentado na proxima subsecéo.

2.3.5 O Estado da Arte: publicagcdes que discutem a Educacéo Rural e do

Campo
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A Educacdo Rural e do Campo ainda é um assunto que necessita ser
elucidado pela comunidade cientifica, justamente nos pontos em que se cruzam.
Entende-se que foi no meio rural, pelas iniciativas educacionais que ali se fizeram
presentes, que sugiram movimentos em prol de uma educacdo especifica para
sujeitos do campo.

Sabe-se que a Educacédo do Campo tem sido assunto recorrente em grupos
de pesquisas e universidades, com varias publicacdes que trazem a tona questbes
gue permeiam sua origem. Entretanto, a Educacdo do Campo ndo pode ser
historicamente conceituada e compreendida sem que seja tracada a influéncia da
Educacao Rural para a sua construcao.

De algumas questdes que perpassam esse entendimento emergem temas
como: meio rural, relagcdo campo/cidade, escolas rurais, ensino rural, educacao
urbanocéntrica, programas voltados ao meio rural, lutas e movimentos sociais,
educacao popular, entre outros que envolvem o ambiente rural e questdes de ordem
educacional.

Dessa forma, e com a intencdo de conhecer ambos os assuntos € que se
realizou esta pesquisa que teve por finalidade possibilitar a construcdo teorica
acerca de um assunto ou conhecimento. O objetivo foi identificar subsidios que
sejam significativos a construcdo de uma teoria ou pratica e apontar restricbes e
lacunas, além disso, possibilita mostrar inovacdes e contribuicdes da pesquisa para
as respectivas areas (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

A partir do entendimento da pesquisa, buscaram-se, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes — BDTD, - as producdes do periodo 2013 - 2017.
Optou-se pela busca de trabalhos um periodo de cinco anos e, como recorte, optou-
se pela andlise das teses de doutorado. Foram utilizados como descritores 0s
termos Educacao Rural e Educagao do Campo.

No referido periodo de busca foram obtidos 40 trabalhos de doutoramento,
cujos resumos e titulos foram analisados. A primeira fase de analise permitiu mapear
as teses que seriam utilizadas e as que seriam descartadas. Esses descartes
ocorreram devido ao fato de a tematica abordada n&o contribuir com este estudo,
embora fossem trabalhos relevantes do ponto de vista académico.

No Quadro 11, apresenta-se o numero de teses descartadas apds analise da
introducéo e das conclusdes dos trabalhos. De forma geral, os descartes abordavam

situacOes relacionadas ao meio rural, mas sem especificacdo de algum processo
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educacional, da Educacao Rural e do Campo ou das escolas rurais. Versavam sobre
reforma agréria, sobre politicas voltadas para a zona rural, questdes econdémicas,
histérico da Educacdo Rural em alguns periodos determinados do século XX,
agronegécio, entre outros temas. Dessa forma, ndo atendiam ou ndo se

aproximavam da expectativa deste estudo.

Quadro 11 - Quantidade de Trabalhos Mapeados — BDTD

Quantidade de
Ano 'I'Qr:f)“;}ihdoasdf/llsgd%es Desr-:rerlzritt;?jlgs Sé\pés Total Geral
Anédlise
2013 07 02 05
2014 09 03 06
2015 10 03 o7
2016 08 00 08
2017 06 02 04
Total 40 Total 30

Fonte: Elaborada pela Autora, BDTD, 2018.

O Quadro 12 apresenta as instituicoes de origem dos trabalhos e a

guantidade de mapeados.

Quadro 12 - Quantidade de Trabalhos por Instituicdo

Quantidade de
Instituicdes Regido publicacdes por Descartes Total Geral
Instituicdo

USP Sudeste 04 01 03
UFPA Norte 09 03 06
UNESP Sudeste 04 03 01
UF Pelotas Sul 02 01 01
UFES Sudeste 01 00 01
UFSCar Sudeste 09 01 08
Univ. Tuiuti PR Sul 00 01 01
UFSC Sul 05 02 03
UNB Centro Oeste 04 00 04
PUC Goias Centro Oeste 01 00 01
Total 40 12 28

Fonte: Elaborada pela Autora, BDTD, 2018.
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Tem-se aqui a variagdo das instituicdes por regides do pais. A Unica regiao
gue ndo apareceu nos trabalhos analisados, apesar de ter aparecido nos descartes,
foi a regido Nordeste. Mostrar essas regides significa sinalizar o cenario da
Educacdo Rural e do Campo pesquisado pelo pais. Nesse caso, a regido sudeste
sobressaiu-se. Geralmente, os trabalhos apresentam contextos locais e especificos,
considerando algumas cidades e assentamentos.

Os trabalhos, no total de 28, foram analisados e divididos em trés categorias:
sujeitos do campo; politicas publicas; e, docéncia (ver Figura 11). Cada categoria
apresenta teméticas que sdo abordadas no decorrer da andalise e que compdem o

guadro teodrico deste estudo sobre Educacao Rural e do Campo

Figura 11 - Apresentagdo das categorias

Docéncia

(Sujeitos (povos) do CampoJ

/ (Poll'ticas PﬁblicasJ
( 3 ( 3
Caracterizagdo. Desafios.
Condigdes educacionais oferecidas. Formagdo.
Programas e projetos educacionais. Pratica docente.
Questoes pedagdgicas e sociais. ( I = ) Profissionalidade.
Relagdo educagao-trabalho. Direito a edticagao. Realidade das escolas.
. 4 Nucleagdo. | Salas multisseriadas.

Politica para Educagdo do Campo.
Programas de formagao.
Pedagogia da Alternanci.
Turmas multisseriadas.

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2018.

As Categorias apresentadas na Figura 11 foram organizadas em quadros
para melhor visualizagdo. A primeira categoria — Sujeitos do Campo, apresenta 16
trabalhos que, de forma geral discorrem sobre os sujeitos que compdem o ambiente
rural/campo, bem como sobre suas caracteristicas e necessidades, anseios e
dificuldades referentes ao processo educacional. A categoria Sujeitos (Povos) do
Campo, que agrupou a maioria dos trabalhos, foi dividida em duas partes, conforme
0 ano de defesa. O Quadro 13 apresenta as teses do periodo 2013 — 2015, e o
Quadro 14, os trabalhos do periodo 2016 - 2017.
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Quadro 13 — Categoria Sujeitos (Povos) do Campo — ano 2013 - 2015

Titulo/Autor

Objetivo

Sintese

“O Trabalhador e as Exigéncias
Letradas na Area Rural” (ALVES,
2013, UNB).

Apresentar a importancia do
letramento para o trabalhador
rural.

Trata da importancia do
letramento do trabalhador rural
nas organizagdes sociais e
pessoais.

“Escola do Campo — espaco de
disputa e de contradigao”
(SAPELLI, 2013, UFSC).

Analisar propostas pedagégicas

gue sdo desenvolvidas em duas

instituicdes, consideradas como
escolas do campo.

Apresenta uma critica em relacéo

a desigualdade entre instituicdes

para a mesma finalidade que é a
Educacdo do Campo.

“Encontro de Tempos na Escola:
um estudo sobre geracgdes de
estudantes no meio rural baiano”

(SILVA, 2014, UNB).

Conhecer as relacdes
intergeragdes no meio rural em
relacdo ao nivel de escolaridade
da populacdo jovem e adulta.

Trata dos sujeitos que estudaram
no meio rural e a elevagdo da
escolaridade desses.

“Juventude e inclusao:
representacfes sociais sobre a
condicao juvenil no campo”
(NEVES, 2014, UFPA).

Investigar as RS de Jovens sobre

0 campo, com a vivéncia nos

programas Saberes da Terra e
PROJOVEM.

Apresenta as RS de egressos do
PROJOVEM campo sobre sua
condicéo juvenil do campo e
incluséo social.

“A Escola no Acampamento do
MST: institucionalizacéo e gestédo
estatal da escola itinerante
Carlos Marighella” (AMBONI,
2014, UFSCar).

Investigar uma escola itinerante
de acampamento do MST, a fim
de conhecer sua estrutura e
gestao.

Trata da escola do assentamento
do MST tendo em vista a gestéo
escolar.

“Educacéo béasica do campo no
Brasil: organizacéo federativa,
perfil socioecondmico e
desempenho” (LOPES, 2014,
USP).

Conhecer se o0 desenvolvimento
humano é influenciado pela
educacéo e identificar os fatores
de influéncia para as minorias.

Apresenta discusséo sobre o
processo de Desenvolvimento
Humano e Educagéo do Campo.

“Na Belém Ribeirinha, a
Juventude e o Direito a
Escolarizacao
com Educacéo Profissional:
analise da experiéncia da Casa
Escola da Pesca” (SOUZA, 2015,

UFPA).

Fazer uma analise da
experiéncia da escola Casa da
Pesca que atende ribeirinhos.

Trata da escolarizagdo de jovens
ribeirinhos para o trabalho e as
dificuldades dessa.

“Educagdo do campo e rede de
movimentos no sudeste do Para:
agroecologia e cooperativismo na

relagéo entre trabalho e
educagao” (PEREIRA, 2015,
USP).

Analisar a relacéo ente
agroecologia, cooperativismo e
trabalho-educacéo, e verificar os
agentes e influéncias sobre a
relacdo trabalho-educacao.

Trata da diversidade dos sujeitos
do campo, os conceitua e discute
a relacédo trabalho-educacéo para

0S camponeses.

“Constituicao Social do Ser
Jovem Camponesa no contexto
de assentamentos da Reforma

Agraria na microrregiao
Guanambi, Bahia” (TRINDADE,
2015, UNB).

Conhecer a constituicdo como
seres sociais de jovens de
assentamentos rurais da
Reforma Agréria.

Apresenta a Juventude como
camponés em assentamentos
rurais.

“A Escolarizagdo da Pessoa com
Deficiéncia nas Comunidades
Ribeirinhas da Amazonia
Paraense” (FERNANDES, 2015,

Analisar como a Educacéo
Especial é tratada no campo,
com suijeitos ribeirinhos.

Apresenta a escolarizacdo de
ribeirinhos com deficiéncia, como
um direito negado.

UFSCar).

Fonte: Elaborado pela Autora, BDTD, 2018.

Os sujeitos do campo sdo caracterizados no Decreto n® 7.352, no Artigo 1°,

inciso I, como sujeitos do campo e familias de agricultores, pescadores e
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extrativistas, ribeirinhos e assalariados, acampados e assentados, quilombolas e
povos da floresta, caicaras e caboclos e outros sujeitos que produzem sua
existéncia no meio rural (BRASIL, 2010).

A respeito dos sujeitos, trata-se de uma parcela da populacéo brasileira que
vive no meio rural, “em suas diferentes identidades e em sua identidade comum?”,

gue apresenta idades diversificadas, compde familias, bem como movimentos

sociais, comunidades e organizacfes (KOLLING, CERIOLI; CALDART, 2002, p.19).

O Quadro 14 apresenta a segunda parte da categoria Sujeitos do Campo.

Quadro 14 - Categoria Sujeitos (Povos) do Campo — Ano 2016 a 2017.

Titulo/Autor

Objetivo

Sintese

“O (Ex)orbitar do ato de ler”
(DAGA, 2016). UFSC.

Caracterizar 0s sujeitos das
escolas rurais e sua condicéo de
leitor.

Trata de uma pesquisa com ex-
alunos de escolas rurais
relacionada a pratica da leitura.

“A Formagéo Biblica como
Precursora da Educacéo do
Campo: Diocese de Goias1967
A 1998”" (SCOLARO, 2016).
PUC Goias.

Discorrer sobre a formagéo
biblica nos moldes da Educagéo
do Campo para seus sujeitos.

Trata da Educacgéo do campo no
aspecto religioso de estudo
biblico e utiliza a Educacéo do
Campo com mola pedagégica.

“Do campo para sala de aula:
experiéncias matematicas em
um assentamento rural no Oeste
maranhense” (SILVA, 2016).
UFPA.

Conhecer como a aprendizagem

da matematica pode influenciar e

desenvolver acdes individuais e
coletivas em conex&o do
saber/fazer no meio rural.

Educacdo do Campo como
modelo especifico de educacéo.
Experiéncia docente.

“Praticas com matematicas
na educacdo do campo: o caso
da reducéo a unidade na Casa
Escola da Pesca” (ASSUNCAO,

2016). UFPA.

Conhecer os aspectos do ensino
da matematica que déo vida e
sentido a um objeto numa escola
de pesca para populacéo
ribeirinha.

Trata da educacdo do campo
sob o0 aspecto o ensino da
etnomatematica.

“A influéncia da pedagogia da
alternancia na formacao de
jovens sucessores da agricultura
familiar: a Escola Técnica
Estadual (ETEC) de Andradina
como promotora de valorizacdo
do modo de vida rural” (PINA,
2017). UNESP.

Analisar a pedagogia da
alternancia como possibilidade
pedagogica para formacao de
jovens rurais e ainda avaliar as

influéncias desta proposta junto
as familias e como forma de
valorizar o modo de vida rural e
a profissao rural.

Apresenta a Pedagogia da
Alternéncia na valorizacédo do
modo de vida rural e profissdo

para os sujeitos do campo

(jovens).

“Questdes epistémico-
historiograficas sobre a
educagéo do campo no Brasil”

(LIMA, 2017). UFPA.

Analisar a Educacédo do campo
numa abordagem
epistemoldgica, a partir de teses
na base da BDTD.

Estudos sobre histéria da
Educacdo do Campo no Brasil
com estado da arte.

Fonte:

Elaborado pela autora, BDTD,

2018.

A caracterizacao apresentada no referido decreto mostra a diversidade de

sujeitos, culturas e realidades que compdem o ambiente rural/campo. Sabe-se ainda

gue esse ambiente agrupa pessoas de idades diversificadas, de criancas a idosos.
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Para todos esses sujeitos ha necessidade de um processo educacional. Esse
assunto € abordado na subsecéo 2.3.2.2 deste estudo.

Os trabalhos analisados nesta categoria apresentam os desafios dos
sujeitos do campo (povos que habitam no meio rural) em relacdo ao processo
educacional. Em linhas gerais, esses trabalhos discorrem sobre situagdes ligadas ao
cooperativismo, ao extrativismo, a agroecologia, aos assentamentos e comunidades
ribeirinhas, relacionando educacéo e trabalho para esses sujeitos nessas condi¢des.

A temdtica juventude aparece em varias pesquisas que abordam a
oportunidade de um processo educacional vinculado a realidade, ao preparo desse
jovem para o mundo do trabalho no proprio ambiente em que vive, a percepc¢ao de si
no meio rural, a construcdo da identidade juvenil e também as representacdes dessa
juventude sobre o estilo e condi¢cdes de vida em ambientes peculiares no sentido de
oportunidades.

Uma das populacbes que aparecem nas teses analisadas é a dos
ribeirinhos. Nesse caso, a juventude destaca-se como sujeitos cujas familias
sobrevivem da pesca e do extrativismo numa regido da Amazonia, no contexto de
uma escola de pesca. Observa-se, nesse caso, a dificuldade de escolarizagédo para
os jovens, devido as especificidades desses sujeitos e de suas realidades, e
também as dificuldades regionais.

Reitera-se a importancia de um processo educacional que va até a realidade
do jovem. Segundo Souza (2015), no caso dos jovens ribeirinhos configuram-se
tradicdo e modos de vida peculiares que levam a necessidade de escolarizacéo e
gualificacdo para o trabalho sem que se percam os valores ali construidos.

Noutro trabalho aborda-se a questao intergeracional rural da juventude, no
sentido de trazer discussao sobre um movimento de desenvolvimento e valorizagao
dos jovens do meio rural. Na tese de Silva (2014) desvelou-se que 0 acesso a um
processo educacional e até a um trabalho formal ndo modifica algumas condi¢cdes
laborais. Assim, boa parte desses jovens continua numa condicdo de invisibilidade
social.

Nota-se, no trabalho de Trindade (2015), preocupacdo em discutir o
movimento de lutas e debates por uma educacéo contextualizada, a Educacao do
Campo, que na visdao do autor ainda ndo é significativa e que luta contra as

oposicOes capitalistas a esse programa educacional e social. Nesse contexto, a
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guestdo da condigdo social de jovens também é ressaltada e discutida em relacéo a
formacéao para o trabalho.

Aponta-se aqui que educacao e trabalho sdo assuntos recorrentes quando
se trata dos sujeitos do campo, sobretudo no que tange a Juventude. Pereira (2015)
destaca a necessidade de discutir a questdao do trabalho e da escolaridade e
ressalta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA como
forma de democratizacdo do acesso a educacdo publica para 0s sujeitos
camponeses de assentamentos.

E preciso ressaltar que ha limitagdes quanto ao avanco da democratizagéo e
dos processos educativos aos sujeitos do campo; no entanto, entre os limites e
avancos, 0s camponeses tentam dar novos significados a relacédo estabelecida entre
educacéao e trabalho, como resisténcia desses sujeitos na reafirmacéo e sustentacao
da necessidade de uma educacdo voltada prioritariamente ao campo (PEREIRA,
2015).

Essa ideia em relacdo a juventude € complementada e discutida por
Trindade (2015), quando afirma que ha debate entre jovem rural e jovem do campo,
sendo este Ultimo descrito pelo autor como sujeito real que se move dentro de
condi¢cOes estabelecidas, sociais e de existéncia. Essa juventude do campo assume
de forma positiva sua identidade, mesmo em situacdo de desfavorecimento em
relacdo a educacéao e ao trabalho.

Na tese de Pina (2017) é discutida a influéncia da Pedagogia da Alternancia
num processo de formacdo de jovens e em sua socializagdo. Trata-se de uma
proposta pedagogica trabalhada em tempos e espacos distintos, visando a uma
formacéo profissional (TEIXEIRA et al., 2008), sobretudo para jovens de areas
rurais.

Vé-se, na proposta da pedagogia da alternancia, uma possibilidade para os
sujeitos do campo. Isso porque ela agrega, de um lado, a possibilidade de uma
formacdo profissional voltada as especificidades do campo e, de outro lado, o
atendimento educacional para a juventude rural, que geralmente séao filhos de
agricultores, de ribeirinhos e de outras formagdes camponesas.

Sobre a juventude e suas representagfes, considera-se que ela constréi um
novo sentido, que apresenta pontos fortes, com a ressignificagdo que fazem da vida

no campo, e pontos fracos, devido a auséncia de materialidade nas mudancas da
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condicdo de jovem do campo, nos limites entre inclusdo e exclusao social. As RS
estdo ancoradas na formacao em programas educacionais (NEVES, 2014).

Em diferentes momentos e trabalhos os jovens, enquanto povos do campo,
sédo representados nos estudos realizados. Atrelada as condigbes de sujeitos e,
nesse caso, de jovens, vém ainda a discussdo questbes COmoO pProcesso
educacional, politicas e programas publicos educacionais e especificos, e ainda o
respeito aquilo que é cultural e que esta relacionado ao seu modo de vida.

De outra forma, algumas teses ressaltam a leitura para os sujeitos do meio
rural. Daga (2016) pesquisou sujeitos de familias rurais no periodo de término do
Ensino Fundamental e Médio e graduandos do Ensino Superior que frequentaram a
educacao béasica na zona rural. O foco dessa pesquisa foi o ato de ler considerando
o desfavorecimento educacional e econdmico dos sujeitos.

No trabalho de Alves (2013) é retratada a populagéo rural que migra de local
em tentativa de sobrevivéncia e ter acesso a educacédo e trabalho. Observa-se, no
relato da autora, a necessidade dessas familias que apresentam caréncia de
escolaridade e até de capital para investir no préprio negocio. Nesse caso, acabam
restringindo-se a trabalhos que exigem baixa qualificagéo e remuneracao.

Outra questdo descoberta nos trabalhos analisados é o ensino da
matematica para um grupo de assentados. Reitera-se que a matematica, além de
aproximar o sujeito da sua realidade, no caso a rural, também possibilita a leitura de
mundo. Esse assunto é abordado na tese de Silva (2016), que considera a
aprendizagem da matematica em intersec¢do entre o saber/fazer no campo.

Ja no trabalho de Assuncdo (2016) a matematica € apresentada numa
realidade de ribeirinhos e de uma escola de pesca, em que 0 uso da matematica é
essencial. Na perspectiva de constru¢do de conhecimento matematico, a partir da
realidade dos sujeitos € possivel atingir a eficiéncia no trabalho desenvolvido pelos
ribeirinhos, além de ser uma pratica social.

Ambos os trabalhos ressaltam os sujeitos (povos) do campo, em suas
peculiares e necessidades relacionadas ao processo educacional e a necessidade
de insercédo ao trabalho ou manutencédo de ganhos. Nesse contexto, discutir sobre
leitura e matematica abre como precedente a discussdo sobre leitura efetiva e de
mundo para esses sujeitos, para que consigam sobreviver no meio em que vivem.

Sobre a migracao identificam-se duas situacdes. A primeira refere-se a falta

de possibilidade de trabalho na terra de origem, e a segunda, a falta de qualificacéo
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profissional para atuagdo na zona urbana. Neste ultimo caso, acentua-se a questado
da impossibilidade de acesso a um processo educacional que vise as peculiaridades
do meio rural, e isso faz com que muitas familias busquem emprego na agroindustria
ou em lavouras, com vistas a emprego e melhor qualidade de vida (ALVES, 2013).

Neste e em outros contextos relacionados ao meio rural e seus respectivos
sujeitos, a leitura aparece como forma de se alcancar letramento e dele fazer uso no
cotidiano das negociacdes por trabalho na zona rural. Considera-se ainda a
importancia da escolarizacdo e da leitura para articulacdo desses sujeitos com 0
mundo do trabalho.

Quando se fala do campo, de alguma forma se trata de inclusdo, pois é
possivel observar o quanto 0s sujeitos do campo estdo expostos aos processos
excludentes ao longo da histéria. Uma das formas de inclusdo/exclusdo se da por
meio da educacédo. Esse tema € abordado na tese de Fernandes (2015), que discute
sobre a deficiéncia e o processo de escolarizacdo dos sujeitos do campo, no caso
de ribeirinhos.

A guestdo da Educacao Especial de forma geral € tratada pela legislacdo na
perspectiva de uma educacdo que pode e deve ser inclusiva. Nesse contexto, 0s
povos do campo sao pensados na interface com essa educacdo e devem ser
atendidos com recursos, servicos e atendimentos especializados para povos
indigenas, quilombolas e do campo (BRASIL, 2008).

A critica é dirigida a auséncia de politicas publicas educacionais para os
sujeitos do campo. Essa auséncia, que agrava o ndo atendimento que deveria ser
possibilitado na Educacéo Especial, impede que esses sujeitos vivam dignamente e
possam participar ativamente da vida social, ndo pelo impedimento da deficiéncia
em si, mas pela falta de oferecimento de um atendimento educacional especializado
no campo (FERNANDES, 2015).

De outra forma, a tese de Sapelli (2013) faz uma critica ao tipo de
escolarizacdo oferecida aos sujeitos que habitam o campo, considerando a falta de
escolarizacdo ou a existéncia de um processo educativo precario e vazio, em termos
de conhecimento. Nesse caso, levantam-se aspectos relacionados ao pedagdgico e
ao social ao mesmo tempo.

Esta tese trabalhou andlise de dois grupos sociais: escolas itinerantes de
acampamentos do MST e colégio que atende descendentes de imigrantes suabios.

Esses dois grupos necessitam do mesmo tipo de oportunidade, educacional e social,
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no entanto observam-se desigualdade em relagdo as possibilidades de acesso ao
conhecimento. Nesse contexto, Sapelli (2013, p. 39) entende que a escola do campo
torna-se um “espaco de disputa e contradicao”.

Em relacdo as dessemelhancas, observou-se que, quando o protagonismo é
da classe trabalhadora, sdo oferecidas condi¢cdes precérias, mesmo considerando
um grupo social gue necessita de acesso a educacdo como direito adquirido. Outra
guestao a ser considerada é que a escola se torna, para a maioria desses sujeitos
trabalhadores do campo, local Unico, no qual se pode ter acesso ao conhecimento
de forma ampla e complexa (SAPELLI, 2013).

Outra caracteristica do movimento de Educacdo do Campo € ter em seu
espaco a escolarizacdo, sobretudo nos acampamentos e assentamentos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra — MST. Nesse sentido, a tese de
Amboni (2014) apresenta uma pesquisa realizada em uma escola itinerante de
acampamento do MST, como l6cus de educacdo politica e formacdo de um novo
sujeito, de uma nova identidade alicercada na coletividade.

O MST tem na sua historia a luta pela terra e, como caracteristica, a
resisténcia. O movimento forma acampamentos que se estabelecem em regides
com muitos latifundios, num constante processo de mobilizacdo e de luta pela terra.
Os acampamentos transformam-se em espagos e tempos de transicdo e de
materializagéo de lutas (FERNANDES, 2012).

No ambito do MST e dos acampamentos de trabalhadores rurais
desenvolve-se um processo de construgao de identidade de um grupo social com
interesse coletivo, Assim, ha envolvimento das familias nas lutas empreendidas e
nas conquistas do movimento. Uma dessas lutas € pela educacéo, fato que leva a
crer que terra e educacao sdo conquistas, e uma materializacdo dessa luta é a
Educacao do Campo (AMBONI, 2014).

Nesse sentido, a Educacdo do Campo emerge como possibilidade dessa
transformacédo, com a perspectiva de uma educacdo para o meio rural que visa a
construcdo de uma epistemologia para tal modalidade. Espera-se da Educacao do
Campo, enquanto politica publica, atitudes para transformar a vida dos sujeitos do
campo considerando as ruralidades e a identidade desse povo (LOPES, 2014).

Outro trabalho analisado pautou a pesquisa na analise metodolégica e
epistemoldgica que orienta as producbes sobre Educacdo Campo. Teve-se a

intencdo de conhecer como foram construidas as ideias na ascenséo do tema como



107

possibilidade de pesquisa que implica “compreensdo e interpretagcdo de escola,
educacao, curriculo, conhecimento, trabalho e formacédo docente” (LIMA, 2017, p.
30).

Considera-se que a Educacdo do Campo tem na atualidade um espaco de
atuacao, de pesquisas e debates que, além da esfera académica, consegue atingir o
ambito politico e social. No entanto, essa conquista ndo pode ser pensada sem as
lutas e conflitos e sem formato de resisténcia, de oposicdo, na ocupacdo dos
espacos, em contextos de tenséo, disputa e complexidade (LIMA, 2017).

Por fim, a tese de Scolaro (2016) transita entre a questdo religiosa e a
Educacdo do Campo para 0s sujeitos desse espaco, que utilizou as bases dessa
modalidade para estudo biblico. Discorre ainda sobre o posicionamento da igreja em
relacdo aos sujeitos dessa atualidade rural que, embora marginalizados, tém uma
espiritualidade que Ihes da forca.

Embora a tese discorra sobre um assunto diferenciado, a religiosidade,
pode-se observar o caminho tracado via projeto de Educacdo do Campo: o assunto
€ levado para ser partilhado em coletividade pelos sujeitos que compdem o campo.

Essa categoria possibilitou uma breve discussdo sobre os povos que
habitam o campo e dele tiram sua sobrevivéncia. Observam-se, de um lado, as
tentativas educacionais voltadas ao ambiente rural/campo que sdo relevantes e
necessarias, mas que precisam considerar as especificidades regionais e culturais
de cada grupo.

Por outro lado essas tentativas (educacionais) devem possibilitar que, por
meio do processo educativo, 0s sujeitos tenham a materializacdo das praticas no
meio rural com acesso ao mundo do trabalho, considerando que por muito tempo
ficaram e ainda estdo a margem da sociedade e do processo educacional.

Ambas as situacdes, educacdo contextualizada e pratica atrelada as
possibilidades de sobrevivéncia pelo trabalho no ambiente em que vivem, sao
premissas para a construcdo da identidade desses sujeitos e para seu
emponderamento, pois eles buscam, entre outras situacfes, qualidade de vida no
ambiente em que residem.

Na proxima categoria — Politicas Publicas, a intengcédo é apresentar a visdo
de varios autores, com suas respectivas teses, acerca do que é oferecido, ou nao,

aos sujeitos do campo como politica educacional. Tem-se como base o direito a
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educacédo, que € garantida na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1988; 1996).

A categoria apresenta seis trabalhos classificados como Politicas Publicas.

De forma geral, apresentam discussdes sobre o fechamento das escolas rurais e

politicas que ndo atendem as especificidades do campo ou que servem como

manutencao do status quo. Ver Quadro 15.

Quadro 15 - Categoria Politicas Publicas.

Titulo

Objetivo

Sintese

“A Oferta de Educacao Basica
nas Areas Rurais Brasileiras:
nucleacéo de estabelecimentos
de ensino e transporte de
estudantes (1997-2010)"
(EMERICK, 2013, UNB).

Discorrer sobre a oferta de
educacdo nas areas rurais NO
PERIODO 1997 - 2010.

Discorre sobre o processo de
Nucleacgédo das escolas rurais e
transporte de alunos. As
politicas publicas educacionais
para os povos do campo.

“Estado, luta de classes e
politicas publicas
de educacéo para 0 campo no
Tocantins: territérios em disputa”
(REIS, 2015, UFSCar).

Investigar e analisar as politicas
de educacéo basica para o
campo.

Apresenta as politicas
educacionais para o campo.

“A nucleagao das escolas do
campo no municipio de
Curralinho - arquipélago do
Marajo: limites, contradi¢cbes e
possibilidades na garantia do
direito a educagao” (CARMO,
2016, UFPA).

Investigar as escolas
consideradas nucleos para
atendimento aos alunos do

campo, no processo de
nucleacéo dessas escolas.

Discute a Nucleacgéo das escolas
rurais e a politica educacional,
além de condic¢bes de acesso,
estrutura fisica e pedagogica.

“Processos de politicas publicas
em educacao do campo ho
Brasil: estudo multicasos a luz
da teoria de construcéo social”
(SILVA, 2016, USP).

Verificar as caracteristicas das
comunidades escolares do
campo com bom desempenho
no IDEB.

Avalia escolas do campo e suas
caracteristicas para o IDEB.

“Os limites das politicas
publicas/ESTATAIS para o
campo hoje e a possibilidade de
uma superagao”
(GOLDSCHMIDT, 2016,
UFSCar).

Analisar as politicas publicas
para espagos sociais diferentes
e compreender as relacdes
urbano e rural como uma
continuidade.

Trata de politicas publicas e
definicdes de rural e urbano.

“O Banco Mundial, o
neoliberalismo e a educacéo do
campo no Brasil” (MORETTI,
2017, UFSCar).

Conhecer as razfes pelas quais
sdo realizados acordos com o
Banco Mundial para
investimentos na educacéao,
sobretudo na educacéo do
campo.

Apresenta os investimentos do
Banco mundial e as influéncias
do neoliberalismo para a
educacéo do campo.

Fonte:

Elaborada pela Autora, BDTD, 2018.

Sabe-se que as oportunidades de acesso e permanéncia no ambiente

educacional ndo sao iguais entre a populacéo brasileira. Assim, discute-se a real

democratizacdo desse processo considerando que a populagéo rural e pobre ainda
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sofre nesse sentido. Essa teméatica é abordada na tese de Emerick (2013), no que
se refere a Educacéao Basica para a populacéo rural do pais.

Falar de garantia e oferecimento de Educac&o Basica para a populacdo do
campo requer pensar as politicas que vém sendo praticadas especificamente para a
educacdo no meio rural, a saber: a nucleacdo das escolas rurais; o transporte de
alunos do campo (EMERICK, 2013).

A nucleacao refere-se a desativacdo de uma escola (da rede municipal e
estadual), e a remocdo dos alunos (criancas, adolescentes e jovens), de
comunidades rurais mais isoladas ou com baixo nimero de matriculas na Educacéo,
Basica para comunidades ou bairros vizinhos, ou para escolas da zona rural
(RODRIGUES et al., 2017). O processo de nucleacdo vem acompanhado de outra
guestao delicada, o transporte de alunos da zona rural.

Outra tese aborda a mesma temética de nucleagdo vinculada ao direito a
educacdo. O trabalho apresenta como sujeitos os ribeirinhos e aborda ainda o
fechamento de classes multisseriadas, de acordo com a politica publica municipal. A
politica de nucleacdo acaba por condicionar a populacéo rural a precariedade de
transportes, distancia da moradia dos sujeitos até a escola nudcleo, baixo
investimento financeiro, inclusive para questdes pedagodgicas e desgastes nas
viagens (CARMO, 2016).

A critica, nesse caso, € contra o fato de esse deslocamento provocar o
desenraizamento desse sujeito de sua cultura, vivéncia e do ambiente rural que lhe
€ caracteristico (RODRIGUES et al., 2017). Nesse sentido, a situacdo mais
apropriada para fortalecimento da educacdo para o campo, além da garantida de
acesso, ¢é a vitalidade das comunidades ali existentes (EMERICK, 2013).

Na tese de Reis (2015) é abordada a politica de Educacao do Campo como
forma de favorecer o processo educacional, sobretudo para a classe trabalhadora do
campo. Buscou-se uma andlise de educacdo pautada na ideia de emancipa¢édo do
sujeito. Tem-se na Educacdo do Campo a ideia de transformacdo na sociedade,
com acao educativa contra a hegemonia (MOLINA, 2010).

Nesse contexto, é preciso entender que a Educacdo é um movimento com
trés caracteristicas fundamentais, a saber: de negacao, no sentido de resisténcia e
dendncia; de positividade, no sentido de agfes préaticas e propostas concretas; e de

superacao, no sentido de perspectiva e de projecao de campo (CALDART, 2008).
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J4 a tese de Silva (2016) segue 0 mesmo sentido: investigar as politicas
publicas para consolidacdo da Educacdo do Campo. Para isso, o autor recorre ao
desempenho das escolas em relagédo ao indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica — IDEB. Analisam-se caracteristicas da mesma modalidade e discutem-se os
respectivos desempenhos.

O IDEB apresenta os resultados de avaliacbes aplicadas na Educacéo
Basica que consideram, entre outros fatores, a defasagem em relacdo idade-série
dos alunos. Esse indice é confrontado com as metas da educacédo que deveriam ser
alcancadas pelas escolas. A critica as provas é pensada e elaborada com base num
curriculo urbano, que nédo contempla as questdes culturais, econdmicas e sociais da
realidade rural (FREITAS, 2012).

Silva (2016) afirma que ha necessidade de mudanca na avaliacdo do IDEB,
gue deve considerar os significados e simbolos préprios da Educacdo do Campo
como seu universo simbdlico, no sentido de problematizar as questdes de seu
contexto. O autor reitera que h& necessidade de uma relacdo entre estado e
sociedade, para que as politicas publicas sejam consideradas no campo, haja vista
gue as escolas do campo com melhor desempenho no IDEB s&o prioridade em
termos de politica, pelo governo local.

No mesmo sentido, a tese de Goldschmidt (2016) discute a realidade de
escolas do campo. A autora apresenta algumas realidades em seu trabalho e faz
uma comparacao entre escolas. Apresenta ainda a educagcdo em assentamentos
conquistados pelo MST e busca a implantacdo das politicas publicas voltadas a
educacao rural, em relacéo as lutas de classes. Ressalta-se que a autora discute a
Educacdo Rural como luta de classe para os sujeitos do meio rural, diferentemente
da Educacéao do Campo.

A defesa estd no fato de considerar a Educa¢édo Rural, ndo como precaria e
apenas para alfabetizacdo dos sujeitos, mas como possibilidade de considerar o
cotidiano dos alunos que habitam o campo como ponto de partida para a construcao
do conhecimento, dentro de uma estrutura equipada, a escola do campo
(GOLDSCHMIDT, 2016).

Em termos de politica publica, é preciso considerar 0s interesses
econdmicos e sociais presentes na elaboracdo de programas e ac¢des educacionais

publicos, que podem ser observados ao longo da historia educacional brasileira e
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gue culminam nos assuntos desta secdo: a Educacdo Rural e a Educacgao do
Campo (TAFAFEL; MOLINA, 2012).

A sociedade atual, capitalista, adota acdes que interferem nas politicas
publicas, que ndo séo feitas para os trabalhadores, mas para exercer certo dominio
sobre eles. Dessa forma, a organizagédo de classes deve lutar contra as pressoes
capitalistas e supera-las (GOLDSCHMIDT, 2016).

Sabe-se que as politicas publicas acabam por determinar as condi¢cdes de
vida no meio social e que sao desenvolvidas a partir da producéo e da relacdo do
homem com a natureza, e também dos bens e dos sistemas de troca que decorrem
dessa relacédo (TAFAFEL; MOLINA, 2012).

A questéo das influéncias nas elaboracdes de politicas publicas também € a
tematica que moveu a tese de Moretti (2017), uma discussdo sobre o projeto
neoliberal e o Banco Mundial, em relacdo a Educagdo do Campo, no que tange as
concepcoes e reais intencdes na educacao.

A atuacdo do Banco Mundial tem relacdo com a questdo agraria, que se
sobressaiu na década de 1990 como acdo de uma politica neoliberal cuja intencao
era negociar 0 acesso a terra, atrair investimentos privados para a zona rural, gerar
aumento da economia pela produtividade e colaborar para a redugao da pobreza no
campo. No entanto, essa situacao foi considerada assistencialista pelos movimentos
e lutas sociais, pois ndo gerava uma reforma agraria redistributiva (PEREIRA, 2012).

Moretti (2017) considera a presenca dos investimentos e projetos do Banco
Mundial como a¢édo que promove resultados na racionalizacdo de gastos publicos e
na operacionalizacdo de resultados em busca de qualidade na educacdo, como
adocao de novas metodologias e gestao eficiente. No entanto, a autora ressalta que
h& necessidade de promover discussdes e ponderacdes a respeito, antes do mero
aceite dessas ideias.

No bojo da discussédo sobre politicas publicas, busca-se entender que a
Educacdo do Campo néo pode ser separada do campo. Nesse sentido, considerar o
campo, as caracteristicas dos seus sujeitos, os educandos e suas familias, a praxis
social e as condi¢cbes de vida desses sujeitos constitui premissas para a criacao
politicas de Educacdo do Campo para o campo (MOLINA, 2010).

Dessa forma, as politicas publicas podem, de um lado, promover melhorias,
alids, essa deveria ser sua real intencéo, e, de outro lado, possibilitar a manutencéo

de status quo no que tange a pobreza, a falta de oportunidade, o preconceito em
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relacdo ao campo. Entre essas politicas estdo os interesses do capitalismo, no
sentido de dominacédo, e a luta das classes menos favorecidas e dos movimentos
sociais.

A discussédo sobre as politicas publicas para o campo guarda relacdo com a
proxima categoria analisada neste estado da arte, a docéncia. Sabe-se que a busca
por uma educacdo de qualidade e contextualizada aos sujeitos do campo perpassa
o trabalho docente e tem influéncia direta no processo de aprendizagem nas escolas
do campo.

A categoria, de forma geral, apresenta a docéncia e seus vieses na atuagao
em escolas rurais/do campo. Aborda a construcdo da docéncia no campo, a
formacdo, a profissionalidade, o trabalho docente em assentamentos e a pratica
docente. A docéncia, que € complexa, € realizada em ambientes diversos e em
contextos diferenciados.

Quanto a educacdo voltada aos sujeitos do campo, ha que se pensar
também numa docéncia diferenciada. O que se vé, na maioria das vezes, € um
trabalho que ndo atende as multiplas realidades sociais préprias do campo
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

Dessa forma faz-se necesséario uma politica nacional de formacéo para as
escolas do campo, especifica para 0 campo, com o intuito de cessar com a visao do
urbano ou de urbanizacdo do campo (BRASIL, 2007). Portanto, as politicas
deveriam atender também as necessidades de formacao docente para o contexto do
campo, além de subsidiarem o trabalho contextualizado nas escolas rurais.

Considerando que a maioria dos docentes que atua nas escolas rurais/do
campo nao tem formacédo especifica, surge o questionamento sobre como ocorre a
docéncia nessas escolas. Reitera-se a analise dos desafios enfrentados pelos
professores no cotidiano escolar e também a importancia desse profissional nas
comunidades rurais.

Esses vieses aparecem nos trabalhos analisados nesta categoria, que
ressaltam a construcdo da docéncia nas escolas do campo, a pratica, a
profissionalidade, entre outros.

Na categoria Docéncia foram analisados seis trabalhos, do periodo 2013 —
2017 (ver Quadro 16).
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Quadro 16 - Categoria Docéncia.

Titulo Objetivo Sintese

Da Escola na Zona Urbana para Analisar o processo de Adaptaco de professores da

a Escola do/no Campo: os adaptacgédo de docentes da area R ,
» zona urbana as escolas rurais e
professores em foco” (VIGHI, urbana nas escolas do/no 2 docéncia na escola rural
2013, UNIPelotas). campo, de Pelotas - RS. '
Conhecer como se constitui a . - .
“ . . - ; Discute a profissionalidade na
Profissionalidade Docente profissionalidade docente de ~
~ ” Educacéo do Campo e a
na Educacao do Campo educadores do campo com docancia em turmas
(LOPES, 2013, UFSCar). turmas multisseriadas, em ; : L
multisseriadas e ribeirinhas.

comunidade ribeirinha.

“Professores da Zona Rural em
Inicio de Carreira: narrativas de
si e desenvolvimento
profissional” (FERREIRA, 2014,
UFSCar).

Analisar como a narrativa se
configura em pratica de
autoformacédo de docentes rurais
em inicio de carreira.

Analisa o inicio da carreira
docente na zona rural e o
desenvolvimento /profissional.

Apresentar a formagéo docente
pela Pedagogia da Terra e
investigar como se da a atuagdo
profissional.

Discute a Educacdo do Campo
nos assentamentos rurais e a
atuacdo de pedagogas formadas
no curso de Pedagogia da Terra.

“Mulheres da reforma agraria
na educacéo: os significados em
ser pedagoga da terra”
(AMARAL, 2014, UFSCar).

Conhecer e analisar o processo
de ingresso na carreira, a
formacéo e o trabalho nas

escolas do campo.

Trata das professoras de classes
multisseriadas e discorre sobre
ingresso na carreira, formagéo e

trabalho.

“Geragdes de Professoras de
Escolas de Classes
Multisseriadas do Campo”
(MORETO, 2015, UFES).

“De-colonialidades de saberes e
préaticas educativas de
professoras em assentamentos
rurais no estado do Maranhao”
(AMORIM, 2017, UFSC).

Conhecer os fundamentos que
norteiam a pratica docente em Discute as préticas educativas
assentamentos da reforma nas escolas de assentamentos.
agraria.

Fonte: Elaborada pela Autora, BDTD, 2018.

A construgdo da docéncia no campo é abordada na tese de Vighi (2013),
que discorre sobre o processo de adequacao do docente na escola do campo, na
gual assume vérias responsabilidades, além da docéncia. Essas responsabilidades
interferem na sua pratica pedagdgica, sobretudo se forem profissionais que nao
residem na zona rural, pois a maioria deles desconhece a realidade desse ambiente.

Ao se deparar com a realidade do campo, os docentes tém um sentimento
de despreparo aliado a falta de incentivo, a angustia de ndo conseguirem executar
adequadamente as atividades docentes, num contexto cuja realidade é diversa.
Identificou-se que a parceria entre pares colabora para docéncia no campo, mas que
a formacéo, inicial e continuada, deixa a desejar quando se trata da especificidade
do contexto rural (VIGHI, 2013).

Em outro trabalho sobre a docéncia é abordado o desenvolvimento

profissional docente, com foco nas ocorréncias do inicio de carreira, como a pratica
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de formacédo de docentes rurais e a iniciagdo profissional, além das ruralidades. Ha
destaque para a profissdo docente que, de um lado, € pouco valorizada, e, de outro
lado, € a esperanca de mudanca na sociedade (FERREIRA, 2014).

Moreto (2015) discorre sobre o processo de ingresso na carreira docente e
sobre o ser professor no campo. Além de discutir a docéncia, considera o processo
de formacéo e a atuacao nas salas multisseriadas do meio rural. Sua intencéo era
conhecer os sujeitos e a profissdo docente.

Uma dessas peculiaridades é a atuacdo nas classes multisseriadas. Alguns
docentes alegam dificuldade e acreditam que esse trabalho é um desafio, em
decorréncia de falta de preparo ou de abordagem ao assunto durante o processo de
formacdo. Na atuacdo com classes multisseriadas, sentem-se multifuncionais em
relacdo a responsabilidade por uma escola com turmas multisseriadas (AMARAL,
2014).

Verifica-se que a trajetoria docente na escola do campo é carregada de
peculiaridades e de construcédo de saberes a partir da pratica. Nesse caminho ocorre
o desenvolvimento profissional, que perpassa o processo de formacdo e suas
necessidades. Reitera-se que, na visdo dos docentes, o rural € lugar de viver, de
aprender, de educacéo e de formacao (FERREIRA, 2014).

Na tese defendida por Amaral (2014) € destacada a figura das mulheres sem
terra que, além das questbes excludentes da populacédo rural, enfrentam também a
guestao da discriminagcao por género. Aborda-se a luta dessas mulheres no contexto
do campo e da Pedagogia da Terra e a influéncia gerada por elas dentro das
escolas do campo e dos assentamentos.

Destaca-se aqui a questdo de cursos de formacdo especifica para a
realidade do campo, que sdo conquistas das lutas empreendidas por uma Educacgéo
do Campo. Em relagdo a Pedagogia da Terra, trata-se de um programa de luta da
reforma agraria voltado para o processo de formacdo docente, como demandas dos
movimentos sociais. Um desses cursos € o Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacdo do Campo - PROCAMPO (ARROYO, 2012).

O PROCAMPO é abordado posteriormente, neste estudo. Agora, faz-se
necessario apresentar esse programa como possibilidade de formacdo académica

voltada exclusivamente para a docéncia no campo e suas especificidades.
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7

Outra acdo importante no aspecto de formacé&o docente € o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, que visa a uma formacéao
coletiva e de afirmacao da Educacédo do Campo (ARROYO, 2012).

Um assunto ligado a formagédo docente para o campo € a pratica diaria nas
escolas. A pratica pedagodgica dos docentes que atuam nas escolas do campo gera
influéncias nas vidas dos alunos, e familiares, no contexto dos assentamentos.
Dessa forma, a tese de Amorim (2017) buscou entender o que fundamenta os
saberes e as préticas construidas pelos docentes em escola de assentamentos.

Observou-se que os docentes formados em programas como o PRONERA
tiveram maior facilidade na formacdo e atuacdo. Sabe-se que esses professores
puderam incorporar em suas praticas os saberes forjados na luta pela terra e pelo
espaco rural (AMORIM, 2017). No entanto, em relacdo a atuacdo nas escolas do
campo, 0 que ocorre, na maioria das vezes € uma formacgao descontextualizada.

E na pratica docente nas escolas do campo, com as caracteristicas proprias
dos sujeitos do campo e na participacdo, que se tenta formalizar a profissionalidade
docente, 0 que ndo constituiu uma tarefa facil. Antes, € necessario que a Educacao
do Campo seja de fato incluida nas politicas educacionais, para que de fato se
constituam a profissionalidade e a profissionalizagéo docente (LOPES, 2013).

Em um espaco tdo diverso quanto o campo, ha peculiaridades a serem
consideradas, quanto a elaboracdo e materializacdo de politicas publicas. Ha
discussbes sobre a criacdo dessas politicas, no sentido de atender aos interesses
econdmicos e politicos, objetivo esse que é alvo de oposi¢des. Assim, 0s sujeitos do
campo mobilizam-se em lutas e movimentos e fazem oposi¢cdo a uma politica para o
campo que ndo contemple o que de fato Ihe €& constitutiva: o campo e suas
especificidades.

Sabe-se da existéncia de programas voltados a uma formagéo
contextualizada séo resultados das lutas empreendidas por uma Educacdo do
Campo. Observa-se também que a maioria dos docentes passa por um processo
formativo que adota um curriculo urbanocéntrico. Considera-se que o quadro tedrico
apresentado oportunizou descrever de forma geral as premissas da docéncia
especificamente no contexto das escolas rurais e, ainda apresentar a Educacéo
Rural e a do Campo e o0s sujeitos (povos) do campo.

Os enfrentamentos e multiplas func¢des vivenciadas pelos docentes, as quais

se juntam a um processo de formacdo (inicial e continuada) que, além de
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descontextualizado, ndo articula a teoria com a pratica, constituem o processo de
desenvolvimento profissional nesse contexto.

As situacdes vivenciadas pelos docentes geram significacbes para a
docéncia, com influéncia na constituicdo da profissionalizacdo e da identidade
profissional docente. As escolas rurais sdo, dessa forma, o contexto em que ocorre a
docéncia e se desenvolve o trabalho docente. Nesse ambiente e, diante das
atividades da docéncia, o docente elabora representacdes sobre a relacdo do sujeito
com o objeto, num processo que envolve “[...] uma actividade de construcdo e de
simbolizagao” (VALA, 2000, p. 461).

Dando continuidade ao constructo teérico deste estudo, a proxima sec¢ao

trata da Teoria das Representacdes Sociais.

2.4 Representacbes Sociais: as significacOes elaboradas pela docéncia

As Representacdes Sociais — RS sédo fenbmenos ativos e em funcionamento
na sociedade, que detém, sobre a realidade, elementos organizados em forma de
saber (JODELET, 2001). A representagdao procura “[...] dar sentido a realidade
social, produzir um efeito identitario, organizar as comunicacfes e orientar as
condutas” (FONSECA; MORAES; CHAMON, 2009, p. 78).

Para Moscovici (2010), as representacdes tém como pressupostos as
interacdes entre sujeitos e grupos. Dessa forma, sucedem as relacdes sociais e se
constroem “no e a partir do sujeito” em uma realidade formada (MOREIRA,
CHAMON, 2015, p. 48). Essa realidade pode ser a educacional, na qual acontece a
Docéncia.

De acordo com Santos (2000) o estudo das RS é campo fértil para pesquisas
em variadas areas do conhecimento, como exemplos desenvolvimento, saude,
educacéo, trabalho, comunidade, ciéncia e exclus&o social (SA, 1998).

Sabe-se que a Teoria das Representacdes Sociais desenvolveu-se e atingiu
outros campos com um mecanismo critico que possibilita o crescimento e expansao
de estudos psicossociais, sobretudo na Educacdo. Nessa é&rea, as investigagbes a
luz da TRS buscam compreender como as dimensdes subjetivas e sociais podem

afetar os diversos contextos educacionais e da docéncia (NOVAES, 2017).



117

Nesta secdo discutem-se as RS da Docéncia que ocorrem em ambientes
peculiares, como as escolas rurais/do campo. A docéncia, nesse contexto, €&
vivenciada por sujeitos de uma realidade. Sua participacdo em grupos e seus
conhecimentos s&o relevantes para entendimento de como constroem suas
identidades em ambientes peculiares.

Sabe-se que o0 estudo sobre as representacdes permite uma imersdo na
identidade. Trata-se de um processo, uma construcéo individual (pessoal) e social
dos atores sociais no qual se articulam componentes psicolégicos e sociol6gicos
(ANDRADE, 2000). Agrega-se ainda a socializac&o profissional, a profissionalizacao
e a identidade profissional.

Dessa forma optou-se por realizar aqui um levantamento sobre a tematica das
RS, para entender como esses assuntos sao abordados considerando-se a Teoria
das Representacdes Sociais — TRS. Adiante, ainda nesta secdo, apresenta-se uma

discusséo tedrica sobre as RS e a docéncia nas escolas rurais e do campo.

2.4.1 Levantamento de Trabalhos sobre Representacdes Sociais no EDUCERE

Nesta subsecéo apresenta-se um breve levantamento do trabalho realizado
por Almeida et al. (2017) para participacdo no Xl Congresso Nacional de Educagéao
— EDUCERE, no qual também ocorreu, em forma de parceria, o IV Seminario
Internacional de Representacfes Sociais, Subjetividade e Educagdo — SIRSSE.
Esse evento, realizado desde 2008, tem como premissa discutir tematicas ligadas a
Educacdo. No ultimo evento o tema foi “Formacdo de Professores: contextos,
sentidos e praticas” (EDUCERE, 2017).

Nos Anais do EDUCERE perceberam-se publicacbes em varios eixos
tematicos. Considerou-se, dessa forma, o periodo de 2011 a 2015, em que foram
levantados 101 trabalhos: 38 em 2011, 33 em 2013 e 30 em 2015. A partir desse
levantamento procedeu-se a identificacdo das publicacfes. Na primeira etapa foram
analisados titulos, palavras-chave e resumos. Apos essa analise foram descartados
70 trabalhos, importantes para a area de pesquisa em educacdo, mas nao
diretamente ligados a tematica e interesse deste estudo.

Dessa forma, as andlises foram concentradas nos eixos: Formacdo de
Professores e Profissionalizacdo Docente, com 31 trabalhos, e Educacédo do Campo,

com apenas um. Para este estudo, esses eixos identificados foram nomeados como
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categorias. Os dados iniciais mostram um leve declinio nas publicacbes
relacionadas as Representacdes Sociais de 2011 a 2015, na primeira categoria, e na
outra, apenas um trabalho publicado, mas analisado para compor este mapeamento.

Na categoria Formagdo de Professores e Profissionalizagdo Docente, os
trabalhos foram novamente analisados pelo titulo, resumo, introducdo e
consideracdes. Apos essa andlise, procedeu-se ao descarte de mais 11 trabalhos.
Considerou-se que nado apresentavam questdes relacionadas as RS. Dessa forma,
restaram 19.

Dessa forma, as tematicas foram organizadas em trés categorias: RS e
Formacdo Docente; RS, Profissionalizacdo, Profissionalidade, Identidades e
Formacéo; e, RS e Trabalho Docente, Saberes, Atividades e Ser Docente. Sobre o
eixo Educacédo do Campo, o unico trabalho levantado foi analisado e nomeado na
categoria RS e Alternancia. (Ver Quadro 17).

Quadro 17 - Forma de Apresentacdo dos Trabalhos - EDUCERE.

EIXOSTEMATICOS/ANOS 2011 2013 2015 TOTAL
Comunicacéo e Tecnologia 02 01 01 04
Cultura, Curriculo e Saberes 03 01 04 08
Diversidade e Incluséo 03 02 03 08
Educacéo da Infancia 01 06 06 13
Educacéo do Campo 01 01
Educacéo e Direitos Humanos 01 01
Educacéo e Meio Ambiente 02 01 03
Educacéo e Saude 02 04 06
Educacéo, Arte e Movimento 01 01
Formacéo de Professores e Profissionalizacdo Docente 14 11 06 31
Histéria da Educacédo 01 01
Politicas Publicas, Avaliacdo e Gestdo da Educacéo 05 04 02 11
Relacbes interculturais, infancia, juventude, género e raca 01 01
Teorias, Metodologias e Praticas 04 05 09
Violéncias nas escolas 02 01 03
TOTAL 101

Fonte: Almeida et al., 2017.

O Quadro 17 mostra uma apresentacéo do levantamento geral de trabalhos,

considerando o periodo utilizado para levantamento, e sinaliza os eixos tematicos do
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EDUCERE, além dos dois escolhidos para discussdo. Assim, apresentam-se como

resultado do levantamento 20 trabalhos, conforme apontado na Figura 12:

Figura 12 - Categoria e Subcategorias

» —{ EDUCERE )
2011 2015
2015
Formacao de Profesores e
Profissionalizacao Docente
CATEGOM ’ * RS Atividades Docentes o
RS da Alternancia . oo s e Formagao *Rs e Formagéo
RS Profissionalizagao e 2013 *RS e Identidade Docente
Identidade Profissional RS e Outros Assuntos
*RS e Outros Assuntos 4

*Rs e Identidade Profissional
e Docente
*Rs e Outros Assuntos
*RS e Trabalho Pedagdgico,
Saberes Docentes

Juncgdo das Tematicas dos Trabalhos Analisados

CATEGORIAS:
* RS e Formagao Docente
* Rs, Profissionalizagao, Profissionalidade, Identidades e Formacao
* Rs e Trabalho Docente, Saberes, Atividades e Ser Docente

Fonte: ALMEIDA et al., 2017.

Na categoria RS e Formacgao Docente foram analisados nove trabalhos.
Roberti e Penin (2011) discorrem sobre a relacdo entre as conexdes de Lefebvre
sobre Representacdo e Obra e Representacdo Social de Moscovici, considerando o
processo de formacgéo de licenciandos dos cursos de letras e pedagogia, a partir do
curriculo. Encontrou-se, nessa pesquisa, aproximagcdo entre as teorias apontadas
em relacdo as representacdes e a analise do contexto.

Em outra pesquisa, com aporte metodologico longitudinal, foi apresentada
uma analise das RS de licenciandos em musica sobre o periodo de estagio e da
construgdo da docéncia, considerando seus valores e crengas. Como resultado,
apontou-se que os licenciandos, antes do estagio supervisionado, traziam consigo a
visdo de professor ideal. Depois, no entanto, modificavam seus ideais, crencas e
valores, pela ancoragem e objetivacdo, fatores que influenciaram a construcdo de
sua identidade docente (HEEP; DALLABRIDA, 2011).

J& na pesquisa desenvolvida por Melo e Abdala (2011), abordou-se a RS de

docentes sobre a educacdo ambiental referente ao processo formativo, inicial e
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continuada, e as praticas escolares e o posicionamento dos docentes frente a
guestdo ambiental nas escolas. Constatou-se como RS a fragilidade no processo
formativo e, consequentemente, na pratica na escola, havendo necessidade de
reconfigurar esses processos.

Tomaz (2011) as RS de licenciandos de pedagogia sobre o processo de
avaliacdo da aprendizagem, considerando o curriculo do curso. A pesquisa mostrou
gue os alunos néo identificavam grande abordagem do assunto nas disciplinas e que
isso gerava influéncias nas RS construidas por eles construidas. Considerou-se a
dificuldade de elaborar instrumentos de avaliagdo e a de avaliar levantar
guestionamentos quanto ao curriculo.

Os desafios do processo formativo sdo discutidos por Braz e Carvalho
(2011), que analisam os problemas do curriculo e o distanciamento da realidade
escolar. Neste contexto, considerou-se que as RS de alunos de fisica germinam da
relacdo estabelecida com os pares e com os docentes. Sdo ancoradas numa
pedagogia tradicional e num docente meramente transmissor. Dessa forma
reproduzem obstaculos simbodlicos que impedem a internalizacdo de processos
formativos e de profissionalizagédo docente.

Ressalta-se que a profissionalidade docente deve ter especial atengcdo no
processo de formacdo inicial, mesmo porque se trata de um momento de construcao
da ideia sobre o ser professor. Dessa forma, o processo formativo tem papel
fundamental na construcao dos saberes da profisséo, pois nesse processo os alunos
ressignificam informacdes e conhecimentos e levantam crencas e representacdes do
cotidiano e dos saberes que podem fornecer subsidios para o exercicio da docéncia
(HOBOLD; ANDRE, 2011).

A formacéo inicial também é discutida na pesquisa de Vieira e Resende
(2015), que trazem a tona questbes como: as suficiéncias e insuficiéncias do
processo formativo, a falta da articulacdo entre o aprendizado tedrico e o pratico, a
aprendizagem pela vivéncia. Considerou-se como resultado que as RS se ancoram
na atuacdo docente e no ensino pelo exemplo, que reforca o papel relevante do
formador na construcdo da identidade docente.

Um dos trabalhos analisados pensa a formacdo superior sob a otica de
alunos de cursos normais sobre a aprendizagem de ciéncias. As RS elaboradas
pelos alunos associam-se aos objetos, sujeitos e propriedades da ciéncia, cujas

evocacOes sao sobre critérios bioldégicos e a uma visao antropocéntrica da ciéncia,
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reduzindo-a a algo mais simples e generalista para os futuros docente (PRZEPIURA,
et al., 2015).

Ja a pesquisa de Dantas e Maia (2015) apresenta a situacdo da educacéo
profissional com uma critica & ideia passada sobre esses cursos e 0 contexto em
gue os discursos foram produzidos, alegando-se que isso cria € mantém RS em
contextos persuasivos. Apontam como resultado que o argumento utilizado
apresenta contradicdes e reforca uma questdo governamental.

Observa-se que sobressai nesta categoria a visao da formacao docente, do
ponto de vista dos graduandos. O trabalho docente se faz na coletividade e na
interacdo (MOREIRA; CHAMON, 2015), ocorrendo em contextos nos quais a
interacdo humana traz a tona sua funcdo: o trabalho com, sobre e para o ser
humano (TARDIF; LESSARD, 2011).

A visdo de alunos e docentes sobre o ser professor € um aspecto que
envolve implicitamente a identidade pessoal e profissional. Se a docéncia se
estrutura nas interacbes humanas, tem-se como objeto de trabalho, ndo algo
material, e sim um sujeito, o aluno (MOREIRA; CHAMON, 2015).

Na continuidade deste texto, apresenta-se a categoria Profissionalizacao,
Profissionalidade, Identidades e Formacdo, com seis trabalhos. Em um dos
trabalhos sdo analisadas as RS de docentes estudantes do PARFOR e o modo
como se constitui a identidade desses profissionais. Os resultados apontam a
ancoragem de suas representacdes na ressignificacdo do papel docente, com
reflexdes sobre os desafios da préatica e sobre as necessidades de formacgéo para a
acao docente (ABDALA et al., 2011).

Outro trabalho apresenta como tema a formacao da pratica docente e como
0s profissionais representam o0 processo formativo, considerando que suas
representacdes podem contribuir para o desencadeamento dessas praticas. Como
resultado foi apresentado que as RS circundam a dimenséo académica, pedagodgica
e profissional, e que essas questdes influenciam na profissionalidade desses
docentes (SILVA et al., 2011).

Ja no trabalho de Lopes et al. (2011) é realizada uma aproximacgao entre a
TRS e a Teoria do Discurso como contribuicAo para analises de contetudos
curriculares para profissionalizagcado docente. Os autores discutem as representagcoes

hegemodnicas de maneira a deixar claro seu carater subjetivo e intersubjetivo,



122

observando que elas se encontram nos curriculos e que interferem nos contextos de
transformacdes.

Em outro trabalho é discutida a relacdo entre as ideias de RS, de Willian
Doise, e as de ldentidade, de Claude Dubar. Estuda-se a identidade de educadores
sociais de uma Organizacdo Nao Governamental — ONG e apresenta-se como
resultado que os educadores tém, em seus discursos, um nucleo figurativo que
evidencia um resgate social, a partir das representacdes de educando pobre e de
caridade por parte da ONG (FERREIRA, 2013).

A identidade também é discutida no trabalho de Neves e Nascimento (2013)
no que tange a docéncia no Ensino Fundamental. Como resultados, o trabalho
apresenta as ideias de objetivacdo para ensinar bem o aluno, de realizacdo pessoal
e politica do docente e do sentimento que esse docente tem a sua responsabilidade
pela educacéo escolar. A ancoragem aparece na perspectiva do docente de ajudar o
aluno a transformar sua vida, mesmo diante das oscilagbes da profissdo e das
exigéncias que se faz da docéncia em relacdo ao saber-fazer, a postura profissional,
ao uso das ferramentas pedagogicas e ao dominio do conteudo.

O dultimo trabalho dessa categoria discorre sobre a visdo da docéncia por
licenciados, com aparente contradigcdo entre os valores que tém da docéncia e 0 que
€ percebido pela sociedade. O resultado aponta para a ndo influéncia desse meio na
escolha pela docéncia, que as autoras afirmam ser o processo de naturalizacdo na
construcdo da RS (VASCONCELOS et al., 2015).

Na ultima categoria estudada, RS e Trabalho Docente, Saberes, Atividades
e Ser Docente, ha quatro trabalhos. O primeiro a ser apresentado discorre sobre o
trabalho docente no Ensino Basico, por meio do Programa de Cooperacéao
Académica, pelo qual os docentes participantes foram acompanhados. Surgiram
mudancas de opinido dos participantes, no decorrer do tempo de pesquisa, sobre as
formas e estratégias de ensino, Essa mudanga mostra possivel alteracdo da
maneira pessoal de trabalho apds o periodo de intervencdo provocado pelo
programa (CARREIRO; PROSDOCIMO, 2011).

Em outro trabalho é apresentada uma pesquisa investigativa sobre a
docéncia e o trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental, e como os profissionais
elaboram as RS. Obteve-se que a docéncia se faz em meio a condi¢des precarias,

com influéncia religiosa, dado o contexto, e pelo apelo sobre a identidade da
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categoria como vocacédo. Vé-se ainda a influéncia de formacéo para jovens docentes
(TORRES, 2013).

O trabalho realizado por Guimaraes et al., (2013) é um estudo longitudinal
com graduandos em pedagogia. Objetivou-se identificar se a formacéo inicial
interfere na elaboragcdo de RS sobre o “ser professor” e o trabalho docente na
Educacao Infantil. Apresentou-se como resultado que o processo formativo ndo é
capaz de imprimir mudancas significativas nas RS dos graduandos devido a historia
da constituicdo dessa graduacao no pais.

No trabalho de Calsa e Araujo (2013) sdo discutidas as contribuicbes da
TRS no processo escolar em relacdo ao desenvolvimento de uma consciéncia critica
e conhecimento. Discute-se o papel da escola e se ela considera nas praticas
educativas as diferentes formas de pensar na intengdo de fomentar o
desenvolvimento da consciéncia critica na educagcdo. As autoras reiteram que a
escola tem o papel de trabalhar o que é familiar e o que € estranho, no sentido de
trabalhar um processo dialdgico.

No outro eixo, Educacdo do Campo, o Unico trabalho identificado foi
nomeado como categoria RS e Alternancia. Observa-se que a pesquisa apresenta
uma reflexdo sobre os cursos de licenciatura em alternancia e suas RS, a partir de
um mapeamento de tese. Como resultado apresenta que as RS contribuem de
forma relevante na ampliagdo sobre as praticas e sentidos da formacdo por
alternancia, com a necessidade de um processo formativo que venha a romper as
barreiras de uma formacao tradicional, para articular as necessidades de tempo e
espacos diferentes de formacao (LIMA et al., 2015).

Neste breve levantamento observou-se a utilizacdo da TRS em varios
sentidos da vida docente. A maioria aponta o processo de formacdo, inicial ou
continuada, no que tange as significagcdes elaboradas pelos docentes. Essas
significacdes ampliam-se & medida que o docente se vé no cotidiano escolar, local
em que exerce a funcédo para o qual foi formado, ou ndo, onde estabelece sua
profissionalidade.

E possivel observar que essa trajetoria ndo é simples, pois variadas
situacdes a influenciam, como as politicas publicas de formagéo ou a sua falta, e as
intencdes que se encontram nas entrelinhas desse processo. Além disso, o cotidiano
escolar traz outras questdes, como as estruturas académica, curricular e pedagogica

gue se instalam em variados contextos.
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Uma das questbes abordadas tem ligacdo especifica com este trabalho, por
tratar da Educacdo do Campo, do processo de formacdo por alternéncia que
configura uma necessidade para essa modalidade educacional e que colabora na
elaboracdo de RS para sujeitos em contextos especificos.

O breve levantamento dos trabalhos do EDUCERE apontou algumas
tematicas ja discutidas na subsecdo sobre docéncia, as quais emergiram agora sob
a Otica da TRS, como: o processo de formacao docente, profissao, profissionalidade,
profissionalizagéo, identidade profissional, trabalho e saberes docentes.

Portanto, alguns assuntos precisam ser apresentados num quadro teérico
sobre as RS, na proxima subsecdo deste estudo. Considera-se a contribuicdo da
teoria na analise dos processos psicossociais que envolvem a docéncia, a educacéo

e a identidade.
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3 METODO

Ao longo de sua histéria, o ser humano sempre buscou produzir
conhecimento, a fim de melhorar sua existéncia. A necessidade de adquirir e ampliar
conhecimentos cientificos fez com organizasse sua acao, fato que o levou a criar
metodologias que delineassem sua trajetoria no processo de investigacdo de uma
pesquisa.

Sobre a pesquisa sabe-se que é um constante processo de indagacao e
descoberta, de atitude e de pratica, inacabado e ao mesmo tempo permanente, um
processo de aproximacao continua da realidade que ndo se acaba e que faz uma
associacao particular entre a teoria e os dados coletados (MINAYO, 1993).

Trata-se de uma busca de resposta para um problema realizada em etapas
que devem ser planejadas e organizadas, a fim de possibilitar que o pesquisador
desenvolva uma investigacao coerente, ética e relevante. A organizacdo depende da
estrutura e dos métodos utilizados, que direcionarédo os objetivos a serem atingidos.

O método é, portanto, um agrupamento de processos ou agdes que devem
ser empregadas no desenvolvimento da pesquisa (SILVA; MENEZES, 2008).

Para responder a um problema levantado, a pesquisa guia-se por uma
metodologia que possibilita pesquisar uma problematica relevante a sociedade
cientifica de forma criteriosa. Rangel (2008, p. 137-138), afirma que “...] a
metodologia € a investigacdo da verdade”. Ja Silva e Menezes (2005) falam de uma

reflexdo que deve ser curiosa, indagadora e criativa no que se refere ao método.

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Optou-se pela adocdo da TRS para realizacdo desta pesquisa porgue,
conforme Sa (1998), ela é social e academicamente relevante, conforme S& (1998),
e também porque a intencdo de compreender um fenbmeno de interesse: a
docéncia nas escolas rurais e do campo. A TRS permite o ir e vir do pesquisador na

triade estabelecida na conceituagédo do assunto: o fendémeno, a teoria e o0 método.
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Parte-se, entdo, para a definicdo do objeto de pesquisa, a docéncia na
Educacado Rural e do Campo. Em carater complementar a sua construcao, delineia-
se a metodologia a ser utilizada, para acesso ao fendmeno de Representacédo Social
gue se pretende investigar e identificar, e para verificar como esse fendbmeno se
insere nos campo das representacdes com embasamento tedrico adequado e
direcionado & TRS (SA, 1998, p. 79).

3.2 Tipo de Pesquisa

Tem-se como método uma pesquisa de campo e, para consecucdo dos
objetivos, uma abordagem exploratéria e descritiva. Trabalha-se com a pesquisa
exploratéria no sentido de investigar, compreender e criar familiaridade com o
assunto ou fenbmeno e, além disso, para possibilitar discussdo e elaboracdo de
hip6teses sobre o tema pesquisado, a fim de buscar conhecimento sobre um
fendbmeno ou problema (CASARIN; CASARIN, 2012).

Em carater complementar, trabalha-se com a pesquisa descritiva para
descrever as caracteristicas do fenbmeno, para assim identifica-lo. Esse tipo de
pesquisa preocupa-se com os atributos e as condigbes da definicdo das variaveis
(PEROVANO, 2016, p. 157). Para esse método comumente sao utilizados coleta de
dados, questionarios e entrevistas (GIL, 1996).

Como delineamento do estudo foi realizado um levantamento bibliografico
sobre o tema proposto, para andlise e compreensdo dos vieses da tematica. A
producéao escrita foi confrontada com os dados coletados na pesquisa de campo por
meio de entrevistas e questionarios.

Para o tratamento dos dados, utilizaram-se as abordagens quantitativa e
gualitativa. A abordagem quantitativa € adotada quando se deseja mensurar a
ocorréncia do fendbmeno e permitir a demonstracdo dos dados em numeros que
possam complementar o processo de investigacdo. A quantificacdo dos dados é
relevante ao pesquisador por se tratar de “[...] mapear as tendéncias e analisar, de
forma sucinta, grandes amostras” (RANGEL, 2008, p. 140).

Quanto a abordagem qualitativa, sua utilizacdo visa a compreensdo dos
significados que perpassam uma pesquisa. Em relacdo ao método qualitativo, ha

rejeicao do “[...] principio do determinismo causal e a concepcdo positivista das
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Ciéncias Sociais e buscam incorporar, em suas analises, a valoracéo, a afetividade
e a intencionalidade préprias ao fato humano” (CHAMON, 2003, p. 72).

Dessa forma, tornou-se relevante a abordagem quanti-quali, na intencdo de
conhecer os dados do fendmeno investigado e interpretar os significados contidos
nas falas captadas nas entrevistas realizadas.

3.3 A Pesquisa de Campo

Para a realizacdo de uma pesquisa € necessario organizar oS passos a
serem seguidos e delimitar: os instrumentos para a coleta de dados; o l6cus de
pesquisa; a populacdo (sujeitos) a quem a pesquisa se aplica; e, a amostragem.
Essa delimitagdo é apresentada nos subitens que seguem.

3.3.1 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos para coleta de dados devem ser escolhidos de acordo com
0S objetivos e a delimitagdo do universo a ser pesquisado, de forma que promovam
uma interacdo entre o pesquisador, o pesquisado e o trabalho (SILVA; MENEZES,
2005). Optou-se, portanto, pela aplicacdo de questionario e de entrevista
semiestruturada.

O questionario é uma forma organizada e ordenada de questdes que devem
ser objetivas (SILVA; MENEZES, 2005). Nesta pesquisa foi utilizado um questionario
adaptado (CHAMON, 1998), estruturado e tratado por meio do software Sphinx,
abordando-se aspectos relacionados as representacdes sociais da docéncia no
contexto da atuacao nas escolas rurais.

A intencdo da aplicacdo do questionario é coletar dados sociodemograficos
e de aspectos da formacéo e atuacdo docente. O instrumento, com 102 questdes,
esta dividido em: informacdes gerais; pratica docente; formacao do professor; o ser

professor; dificuldades enfrentadas na profisséo; e, visao da profissao.

! Software que trata dados quantitativos, que permite tabulacdo simples, cruzadas e analises dos
dados e, ainda, que apresenta resultados por meio de tabelas e graficos (DIAS, 2013; SPHINX,
2015).
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7

J4 a entrevista com roteiro prévio e estruturado é uma forma de obter
informacdes sobre o problema de pesquisa (SILVA; MENEZES, 20058). A entrevista
permite aproximacdo com o0s entrevistados, e o0s resultados, gravados e
posteriormente transcritos, sdo alvo de analise e estudo.

A entrevista foi estruturada com questbes fechadas para dados
sociodemograficos, 14 no total, e abertas, no total de 25 questdes norteadoras,
sobre a historia de vida profissional dos docentes entrevistados. Utilizou-se para
anélise dos dados coletados o software IRaMuTeQ?, para tratamento dos mesmos

materiais (questdes abertas) descritos.

3.3.2 O Campo de Pesquisa

No item 1.3, Delimitacdo do Estudo, apresenta-se o municipio de Cunha —
SP, escolhido para realizacdo da pesquisa. Apresenta-se também um recorte da
pesquisa, considerando as escolas rurais do municipio, num total de 37, com
descarte das escolas privadas, visto que estdo localizadas na zona urbana.

Apos a quantificacdo das escolas rurais, torna-se necessario ressaltar que
sua gestdo fica a cargo de escolas-sede, que lhes dado apoio pedagdgico e
estrutural. Considera-se ainda a presenca de classes multisseriadas, no total de 56.
Outro fator caracteristico € a distancia das escolas rurais, devido a extensao
territorial do municipio e a quantidade de escolas rurais, fatores apresentados nas
subsecdes 1.3.1 e 1.3.2, sobre a delimitagéao do estudo.

Reitera-se, portanto, o recorte deste estudo: a docéncia nas escolas rurais,
publicas, do municipio de Cunha-SP. Considerou-se a etapa do Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano, pois ndo ha, nas escolas rurais, a modalidade

Educacao Infantil.

3.3.3 Sujeitos

Em relacdo aos professores que compdem o quadro educacional do

municipio de Cunha-SP, de forma geral apresenta-se um universo de 337

’0 IRaMuTeQ, que permite a andlise de corpo de texto e de similaridades, é um software livre ligado ao R para
andlise de dados textuais, desenvolvido pelo Laboratoire d'Etudes et de Recherches Appliquées en Sciences
Sociales (LERASS) da Universidade de Toulouse — Franga.
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profissionais, e 282 deles atuam nas escolas publicas, na educacdo basica (IBGE,
2017). Para esta pesquisa, apresenta-se o recorte de docentes atuantes nas escolas
rurais, estaduais e municipais daquele municipio, um universo de 194 docentes que
trabalham nas escolas de Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano.

Os questionarios foram aplicados no momento da hora atividade para
professores, coordenadores pedagodgicos e gestores. Esses sujeitos foram
levantados previamente, quando da solicitacdo de autorizagdo para o0
desenvolvimento da pesquisa. Manifestaram desejo de responder ao questionario 57
docentes. Para as entrevistas semiestruturadas estabeleceu-se uma amostra de 30
docentes das escolas rurais visitadas, observando-se o critério de saturacdo. Assim,
19 docentes participaram das entrevistas, que foram realizadas apés a aplicacao do

guestionario.

3.4 Procedimentos para Andlise dos Dados Coletados

Foi utilizado o software Sphinx, que quantifica os resultados obtidos e que
fornece gréficos sobre os contetdos tratados. Foi utilizado também o software
IRaMuTeQ, que faz um tratamento lexical e contextual de um texto previamente
preparado pelo pesquisador com as entrevistas realizadas.

Trata-se de tratamento para descricdo objetiva, sistematica e de
processamento da informacdo por analise de conteudo. De acordo com Bardin
(2011, p. 15), é “[...] um conjunto de instrumentos metodoldgicos” utilizados de forma
diversificada. A autora observa que na atualidade a analise de conteudo varia entre
0 rigor da objetividade e da fertilidade da subjetividade. Esse fato provoca no
investigador um tipo de atracé@o por aquilo que ndo é latente e que pode estar retido
na mensagem.

A utilizacdo dessa metodologia, apos esgotamento dos dados quantificaveis,
possibilita interpretacdo com o pressuposto do rigor e da necessidade da descoberta
e ainda de elucidacdo da verdade contida nas entrelinhas dos dados coletados na
pesquisa com sutileza. Como procedimento da analise de conteudo, utilizou-se na
pesquisa a categorizacao de palavras e expressoes coletadas nas entrevistas, uma

forma de operacionalizar e classificar elementos que constituem um agrupamento
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por diferenciagdo e por analogia, a partir de critérios previamente definidos
(BARDIN, 2011, p. 147).

Nesse sentido, em relacdo a analise qualitativa sabe-se que essa
abordagem exige ainda que o pesquisador mergulhe num processo mais preciso.
Como complementa Chamon (2003, p 73), ha necessidade de “[...] um trabalho de

interpretacao de busca de sentido muito mais delicado”.

3.5 Comité de Etica

O projeto de pesquisa, submetido & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté, conforme preconiza a Resolucdo n°® 196/96
do Conselho Nacional de Saude (CNS), recebeu a autorizagdo de n® 037/12. Em
seguida foram encaminhados oficios as instituicbes de ensino previamente
selecionadas, solicitando-se autorizacdo para realizacdo da pesquisa em suas
dependéncias e junto aos seus docentes.

Em relacdo aos sujeitos participantes, todos foram orientados quanto aos
objetivos do estudo, e aqueles que optaram por colaborar assinaram as duas vias
(uma para o pesquisado e outra para o pesquisador) de um termo de consentimento
livre e esclarecido. Os termos serdo guardados pelo pesquisador durante algum

tempo e, futuramente, apos total utilizacdo dos dados coletados, seréo destruidos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo sao apresentados os dados coletados na pesquisa de campo,
com andlise da Teoria das Representacdes Sociais sobre a docéncia nas escolas
rurais. A priori serdo relatados os resultados da pesquisa sobre aplicagdo do
guestionario e, em seguida, os dados das entrevistas realizadas.

A organizacdo da apresentacdo dos resultados configura a abordagem
guantitativa, com dados coletados pelo questionario e tabulados com auxilio do
software Sphinx. Ja a qualitativa, com os dados tratados das entrevistas realizadas,
gue foram transcritas e tratadas no software IRaMuTeQ, inicia-se pela

caracterizacao do l6cus de pesquisa.

4.1 Questionério: caracterizacdo dos entrevistados

Foi utilizado nesta pesquisa um questionario adaptado (CHAMON, 1998),
com 102 questbes fechadas, de mudultipla escolha e divididas em eixos:
Caracterizacao geral dos pesquisados; Pratica docente; Profissdo professor; Ser
professor; Formacao; Dificuldades enfrentadas; Sala de aula; Atuacao Profissional.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu nos meses de maio e junho/2012, nas
escolas “sedes” do municipio de Cunha - SP. Foi possivel conhecer 4 delas: 3
estaduais e uma municipal. Os questionarios foram aplicados no momento da “hora
atividade” dos professores. Foram obtidos 57 questionarios

Ressalta-se que o mesmo questionario adaptado foi utilizado em outras
pesquisas (BRAZ, 2014; DIAS, 2013; CARVALHO, 2012; MOREIRA, 2012 e
RANGEL, 2008). Dessa forma, optou-se por fazer uma analise com a verificagcdo de
aproximacado dos resultados deste estudo com as pesquisas realizadas. Considera-
se ainda que Braz (2014) e Moreira (2012) realizaram pesquisas com docentes, e
Dias (2013), Carvalho (2012) e Rangel (2008), com licenciandos, na formacé&o inicial
e continuada.

Em relacdo a amostra de cada trabalho reitera-se que Dias (2013)

apresentou populacéo de 580 pesquisados, de varias licenciaturas. Carvalho (2012)



132

realizou pesquisa com licenciandos do curso de pedagogia, num total de 161
pesquisados. Ja Rangel (2008) observou 964 licenciandos do curso de pedagogia,
em seu trabalho.

Moreira (2012) realizou pesquisa com 359 docentes das seéries iniciais do
Ensino Fundamental. Braz (2014) relatou pesquisa realizada com 88 docentes de
cidades da RMVPLN, e seu trabalho € o que mais se aproxima da proposta deste
estudo, considerando a pesquisa em escolas rurais e sobre a Educacédo do Campo.

Utilizou-se o relatério de pesquisa realizada pela UNESCO (2004), sobre o
perfil dos professores brasileiros, que conseguiu atingir o numero de 5000
participantes. Os resultados dos questionarios analisados séo apresentados
destacando-se trés aspectos: a caracterizacdo dos sujeitos (docentes); a
caracterizacdo da carreira docente; e, as representacdes sociais dos sujeitos em
relacdo a docéncia nas Escolas Rurais.

4.1.1 Caracterizacao dos Sujeitos: quem sao os docentes?

Pesquisar a docéncia nas escolas rurais € relevante e necessario, em
virtude do conhecimento que essa experiéncia pode trazer. A docéncia neste
contexto é desafiadora e considerada um espaco variado de producdo do docente,
gue € construido no decorrer da trajetoria profissional em tempos e espacos
diferenciados (RIOS, 2016).

A intencado inicial é conhecer os 57 sujeitos que compdem a pesquisa,
considerando docentes em atividade, coordenadores e diretores das escolas
visitadas, que conhecem a realidade, atuam ou ja atuaram nas escolas rurais. De
posse dos dados analisados, optou-se por organizar uma caracterizagcdo dos
docentes. Apresenta-se a localizacao atual de atividade docente, a idade, género,
estado civil, o tempo de docéncia, renda individual e familiar, a caracterizacdo da
docéncia e percepcéao dos entrevistados acerca da profissao.

Inicia-se a discussdo com a apresentacdo da quantidade de docentes por
zona rural e urbana. Obteve-se que 82% dos entrevistados estdo alocados nas
escolas que pertencem a zona rural, e 18%, na zona urbana. Embora, a priori, seja
uma expressao quantitativa deste estudo, ela é considerada para discussdo sobre
rural e urbano, pois sao situacdes que perpassam o cotidiano da Educacao Rural e

do Campo.



133

Observa-se a diferenga no tratamento e no pensamento do que seja rural ou
urbano. Quando se pensa em desenvolvimento ou inovagdes, considera-se a zona
urbana como protagonista. Ja ao rural € remetida a ideia de manutencdo do que é
tradicional ou de defasagens, ou de que € um lugar de atrasos (GOLDSCHIMIDT,
2016).

Nesse sentido, observa-se uma dicotomia entre rural e urbano que precisa
ser superada, a comecar pelo entendimento de que sdo espacos diferentes, cada
qual com seu valor, l6gica, tempo, e producdo de cultura propria. E preciso
desmitificar essas diferengas e pensar na coexisténcia desses espacos, no sentido
gue cada um tem na sociedade e nas relacdes de pertencimento a cada espaco,
rural ou urbano (JESUS et al., 2017).

A manutencéo do pensamento de que o meio rural € um lugar de atraso tem
influéncia sobre a concepcdo de educacao voltada aos sujeitos que nele habitam.
Observa-se que o processo educacional oferecido nas escolas rurais e do campo
privilegia contetidos de curriculos urbanos. E necessario proporcionar as escolas do
campo um processo educativo que atenda o ambiente a que a pertencem, a fim de
gue superem a dicotomia urbano-rural (JESUS et al., 2017).

Uma mudancga nesse sentido demanda estruturacdo de politicas publicas
gue minimizem as diferenca. Ha que se conceber o campo e cidade (rural e urbano)
no sentido horizontal, considerando a gestdo de politicas, a economia, o poder e 0
conhecimento (BRASIL, 2003). Um entendimento de igualdade, por si so, ja
possibilitaria um processo educacional condizente com a realidade rural.

Pensar a educacéo para o campo remete as condi¢cdes de trabalho para o
docente, por se tratar de um contexto que gera significados para esses profissionais.

E para entendimento da docéncia no meio rural d4-se continuidade as discussoes.

4.1.2Dados Sociodemograficos

Conhecer as caracteristicas pessoais dos docentes pesquisados € relevante,
considerando-se 0 que cada um carrega de si e que forma sua identidade pessoal.
Obteve-se que, da maioria dos pesquisados que responderam ao questionario, 45
sdo do género feminino, e 12, do masculino, o que corresponde a 79% e 21% dos
participantes, respectivamente. Esses resultados vado ao encontro daqueles

encontrados em pesquisas realizadas por Braz (2014), Dias (2013), Carvalho (2012),
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Moreira (2012) e Rangel (2008): 84,1%, 62,1%, 81,3%, 98,1% e 93,7%,
respectivamente, de presenca feminina na docéncia.

Nesse sentido, a pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009) ratifica o
resultado deste estudo e aponta a presenca majoritaria de mulheres na docéncia
como sendo de conhecimento da sociedade, com maior presenca na Educacgao
Infantil (98%) e no Ensino Fundamental (93%), considerando-se atuac&o no 1° até o
4° ano e com formac&ao superior.

Os dados sobre a presenca das mulheres na docéncia traz a tona a
discusséo sobre a feminizacdo do magistério. Duas questdes sdo aqui levantadas: a
maioria de mulheres no magistério, considerando o processo histérico, e o fato de a
docéncia ser um espaco de profissdo feminina. Além disso, acrescenta-se 0
feminino como género de luta efetiva e ativa pela Educacdo do Campo (LOPES,
2013).

Historicamente, o magistério possibilitou uma oportunidade de carreira para
mulheres, um ponto de partida que foi aproveitado pelas mulheres como liberdade e
independéncia. De outra forma, nesse contexto elas foram protagonistas, sobretudo
pelo fato de assumirem as aulas nas escolas da zona rural (AMORIM, 2017).

Outra caracterizagdo possivel, considerando-se os dados coletados, é

guanto a idade dos pesquisados. O Grafico 01 aponta a questao da faixa etéria:

Grafico 01 - Idade dos docentes pesquisados.

Faixa Etéaria

) Menos de 30 anos
Mais de 50 3%

32%

De30a39
28%

De 40 2 49
37%

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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A esse respeito, Gatti e Barreto (2009) explicam que conhecer o perfil etario
dos entrevistados contribui para conhecer melhor o perfil docente, assim como
conhecer a escolaridade e tempo de atuacao desses profissionais.

Os resultados apontam que a maioria dos docentes esta na faixa etaria de
40 a 50 anos (37%). Em seguida, observa-se que 32% dos entrevistados tém mais
de 50 anos e que 28% tém entre 30 e 40 anos. Somente 3% dos pesquisados tém
menos de 30 anos de idade.

A média de idade dos docentes entrevistados € de 43 anos e, nesse caso, é
superior ao que é apresentado no relatério da UNESCO (2004): média de 37,8.
Nesse sentido, o estudo de Braz (2014) apresenta que 82,9% do publico pesquisado
tinham idade superior a 30 anos. Ja nos trabalhos de Carvalho (2012) e Moreira
(2012) foram apresentadas as médias de idades dos docentes participantes como
37,8 e 42,4 anos, respectivamente.

Observa-se que a média de idade encontrada no trabalho de Carvalho
(2012) pode ser comparada com o que é apresentado pela UNESCO (2004): que os
docentes brasileiros sdo mais jovens. Ja o resultado que aparece neste estudo é
correlato ao da pesquisa de Moreira (2012). Em linhas gerais, 68,42% dos docentes
tém idade superior a 40 anos, fato que considera tempo de magistério e docéncia,
pois 36,84% dos entrevistados tém entre 21 e 30 anos de atuacao docente.

Os dados referentes as faixas etarias dos docentes, além de tracarem o
perfil dos entrevistados, permitem relacionar a idade com o tempo de magistério. E
possivel analisar as faixas etarias versus o tempo de docéncia e notar que a maioria
dos professores ja possui vivéncia na carreira docente, como: quadro docente
renovado por questdo de entrada por concurso e/ou aposentadoria; atualizacdo de
guestdes pedagogicas; experiéncia na funcdo; proximidade da aposentadoria,
conforme indica a UNESCO (2004).

Um dos recortes deste estudo foi pesquisar os docentes que atuam ou
atuaram nas escolas rurais. Assim, entende-se que, pelo tempo de profissdo esses
docentes acompanham a situacdo das escolas rurais de Cunha ha muito tempo.
Sabe-se, ainda, que alguns entrevistados caminham para aposentadoria.

O Grafico 2 apresenta o0 tempo de docéncia e o estado civil dos

entrevistados:
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Grafico 02 - Tempo de docéncia e estado civil

Tempo de Docéncia Estado Civil

Outras respostas 7 l
- Separado/Divorciado - 8

Nzo informou - 4
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Mais de 30 anos I 1

Solteiro . 5

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.
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Outro dado apontado no Gréafico 2 refere-se ao estado civil dos
entrevistados. Foi possivel saber que 75% dos sujeitos entrevistados sdo casados.
O resultado assemelha ao encontrado na pesquisa de Moreira (2012): 73,2%. Ja no
trabalho de Braz (2014), a porcentagem de casados foi de 62,5%. Trata-se de
valores superiores ao apontado no relatério da UNESCO (2004), que mostrava
55,1% de docentes com estado civil de casados. Apresentam-se ainda, como
resultados deste estudo: 14% de separados, desquitados ou divorciados e 9% de
solteiros.

A idade e o estado civil dos pesquisados pressupdem a composi¢ao de sua
vida familiar, cuja situacdo precisa ser considerada como fator socioeconémico
(GATTI; BARRETO, 2009). Dessa forma, em complemento & ideia de constituicdo
familiar, apresenta-se o fator moradia. A questdo familiar e social dos sujeitos é
relevante, pois gera influéncia sobre o deslocamento para trabalhar nas escolas
rurais, considerando-se que o municipio é extenso.

Ao serem questionados sobre com quem moram, observou-se que a maioria
(84,21%) dos sujeitos mora com o conjuge e/ou filho(s), e que apenas 8,77% moram
sozinhos. J4 em relacdo a moradia, 73,68% possuem casa propria, € somente

17,54% moram em casa alugada. Os poucos (8,77%) que citaram casa emprestada
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s80 pessoas que moram com parentes, por serem de outra cidade, ou porque a
localidade de moradia € mais proxima da escola onde atuam.

Além da constituicdo familiar, a renda decorrente do trabalho desses
entrevistados é outro fator a ser apresentado, pois configura sobrevivéncia provida
pela profissdo. Sabe-se que o salario do docente, em muitos casos, assume papel
significativo na renda da familia, que chega a ser de 45% do rendimento total de
uma familia (GATTI et al., 2011).

Em relacdo a renda pessoal 57,89% dos pesquisados ganham entre 1 e 3
salarios minimos, e 35,09%, entre 3 e 5 salarios. Considera-se, no entanto, que
entre a renda pessoal e a familiar ndo ha grande diferenca. Esse fato sinaliza que
31,57% dos entrevistados sao arrimos de familia, e/ou que complementam a renda
familiar, segundo 61,40% das respostas.

Decorre da questdo da renda a observacdo em relacdo aos dependentes
desses docentes. Os dados mostram que 57,89% dos docentes pesquisados tém
um ou dois dependentes de sua renda, e que 24,56% tém trés ou quatro pessoas
como dependentes. Apenas 17,54% nao tém nenhum dependente.

O Gréfico 03 apresenta dados sobre a renda pessoal e familiar dos

entrevistados.

Gréfico 03 - Renda pessoal e familiar

Renda Pessoal Renda Familiar
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E
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Fonte: Elaborada pela autora, 2018.
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Destaca-se, diante dos resultados apresentados, a hegemonia feminina na
atuacao nas escolas rurais e na contribuicdo da renda familiar e/ou no complemento
dessa renda. Nesse sentido, as docentes mulheres tornam-se referéncias como
chefes de familia (GATTI; BARRETO, 2009).

Embora ainda haja uma visdo conservadora sobre a posicdo do género
masculino no que tange a responsabilidade pela manutencédo da familia, esse fato
muitas vezes nao corresponde a realidade sobre a participacéo efetiva das mulheres
na renda e na conducgéao financeira familiar (UNESCO, 2004).

As andlises da renda pessoal e familiar e a dependéncia possibilitam
discussdo sobre o tempo que os professores dedicam a profissdo para terem 0s
ganhos apontados no Grafico 03, que retoma a questdo da distancia percorrida
pelos professores no cotidiano escolar. Dada a distancia, os professores precisam
percorrer diariamente grandes distancias, como ja demonstrado neste estudo.

O deslocamento para a escola pode ser um fator de influéncia sobre o turno
de trabalho. O tempo de deslocamento pode impossibilitar que o profissional
trabalhe em dois ou mais turnos, o que, consequentemente, gera impacto em sua
renda pessoal/familiar.

Observa-se que apenas 26,32% dos professores atuam em dois turnos e
gue a maioria (63,16%) sé trabalha em um. Considera-se ainda que parte das
escolas rurais funcionam em apenas um turno, fato que nao possibilita ao professor
dobrar seu turno de trabalho na mesma unidade escolar, havendo necessidade de
deslocamento.

Os dados apresentados até o momento possibilitam conhecer o contexto e o
perfil sociodemografico. Na subsecdo que segue sdo abordados aspectos da

carreira docente.

4.1.3 Caracterizacéo da Carreira Docente

Foram abordados, mediante resultados da pesquisa de campo, os dados
referentes as caracteristicas do professorado, observando a formacdo de nivel
médio (magistério) e superior, 0 tempo dedicado & docéncia e a atuacdo docente. O
processo de formacdo é uma tematica que foi abordada no quadro tedrico e que
aparece em muitas pesquisas sobre docéncia. Trata-se de um assunto recorrente e

gue precisa ser discutido.
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Sabe-se que a formacdo docente é discutida ha muito tempo e que passou
por variadas situacfes, em sua concepcao. Por um longo periodo da histéria da
educacdo e da docéncia no Brasil, a ideia de formacédo foi idealizada pela
necessidade de curso de preparo de nivel médio, denominado de curso normal ou
magistério. Com o passar do tempo, houve necessidade e exigéncia legal de uma
etapa posterior quanto a formacdo, ou seja, universitaria (PRYJMA; WINKELER.
2014).

No entanto, junto com a mudanca no processo de formagéo, desencadeada
pela LDB n. 9.394/1996, que passou esse processo para o nivel superior (BRASIL,
2010), outra situacdo se levantava no contexto educacional: uma politica e um
movimento pela Educacdo do Campo. Este ultimo fato trouxe a tona a discussao de
melhorias para o processo educacional do campo.

Nesse contexto, pensa-se num processo de formacgado inicial como
possibilidade de adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias que
assegurem aprendizagem profissional para atuacdo nas escolas, de forma a
constituir a profissdo. Considera-se a formacdo continuada como processo de
desenvolvimento profissional docente (PRYJMA; WINKELER. 2014).

Assim, importa conhecer a formacao profissional dos entrevistados
considerando que sdo docentes que atuam ou ja atuaram nas escolas rurais,
portanto, inseridos num contexto peculiar, a partir de um processo de formacao
inicial realizado com um curriculo voltado a realidade urbana, ou seja,
descontextualizado.

Optou-se, dessa forma, por fazer um comparativo entre a formacéo regular,
de nivel médio, e a formacdo superior. Uma caracteristica marcante desses
professores é que a maioria deles (80,70%) fez o curso magistério que era oferecido
na cidade de Cunha.

Aponta-se a procura pelo magistério como profissdo, na localidade, ha duas
décadas, considerando a faixa etaria da maioria dos entrevistados e o tempo de
docéncia em mais de 20 anos. Considera-se que ha duas décadas o magistério era
uma opcao profissional, tanto para estudo, ofertado a época, como para atuacao.
Reitera-se que o municipio de pesquisa tem como fator econémico o agronegdécio
(pecuéaria e agricultura), além do turismo, dada as condi¢des climaticas da cidade
(PREFEITURA DE CUNHA, 2018).
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O Gréfico 04 apresenta o tipo de ensino (médio) e a formacdo dos

entrevistados:

Grafico 04 - Escolaridade no Ensino Médio e Superior

Tipo de ensino médio Formagao

1
Nzo informou | 3
\

1
Magistério profissionalizante 46 | | Magistério nivel médio | 4

|

1

|
Desenho Idustrial r 1
Biologia F 1

»
Ares ] 1

|

Educacdo Fisica F 2

Matematica i 3

Ensino regular . 9 Letras h 5
{

Pedagogia — 32

|

Profissionalizante/técnico

ro

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

A continuidade da carreira € evidenciada também nos nimeros da pesquisa,
gue apontam que 78,95% dos pesquisados informaram ter graduacgéo, no total de 45
sujeitos, mesmo com a necessidade de deslocamento para outras cidades da regiao
com oferta de curso superior. Cunha passou a ter cursos superiores ha poucos
anos, na modalidade a distancia.

Ressalta-se que, em relagédo ao questionamento sobre formacao, oito (14%)
docentes ndo responderam se tinham formac&o superior/continuada, e quatro
(7,02%) apontaram que ainda ndo possuiam graduacdo e que continuam atuando
apenas com o0 magistério de nivel médio.

Em comparagdo aos trabalhos realizados com a utlizagdo do mesmo
guestionario, observou-se que, na pesquisa de Braz (2014), 97,7% dos
entrevistados fizeram curso de graduacédo, e a pesquisa de Moreira (2012) aponta
gue 97,8% dos pesquisados fizeram curso superior. Em ambas as pesquisas ha um
namero maior de docentes com ensino superior. Considera-se, nesse sentido, que
alguns docentes deste estudo sdo concursados e foram efetivados apenas com o
curso Magistério, alguns deles em fase de aposentadoria. Esse fato demonstra a

falta de interesse pela graduacéo no final da carreira docente.
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Verifica-se que o curso de Pedagogia foi 0 mais procurado para formacao
superior, com 56,14% das respostas, seguido do curso de Letras (8,77%) e
Matematica (5,26%). Assim, s&0 poucos 0s professores aptos a atuarem do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental com disciplinas especificas. Por outro lado, a maioria
dos professores que atuam nas escolas rurais leciona para turmas multisseriadas do
1° ao 5° ano.

A partir da habilitacdo no magistério ou da formacao de nivel superior dos
entrevistados, obteve-se que sua atuacdo se da majoritariamente no Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) séries iniciais, com 84,21% dos casos. No segundo ciclo
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), em 17,54%, e no Ensino Médio, também em
17,54% dos casos.

Reitera-se que a Educacao Infantil ndo é oferecida nas escolas rurais no
municipio de Cunha. A Educacédo de Jovens e Adultos — EJA é ofertada em algumas
escolas sedes, e quatro pesquisados ndo informaram o nivel em que lecionam.
Considera-se ainda que os docentes que atuam no EF (séries iniciais) trabalham
com salas multisseriadas, que, no caso do municipio pesquisado séo 56.

Em relacdo as horas dedicadas a docéncia, dos 57 pesquisados, 37,74%
apontaram que dedicam de 4 a 6 horas diarias a sua docéncia, e 39,62%, de 6 a 8.
O tempo de dedicacdo a docéncia sinalizada pelos professores considera o
deslocamento, o preparo de aulas, as atividades e a participagdo nas horas
atividades nas escolas sedes.

Os dados aqui apresentados mostram as caracteristicas do trabalho
docente. A seguir engendra-se em outra dimensdo da docéncia, a representacao
gue esse profissional tem da sua atividade, na qual se constroem representacdes
sociais.

Nesse sentido, as RS articulam conhecimentos construidos a partir das
experiéncias sobre determinadas situacdes preexistentes que possibilitam
investigacao sobre o que os grupos elaboram e comunicam (VILLAS BOAS, 2014).
Parte-se, dessa forma, para as discussfes sobre as representacdes sociais dos

docentes sobre suas atividades.

4.1.4 As Representacdes dos sujeitos em relacdo a docéncia
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Abordam-se aqui as representacdes que os professores pesquisados tém da
docéncia no seu contexto de atuacdo no municipio de Cunha e na atuacdo em
escolas rurais. Compreender a forma de pensar do docente com o embasamento
das RS mostra a maneira como esse profissional articula os saberes construidos na
pratica e aponta como € estruturado o conhecimento de senso comum no sentido de
orientar a docéncia (SOUZA; VILLAS BOAS, 2011).

Os dados estdo relacionados a escolha pela profissdo, a motivacdo, as
caracteristicas essenciais de um professor, as crencas sobre a profissdo e sobre o
gue é ser um professor. Apresenta-se aqui um dado relevante na coleta dos
guestionarios sobre a profissdo. Perguntou-se aos entrevistados se consideram a
profissao util, atraente, bonita, dindmica, complexa, pesada, se requer criatividade e

se é valorizada socialmente (ver Quadro 18).

Quadro 18 - Sobre a Profissao Professor.

Concordo Nemi Concordoe Discordo/

Questéao Totalmente/ Nem Discordo Discordo
Concordo Totalmente

E atraente _ 13 _
E dinamica - ® 14 7

E complexa _ 4 1

E desafiadora _

E pesada _ 7 1

E bonita o0 4 3

Requer criatividade _

E socialmente valorizada 5 8 _

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

O Quadro 18 apresenta vérias respostas sobre a profissdo professor.
Destaca-se o fato de a docéncia ser considerada “complexa”, “desafiadora”,
‘pesada”, “bonita” e que “requer criatividade”, respostas que somam a maioria das
escolhas para cada um desses temas. O mesmo resultado é apresentado nas
pesquisas de Braz (2014) e Dias (2013).
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Houve equilibrio nas respostas entre concordar e discordar quanto a
profissdo ser atraente, assim como na pesquisa de Braz (2014). A aparente divisao
entre 0s que concordam e 0s que discordam, mesmo considerando a profissao
bonita, configuram as formas moveis de conhecer e de pensar presentes nas RS
(ARRUDA, 2002).

Ja os apontamentos sobre a profissao ser “Util” e “socialmente valorizada”
apresentam-se como temas ambiguos, tanto neste estudo quanto nos de Braz
(2014) e Dias (2013). Ha ambiguidade também quando os docentes respondem que
a profissdo €, ao mesmo tempo, bonita e pesada. Nesse sentido, as respostas
apontam incertezas por parte dos sujeitos em relacdo ao objeto. Essas incertezas
sao resultantes da dispersao das informacdes, devido a complexidade dos conceitos
inerentes a profissdo professor, o que, além das incertezas, leva o docente a um
processo de reconstrucao (DIAS, 2013; RIZZO; CHAMON, 2009).

Em outro ponto abordado no Quadro 18 destaca-se ainda a visado de que a
profissdo ndo é valorizada, como representacdo. Essas RS sdo expressas em
saberes, a partir do que o0 sujeito sente, aprende, assimila e da forma como
interpreta 0 mundo, por meio de interagfes, praticas e discursos sociais, como a
linguagem (NOVAES et al., 2017).

A luta pela valorizacéo da profissdo docente que € preconizada pela LDB n°.
9.394/1996, em seu Artigo 67, que assegura que a valorizagdo perpassa a questao
de formacéo, ingresso em servico publico, piso salarial, progressdo da carreira,
periodo de formacdo e planejamento e condicbes de trabalho, considerando que
esses aspectos contribuem na valorizacdo da docéncia e, consequentemente, na
gualidade do processo educativo (BRASIL, 2010).

No entanto, para além de oferecimento de insumos e estrutura para as
escolas e para a docéncia, ha necessidade de se preocupar com 0 aspecto da
formacéao inicial e continuada dos profissionais da educagcdo e com a carreira. O
Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014 a 2024) prevé a formacéao especifica de
nivel superior e em cursos de lato sensu, para os profissionais da Educacéo Basica
e equiparacao salarial (BRASIL, 2014).

A questdo da qualificacdo ou falta dela para o exercicio da docéncia ainda é
uma realidade no pais, e o despreparo profissional € um enfrentamento atual para a

educacdo. Trata-se de uma questao que traz reflexos negativos para a docéncia no
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gue tange a discriminacdo ou desprestigio profissional e que transmite a
desvalorizacéo social (PEREIRA; OLIVEIRA, 2016).

Gatti (2014) afirma que o caminho para a valorizacdo da docéncia esta
vinculado a educacao basica e vice-versa. Nesse caso, construir uma nova realidade
para a educacdo basica significa também construir valorizagdo para a carreira
docente.

E preciso pensar e fazer a docéncia num processo conjunto e dialético, que
considere questbes pedagoOgicas e politicas publicas, observando que essa
associagao pode repercutir em significados e sentidos sobre o valor da docéncia e
da escola e na elaboracéo de outras representacdes (PEREIRA; OLIVEIRA, 2016).

A outra proposicdo analisada refere-se a escolha da profissdo. Nesse
contexto, escolher uma profissdo e adentrd-la pode ser um dilema, pois a
possibilidade da escolha esta relacionada com as caracteristicas pessoais e com 0
contexto cultural, histérico e social do sujeito (GATTI, 2008).

Levanta-se a discussdo do acesso a formacéao profissional, de nivel médio
ou superior, que coloca questdes como as diferencas formativas. Sabe-se que para
alguns setores da sociedade o acesso a educacao € mais simbdlico do que real e
gue apresenta restricbes, sobretudo para jovens de camadas populares. Nesse
contexto, a escolha profissional €, muitas vezes, influenciada pela origem social,
como no caso do meio rural (VALLE, 2006).

Na préxima questdo, sobre a escolha profissional, os docentes podiam
escolher mais de uma alternativa. Os dados apontam quatro respostas em destaque:
por falta de opcéo, por opcao, para fazer algo de Util a sociedade e sempre sonhei
com isso. Considera-se ainda que a escolha do item “sempre sonhei com isso”
representa a maioria das respostas que pode ser analisada com a escolha de “por
opgao”.

A resposta “por falta de opgao”, que corresponde a 16,88%, chama a
atencao e pode ser relacionada a localizacdo e tipo de economia do municipio, que
nao apresenta muitas oportunidades de trabalho e de profissionalizacdo. Isso
porque, a ndo ser a questao rural e o turismo, 0 municipio ndo conta com grandes
comercios, e até ha pouco tempo néo tinha instituicbes de ensino superior.

No Gréfico 05, as respostas sobre a escolha da profissao.
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Gréfico 05 - Escolha da profisséao

Escolha da Profiss&o

Para utilizar minhas capacidades
Para ter responsabilidade

Pelo prazer de explicar e se fazer entender
Pelas oportunidades do mercado
Para aprender constantemente
Para formar outras pessoas

Para ter um futuro estavel

Para ter autonomia

Para fazer algo de (til a sociedade
Por opgao

Sempre sonhei com isso

Por falta de opgao

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

Trata-se de uma questao que difere dos resultados obtidos nos trabalhos de
Braz (2014), Dias (2013) e Carvalho (2012), nos quais a alternativa “por falta de
opcao” somava 0,65%, 4,4% e 4,2%, respectivamente. Sabe-se que a falta de
oportunidade profissional em outra area, aliada a dificuldade de formacao
profissional, no municipio que n&o fosse o magistério, teve influéncia na escolha de
alguns dos entrevistados.

Reitera-se que as escolhas que o0s sujeitos fazem acerca de sua vida
profissional sédo condicionadas pelas situacdes de vida enfrentadas e que, no caso
dos docentes entrevistados, era a escolha possivel (ARROYO, 2013). Considera-se
gue a opcao pelo magistério foi a possibilidade de uma profissdo que alterava o
modo de vida desses sujeitos. Essa alteracdo corresponde a conquista de uma
formacéao profissional para um trabalho formal que nédo fosse o trabalho bracal da
roga ou outros subempregos caracteristicos da zona rural.

Nesse sentido, a escolha torna-se limitada, dadas as circunstancias, as
realidades e as prioridades de cada sujeito, e para muitos profissionais a Unica
opcdo de crescimento econbmico (GATTI, 2009). Por outro lado, surge a
possibilidade de construcdo da identidade profissional a partir da projecdo que o
sujeito faz de si para o futuro, uma perspectiva de antecipar um emprego viabilizado
por uma formacédo (VALLE, 2006).
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Em relagdo a resposta “por opcéo,” reitera-se que corresponde a 14,29%
das respostas e que aparece na pesquisa de Braz (2014) com 19,07% e como a
alternativa mais escolhida. Ja a alternativa “sempre sonhei em ser professor”
corresponde a 16,88% e se aproxima do estudo realizado por Carvalho (2012), cuja
alternativa representava 26,6% das respostas, e de Braz (2014) com 10,52% das
respostas. Ja no trabalho de Dias (2013) a alternativa “sempre sonhei em ser
professor” representou apenas 5,6% das respostas.

Se a escolha pela profissdo se deu em face de um sonho ou realizacéo,
pode, de alguma forma, ser relacionada a vocacédo, a misséo, a exigéncia da familia,
ao dom, inclusive como negativa a profissdo e afirmacdo de altruismo ou, de
maneira romantizada, com sentimentos suficientes a atuacdo docente (GATTI,
20009).

A alternativa “para fazer algo de util a sociedade” corresponde a 11,68% das
respostas, como representacao partilhada pelos docentes entrevistados, no sentido
de fazer algo de bom para outras pessoas. Na pesquisa de Braz (2014) essa
alternativa correspondeu a 11,18%; em Dias (2013), a 10,52% das respostas; e a
7,88%, no trabalho de Carvalho (2012).

Na continuidade apresentam-se as opc¢Oes dos entrevistados sobre a

motivacao para ser docente (Grafico 06).

Grafico 06 — Motivacao

Motivacéao para ser professor

O tipo de trabalho h 4

Por prazer _ 8
Para ter uma carreira _ 10
Ter contato com as pessoas _ 11

Poder ensinar alguém 32

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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A motivacdo para a docéncia vem do fato de “poder ensinar alguém’
(35,96%) e pelo fato de acharem que podem “melhorar o ensino” (26,97%), que sao
as duas alternativas mais apontadas pelos entrevistados. No que tange ao fato de
“‘poder ensinar alguém” os resultados obtidos por Braz (2014) sdo parecidos, com
33,33% das respostas. Ja “melhorar o ensino” aparece com 16,98% das respostas
(BRAZ, 2014) e, no estudo de Dias (2013), com 29,3% das respostas, considerando-
se que foi a opcao mais escolhida.

A possibilidade de ensinar alguém e melhorar o ensino séo representagdes
que os docentes tém sobre o que os motiva para ser professor. Trata-se aqui de
tornar presente aquilo que ainda é ausente ou distante para o sujeito, um processo
psiquico (NOVAES et al.,, 2017). Nesse sentido, os docentes adotam algumas
estratégias, a fim de reduzir a dissonancia cognitiva e se identificarem com a
profisséo (DIAS, 2013).

De outra forma, o carater afetivo e assistencialista sdo fatores que nao
caracterizam a docéncia no que tange a profissionalizacdo (BRAZ, 2014). Os
docentes que atuam nas escolas rurais assumem classes multisseriadas, o que
exige do profissional dominio de contetdo e didatica para atuar com as diversas
idades e anos na mesma sala de aula.

O Grafico 07 apresenta as respostas sobre as caracteristicas para ser
docente.

Gréfico 07 - Caracteristicas essenciais do professor.

Caracteristicas essenciais do professor

Ter capacidade de doagdo para os alunos
Empatia

Assuiduidade e pontualidade

Ter abertura para o didlogo

Formagdo académica

Ser exemplo para o grupo de alunos

Ter dominio de contetdo

Estar sempre atualizado

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.
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Em relac@o as caracteristicas, cabe destacar que 15,54% dos pesquisados
responderam que € preciso “estar atualizado”; 11,66%, que deve ter
‘comprometimento”; 10,95%, que tem que ter “dominio de conteudo”; e, 8,48%
responderam que é preciso ser flexivel. Esses resultados se assemelham com os
achados nas pesquisas realizadas por Braz (2014), Dias (2013) e Rangel (2008).

Nesse sentido, Novaes et al. (2017, p. 1004) afirma que o sujeito
(re)classifica e (re)interpreta as ocorréncias do seu cotidiano e o0s sistemas de
referéncias que constituem as RS, que as vezes nao é reproduzida de forma passiva
pelo sujeito, ao contrario ele “reconstroi o objeto e se constitui”.

O item sobre formacédo académica aparece com 5,65% das escolhas dos
professores. Conforme dado anterior, 45 entrevistados responderam que possuem
curso superior. Mesmo mesmo assim, a formagéo ndo esta entre as cinco respostas
mais assinaladas nos questiondrios. Embora a atualizagdo esteja diretamente ligada
a formacéao, inicial e continuada, ha necessidade de atualizacdo constante, como
apontado no item mais sinalizado nas respostas. Nesse sentido, a atualizacdo pode
fornecer e somar novos conhecimentos e informacgdes, a partir das necessidades
(RANGEL, 2008).

Sabe-se que 80,70% dos professores pesquisados cursaram 0 magistério e
gue o ensino superior passou a ser obrigatorio a partir da LDB n° 9.394 (1996), para
atuacao docente na Educacdo Basica. Ressalta-se que 0s cursos superiores, em
especial a Pedagogia, fornecem um preparo geral, mas nao focam as
especificidades da escola de zona rural, tampouco discorrem sobre a Educacao do
Campo.

A Ultima questdo a ser analisada, referente a amostra de 57 questionarios
coletados, apresenta as representacdes dos professores pesquisados em relagdo ao
“ser professor”. Trata-se de uma analise que envolve critérios ja apresentados, como
a profissdo professor, a escolha da profissdo, a motivagdo e as caracteristicas
essenciais de um professor.

Percebe-se que a relacdo aluno professor é evidenciada nas respostas dos
professores antes mesmo da questdo estrutural e pedagdgica. Os docentes
representam seu papel de mediacdo para a aprendizagem e a responsabilidade de
ser docente. Reconhecem-se aqui as dimensdes afetiva, de sentido, de signficagao
e de valor no conhecimento produzido, quando se constitui na interacdo com o outro
(NOVAES, 2015).



149

O Grafico 08 apresenta as respostas sobre “ser professor”:

Gréfico 08 - Ser professor

Ser professor é...

Atuar de acordo com os valores da instituicdo
Estimular a pesquisa cientifica

Dirigir e controlar o processo de ensino-...
Desenvolver autonomia académica dos alunos
Levar os alunos a obterem bons resultados
Adequar o comportamento aos diferentes tipos de...
Estimular a busca de outras fontes de estudo
Adotar um roteiro que integre teoria e pratica
Motivar os alunos

Auxiliar os alunos em suas dificuldades

Intermediar a relagdo ensino aprendizagem

Fonte: elaborado pela Autora, 2018.

O “ser professor’ refere-se a intermediacdo do processo de ensino e
aprendizagem para 18,34% dos entrevistados; ao auxilio ao aluno nas dificuldades,
para 17,75%; e, como motivador, para 15,98%. Percebe-se que as trés primeiras
respostas se aproximam, em nameros. As trés questdes menos escolhidas referem-
se ao estimulo a pesquisa, aos valores institucionais na atuacdo e ao cumprimento
do programa da disciplinas.

Os resultados apresentados a partir das representacbes sobre “ser
professor” corroboram os resultados de outras pesquisas (BRAZ, 2014; CARVALHO,
2012; RANGEL, 2008). Nesse sentido é destacada a atitude do docente respaldada
na aprendizagem, fato que evidencia a participacdo do aluno no processo (BRAZ,
2014).

Reitera-se ainda que a necessidade de pensar a formacao, a partir de um
curriculo que promova e articule aspectos do desenvolvimento do docente e do
aluno e que permita diagnostico dos problemas do cotidiano e a resolucdo desses
problemas no decorrer da carreira (CARVALHO, 2012). Considera-se ainda uma
formagcdo que promova conhecimentos que favoregcam uma pratica contextualizada,

nas escolas rurais.
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Nesse sentido, varias sdo as representagfes elaboradas pelos docentes
sobre a profissdo, as quais revelam suas crencas e 0 modo como constroem suas
identidades, a partir das praticas. Trata-se de redes de significacdes oferecidas
pelas representacdes que ancoram agdes e atribuem sentido aos acontecimentos,

pessoas, comportamentos, grupos e fatos sociais (VALA, 2000).

4.2 Sintese da Analise Quantitativa

Os resultados obtidos referentes as aplicacdes do questionario, como
componente quantitativo deste estudo, permitiram conhecer dados relevantes sobre
as caracteristicas dos docentes entrevistados. A maioria dos docentes é do género
feminino, e esse dado se assemelha as ao encontrado nas pesquisas de Braz
(2014), Dias (2013), Carvalho (2012), Moreira (2012) e Rangel (2008), utilizadas
como comparativo neste estudo, além da pesquisa de Gatti e Barreto (2009).

Em suma, o0s entrevistados que atuam nas escolas rurais sao
majoritariamente do género feminino, com média de idade de 43 anos e com tempo
de docéncia superior a 20 anos, em média. Sobre o estado civil, 75% dos docentes
sdo casados, e a renda obtida por eles complementa a renda familiar ou é fator de
sustento, como arrimo de familia. Quanto a formacdo, observa-se que o0s
entrevistados cursaram o Magistério para ingresso na profisséo e que 78,95% deles
fizeram ensino superior.

Em relacdo a profissdo docente, véem a profissdo como util, porém nao
valorizada socialmente. Afirmam que, a0 mesmo tempo que € bonita, € também
pesada. Entraram no magistério por op¢do ou sonho e acreditam que ser professor
signfica ensinar alguém. Entendem que para ser docente €& preciso “estar atualizado”
e ser “comprometido”.

As respostas deste estudo quantitativo foram confrontadas com as dos
estudos de Braz (2014), Dias (2013), Carvalho (2012), Moreira (2012) e Rangel
(2008), considerando-se docentes e licenciandos e semelhancas nas
representacdes encontradas, que ndo se modificaram neste estudo.

As analises continuam na proxima subsecdo, que apresenta os resultados

da pesquisa qualitativa.
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4.3 O Profissional Docente na Zona Rural: entrevistas

Aborda-se nesse item o conteudo qualitativo deste estudo com a tematica
Profissional Docente na Zona Rural, que apresenta a analise das entrevistas
realizadas. De acordo com Rios (2016), tracar uma analise da docéncia no contexto
rural implica entender como o0s docentes construiram sua profissionalizacdo, no
decorrer de sua carreira, a partir dos modos de vida da “roga”.

As entrevistas ocorreram nos meses de maio e junho/2012, nas escolas
sedes do municipio de Cunha — SP. ApGs a aplicacdo dos questionarios, e a partir
de convite aos docentes que estavam participando da pesquisa, na primeira etapa
foram agendadas as entrevistas. Obteve-se o numero de 19 docentes para a
realizacdo das entrevistas, que foram gravadas, totalizando 480 minutos (8 horas)
de gravacdo. Posteriormente foram transcritas e preparadas para analise no
Software IRaMuTeQ.

O “dendrograma” criado pelo software apresenta as classes obtidas e o0s
discursos de cada uma delas. As quatro classes, analisadas a partir dos discursos,
foram categorizadas. Para cada categoria procedeu-se a mesma analise, que
resultou em subcategorias. Dentro das subcategorias destacam-se assuntos que
sao descritos no decorrer da apresentacdo desta analise.

Nesse sentido, busca-se expressar as condi¢cdes das RS quanto a dispersao
das informacées, a focalizagdo e a pressdo a inferéncia (SA, 1998). A primeira
condicdo, a dispersao da informacdo, emerge nas possibilidades de respostas, no
decorrer do processo de entrevista, no qual se revela determinado conhecimento
sobre o objeto (FONSECA; MORAES; CHAMON, 2009), considerando-se a
docéncia nas escolas rurais.

A focalizagéo refere-se ao interesse do grupo sobre o objeto, algo que lhe
causa ameaca, alerta ou mesmo desinteresse e que diz respeito a posi¢cdo do grupo
social (FONSECA; MORAES; CHAMON, 2009; CHAMON; CHAMON, 2007). Trata-
se da tentativa de dar respostas coerentes a partir da atencdo para aspectos mais
especificos (DIAS, 2013) da atuacdo docente no contexto rural.

A dUltima condicdo da representacdo parte da focalizagdo do objeto,
simplificando-o, processo do qual emerge a pressdo a inferéncia. Trata-se do

momento em que os docentes se vém obrigados a reagir, tomar posicoes e ter
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discursos, de forma coerente, diante do objeto (FONSECA, MORAES, CHAMON,
2009; CHAMON, CHAMON, 2007).
Conforme as condicdes estabelecidas, apresenta-se o relatério de analise do

IRaMuTeQ, que apontou as Classes 1, 2, 3 e 4 (ver Figura 13).

Figura 13 - Classes da Analise IRaMuTeQ

_ 207 %
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cunha
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Fonte: IRaMuTeQ, 2016.

Essa nomeagéao possibilita a visualizagéo das tematicas que sao desveladas
neste estudo, além de mostrar em quais categorias ha maior evidéncia dos temas.
As categorias sdo: Trajetoria Profissional, Trabalho Docente nas Escolas Rurais,
Realidade Docente na Escola Rural e Ser Docente na Escola Rural.

As categorias e subcategorias foram analisadas com aporte teorico da TRS,
que considera que os sujeitos sdo “[...] construtores de significados e teorizam a
realidade social” (VALA, 2000, p. 457). Nesse sentido, as RS sdo complexas e se
inscrevem na preexisténcia de pensamentos, dentro de sistemas de crencas,
tradicdes, imagens do real e da existéncia do sujeito (MOSCOVICI, 2010).

Nesse sentido, nas RS o0 sujeito é protagonista, e nelas séo transportadas as
marcas desse sujeito, do qual dependem para serem construidas (ARRUDA, 2015).
Trata-se de estratégias que os atores sociais desenvolvem para o enfrentamento,
“[...] a diversidade e a mobilidade de um mundo que, embora pertengca a todos,
transcende a cada um individualmente” (JOVCHELOVITCH, 2013, p. 68).
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Dessa forma, apresenta-se a Figura 14 com as categorias que emergiram de
cada classe e suas respectivas subcategorias, as quais mostram o protagonismo

dos sujeitos:

Figura 14 - Nomenclatura das Classes — Categorias e Subcategorias

Classe 1 Classe 4
23,5% 28,5%

na Zona Rural

[Profissional Docente]

Aprendizagem e Formagao

Aprendizagem pela Pratica Classé 2 cz'zs;;;"
Aprendizagem do Aluno 27,4% . (Docéncla Multifacetatﬂ
Realidade Docente na
Ser Docente na Escola Rural
Escola Rural
Docéncia, Familia e (D”aﬁ” e D'ﬂ"“'dades)
Comunidade

Fonte: Elaborada pela autora (Cmaps Tools), 2018.

A seguir sdo apresentadas as categorias e subcategorias, com o0s

respectivos resultados.

4.3.1 Categoria Trajetéria Profissional

Na categoria trajetoria profissional (classe 1, Figura 14) surgiram duas
subcategorias para andlise: entrada na profissdo e percurso profissional. Ambas as
subcategorias apresentam situacfes vivenciadas pelos docentes. A entrada na
profissédo apresenta discursos sobre: escolha da profisséo, inicio da docéncia, aula
na zona rural e magistério como formacdo. Ja& o percurso profissional discute:

formacdao superior, tempo de atuacéo, dificuldades e percepcao da docéncia.

4.3.1.1 Entrada na profisséo
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Nesta subsecdo sao apresentados e discutidos visualizar os discursos dos
sujeitos referentes a sua entrada na profissdo. Jovchelovitch (2013, p. 67) explica
que os processos que constituem as RS estdo imersos “na comunicagdo e nas
praticas” estdo centrados nos fendmenos da realidade social. Nesse sentido
encontra-se a docéncia nas escolas rurais.

Inicia-se a discusséo pela escolha da profissdo, considerando seus motivos
e expectativas. Trata-se de um processo que envolve inameros fatores, de ordem
pessoal, social e profissional, que determinam e também sdo determinados pelas
vivéncias de cada sujeito, num contexto cultural, histérico, politico e social (GATTI,
2009; SALES; SILVA, 2016).

Valle (2006) considera que no processo de escolha profissional estédo
implicados sistemas que nao sao aleatérios, como a selecdo, esquemas de
percepcbes e de apreciacdo profissional. J& Gatti (2009), a partir de pesquisa
realizada, entende que escolher uma profissdo pode desvelar uma pressao social,
numa légica de modelo de estudo, trabalho, renda e consumo.

No Quadro 18 deste estudo foi apontado, de acordo com os discursos, que
essa escolha ocorreu por gostar da profissao, por vontade, por paixao, por incentivo
da familia ou por falta de opc¢é&o, pois no municipio ndo havia outro tipo de formacao
técnica que possibilitasse ter uma profissdo, a menos que o sujeito se deslocasse
para outras cidades.

Alguns discursos apontam o0s motivos que levaram os entrevistados a

escolha da carreira docente:

Sou de familia grande com dez irmdos e minha irma mais velha
acabou ingressando primeiro e levou os outros (004).

Brincava de dar aula. Optei por fazer o magistério (005).
Gostava de brincar de ser professora (008).
Sempre tive vontade de ser professora (009).

Cresci com a ideia de querer ser professora (010).

Segundo Gatti (2009), varios aspectos permeiam a escolha profissional,
como a questdo salarial, elementos de ordem individual e de contexto, questdes

intrinsecas e extrinsecas. Essas situacées podem motivar a escolha, interferir, gerar
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interesses e expectativas referentes a atratividade da profissdo. Ha também a
guestao da escolha por oportunidade.

Outras questdes circundam a escolha pelo magistério e estéo relacionadas a
consciéncia ou inconsciéncia que ocorre durante o Ultimo periodo de escolarizacédo
regular, o ensino médio, ou até antes disso, ou ainda pela impossibilidade de
realizacdo de outro percurso profissional, como é possivel constatar nos discursos
coletados (VALLE, 2006).

Os discursos trazem novamente a tona a discussao da subsecéo 4.1.3 deste
estudo (andlise quantitativa), quanto a opcdo pelo magistério como formacao
profissional. Houve um equilibrio no resultado apontado (Gréafico 05), pois a resposta
‘por falta de opgao” representou 16,88% dos discursos. Os discursos abaixo

reproduzidos corroboram os resultados ja apresentados:

Na época que estudei so tinha o magistério como opc¢éao (012).

[...] na verdade eu néo escolhi ser professor era que o Unico curso de
formagdo profissional que tinha em Cunha era o magistério. [...] fui
obrigado a fazer o magistério (013).

Na verdade eu ndo escolhi ser professora, mas na época nao tinha
outra opcao (015).

Ao mesmo tempo em que O magistério era visto como falta de opcéo,
também era a formacao que possibilitaria uma profissdo. Essa ideia é reforcada a
medida que se atribui a profissédo, no caso a docéncia, um significado em relagéo a
propria vida e as aspiracfes de ordem profissional, a partir da insercdo em espaco
social definido e de relacdes interpessoais claramente delimitadas (VALLE, 2006).

Notam-se, nos discursos, a existéncia de dois grupos. O primeiro, daqueles
gue fizeram a opc¢ao pela profisséo por vontade por ter brincado de ser professor,
por buscar uma condicdo de realizacdo pessoal, um dos elementos que constitui a
identidade profissional, um processo de modelagem das identidades pessoal e
profissional (TARDIF, 2008). J4 o outro grupo fez a escolha justamente por ndo ter
outra opc¢ao, e nesse sentido as identidades podem ser construidas e modificadas
na trajetoria profissional (VALLE, 2016).

A partir do processo de escolha profissional desvela-se outra questdo: a
formacédo pelo magistério, de nivel médio e profissional, como processo formativo

para 0s entrevistados deste estudo. Como j& apresentado neste texto, a
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caracterizagdo do municipio como distante de outros centros urbano, no que se
refere a falta de cursos de formacéo.

A obrigatoriedade de fazer o magistério € um dos aspectos levantados nos
discursos, devido a falta de opcao profissional na cidade pesquisada. Outra questao
em evidéncia nos discursos é a visao de que o magistério era um curso e uma

profissdo para mulheres, além de ser a Unica opcéo de formacao no municipio:

Como aqui é cidade do interior, o0 curso para mulher que todo mundo
falava é que tinha que ser professor, ai a minha mée mandou estudar
para ser professora, ja que saia com uma profissdo (006).

Me casei cedo e continuei no magistério porque gostava. Mesmo
casada comecei a dar aula, mas nao ia sempre porgue meu marido
nédo deixava [...] entdo eu tinha que ir devagar (012).

Os discursos apresentam duas questdes: a primeira delas esta relacionada
ao resultado apresentado na subsecéo 4.1.2: 79% dos participantes sdo do género
feminino. E a segunda levanta a questao de género e reforgca as representacdes da
feminizacdo do magistério.

Ambas as questdes vao ao encontro do discurso da docente (006). Ressalta-
se que o magistério foi considerado como trabalho adequado para mulheres, como
vocagdo, como maternidade espiritual ou como trabalho digno, que possibilitava
remuneracao para sobrevivéncia (LOURO, 2011).

Em relacdo a profissdo docente, a feminizacdo € um assunto conhecido.
Chamon (2007) explica que ha tempos as mulheres tém dominio sobre o setor
educacional, um dos poucos. A discussédo sobre género € um fator que contribui
para a construcao da identidade docente e para fortalecimento do grupo (MOREIRA;
CHAMON, 2015).

Deve-se considerar que, apesar de ser uma profissdo feminina, algumas
mulheres ainda enfrentavam a dificuldade de atuacdo por serem casadas e terem
filhos para cuidar, considerando que a atuagéo nas escolas rurais demandava tempo
e afastamento do convivio familiar. Em algumas escolas havia a necessidade de
ficar no decorrer da semana ou por mais dias, devido a sua localizacdo e a
dificuldade de acesso. Nesse sentido, a escolha profissional do magistério como
profissdo para mulheres € influenciada por representacdes elaboradas e
disseminadas (SALES; SILVA, 2016).
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Outra questdo que aparece nas falas é a oportunidade de melhoria das

condicOes de vida a partir da profissédo docente.

Tomei gosto pelo magistério quando fui chamada para substituir na
zona rural, ganhava dinheiro com 16 anos (002).

[...] mas eu gostei porque quando estava me formando eu trabalhava
na enxada, na roga, entdo eu fiquei feliz e foi o céu (013).

A formacdo no magistério possibilitou mudanca de status em relacdo a
atividade de trabalho. Mesmo sendo, para alguns, a Unica op¢do de formacgdo
profissional e, em alguns momentos, sendo entendido como obrigacédo, o magistério
trouxe a possibilidade de desenvolvimento pela atuacéo profissional e de ganho para
0S sujeitos, sobretudo mulheres.

Considerando o tempo de atuacdo da maioria dos entrevistados, como ja foi
apresentado, é possivel identificar a atratividade pela carreira docente, quanto a
estabilidade. Esta ultima surge como um dos motivos da procura pelo magistério
como formacao dos sujeitos, num contexto como o do municipio pesquisado, no qual
a unica formacéo profissional local e possivel era e foi por muito tempo o magistério.

A escolha da profissao e o magistério como formacéo estédo alinhados com o
inicio na docéncia. Alguns docentes comegaram a dar aula por substituicdo/eventual

€ poucos conseguiram “pegar” sala e ter aulas logo no inicio da carreira.

Fui juntando pontos e no ano seguinte eu ja tive minha sala na zona
rural, e cada ano fui dando aula num lugar (006).

Me formei em 1998 e fui substituta por muito tempo. Fiz concurso e
passei e estou efetivada ha 10 anos (009).

Eu substitui muito e mandava ir |a para o sertdo e eu ia para ganhar
pontos, ndo compensava, mas eu ia por ponto (010).

Entdo comecei a dar mais aulas e ia para a roga porque quem era
novo ia substituir la (012).

De um lado é possivel notar nos discursos a preocupacao por conseguir
uma efetivagdo por meio de concurso publico, como fator determinante para a

constituicdo da identidade profissional desses docentes, considerando que a
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efetivacao traria a estabilidade profissional, permanéncia na funcdo desempenhada
e na profissédo (RIOS, 2016).

Por outro lado, apresenta-se como um momento de aspiracdo ao inicio da
carreira, que acarreta aos docentes iniciantes sentimentos de ansiedade, vontade,
desafio, dificuldades, superacdo. O inicio da carreira € marcado por tensdes, mas
também por aprendizagem intensa, pois 0os docentes vao adquirindo conhecimento
profissional (GARCIA, 2010). O inicio da carreira € apresentado e discutido nos

seguintes discursos:

Um dia surgiu uma sala que era longe da cidade, uns 40 quildmetros,
mas assumi [...] (004).

Eu substitui muito, mandava ir |4 para o sertdo e eu ia [...] (009).

Entdo comecei a dar mais aulas e ia para a roga porque quem era
novo ia substituir 1a (012).

Terminei 0 magistério e comecei a substituir na roca e pegar
pontinhos (014).

Eu me formei e ja surgiu uma escola para dar aula (018).

Sobre os discursos, e considerando o inicio da carreira, Tardif (2008) traz a
tona a ideia de que a profissdo docente € aprendida pela experiéncia, na pratica.
Nesse sentido, o docente em inicio de atividade profissional defronta-se com o real,
com a complexidade do trabalho docente e com a realidade da sala de aula, e ao
mesmo tempo entra em contato com a experimentacdo (HUBERMAN, 1995). Os
anos iniciais da docéncia representam mais do que aprender um oficio, pois se trata

de um momento de socializagdo profissional (GARCIA, 2010).

A socializacdo profissional € um caminho para a transformacdo da
identidade, pois incorpora a definicdo de si e compartilha uma cultura de trabalho
(DUBAR, 2012). Considera-se, no entanto, que a docéncia aqui discutida ocorre nas
escolas rurais, um espaco de modos de vidas diferenciados.

Dessa forma, a docéncia no campo necessita de deslocamento e sentimento
de pertenca dos sujeitos, pois é realizada em espacos e tempos diferenciados, nos
guais 0 magistério é exercitado e 0s processos identitarios sdo construidos. Esse

momento pode ser sinalizado pela habilitacdo conquistada com a formacéo inicial,
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na qual o sujeito passa de leigo a docente, num processo de constituicdo da
profissdo e da identidade (RIOS, 2016).

Os profissionais visualizam a fase inicial da docéncia como intensa e
relevante, mas também dolorosa e cheia de sentimentos. Acreditam que ndo estédo
preparados para esse enfrentamento e para tomarem atitudes. Tais enfrentamentos
estdo relacionados aos alunos, a heterogeneidade e as diversidades, entre outros
aspectos (NUNES; CARDOSO, 2013).

Sabe-se que o ambiente rural é peculiar. Nele os docentes se vém nha
necessidade de atender a demandas de um contexto especifico, na maioria dos
casos precario para exercicio da docéncia e no qual o profissional tem uma inser¢cao
precoce, como unico profissional em classes multisseriadas (RIOS, 2016).

A questdo das classes multisseriadas ja foi discutida neste estudo e
configura-se como caracteristica das escolas rurais. A organizacdo dessas escolas
por multisséries € histérica e marcada por grupos heterogéneos, por sexo, idade e
niveis de aprendizagem (HAGE, 2014).

No caso da docéncia relacionada ao inicio da profissdo em escola rural traz
a tona um desafio ainda maior, pois esse inicio ocorre no contato com a diversidade
e num processo de ensino para Vvarios niveis e alunos, sem orientacdo especifica
para a funcdo. Esse fator faz com que o docente tenha que construir uma
metodologia propria para dar conta de ensinar (RIOS, 2016). Considera-se ainda
gue o docente na escola rural fica isolado de outros professores, coordenadores e
gestores, sem apoio pedagdgico no local, diferentemente do que ocorre nas escolas
sedes.

Nesse sentido, o inicio da profissdo esta relacionado a docéncia na zona
rural, que € o ultimo assunto da categoria escolha da profissdo. Apresenta discursos
como: coragem, necessidade de fazer pontos, sofrimento e experiéncia,
necessidade de ficar na escola, dinheiro e independéncia, estudar e trabalhar,
distancia, dificuldade para estudar, sem experiéncia, fazer aula a luz de velas, cada

ano estar numa escola.

Fui juntando pontos e no ano seguinte ja tive sala na zona rural e
cada ano fui dando aula num lugar (007).

A primeira escola que peguei ficava a 23 quildbmetros de Campos
Novos e comecei a juntar pontos (009).
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A necessidade de pontuacdo é fator primordial para manter a atividade
profissional, por se tratar de profissionais em inicio de carreira que, pela situacao de
substituicdo, a cada ano estavam em escolas diferentes. Destaca-se que o docente
no inicio da carreira enfrenta uma fase de sofrimento, pois, a0 mesmo tempo em que
se insere num ambiente desconhecido, precisa adquirir conhecimento profissional.
Garcia (2010) afirma que o inicio de carreira € uma fase de transicdo de discente

para docente.

Ganhei a sala porque era determinada (001).

Fazia aula certinha a luz de vela e lampiao, pois a escola néo tinha
luz (002).

Tinha que ficar na roga porque era longe e deixava minha filha na
cidade (012).

[...] lugar bastante isolado e para chegar na escola era dificil (013).

[...] foram quatro anos de sofrimento, uma experiéncia enorme, e
depois eu peguei escola mais perto porque estava gravida (016).

Por se tratar de um municipio de grande extensao territorial, a distancia das
escolas rurais exigia que os professores ficassem nas escolas ou que percorressem
diariamente grandes distancias. Em alguns relatos a distancia das escolas era de 40
quildmetros e, por isso, em alguns casos era necessario passar a semana toda no
local de trabalho.

O processo de formacao inicial, que era pelo magistério, sofria demora em
sua continuidade, devido a carga de trabalho em escolas distantes e a necessidade
de deslocamento para outras cidades da regido para realizagcdo de curso superior.

Dificuldade para fazer faculdade fora de Cunha (002).

[...] tentei fazer faculdade, mas deu confusdo no casamento e acabei
deixando (012).

Fui trabalhando e estudando (018).

O discurso dos docentes entrevistados aponta para a situagdo de ganhar
dinheiro atuando no magistério e com isso alcancar a independéncia. A
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remuneragao e a carreira sao fatores considerados na escolha da profisséo (SALES;
SILVA, 2016).

Assumi aulas pelo dinheiro e independéncia, sem experiéncia, s6
com a coragem e longe da familia (002).

[...] quando eu comecei a trabalhar a gente ganhava bem (013).

Os discursos apontam que 0 magistério, mesmo sendo a Unica possibilidade
de formacao profissional, foi uma escolha assertiva para se conseguir uma carreira.
Sabe-se que o0 sujeito, ao se constituir como docente, toma consciéncia de sua
profissionalidade como caminho para seu desenvolvimento, que € iniciado no
processo de formacéo (PINHEIRO; ROMANOWSKI, 2010).

Outras premissas da docéncia sdo discutidas, em seguida, na subcategoria

nomeada como percurso profissional.

4.3.1.2 Percurso Profissional

O percurso profissional dos docentes entrevistados apresenta discursos
sobre formacdo superior, atividade docente, dificuldade e percepcdo. Nesta
subcategoria apresenta-se a formacao superior em duas situacdes: 0 curso superior
realizado pelos entrevistados e a dificuldade para continuar os estudos. A maioria
dos entrevistados cursou Pedagogia.

Alguns dos discursos apresentam a questao da formacéao profissional:

Fiz Pedagogia depois de 20 anos e isso foi bom porque me atualizou
(005).

[..] s6 de alguns anos para ca € que fomos obrigados a fazer
faculdade e fiz Pedagogia (006).

Quando fiz Pedagogia esclareceu muita coisa (010).

Fiz Pedagogia sentia necessidade de estudar (012).

A primeira formacao profissional dos pesquisados foi o Magistério, que por
muito tempo foi a Unica opcdo de formacdo técnica para os cidaddos cunhenses.
Assim que se formavam, os docentes procuravam escolas para atuar. A exigéncia

pela formacdo superior, a partir da LDB 9.394/1996, fez com que buscassem o
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ensino superior (BRASIL, 2010). Ressalta-se ainda que, ap0s a aprovagdo da
referida Lei os docentes municipais e estaduais tinham 10 anos cumprir o que ela
exigia.

A busca pelo curso superior, apesar da exigéncia, aponta a necessidade de
se aprofundar e buscar o reconhecimento da profissdo (RIOS, 2016). Evidencia-se
nas falas dos docentes que a busca pela graduacdo foi, de um lado, uma
necessidade traduzida pela atualizacdo e, de outro o enfrentamento das
dificuldades, tais como atender a legislacéo.

No entanto, essa busca pelo ensino superior evidenciou as dificuldades

enfrentadas pelos docentes:

Trabalhava na escola rural, andava cerca de 50 km e ainda estudava
(004).

Durante 15 anos fiquei parada sem estudar, era dificil ir para outra
cidade para fazer faculdade (006).

[...] fiz Pedagogia, mas tive que sair de Cunha para estudar (009).

Fiz Pedagogia s6 quando teve faculdade em Cunha (010).

A questédo da distancia das escolas rurais e o deslocamento era um fator que
dificultava a busca por cursos superiores, e isso fez com que varios entrevistados
voltassem a estudar depois de muito tempo de atuacdo docente. E preciso
considerar que 0 ensino no meio rural sempre teve um tratamento residual, pelas
politicas publicas, sobretudo quanto ao acesso da populagdo do campo a educacéo,
ou seja, a auséncia de politicas publicas para o enfrentamento das dificuldades
locais de formacao. (RIOS, 2016).

Reitera-se que a formacéo dos entrevistados retrata a formacao (magistério
e superior) a partir de um curriculo urbanizado, embora sua atuacdo ocorra no
campo, de maneira que nao considera o que € especifico do meio rural ou as
necessidades dos alunos.

Cabe discutir a necessidade de substituir a ideia de um docente unico,
privilegiado pela formacdo voltada para o urbano, que tende a formar para as
escolas do campo profissionais sem vinculo com o contexto, a cultura e os saberes
gue circulam no meio rural, para que se possa consolidar para a escola do campo

um sistema educacional especifico (ARROYO, 2012).
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De acordo com a Resolugdo n°® 1/2002, que estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo, o processo formativo para atuacao nas
escolas do campo deve preconizar conteudos e propostas pedagogicas sobre a
diversidade, de maneira que possibilitem a interac&o, a transformacéo e os avancos
gue propiciem a melhoria das condi¢cdes de vida, a convivéncia colaborativa e a
gualidade da vida social dos sujeitos que residem na area rural (BRASIL, 2002).

A realidade das escolas rurais do municipio pesquisado ndo aponta indicios
do movimento da Educacdo do Campo e este fato dificulta ainda mais uma
educacdo contextualizada para os sujeitos do campo, sendo que a preparacao
profissional dos docentes fica a desejar. O processo educativo no municipio de
Cunha configura-se pela Educacdo Rural nas escolas rurais.

A atuacdo profissional também é destacada nos discursos, quanto ao tempo
de trabalho, pois compde a trajetéria profissional dos docentes apds sua formacao.
Nos discursos fica evidente a importancia de falar do tempo de atuacéo,

ressaltando-se a atividade na escola rural.

[...] cinco anos de efetiva na zona rural e 12 de magistério (001).
Tenho 24 anos de magistério (002).

Tenho 15 anos de escola rural (005).

Sou docente ha 29 anos e ha 27 na zona rural (006).

Estou ha sete anos com sala, antes era eventual (010).

Ja tenho 25 anos e estou quase aposentando (012).

[...] s6 de zona rural eu tenho 13 anos de atuacao dos 20 anos que
tenho de magistério, e ja passei por varios municipios (017).

O tempo citado pelos entrevistados compreende o periodo de 5 a 29 anos
de atuacdo, sendo boa parte dele nas escolas rurais. Os discursos corroboram 0s
resultados apresentados anteriormente, no Gréfico 02. Falar do tempo de docéncia e
atividade na zona rural relaciona-se a outras duas palavras, efetivacdo e
estabilidade, como objetivo profissional dos docentes: sair da situacdo de eventual
ou substituto e escolher uma escola para atuar.

No contexto da estabilidade observe-se o discurso que segue:
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[...] s6 ndo saio da escola porque, depois do tempo que passei e da
idade que estou, com o qué eu vou trabalhar? (013).

Por se tratar de um entrevistado de carreira efetiva, ressalta-se a viséo de
mudanca de carreira constituida, caso isso fosse possivel. Outro discurso mostra a

visao da docéncia como vocagao.

[...] para atuar na zona rural a pessoa tem que ter primeiramente a
vocacao e gostar do que faz (005).

Trata-se de uma representacdo historicamente construida, que remete as
congregacdes religiosas que realizavam trabalhos educacionais. Desde aquela
época, a docéncia € vista como um sacerddcio ou vocacao. Representar a docéncia
como doacdo, missdo ou vocacdo gerou afastamento social dessa categoria da
profissdo, fato que dificulta a luta por melhores salarios e condi¢cées de trabalho
(GATTI, 2009).

No sentido de representar a docéncia como vocagdo, reconstrii-se
simbolicamente o objeto social, por meio de focalizac6es (DIAS, 2013). Trata-se da
imagem do outro, que o individuo traz em si e que é dificil de ser apagada do
imaginario pessoal e social em relacao ao ser professor (ARROYO, 2013)

Alguns discursos levantam a questao da dificuldade enfrentada para atuacao
nas escolas rurais e a questéo da atividade docente propriamente dita. Destacam-se
os fatores distancia da familia, deslocamento para as escolas, estrutura das escolas

e dificuldades com questdes pedagdgicas.

Tive filhos e tinha que levar comigo para a escola (002).
O desafio [...] é ficar longe da minha familia (005).

Morava na zona rural e ficava 15 dias sem ir para casa, ndo tinha
celular e nem contato. Fiquei sozinha sem minha familia, mas eu
tinha contato com os pais dos meus alunos que me ajudavam muito
e eu dormia na casa deles (006).

Nesse contexto emergiu nos discursos o fato de ficar longe da familia, a
ajuda da comunidade ou ainda a necessidade de levar filhos para as escolas, a fim
de que pudessem trabalhar. A questdo familiar junta-se a necessidade do
deslocamento para as escolas.
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[...] na roca ndo tinha luz e nem telefone (003).

A estrada era muito dificil e ficava longe da familia, mas passou e
ficou como experiéncia (012).

[...] no ultimo ano que dei aula l& comentei que tinha que serrar um
pinheiro perto da escola [...] sé depois de trés anos que resolveram
isso (018).

Eu tenho TV e computador na minha escola, mas se estragar nao
tem como arrumar (019).

Sobre 0 acesso, ressalta-se a distancia, que levou muitos docentes a terem
gue ficar nas escolas, pois ndo tinham como se locomover diariamente para o
trabalho. Além disso, as escolas rurais ndo apresentavam boa estrutura fisica.

As escolas rurais funcionam em imoveis pequenos, em muitos casos sao
espacgos da propria comunidade, e sua estrutura muitas vezes € precaria e nao
atende as necessidades do trabalho docente e do acolhimento aos alunos. Além da
ma conservacdo dos prédios, ha dificuldade de acesso e faltam meios de
comunicacao (HAGE, 2014). As escolas rurais apresentam caracteristicas diferentes
das escolas urbanas (BRASIL, 2003).

E importante citar que atualmente, no municipio estudado, ja& ndo ha
necessidade de os docentes ficarem nas escolas rurais, pois conseguem retornar
retorno ao municipio ao final da jornada de trabalho. O problema distancia ja ndo é
tdo grande, e alguns docentes comecaram a utilizar transporte proprio para seus
deslocamentos. No entanto, a luta por melhoria de infraestrutura e conservacdo dos
espacos ainda existe.

Um dos discursos chama a atencdo, ao criticar o aspecto da formacao
docente. Desvela-se a distancia entre teoria e pratica, ja sinalizada neste estudo e
gue se mostra ainda mais relevante, quanto a docéncia nas escolas rurais. Isso

porque o processo de formacdo dos docentes néo privilegia o contexto rural.

[...] s6 deram a didatica, a maneira como se ensinava, mas nao
deram o que trabalhar em sala de aula, cheguei meio perdido e
demorou para eu pegar material adequado para cada série e fazer os
projetos (013).
Percebe-se que o docente da escola rural se constr6i nas experiéncias
profissionais do seu trabalho. Constréi seus métodos e técnicas para ensinar 0s

alunos e para enfrentar a diversidade das salas multisseriadas. Além de o docente
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nao ter sido preparado, em sua formacgdo, quanto ao enfrentamento dessas
dificuldades, faltam politicas especificas para a docéncia na area rural (RIOS, 2016).

Apontam-se duas indagac¢des sobre o processo formativo inicial. Uma delas,
voltada para um curriculo de formacédo que privilegie a pratica, seja pelas disciplinas,
pelo estagio ou ainda pelos programas de parcerias entre universidade e escola,
para o processo de formacdo docente. A outra questdo esta vinculada a ideia de
uma formacéo especifica para atuacdo no campo.

Busca-se, no processo formativo especifico para o campo, um projeto
politico pedagdgico para esse contexto, a fim de corrigir historicas lacunas
referentes a educacéo na zona rural. Assim, busca-se uma formacdo que se afirme
social, cultural, pedagdgica e politicamente voltada para o campo. Defende-se um
curriculo de formacédo que discuta as agdes coletivas e resisténcias dos movimentos
de lutas voltados para as necessidades do campo (ARROYO, 2012).

Destaca-se, neste caso, a criacdo de programas que viabilizam a formacao
de educadores do campo. Um desses projetos € o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria — Pronera, cuja formacdo preconiza praticas formativas
direcionadas aos sujeitos do campo. Outro projeto € o Programa de Apoio a
formacédo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo — Procampo, que se
trata de uma politica de formacdo (ANTUNES-ROCHA; MOLINA, 2014).

Entende-se que ha politicas e programas que preconizam uma formacgao
docente voltada para o campo, mas é possivel observar que eles se efetivam a partir
de grupos que se movimentam para sua implantacdo, fato que n&o ocorre no
municipio de pesquisa deste estudo. Em Cunha prevalece a Educacao Rural.

A questéo do preparo docente traz a tona as representacdes dos docentes

pesquisados:

Me sinto como gestora que comanda a escola (001).
[...] € minha paixao a escola rural (005).

Vocé faz estagio, mas é na hora que pega sala é que vocé aprende

(017).
Aprender a ser docente na escola rural € um dos discursos que considera o
estagio, mas também sinaliza que ele ndo é suficiente. Como intencdo, o estagio

busca aproximar o graduando da realidade profissional e possibilitar planejamento e
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reflexdo (PINHEIRO; ROMANOWSKI, 2010), mas nem sempre isso se efetiva no
processo de formacéao.

Gatti (2013) explica que os curriculos dos cursos ndo possibilitam integrar
teoria e pratica, tampouco uma pratica reflexiva. E necessario expandir a ideia da
pratica articulada a teoria, a fim de aproximar o estudante da realidade da profissédo
docente. Constata-se, a partir dos discursos dos sujeitos, que a formacdo nao
prepara para o desenvolvimento da docéncia em sala de aula de escolas rurais.

Os discursos evidenciam como os docentes vém os alunos das escolas
rurais:

O aluno da zona rural mora mais distante e entra na escola com seis
ou sete anos e ndo tem muito contato com livros e ndo passa pela
escolinha ou creche (008).

[...] acredito que eles podem ser felizes ali mesmo (016).

As criancas querem entrar porque é um lugar de convivéncia e na
roca ndo tem muita atracdo (017).

A primeira constatacdo é que, dentre as numerosas escolas rurais, ndo ha
escolas de Educacéao Infantil. Os alunos que frequentam as escolas rurais entram
diretamente no Ensino Fundamental e, por isso, a maioria ndo tem contato com
livros e leituras. Seguindo os discursos dos docentes, as criancas ndo tém muitas
opcOes, na area rural, onde a escola € um local de convivéncia. O processo de
nucleacdo das escolas e de transporte escolar tem alterado esse cenario, devido ao
fechamento de escolas rurais e o transporte dos alunos para os centros urbanos.

A docéncia na zona rural desperta sentimentos sobre si mesmo e sobre a

profissdo, como:

Olhar para meu rosto como maracuja velho (002).

[...] eu gostaria que todos os professores sentissem como eu sinto:
feliz e realizada (008).

[...] primeiro pelo publico da zona rural e segundo porque se ganha
um pouco mais [...] ndo desejo de jeito nenhum para meus dois
filhos, porque € uma profissdo bonita, ninguém chega ao ultimo
degrau da escada sem pisar no primeiro, aqui na zona rural é o

primeiro degrau (013).
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De um lado os entrevistados vém a docéncia no sentido de velhice,
sinalizada pela docente como desgaste atribuido a profissdo. De outro lado, ha
repulsa a incentivar os filhos a seguirem a docéncia, ainda que a considerem bonita.

A subcategoria percurso profissional ressalta a necessidade de formacéao
para atuagcdo nas escolas rurais, que apresentam peculiaridades que precisam ser
contempladas na atuacdo docente, apesar das dificuldades aparentes, que
interferem no exercicio da docéncia. Por fim, a escola é vista como o primeiro
degrau para 0s muitos outros que virdo. Retrata a importancia da escola para a
construcdo do sujeito.

A analise da proxima categoria amplia as discussbes sobre a profissdo

docente nas escolas rurais.

4.3.2 Categoria Ser Docente na Escola Rural

Apresenta-se a categoria Ser Docente na Escola Rural (categoria 2,
conforme Figura 22), que engloba duas subcategorias: Aprendizagem na escola
rural e Docéncia, familia e comunidade. Cada uma das subcategorias apresenta

assuntos que sdo apresentados no decorrer da andlise.

4.3.2.1 Aprendizagem na Escola Rural

Esta subcategoria engloba discursos que desvelam a aprendizagem. Trata-
se de apresentar o processo de aprendizagem do docente, sujeito deste estudo, no
contexto da escola rural, na qual se destacam a pratica e o aluno como foco da
docéncia e da educacéao.

Inicia-se a analise apresentando a aprendizagem pela formacéo,
considerando-se a busca dos entrevistados pelo ensino superior. Retoma-se aqui a
guestdo da formacdo docente, como ja discutido em outros momentos neste
trabalho, e que se apresenta como uma constante na docéncia, sobretudo na
Educacao Rural.

Para os docentes entrevistados, a formacao inicial se deu pelo magistério.
Sabe-se que o processo formativo inicial tem como premissa possibilitar a
aprendizagem e qualificacdo para atuacdo profissional, momento que se configura
como processo de desenvolvimento (PRYJMA; WINKELER, 2014).
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No entanto, este eixo trata da formacdo continuada desses entrevistados,

gue buscaram o ensino superior, conforme os discursos:

[...] 2a nova proposta de como ensinar a crianga [...] eu achei incrivel
porque na época em que eu fiz o magistério ndo tinha esses
pensadores mais evoluidos (001).

[...] ndo adianta ficar preso porque a educagcdo muda muito, sempre
estd atualizando [...] eu vi o quanto foi importante para me atualizar e
qualificar e minha cabeca até mudou quando fiz a pedagogia (005).

[... ] hoje a educacdo é outra, entdo o professor tem que estar
sempre estudando dia a dia buscando [... ] estudo sempre é
necessario (008).

[...] uma das coisas que eu mais gosto de fazer é estudar [...] a gente
lida com muitas dificuldades e a formacg&do ajuda muito, [...] depois
gue eu comecei a fazer essas formac¢des nossa quanta coisa clareou
na minha cabega (010).

Observa-se que a formacéo continuada trouxe aos docentes a necessidade
de atualizacdo, a partir do cotidiano escolar rural. Nesse sentido, a formacgao
continuada é vista como etapa posterior ao curso que concedeu a esses docentes
um preparo profissional inicial (PRYJMA; WINKELER, 2014), que no caso dos
entrevistados foi 0 magistério.

Mesmo considerando que a formacéo inicial, na atualidade, tem inicio no
curso superior, no caso dos docentes entrevistados ela se configurou como
formacao continuada, visto que os sujeitos tinham experiéncia em escolas rurais. Os
processos de formacdo vivenciados pelos entrevistados traduzem-se em saberes
adquiridos ou (re)construidos pelo curso superior, uma ressignificacdo de suas
praticas nas escolas rurais, fato que influi na construcdo de novas identidades
profissionais nas escolas rurais (RIOS, 2016)

No entanto, nem todas as falas exaltam a formacdo superior como

contribuicéo para a pratica:

[...] ndo vejo como ajuda a minha graduacéo, a gente faz curso, mas
0 ensino esta muito dificil de trabalhar; [...] o curso faz pegar coisas
gue ja sabia trabalhar muito tempo atras; [...] quer passar de outro
jeito e acaba fazendo um né na nossa cabecga; [...] ndo vejo a
formagéo como ajuda (009).
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A fala do docente entrevistado (009) traz a tona a discussdo sobre a
formacdo, no que tange o processo que deveria oferecer aos docentes estratégias
para os enfrentamentos do cotidiano escolar. Supfe-se que os cursos formativos
para a docéncia deveriam oportunizar situacbes de aprendizagens que
possibilitassem superar os desafios e os impasses da docéncia. Nota-se que ha um
descompasso entre a formacéao e as necessidades da sala de aula (VIGHI, 2015).

A maioria dos entrevistados acredita que o docente deve obter e ampliar

conhecimentos para:

[...] saber mais das novas propostas de como lidar com o aluno que
esta com algum problema e que nédo sabemos lidar; [...] entdo temos
gue aprender estar bem e aprimorar sempre o conhecimento (001).

[...] ele tem que ser sempre um pesquisador (010).

[...] pronto a gente nunca esta, mas pode melhorar; [...] valeu mesmo
foi minha troca de experiéncias com minhas colegas (016).

Trata-se, aqui, de uma busca pelo conhecimento por meio da acéo ligada a
pratica contextualizada e constituida no cotidiano das escolas (GARCIA, 2010).
Ressalta-se que formador e formando tomam o mesmo espaco, quando partilham
experiéncias e saberes, de forma mutua com seus pares (VIGHI, 2015).

Busca-se, a partir da formacdo superior aprofundar os conhecimentos
necessarios ao cotidiano da docéncia e, além disso, busca-se o reconhecimento
social e profissional, que se configura em melhores condi¢cdes de trabalho, melhores
salarios e na prética efetiva da docéncia (RIOS, 2016).

A partir do contexto da pratica e do cotidiano é que se evoca outro eixo

desta categoria, a aprendizagem pela prética, que esta evidente nestes discursos:

[...] a gente aprende a ser professor no dia a dia porque vocé
ingressa achando que é uma coisa linda e maravilhosa, s6 que é
bem complicado; [...] é na pratica do dia-a-dia que vocé vai
aprendendo, mudando, evoluindo, procurando e correndo atras
(004).

[...] a gente aprende a ser professor com a crianca (005).
[...] aprende a dar aula é quando esta em sala de aula é porque se vé

gue tem que passar aquilo e dar conta daquilo é assim que vocé vai
aprender (009).
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[...] a gente faz a vez do professor de arte, a gente faz a fez do
professor de educacado fisica, por ndo haver ninguém para nos
auxiliar (010).

[...] acho que se aprende a ser professor no dia a dia no contato com
as criangas vocé vendo a necessidade de cada crianca (011).

[...] a gente aprende a ser professor com o tempo (015).

[...] a gente aprende a ser professor na zona rural na experiéncia
mesmo, no nosso dia a dia (017).

Aprender no dia a dia, na experiéncia, em sala de aula com as criangas €
uma questao que se destaca, nos discursos analisados. Destaca-se ainda que esses
discursos apontam que a expectativa do que seja a docéncia é uma, e que a
realidade da docéncia é outra. HA um sentimento de ter que reagir as situacdes
diante da realidade e das necessidades dos alunos, e isso em um tempo curto para
atuacao docente, no contexto da zona rural.

O trabalho realizado pelos docentes nas escolas rurais gera reflexdes no
sentido da adequacdo do ensino que fica a cargo desses profissionais. Nesse
cenario, sobressai o descompasso entre a formacdo do docente e sua pratica
cotidiana (VIGHI, 2015).

Entende-se que as préaticas dos docentes que atuam em escolas rurais
acontecem no contexto do campo e que se estruturam com base nas crengas que 0s
profissionais tém do processo educacional. Considerem-se, também, as identidades
constituidas do profissional, a pertenca ao grupo e as relacdes estabelecidas com
seus pares e com a proposta educacional nas escolas rurais (MOTA; RIOS, 2017).

Os saberes da docéncia permeiam e modificam a realidade da escola rural,
do meio e da propria pratica docente (RIOS, 2016). Outros discursos apresentam o

significado da docéncia para os docentes em referéncia ao exercicio da profissao:

[...] quem ndo gosta ndo faz direito € fundamental gostar do que faz
para ir além dos desafios (005).

[...] é igual um médico que vai logo na doenga, no problema e da o
remédio, a mesma coisa € o professor na minha opinido (006).

[...] ser professora é formar vidas porque se a pessoa é dentista
passou por uma professora, se € médico passou por uma professora,
advogado passou por uma professora (009).



172

[...] tem muita coisa pra fazer, acho que ndo s6 eu, mas todos 0s
professores da zona rural passam por isso, temos muita
responsabilidade, por ter que fazer tudo na escola (014).

Os discursos ilustram como os entrevistados veem a docéncia: gostar do
que faz, formar vidas e outras profissdes. Nesse sentido, 0 sujeito, ao representar
um objeto procura construir uma forma de pensar e de explicar esse “[...]
compartilhar modelos de pensamento e de explicagbes existentes na sociedade”
(SANTOS, 2000, p. 156). No que se refere a “formar vidas” e outras profissées, ha
discursos amplamente divulgados pela midia, os quais foram incorporados pelos
docentes da pesquisa.

E preciso considerar que o docente ocupa um lugar relevante nas relacdes
gue estabelece no decorrer de sua docéncia e em seu contexto. Assim, busca
reconhecimento de suas atividades para desenvolvimento profissional, sem deixar
de considerar a responsabilidade dessa docéncia, que vai muito além do ensino das
letras (RIOS, 2016).

Nos discursos que seguem, os docentes procuram definir a aprendizagem
dos alunos, destacando sua sobre o aluno, as estratégias para a aprendizagem

discente e as préticas nas escolas rurais:

[...] pegamos criancas com varios niveis de conhecimento e tem
crianca que ndo sabe nada da vida; [...] eles precisam comecar do
zero e tem necessidade de aprender (001).

[...] tem crianca que tem limitagéo, entdo vocé fica se cobrando
demais € uma missao ardua, todo dia é um desafio (004).

[...] € um cuidar e se ndo cuidar é igual uma plantinha, se vocé néo
aguar ndo sai ho comego, mas depois que vocé regou ela cresce
pode deixar que vai (006).

[...] na roga a gente vé que as criangas vao pra escola, mas ndo tem
muita motivac&o de estudo (008).

[...] minha sorte é que na Ultima sala da roca eu tive poucos alunos,
s6 onze (016).

[...] temos também que atualizar a vida deles para que possam se
inteirar do que acontece na cidade (017).

Tem-se a ideia de que os alunos do campo sédo inseridos no ambiente

escolar apenas para cursar o Ensino Fundamental. Nesse sentido, o docente € um
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sujeito com formacao profissional relevante e decisivo na vida dos alunos das
escolas rurais (e também em outra realidade), no seu desenvolvimento e
aprendizado. Trata-se ainda de um profissional que transita na comunidade rural,
assim como seu conhecimento (RIOS, 2016).

O docente enfrenta desafios e dificuldades no cotidiano escolar rural, devido
ao fato de os alunos ndo terem passado por um ambiente escolar e viverem num
contexto diferenciado que 0s torna criangcas com poucos conhecimentos escolares.
Fala-se da crianga da zona rural como se ela néo fosse como as demais criangas.

Tem-se aqui uma representacéo de que os alunos comecam do zero. Nao
consideram os conhecimentos da vivéncia rural. Nesse sentido, as representacfes
sociais possibilitam a construcdo de um conjunto de saberes (quem séo as criancas,
0 que elas sabem, como elas se diferenciam das outras) que tém como intencéo
compreender o0 mundo.

No que diz respeito as criangas da zona rural, elas podem “ter limitagdes”,
“ndo saber nada da vida”. Trata-se de “atualizar a vida deles”, mas “ndo tem
motivacdo de estudo”. Significa que se compreende a crianga da roga como
diferente - é ela (crianga) que n&o aprende. E na simplificacdo da realidade que o
docente busca compreender e construir os saberes docentes. Trata-se, portanto, do
processo de objetivacdo, no sentido de tornar a realidade concreta (CHAMON;
CHAMON, 2007).

Nessa construcdo o docente busca, em salas multisseriadas, colocar uma
crianga “um pouco mais avangada” para ajudar as outras, “a crianga tem o tempo
dela”, “ndo adianta forcar”. Assim o docente constrdi uma representacédo, a partir do
gue ele reconhece ser a aprendizagem do aluno.

Na construcdo de saberes no cotidiano das escolas rurais o docente precisa
buscar estratégias de trabalho para os alunos que considera com pouco
conhecimento formal e de vida. Algumas dessas estratégias sdo apontadas nas

falas dos entrevistados:

[...] tem dia que eu penso pdr 0 meu segundo ano com o terceiro que
tem crianca que € mais forte para o terceiro para fazer atividade junto
e, é assim, um ajuda o outro [...] vocé esta la com o primeiro ano se o
segundo tiver duvida ele vai ajudando e ele aprende ajudando o
outro (009).
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[...] esforco muito grande para tentar fazer esse aluno avancar
mesmo como problema da gestdo de tempo; cada um traz uma
dificuldade diferente da outra [...] eu consigo ver o avanco deles, mas
guem esta de fora talvez olhe a nota deles e talvez fale que eles ndo
avancaram nada, mas eu hoto e sei das fases e dos avancos deles
(010).

[...] para aqueles que tém um pouco de dificuldade eu trabalho
diferenciado porque tem uma turminha que é mais fraca e néo
consegue seguir os demais [...] cada criangca tem um ritmo, aprende
de um jeito, pois ndo adianta a gente forcar a crianca porque ela tem

o tempo dela (011).

[...] a maior dificuldade é quando o aluno ndo aprende e ai a gente
tenta de outras formas, outras atividades, adaptacdes, mas mesmo
assim tem casos que sdo mais dificeis e a gente néo vé o resultado
[...] nestes casos eu fico chateada, mas, ao contrario quando eles
aprendem é muito bom (012).

[...] a gente coloca uma crianga um pouco mais avancgada para ajudar
as outras e faz agrupamento que, suponho que seja produtivo e faco
0 acompanhamento (013).

Saberes e conhecimentos construidos na vivéncia influem e orientam o
docente nas suas a¢des educacionais e profissionais (RIOS, 2016). Em termos de
estratégias e praticas, as representagdes sao sempre “[...] uma questdo de
compreensao das formas das praticas de conhecimento e de conhecimento préatico
gue cimentam nossas vidas sociais como existéncias comuns” (MOSCOVICI, 2010,
p. 217).

As falas ndo isentam as dificuldades e os desafios desse enfrentamento
cotidiano para os docentes em sua trajetéria nas escolas rurais. Em meio aos

desafios, eles apresentam suas praticas docentes e suas rotinas nas escolas rurais:

[...] estd acabando o acervo de livros da escola porgue eles ja leram
tudo e querem contar o que leram (001).

[...] a gente trabalhava a realidade, por exemplo, falavam de eroséo
tinha que levar a crianca ali e vé o que era a erosao; [...] produtos
agricolas e animais, entdo la a gente aprendeu a fazer horta cuidar
de colmeia, tudo isso voltado para a realidade de la (009).

[...] olha vocés terdo que ler essa matéria para mim hoje e depois eu
VvOou perguntar o que € que esta falando; eu acho que a interatividade
entre a gente e o aluno, significa muito a interacdo porque vocé
consegue notar a minimas coisas neles (010).

[...] eu comeco fazendo uma oracdo, canto uma musica e faco uma
leitura porque todo dia tem 0 momento da leitura eu pego um livro da
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caixinha de leitura ou de jornal e fago uma leitura com eles e depois
eu coloco a pauta na lousa; [...] cada aluno tem quinze ou vinte
minutos para ler e depois eles precisam indicar o livro para outro
amiguinho para incentivar e motivar a leitura (011).

[...] eu procuro colocar eles dentro do assunto e tiro deles o que eu
preciso ensinar, o material as vezes, ndo tem o que precisamos la,
ndo tem nada a ver com a realidade [...] o desafio é a aprendizagem
do aluno, ele aprendeu a gente fica satisfeito e segue ensinando
outras coisas pra ele (012).

[...] ndo adianta falar sobre trem se a crian¢a ndo conhece, vocé tem
gue falar de galinha, de porco que o pai vende [...] come¢o com
coisas dali (015).

[...] eu pegava pedrinha para ensinar a contar por ndo ter material
(016).

[...] temos que levar todos os conhecimentos da atualidade trabalhar
com jornal, DVD e televisdo, mas eles aprendem mesmo [...] temos
gue fazer leitura em voz alta leitura individual e leitura compartilhada
[...] entdo temos que levar para la o que é atual e ao mesmo tempo
falar da realidade deles ali no campo [...] eles levam para ler em
casa, alguns pais sao alfabetizados e outros ndo (017).

Os discursos relatam situagOes trabalhadas pelos docentes no cotidiano da
escola rural. H4, nesse sentido, a necessidade de adaptacdo dos conteudos
trabalhados em salas multisseriadas, de forma a considerar as especificidades do
campo e 0 ambiente de experiéncia das crian¢as. Entretanto, como ja foi discutido
neste estudo, os docentes ndo foram formados de forma contextualizada, e o
curriculo é urbanocéntrico.

Assim, cabe a discusséo sobre a representacdo do docente em relacédo ao
ambiente rural. Sabe-se que, se ele é proveniente do campo, tem familiaridade com
0 contexto, vivéncias e conhecimentos sobre o local, costumes, cultura, questdes
politicas, econdmicas e educacionais. Esse fator influi na pratica pedagdgica, que
passa a ser mais coerente com a realidade e prima por contetdos contextualizados
(VIGHI, 2015).

Mas nem sempre é o caso, 0 que pode ocasionar uma transposicao da
escola urbana para a escola rural. Um docente urbano pode limitar a acdo docente,
por ndo estar imerso no universo rural. E 6bvio que essa situacdo ndo é fator
determinante para o insucesso da escola, mas esse docente tera necessidade de
assimilar as especificidades do campo para la atuar de forma contextualizada e
coerente (VIGHI, 2015).
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As aprendizagens aqui discutidas e vinculadas a formacao, a prética e ao
aluno apontam a relacio que se estabelece entre as questbes
formacéao/pratica/aluno. A formacao, inicial e continuada, deveria possibilitar ao
docente uma articulagé@o entre teoria e pratica, considerando o contexto de atuacéo,
neste caso, o campo. Embora a formagao tenha sido relevante para a maioria dos
entrevistados, ela ndo evita as dificuldades da docéncia, tanto no ambiente urbano,
guanto no rural.

E na pratica que esses docentes constroem saberes, elaboram
conhecimentos praticos e constituem sua identidade profissional. Nesse sentido, as
RS evidenciam esses saberes, que sado articulados nas praticas real e concreta nas
escolas da zona rural, e que produzem os conhecimentos e orientam a docéncia
(SOUZA; VILLAS BOAS, 2011).

Ocorre que Ser Docente na Escola Rural € uma tarefa que demanda uma
complexidade de entendimentos que envolvem a questdo da familia e da pratica
docente. Segue-se para outra questdo que se refere a Docéncia, Familia e

Comunidade, fundamentais na conducéo do processo educacional no campo.

4.3.2.2 Docéncia, Familia e Comunidade

Apresenta-se a relacdo da docéncia com a familia e a comunidade que
circunda a escola rural e a participacdo desses atores no processo educacional.
Considera-se que o campo tem diversidades, apresentando assim varios sujeitos
(povos) que também refletem variadas culturas, mesmo dentro do perimetro de um
anico municipio.

Sobre o envolvimento da familia obteve-se que:

[...] tem maes que cobram, algumas sdo relaxadas; [..] ha
comprometimento dos pais para com o professor (001).

[...] tem que ter jeito para lidar com a familia, com a comunidade,
como eu sou daqui eu ja sei, mas se pegar um professor de fora ele
j& ndo vai ter o mesmo cuidado com a familia; [...] quando a crianca
falta dois dias a gente vai na casa ver o que aconteceu (004).

[...] as criancas vdo para escola porque ndo podem faltar porque
perdem a bolsa familia, mas em nenhum momento o pai esta
preocupado com a nota da crianca; [...] tem pai que é analfabeto n&o
assina o nome, nao conhece (009).
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[...] a comunidade é participativa e os pais também, eu chamo os
pais e a gente conversa e pede para ajudar e saber 0 gque esta
acontecendo; [...] vejo que aquela crianca que o0s pais ndo ligam tem
mais dificuldade (011).

[...] a gente na roca faz de tudo um pouco, até ler receituario de
médico para a familia, embora eu ndo entenda muito, mas sei ler, a
forca das familias na escola € importante (017).

[...] a presenca dos pais tem grande influéncia na escola (018).

Os discursos variam quanto a participagdo familiar ou quanto a falta dela. A
influéncia dessa participacdo na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e a
dificuldade das criancas com a auséncia da familia refletem no trabalho docente.
Ressalta-se ainda a necessaria presenca docente nesse meio como apoio a essas
familias e comunidades.

Entende-se, no contexto rural a composicao familiar e as inter-relagdes que
se ampliam para a vizinhanca e comunidade local, em que ocorre socializacdo e
gue, para muitos, é o Unico lugar de pertencimento. Nesse espac¢o evidencia-se a
relagdo do camponés com o ambiente natural, seu meio e instrumento de trabalho,
além da relacéo produtiva e de sobrevivéncia (TARDIN, 2012).

O analfabetismo entra em cena nessa perspectiva, considerando-se que 0s
povos do campo por muito tempo sofreram e ainda sofrem com a falta de acesso a
educacdo e que sao, muitas vezes, produto de um processo educacional falho e
descontextualizado que gera discriminacdo. Esse analfabetismo apresenta-se nos
tempos atuais, nos os pais, avds e membros das comunidades rurais dos alunos
dessas escolas.

Trata-se da perpetuacéo de um processo educacional negado aos povos do
campo e amplamente combatido pelo movimento pela Educacdo do Campo. Esse
movimento busca avangar na conscientizagdo do direito a educacdo voltada aos
sujeitos que habitam e trabalham no campo (TAFAREL; MOLINA, 2012).

Outros discursos destacam a participacdo da comunidade local no processo

educacional:

[...] tem bairro que os moradores sdo mais evoluidos (002).

[...] h& muita omisséo dos 6rgdos publicos e as pessoas ndo aceitam
0 novo com medo de virem tomar a terra deles ha cabeca pequena
em relagdo a isso, falta educacao é uma pena (003).
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[...] € tranquilo, a gente pode ter uma relagdo boa com a comunidade
[...] isso ajuda bastante até para falar com a crianca temos que estar
atento para n&o dar problema (004).

[...] a comunidade é participativa cobra também e vai a reunido, o
gue precisar fazer na escola eles correm atras [...] como dificuldade
eu acho que é chegar a escola; pois na minha tem enchente (011).

[...] os pais exigem todos os direitos deles, mas ninguém pensa nos
deveres, ndo querem que xinguem os filhos tem professor que da
aula no sertdo e se a gente falar alguma coisa as criangas mesmo
falam que véao levar adiante [...] isso depende muito dos pais que
estdo ali e se preocupam e que olham o caderno, que corrigem, as
vezes tem crianca pobrezinha que aprende do mesmo jeito (015).

Discute-se a participagéo ativa da comunidade ou seu distanciamento, que,
assim como a familia ou auséncia dela pode gerar influéncia no trabalho docente.
Sabe-se que se trata de um ambiente em que se produz a sobrevivéncia dos
sujeitos que ali habitam.

Destacam-se, em alguns fragmentos dos discursos: o envolvimento com a
comunidade local, a ideia de que a presenca dos pais € relevante. A referéncia a
comunidade e a familia aponta, como premissa de um bom processo educativo, a
presenca efetiva desses sujeitos, o que ocorre também no ambiente urbano.

Percebe-se, entretanto, em algumas falas, que os preconceitos “s&o mais
evoluidos”, como se transferissem para o0 sujeito do campo (rural) as mesmas
discriminagbes que se tem do rural, como “lugar de atraso”. Ha “cabeca pequena”,
“‘medo de tomar” a terra. O homem do campo teve seus direitos a terra muitas vezes
infringidos, seja por ter comercializado a terra por um preco néo justo, seja por ter
perdido a terra para latifundiarios. O medo de perder a terra é real.

A questao da terra € historica e circundada pelo medo, pela desvalorizacéao,
pelo enfrentamento e luta por direitos. O rural sempre sofreu com os impactos
econdmicos, politicos e sociais. Um desses fatores é a concentragdo da terra nas
maos de poucos, fato que gerou a marginalizacdo da agricultura familiar,
subempregos, desemprego rural (SANTOS, 2018).

Nesse sentido, a educacdo do meio rural sofreu e ainda sofre os impactos
dos acontecimentos da sociedade. Tem-se, dessa forma, uma maneira de impedir o
acesso a educacdo de qualidade, como direito, bem como 0 acesso e permanéncia

nas escolas rurais, nas localidades de moradia e trabalho (BASSO; NETO, 2014).
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Sobre a docéncia e sua relagdo com a familia e a comunidade, observem-se

as seguintes falas:

[...] ser professor é aquela dedicagdo e amor ao que faz porque em
questdo de salario nao é muito gratificante, mas vocé esta lidando
com um ser humano e esta vendo ele avancar [...] a primeira coisa
para ser professor tem que ter muito amor a profissdo e as
professoras (006).

[...] antes o professor tinha muito valor agora € o contrario [...] mas é
uma coisa muito linda e eu admirava minha professora eu falava para
0S meus pais que queria ser professora [...] vocé é professor € mae e
€ tudo na escola vocé é a merendeira a faxineira [...] € uma coisa
gratificante mesmo e ndo € pelo salario mesmo porque nao é aquele
salario (007).

[...] acha que o professor tem que da conta de tudo nédo é bem assim
(008).

[...] se educador é uma tarefa dificil, mas muito gratificante basta
insistir ser perseverante que a gente consegue e vence (009).

[...] o que me levou a ser professora eu acho que sempre foi um
sonho que eu sempre tive desde crianga (010).

[...] se o aluno ndo aprende o culpado € o professor, se o aluno falta
o culpado é o professor, se 0 aluno ndo quer aprender o culpado é o
professor (013).

[...] temos que dar carinho e amor, a gente se apega como se fosse
filho mesmo tendo que corrigir principalmente quando vocé sabe que
aquela criangca é pobrezinha e tem dificuldade em casa ai que a
gente se apega mesmo (015).

[...] e precisa também se envolver com a comunidade na zona rural o
professor é protagonista porque os alunos se espelham muito na
gente, eles, os alunos esperam aprender e que a gente ensine, 0s
alunos falam que somos a segunda mée (016).

[...] acho que a gente tinha que aposentar mais cedo pelo que a
gente passa nas estradas e nas escolas trabalhar na zona rural € um
desafio (017).

As falas apresentadas sdo carregadas de representacdes construidas no

cotidiano do trabalho docente nas escolas rurais, e também nas urbanas. Destacam-

se as representacdes de amor, de dedicacdo a profissdo, que € vista como linda,

mas também como dificil, na qual se desempenha um papel maternal, mesmo com

os desafios, culpas e sonhos.
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Nesse sentido, Dias (2013) observa que os docentes trabalham com o
resgate de valores e imagens construidas historicamente, que se referem ao modelo
materno e sacerdotal, a fim de que possa dar coeréncia ao objeto e revesti-lo de
elementos reconhecidos socialmente. Trata-se de ancorar as representacdes, de
forma que o grupo possa exprimir sua identidade “[...] por meio do sentido que ele
atribui ao objeto de representacao” (CHAMON; CHAMON, 2007, p. 135).

Os sentimentos que se apresentam nos discursos também reforcam e
demarcam a profissdo pelas relagbes humanas (MOREIRA, 2012). Ressalta-se
ainda a escolha pela profissao e a perseveranca. A ideia de que o docente precisa
dar conta de tudo é uma situacéo recorrente na docéncia nas escolas rurais, pois
esses profissionais exercem a funcéo de docente, merendeiro, faxineiro e de contato
com a comunidade local e suas necessidades.

Outra questdo é a desvalorizacdo da profissdo e a culpa pela nao
aprendizagem do aluno. A afetividade também é destacada no sentido de cuidado e
carinho, ressaltando a maior atencdo para aquela criangca que € “pobrezinha” e que
necessita de maior cuidado.

Outro discurso em destaque é o de ser protagonista e espelho. Nesse
sentido, Garcia (1999) explica que o docente é um sujeito que toma decisdes a partir
de informacGes processadas e pelas quais produz conhecimento pratico,
assumindo-se como protagonista das acdes que constroi, além disso, possui
crencgas e rotinas que geram influéncias sobre suas atividades cotidianas.

Dessa forma, ser protagonista e espelho para os outros sdo representacdes
elaboradas a partir da interacdo, pratica e conhecimentos construidos no cotidiano
escolar. Nesse sentido, destacam-se as responsabilidades dos docentes em relacéo
ao grupo de pertencimento (MORAES, CHAMON, CHAMON, 2009).

A proxima categoria discorre sobre a docéncia da realidade da escola rural.

4.3.3 Categoria Realidade Docente na Escola Rural

Nesta subsecéo, a Realidade Docente na Escola Rural constitui a categoria
3 das classes apontadas. Foram desmembradas duas subcategorias: desafios e
dificuldades e docéncia multifacetada. Apresenta-se o cotidiano escolar que envolve,

além da pratica em sala de aula, as demais atividades desempenhadas pelos
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docentes nas escolas com as salas multisseriadas e os enfrentamentos para acesso
as escolas.

No que tange a docéncia multifacetada, observa-se que, além de ser
professor, esse profissional também desempenha o papel de agente social. Sobre
os desafios e dificuldades, ressaltam-se as questdes da distancia, do acesso e do

transporte.

4.3.3.1 Desafios e Dificuldades

Discorrer sobre desafios e dificuldades da docéncia é bem complexo. No
entanto, para discussdo apresentam-se o0s discursos dos docentes entrevistados. O
foco estd na questdo do acesso e deslocamento dos docentes e alunos para as
escolas rurais. Trata-se de um municipio, ja descrito no capitulo 1, que tem grande
extensao territorial, com 37 escolas rurais, o que torna dificil o deslocamento.

Pela caracteristica rural e ambiental, as escolas encontram-se em bairros
distantes, e as estradas ndo sdo asfaltadas. As estradas serranas sao sinuosas,
com barrancos e ribanceiras nos percursos. Outra caracteristica € que, em épocas
chuvosas, apresentam dificuldades para trafegar, e o0 acesso em veiculos
automotivos ndo € possivel. Essas informacfes foram apresentadas na delimitacédo
deste estudo, na subsecéo 1.3.

Em relacédo aos desafios e dificuldades, observa-se que estdo relacionados
aos fatores distancia e infraestrutura. O fator distancia abarca a questao do acesso,
trajeto e transporte. J& no fator escola aborda-se a estrutura, 0s riscos e o trabalho
docente, desde a preparacdo do ambiente, com a limpeza, o preparo da merenda e
as atividades escolares.

As falas dos entrevistados apontam a distancia como fator que dificulta a
docéncia na zona rural. O acesso é pensado além do transporte e trajeto, pois se
trata do caminho a ser percorrido pelos docentes para chegar as escolas. Os
docentes referem enfrentamentos de clima, tempo, animais nas estradas, riscos e
adaptacdo aos meios de transportes que possibilitam sua chegada ao local de

trabalho mesmo em tempos chuvosos.

[...] eu ja vivi experiéncias dificeis 14, tinha que andar quildbmetros a
pé porgue nao tinha acesso e nem transporte; [...] por ser um
municipio muito grande ainda tem lugares de dificil acesso que a
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estrada ainda ndo estd numa certa conservacdo para o tempo de
chuva (002).

Discorre-se, a priori, sobre 0 acesso as escolas rurais, mas se entende que

a docéncia nas escolas rurais € permeada por variadas situagfes que interferem no

trabalho docente.

[...] sdo dificuldades a chuva, a estrada, conseguir chegar la sem
desistir e enfrentar; [...] porque é perto agora, jA melhoraram com a
construcdo de ponte de cimento, mas algum tempo atras a
dificuldade era maior (011).

[...] a vida do professor no trajeto até a escola ndo é facil (012).
[...] o maior desafio é chegar as escolas mais afastadas (013).

Enfrentava o cavalo empacado, a chuva, o frio e a geada e eu |4 no
cavalo (016).

Os discursos descrevem como o0s docentes entrevistados vém o0s

enfrentamentos cotidianos e como reagem as situacdes adversas. As condicfes de

conservacgao das estradas do municipio ja foram apresentadas na subsecéo 1.3. De

acordo com Vighi (2013), a questdao de ma conservacao de estradas da zona rural,

afeta a rotina dos sujeitos do campo, € um problema do pais.

[...] o trajeto demora muito temos que sair de manhéazinha, ja é dificil
dia de chuva ou até mesmo dia de sol de seca tem muita poeira e as
criancas ficam doentes (001).

[...] a escola que eu peguei na época eu tinha que deixar o carro a
sete quildmetros de distancia em dia de chuva e marchar a pé
debaixo de chuva pelo barro até a escola (002).

[...] sofri um acidente de carro num barranco e capotei o meu fusca
(016).

[...] eu j& andei a pé muitas vezes, j4 andei a cavalo, de bicicleta, de
trator (004).

[...] quando o tempo esta bom eu vou de moto para ficar mais
econdmico, e quando chove, de carro ou até a pé, porque a estrada
fica ruim (006).

Embora a dificuldade de acesso as escolas permaneca, 0s tipos de

transportes utilizados mudaram, ao longo dos anos. Os discursos apontam os tipos
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de transportes utilizados pelos docentes para conseguirem chegar as escolas rurais,
como ja foi apontado na delimitacdo deste estudo.

Outra questdo que aparece nos discursos dos docentes é que, nos dias
atuais:

[...] esta mais facil de chegar, o dificil € que o transporte se torna caro
e tem que desembolsar dinheiro para o transporte e para a
manutencédo do carro e o combustivel também (002).

O discurso apresenta a ideia de melhoria em relagdo ao acesso, mas nesse
contexto deve-se considerar que algumas escolas rurais, as que ficam em
localidades mais isoladas, entraram no processo de nucleacdo. Trata-se aqui de
uma politica educacional dos estados, sobretudo no Estado de S&o Paulo, desde o
final da década de 1980 (BASSO; NETO, 2014).

Essa politica de nucleacdo ocorre, de um lado, pelo processo de
municipalizacdo do ensino, e, de outro lado, pelo fechamento das escolas rurais, que
vem ocorrendo ocorrido por pressdo e em decorréncia do principio de economia, sob
a alegacdo de que ha poucos alunos. Algumas escolas permanecem, devido a luta e
ao argumento da comunidade local por sua manutencédo, dada sua relevancia na
localidade (MARROFONI, 2016).

A nucleacdo é um processo adotado pelo pais, por interesse econémico,
pois o fechamento de pequenas escolas, a juncao de varias crian¢cas de uma mesma
série e a possibilidade de trabalhar com um professor atendendo a muitos alunos
sao fatores que trazem reducao de custo por escola (BASSO; NETO, 2014).

Vé-se que as iniciativas voltadas para o campo né&o privilegiam sua
identidade, sua necessidade; ao contrario, tendem a deslocar o sujeito do ambiente
rural para o urbano. Ainda sobre os desafios e dificuldades, discorre-se que a escola
apresenta questdes estruturais, riscos e trabalho intenso. Os discursos dividem a
escola entre passado e atualidade. No passado havia necessidade de o docente
ficar na escola durante a semana ou por mais tempo, devido a distancia e a
dificuldade de acesso.

As escolas foram retratadas, no passado, como locais com pouca estrutura,
pois faltava energia, banheiro e manutencéo dos prédios. Na atualidade, a estrutura
das escolas estd melhor, mas ainda ha necessidade de conservacdo, que nem
sempre é facil de conseguir.



184

Cabe destacar a relevancia das escolas rurais has comunidades do campo,
considerando que sdo a Unica possibilidade de estudo para os sujeitos que la
habitam. Na auséncia dessas escolas, descumpre-se a legislacdo prevista para a
Educacao Basica no campo (HAGE, 2014).

Em relacdo ao risco, os docentes trazem a tona as situagdes vivenciadas no
cotidiano das aulas nas escolas rurais. Aléem das questdes ja abordadas, distancia,
transporte, trajeto e estrutura, a inseguranca aparece nas falas sobre a escola e

sobre o caminho percorrido.

[...] fui para a escola que era de pau a pique, ndo tinha luz, ndo tinha
banheiro, a maior dificuldade; [...] a escola era cheia de buracos que
entravam bichos (007).

[...] @ Agua chega a passar por cima da ponte e no asfalto porque la
tem trés rios eu tinha que esperar baixar a agua ou passar com 0
leiteiro com o risco (011).

No bojo das discussfes sobre a escola da zona rural, e diante da ideia de
risco e da necessidade de conviver e driblar as questdes estruturais, destaca-se nos

discursos o trabalho intenso:

[...] eu mesma fago a merenda e tem uma menina que me ajuda na
limpeza em meio periodo, porque nao da tempo. Temos 36 alunos
em duas salas; [...] a merenda eu organizo no dia anterior, deixo
alguma coisa de molho, mais ou menos pronto para o outro dia (001).

[...] e ainda tem que dar conta da panela, tem a merenda para
cumprir, e manter a escola limpa aos arredores, e se tem uma horta
la tem que cultivar, para ter suas verdurinhas. Tudo isso toma seu
tempo; [...] chegava a escola e tinha que dar aula cansada, e cumprir
horario das oito as treze e depois marchar a pé até o carro, e
chegava em casa por volta das quinze e trinta ou dezesseis horas,

para almocar (002).

Para ser docente na zona rural é preciso ter forca, mesmo porque
levantar cedo... e as vezes estd chovendo ou é longe e ndo tem
conducao, vocé tem que topar mesmo, inclusive subir numa moto ou
andar a pé, ou ainda, se for fraca, € melhor ndo ir (006).

[...] @ merenda a gente tem que pegar e dar um jeito, a gente tem a
semana e tem que se virar para arrumar um carro, pegar e levar a
merenda para a escola (009).

[...] eu tenho uma pessoa que me ajuda na rotina com a limpeza e
merenda, porque a turma é grande e fica complicado, e ja tinha essa
pessoa la e ficou dificil mudar, mas sou eu que arco com 0s custos
desta pessoa que me ajuda (011)
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[...] tenho que fazer a merenda ou pagar pra fazer, vocé tem a
limpeza da escola, vocé tem o gramado da escola, que eu tenho que
cortar ou pagar a maquina pra ir la, entdo vocé tem que fazer tudo, é
outra realidade (015).

[...] a merenda eu pago para fazer, e a moca também me ajuda na
limpeza, sou responsavel pela escola (016).

O trabalho intenso é relatado nas falas dos entrevistados. Nas escolas
rurais, geralmente o Unico responsavel pelas atividades é o docente, € mesmo
guando h& mais de um responsavel, ele precisa, da mesma forma, assumir a
conducéo das atividades cotidianas, entre elas a merenda e a limpeza.

Para o docente, o cotidiano da escola rural precisa ser organizado, a
comecar por sua responsabilidade pela retirada de materiais diversos e dos
alimentos para a merenda semanal. Em seguida, esse profissional precisa organizar
sua rotina, como é de praxe na docéncia, mas nesse caso, na escola rural, ele
precisa considerar também o preparo diario da merenda e a limpeza da escola.

As atividades extras da docéncia, juntamente com a dificuldade de acesso e
a distancia das escolas, sao fatores que constituem uma sobrecarga de trabalho que
os docentes vivenciam. Sao constantes as preocupagOes do profissional na
conducéo e desenvolvimento dessas func¢des (SILVA; MORAIS; BOF, 2006).

Observa-se, nos discursos, preocupacdo com os afazeres que nao fazem
parte da funcédo docente, mas que configuram a realidade nas escolas rurais. Esses
afazeres geram fadiga nos docentes e reforcam a crenca de que é preciso ser forte
para trabalhar na escola rural. Nesse sentido, abre-se espago para outros discursos,

gue se referem a subcategoria Docéncia Multifacetada.

4.3.3.2 Docéncia Multifacetada

Na categoria realidade docente na escola rural um fator de destaque é a
complexidade da profissdo, os papéis assumidos no exercicio profissional. A
docéncia multifacetada abarca situacdes do cotidiano de um docente que ndo se
referem apenas a pratica profissional, mas ao contexto e aos sujeitos envolvidos. A
docéncia nas escolas rurais, de acordo com os discursos, é ampla e atinge também
a comunidade, a familia e os alunos.

Pensar a aula na zona rural significa também organizar a merenda, a

limpeza do ambiente interno e externo, cuidar da estrutura escolar e dos materiais
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(insumos), como ja foi discutido, e interagir com a comunidade, com as familias dos

alunos. Nesse sentido destaca-se o docente como agente social.

[...] eu que sou o para- raio da escola (001).

[...] eu falei com o prefeito da época e depois de muita briga e
pressdo eu consegui dois banheiros para a escola; [...] o contato era
s6 com os vizinhos do bairro e com membros da comunidade era
como se eu fizesse parte desta comunidade; [...] quando um
professor chega num bairro e é bem recebido isso marca sua vida,
porque depois que termina seu periodo no ano letivo aquilo ficou e
faz parte de sua histéria, a amizade que se deixa e a importancia que
se teve no local (002).

[...] € um saber que a gente vai construindo aos poucos, adquirindo
(004).

[...] eu lutei pela construcdo da escola, pois esta escola sobreviveu
mais de quarenta anos numa casa simples sem banheiro de madeira
e sem luz e sem nada, fiquei seis dos nove anos que atuei la lutando
para conseguir uma escola nova; [...] ndo basta s6 reclamar. Quando
eu chego numa escola e vejo que esta precisando de alguma coisa
eu ndo fico esperando, vou até a comunidade e pe¢o movimento, e
guando vé a escola esta bonita, € uma coisa que eu gosto (005).

[...] fiquei ali fazendo amizade com as pessoas; [...] vOcé é a base de
tudo ali e tem que levar todo o conhecimento (006).

[...] chegou no ano seguinte apareceu o prefeito e eu falei com ele e
ele disse que arrumaria a escola, que faria uma nova porque nao
tinha como (007).

[...] o pai fez uma casa nova e fez o banheiro com chuveiro, mas néo
fez 0 vaso, a gente acaba se envolvendo e acaba entrando na familia
da crianca, sem querer a crianca traz problema para a escola (009).

[...] no final do ano a gente leva um termo de responsabilidade para o
dono do terreno de avisar a escola sede caso aconteca alguma coisa
durante as férias (013).

[...] procuro agradar a comunidade, fazer o que tem que ser feito
(017).

[...] o professor da escola da roca € multiuso, ele faz de tudo, a gente
se preocupa com a chuva porque dificulta a ida, devido a estrada
ruim daqui da escola eu vou para casa, mas amanha se tiver
chovendo eu ja fico pensando em como chegar na escola (019).

O docente assume nas escolas rurais e suas respectivas comunidades um

papel politico e social, pois se envolve com os problemas que a comunidade local
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apresenta e que cada familia leva para a escola. Da mesma forma a comunidade
conta com a presenca e ajuda do docente.

A forma como o docente se apresenta na comunidade e la estabelece
vinculos pode aproximar a comunidade da escola. A comunidade passa a participar
mais das necessidades da escola, como conservacéo do espaco, ajuda na merenda
e na limpeza.

Nesse sentido, constituir-se docente € um processo de superacdo continua.
As préaticas e 0 l6cus do trabalho docente, o conhecimento, os saberes e a
experiéncia perpassam o caminho da construcdo da identidade profissional desse
docente (BRZEZINSKI, 2016).

Quanto as multifuncbes dos docentes, aos papéis assumidos por eles, é
preciso destacar que as falas apontam que reconhecem como “base”, “para raio”,
um “faz tudo”, um sujeito importante na comunidade, um sujeito que precisa ser
ativo. Com esses fragmentos das falas identificam-se representagdes sobre o “ser
docente” nas escolas rurais que ancoram a identidade profissional docente
(CHAMON, 2015).

Outro fator relevante levantado na analise dos discursos é o aluno da escola

rural.

[...] as criancas passam quase todo o dia na escola, saem de casa
por volta da seis da manha e voltam depois das quatorze horas para
casa (001).

[...] tenho criancas de vérias idades, classe multisseriada, e tem que
estar sempre de olho. O motorista, quando chega la com as criancas,
ele fica me esperando chegar (006).

[...] minha sala é multisseriada, de primeiro ao quinto ano; [...] ai, na
hora que vocé esta dando atencao para o primeiro aninho, o segundo
aninho esta chamando, o terceiro aninho esta chamando, a merenda
esta queimando no fogo... é assim (009).

[...] geralmente eu comeco com portugués, matemética, e coloco a
pauta &, o primeiro ano eu comec¢o com a letra do nome e depois o
alfabeto, e ai eu ja passo a trabalhar com o ler e escrever (011).

[...] as criangas ndo conheciam a cidade, pois a cidade pra eles era a
vila de Campos Novos, para alguns... ndo conheciam luz elétrica,
nao sabiam o que era tomar banho de chuveiro (013).

[...] eu tenho dois alunos de primeiro ano, dois de segundo, dois de
terceiro, um de quarto e seis de quinto ano, tudo misto (014).
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[...] pagam o motorista para fazer o transporte, ai ja é politica, e pela
lei as criancas tém que ficar mais perto da casa dela, e eles andam
vinte ou trinta quildbmetros, e a prefeitura paga e esta tudo certo
(019).

Os discursos apresentados mostram situacbes em que os alunos das
escolas rurais utilizam o transporte publico oferecido para deslocamento devido a
nucleacdo de escolas, fato que gera desgastes nas criancas. O fechamento de
escolas rurais e o transporte dos alunos geram sacrificios, pois fazem com que os
alunos passem muitas horas dentro dos transportes, nos deslocamentos, e
transformam o processo educacional em algo dificultoso cujo retorno é pequeno
(NETO, et al., 2017).

Esses alunos passam pelas mesmas dificuldades de acesso a escola que 0s
professores vivenciam. Parte dos alunos vai para a escola rural por meio de
transporte escolar publico, como relatado anteriormente, ou a pé, a cavalo, de moto,
e tém o trajeto prejudicado nos dias chuvosos, quando as estradas ficam
“barrentas”.

Fechar as escolas significa deixar de oferecer a comunidade rural o contato
com um direito ja garantido, que ocorria nas classes multisseriadas comumente
presentes nas escolas rurais e que facilitava o acesso e a interacdo dos alunos
(BASSO; NETO, 2014).

Outros fragmentos das falas dos entrevistados mostram a forma como o0s
docentes representam o alunado. Mostram também como os alunos aprendem nas

escolas rurais:

[...] a gente se forma e se vé diante de criancas carentes de um
bairro carente, e a gente fica carente também (006).

[...] toda hora vocé pega crianca que é criada pela avé canhota, a
avé analfabeta, entdo, para conseguir que a crianca escreva o home
se leva meses; [...] vocé pega a criancinha la, que néao sabe pegar no
lapis, na hora que vocé o vé lendo sai até agua pelo olho, entao é
prazeroso, cansativo, mas prazeroso (009).

[...] eu chego |4 e a gente vé os aluninhos, a alegria, a inocéncia que
eles tém, aquela coisa pura, eu passo as horas dentro da sala e ndo
vejo a hora passar, e isso me traz um bem tdo grande, uma
maravilha (010).

[...] tenho dois do segundo ano que ja estdo lendo e escrevendo
frases, ja estou construindo histérias com eles, mas tenho uma aluna
de terceiro ano que nao consegue aprender; [...] olha, na matematica
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eles aprendem com o concreto e com o ludico, é s6 levar materiais,
vao aprendendo os numerais, as continhas (012).

[...] tem todo o tipo de crianca que vocé quer, devido a nao ter escola
municipal eu também trabalho com estas criancgas, e tem muito o que
fazer (015).

De forma geral, o aluno da escola rural € visto como carente, de origem
simples e sem muita estrutura em sua moradia. Normalmente é oriundo de familias
desprovidas de estudo, do ponto de vista dos docentes.

Nos discursos dos docentes, parte das criangcas do meio rural ndo conhece a
cidade. Sao representadas pelos docentes como criangas mais puras e inocentes,
mas que tém prazer em aprender. Nesse sentido, as representacdes propiciam
sinais sobre as formas de pensar e agir em relacdo ao objeto social e geram
influéncia na forma como o sujeito se define em referéncia ao objeto de
representacdo (SANTOS, 2000).

Na préxima subsecdo apresenta-se a Ultima categoria desta analise, assim

como os resultados obtidos quanto ao trabalho docente nas escolas rurais.

4.3.4 Categoria Trabalho Docente nas Escolas Rurais

Na categoria 4 apresenta-se a categoria Trabalho Docente nas Escolas
Rurais, que corresponde a 28,5% dos discursos. Dessa categoria emergiram trés
subcategorias: o docente na escola rural; contetdos e realidade, e a representacao
sobre o aluno. Sobre a docéncia, a escolha pela zona rural, a formacdo para o
cotidiano do campo e a visdo da docéncia.

Apresentam-se os discursos dos docentes na escola rural, nos quais se
destaca a opc¢ao por lecionar nessa escola, opcédo que vem acompanhada de varias
justificativas ressaltando o gosto pela profissdo, o respeito e a valorizacdo do
docente pelos alunos e comunidades.

Em outra subcategoria, os conteudos trabalhados e a realidade do campo
sdo abordados a partir de andlises dos discursos que versam sobre a formacao, a
pratica docente na escola rural e o trabalho pedagdgico a partir do curriculo
descontextualizado. Nesse sentido ha necessidade de adaptacdo dos conteudos

para a realidade rural.
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Por fim, descrevem-se as representacdes dos docentes sobre os alunos e
sobre a forma como eles aprendem. Estabelece-se a relacdo rural/urbano no que
tange a aprendizagem do alunado e considera-se o aluno rural sem nenhuma base

para o inicio escolar.

4.3.4.1 O Docente na Escola Rural

Considera-se que a docéncia se desenvolve num sistema educacional no
gual é entremeada por situagBes e elementos que geram influéncia na dindmica
escolar, na sua formacéo e no préprio processo profissional (VIGHI, 2013). Essa
influéncia pode alterar o processo de escolha e permanéncia dos docentes na
escola.

Nesse sentido, ser docente na escola rural aparece como escolha, nas falas

dos entrevistados desta pesquisa:

[...] eu gosto muito de dar aula na zona rural; [...] eu pretendo n&o
sair da zona rural; [...] pela minha classificagéo a escolha era pela
zona rural no inicio hoje eu tenho pontuacdo para a zona urbana,
mas eu prefiro a zona rural mesmo (001).

[...] estar na zona rural é muito gostoso (002).

[...] o professor que trabalha na roca ele tem que se adaptar ao meio
de vida da roca ele tem que gostar da roga (003).

[...] moro e trabalho na zona rural eu gosto mesmo e nao tenho medo
de barro de poeira e isso para mim néo é obstaculo, pois eu gosto do
que faco e chego la de qualquer jeito (005).

[...] eu que escolhi ser professora quando eu tinha sete anos e fui
estudar minha primeira professora na ro¢a eu estudei ha zona rural e
eu achava a coisa mais linda ser professora e ainda acho (007).

[...] mesmo que tivesse pontuacdo para ficar na zona urbana eu
escolheria a zona rural porque gosto mais eu prefiro (008).

[...] eu dou aula na zona rural por op¢ao tenho pontuacéo para estar
aqui, mas ndo quero eu prefiro a zona rural [...] eu prefiro ir para roca
mesmo que eu tenha que fazer a merenda, que eu tenha que limpar
a escola, eu ainda prefiro a roca (009).

[...] olha eu ndo tive essa oportunidade de escolher sempre foi na
zona rural, mas se eu tivesse a oportunidade de escolher entre a
zona rural e a cidade eu vou te dizer uma coisa eu prefiro a zona
rural mesmo (010).
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[...] se fosse para mudar eu continuaria com a zona rural eu prefiro
(011).

[...] meu negbcio € a zona rural mesmo eu prefiro 14, em vez da
cidade; [...] € muito bom ser docente na zona rural ndo tenho
dificuldades; [...] as vezes ndo d& para escolher a escola e a gente
pega o que tiver, mas se for possivel escolher eu prefiro a zona rural,
sempre na zona rural (012).

[...] eu gosto muito da minha carreira me realizo, mas gosto mesmo
da zona rural (016).

[...] escolhi ser professora era um sonho escolha por prazer também
(017).

As falas retratam a opcdo pela docéncia nas escolas rurais, apesar de
apresentarem muito trabalho para esse profissional e apesar também da dificuldade
de acesso. Destacam-se as palavras gosto, preferéncia, sonho, op¢cdo, que sao
carregadas de afeto, quando considerada a docéncia na escola rural.

Ha varias justificativas pela escolha de ser docente na escola rural:

[...] a gente ja nasce com aquele dom mesmo com aquela vontade de
passar o conhecimento e saber (001).

[...] gostar da profissdo € um ponto a favor € uma coisa muito
gostosa quando vocé atinge o aluno, a gente volta rindo para casa
sozinha e quando a gente ndo atinge se cobra muito (004).

[...] me emociona falar que ser professor é uma das coisas mais
sublimes que existe; [...] faco meu trabalho com vocacéo (005).

[...] € uma profissdo muito bonita, mas antes de atuar como professor
a pessoa tem que ser humana e entender as pessoas porque essa
profissao exige isso (006).

[...] eu que escolhi ser professora quando eu tinha sete anos e fui
estudar; [...] eu achava a coisa mais linda ser professora e ainda
acho; [...] eu sempre atuei por escolha na zona rural a gente nao é s6
professor (007).

[...] em termos de comportamento e educacdo ai eu prefiro ir para
roca mesmo que eu tenha que fazer a merenda que eu tenha que
limpar a escola eu ainda prefiro a roca (010).

[...] e ainda tem o contato com a crianga, o respeito que tem (011).
[...] a clientela da zona rural € bem melhor, mesmo que a gente tenha

gue limpar e fazer a merenda, eles respeitam mais e sdo atenciosos
eu ndo tenho que me queixar; [...] na zona rural o professor ainda é
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aceito, eu nao tenho problema com a comunidade e nem com 0s pais
dos alunos (012).

[...] eu escolhi atuar na zona rural e se vocé perguntar para quem
atua na zona rural qual é a escolha eles véao dizer que correm para a
zona rural imediatamente (013).

[...] ser professor na zona rural € muito bom, sinceridade, eu gosto
porque a comunidade, as pessoas que moram na roga Sao muito
boas de lidar sdo pessoas humildes, a comunidade em geral é 6tima;
[...] o papel do professor na zona rural € 6timo me sinto muito bem é
satisfatério (014).

[...] eu gosto de trabalhar com as pessoas mais simples, os alunos
sd@o mais disciplinados e a comunidade mais carente (016).

Esses discursos afirmam que na rogca o0s professores sao aceitos e
respeitados pela comunidade e que as dificuldades de acesso, 0s perigos
enfrentados e o trabalho intenso séo preteridos, ao justificarem a escolha pela
atuacao numa escola rural.

Em relacdo a essa escolha, ha que se considerar que os sujeitos do campo
sdo representados como mais simples, humildes, respeitosos, e os alunos, como
mais educados e comportados. A questdo do respeito é reforcada em outros

fragmentos de falas, além da valorizagdo do docente:

[...] ser professora na zona rural para mim é muito bom, gratificante,
porque os pais dao valor no professor da zona rural que estdo
cuidando dos filhos deles; [...] eles acham que tem que ter respeito
pelo professor, entdo na roca tem essa raiz ainda, esse valor de que
com o professor tem que lidar com respeito porque ele sabe das
coisas (001).

[...] o professor chega para dar aula o povo te valoriza e te respeita e
o professor se sente muito bem; [...] vocé encontra com o ex-aluno e
0s pais e eles lembram e cumprimentam e ainda chama pelo nome,
com carinho e respeito, isso é muito marcante para gente ser visto e
valorizado é muito bom (002).

[...] é gratificante trabalhar na zona rural eu gosto mais, os alunos
respeitam (012).

[...] acho que a comunidade nos valoriza muito, mas nds fazemos por
merecer (017).

[...] a comunidade nos recebe muito bem me sinto valorizado na
comunidade como professor (018).
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Destaca-se, nas falas dos entrevistados, o sentimento de que o docente é
respeitado nas escolas rurais, tanto pela comunidade quanto pelos alunos. Junto

com a ideia de respeito vem o sentimento de valorizacao.

[...] a Unica coisa que ainda vejo e passei minha carreira inteira
vendo e ouvindo dos politicos que a carreira seria valorizada num
certo momento e eu nao Vi isso acontecer (002).

Entende-se ainda que a ideia de falta de valorizagédo prevaleca quando a
referéncia € a espera de reconhecimento pela esfera governamental. Alias, a
guestao da valorizacdo € uma tematica bastante discutida no universo da docéncia.
O Plano Nacional de Educacdo — PNE reitera a questdo da valorizacdo dos
profissionais da educagéo (BRASIL, 2014).

A valorizacao é discutida pelos vieses da carreira estruturada, remuneragao,
formacdo continuada, condicbes de trabalho (estrutura fisica e pedagdgica),
elevacdo da carreira, além de um processo de planejamento e avaliacdo, gestao e
financiamento (PEREIRA; OLIVEIRA, 2016). No entanto, 0 que se espera é a
efetivacdo de politicas publicas que coloquem em pratica as premissas da
valorizacdo profissional docente, inclusive para a escola rural.

Outra questdo que sobressai nos discursos tem relacdo direta com a
formacado profissional docente e dos alunos, que dizem respeito aos conteudos a

serem ensinados. Nesse sentido, faz-se necessério considerar o contexto do campo.

4.3.4.2 Contelidos e Realidade

Sobre os contetdos e realidade sdo destacadas as seguintes teméticas:
pratica docente no contexto e realidade rural; formacdo e prética; adaptacdo de
conteudos para a realidade do campo. A priori, os discursos apontam como €
trabalhar nas escolas rurais e quais caracteristicas sdo esperadas do docente que
nelas atua.

Observem-se os discursos que seguem:

[...] vocé se sente mil e uma utilidades, depois que pega pratica vocé
da conta; [...] vocé vai de carteira em carteira e ndo tem sossego,
entdo vocé trabalha em dobro, e s6 vivendo a experiéncia para sentir
0 que é trabalhoso, mas vocé pega pratica (002).
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[...] 1& o professor tém trés, quatro alunos, mas € como uma
obrigacdo doméstica, o professor faz tudo 1a; [...] eu vou falar
palavras para definir o que € ser professor: paciéncia, ter aptidao,
compromisso, e tem que se adaptar, tem que estar sempre aberto
para coisas novas, porque as comunidades sao diferentes; [...] a
gente tem que ir se adaptando com a realidade, eu acho que o
professor tem que ter caracteristicas diferentes para trabalhar no
campo; [...] o professor da roga, de preferéncia que ele tenha morado
na roca, deve vir da roca, ou tenha algum vinculo, alguma vivéncia
na roca (003).

[...] o professor, na zona rural, tem que ser humilde, tem que gostar
das coisas simples porque convivemos com pessoas simples, e eu
cativo a todos porgue tenho esse jeito simples (005).

s

[...] a area do professor é o lado humano, e se nédo tiver
humanizacao, psicologia e entendimento, entdo é melhor vocé néo
ser professor, porque o professor tem que ser isso (006).

[...] eu me sinto a vontade na sala de aula, com o desejo de passar
para os alunos, e o retorno deles parece que da uma satisfagéo para
gente, é muito bom, o professor faz um papel de ajudador (010).

[...] primeiramente, pra ser professor na zona rural tem que gostar do
trabalho, porque a gente sofre pela estrada ruim, chuva, geada,
entdo tem que gostar, depois é na pratica do dia a dia que a gente
vai aprendendo (016).

A atuacdo docente numa escola rural € acompanhada de muito trabalho,
pois o profissional se mostra multifacetado diante das varias tarefas a serem
desempenhadas no cotidiano. Trata-se de um acumulo de afazeres, j4 que leciona,
cozinha, limpa, organiza, atende a comunidade, cuida da estrutura escolar.

Aliado ao trabalho docente hd uma fala que ressalta que o docente precisa
ser da roca ou, pelo menos, ter morado |4, para ter contato com um ambiente que é
peculiar. Nem sempre o profissional que é deslocado para a escola rural teve ou tem
contato com o meio, o que dificulta a identificacdo com o contexto rural. O docente
procedente do meio rural conhece e domina o contexto, e isso ajuda na adaptacao
da cultura para o contetudo de sala de aula (VIGHI, 2013).

Outra questdo apontada sdo as caracteristicas que o docente do campo
deve ter para la lecionar, na visdo dos entrevistados. O docente deve gostar do
trabalho, ser humano, humilde, paciente, ter aptiddo, compromisso e se adaptar a
realidade rural. Sobre a realidade destacam-se a aptidéo para trabalhar na roca e a

pratica que se constroi no dia a dia.
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De outra forma, a formacdo também ndo aborda o rural. O trabalho
pedagogico, propriamente dito, € construido no cotidiano, na pratica. Nesse sentido,

as falas reforcam o papel dos docentes sobre a formacao, a teoria e a pratica:

[...] vocé vé muita teoria, e quando vai pbér em pratica a teoria nem
sempre déa certo, e ali vocé se sente sozinho, quem € professor de
zona rural, neste caso, n0s vamos entre o acerto e o erro; [...] tem
gue mudar de atitude, é dificil ensinar a ser professor de zona rural
(002).

[...] o processo de formacdo ndo ensina a ser professor porque esse
ja nasce com esse dom, o processo vai ajudar a melhorar a parte
pratica e abrir um pouco a cabeca, no sentido da pratica, mas o
desenvolvimento é da pessoa mesmo (006).

[...] ela abre campo de visdo da gente, mas eu acho que sé ela ndo é
o suficiente, eu acho que junto com ela completa a experiéncia que a
gente tem no dia a dia; [...] acho que a formac&o nao possibilita a
atuacao, como eu disse, ela norteia muito as teorias e esclarece, da
muito conhecimento da parte académica e intelectual, mas eu acho
ela desfocada sobre a realidade da zona rural (010).

[...] ai tem a realidade de |4 da zona rural, que vocé precisa se
adaptar porque ha cobrancas; [...] uma educacdo voltada para eles,
para a realidade, o cotidiano, para valorizar o saber (011).

[...] se a gente faz varios cursos ajuda, mas nédo totalmente, ainda
mais na rog¢a, a educagado que vejo hoje ndo contempla o homem do
campo, porque o homem do campo ja é desvalorizado de tudo (015).

Alguns discursos dos entrevistados apontam que a formacdo ajuda no
cotidiano, mas esse €, de fato, conhecido e construido pela experiéncia, na pratica.
Além de construir a pratica no cotidiano, é preciso assimilar os saberes especificos e
praticos no locus de trabalho, bem como rotinas, normas, valores, o conhecimento
da comunidade local e escolar e as necessidades da escola rural (VIGHI, 2013).

Destacam-se as falas de “acerto e erro” na construcdo da pratica e a
necessidade de mudanca de atitude frente a realidade rural. Sobre as necessidades
das escolas rurais e as especificidades do campo, as falas ressaltam a dificuldade
de trabalhar com os conteudos nas escolas, visto que o curriculo ndo € construido
para 0 campo:

Diante desse fato, o docente da escola rural precisa conhecer o curriculo e

0s conteldos e adapta-los as necessidades dos alunos, de acordo com o contexto:
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[...] ndo acho que as diretrizes curriculares nacionais atendem as
necessidades da zona rural. Eles pensam que a realidade € uma so,
mas nao é, a realidade é totalmente diferente e o0 mundo que eles
vivem é diferente da zona urbana. Eu acho que h& um impacto [...]
trabalho com receitas, com artesanatos, e puxo para o lado da
realidade que eles vivem, pra depois expandir para outros
conhecimentos (001).

[...] o conteudo é descontextualizado, fora da realidade (010).

[...] as diretrizes atendem em parte as necessidades da zona rural, a
gente precisa adequar o contelido na realidade dos nossos alunos,
tem que ter a historia deles ali, o cotidiano que eles vivem [...] eu ja
ouvi falar da educacdo do campo, mas ndo tenho muito
conhecimento. Eu acho uma boa adequar os contetdos, pois 0s
alunos sabem bastante coisa do tempo e as vezes melhor do que a
gente, porque eles aprendem em casa e estdo acostumados ao
ambiente e a realidade rural [...] nas diretrizes vem 0 que a gente tem
gue trabalhar, mas vem do Brasil, e a gente tem que encaixar ali no
nosso pedaco. O aluno da zona rural consegue aprender sim, eles
sdo inteligentes, € s6 ensinar que aprendem (012).

[...] a realidade da escola rural € bem diferenciada [...] imagino que
oitenta por cento dele ndo seja indicado para ser aplicado na zona
rural; [...] tem que o professor criar conforme a necessidade dele, do
bairro e aproveitar porque este € o curriculo que esta no estado, mas
sO que ele ndo serve para a zona rural, na minha visao [...] aquilo
qgue o curriculo ensina l& o aluno da zona rural ndo vai usar [...]
aproveitar 0 maximo possivel esses cinco anos para ensinar na zona
rural o que ela realmente vai precisar e que foge um pouco do
curriculo implantado pelo estado [...] sdo realidades diferentes,
imagino que este curriculo € pensado, em partes, em comunidades
de baixa renda, tem partes que ja pegam a classe média, mas a
realidade da zona rural ndo tem (013).

[...] o material que recebemos néo parte da realidade do aluno do
campo, ajuda sim, mas é a gente que tem que correr com o material,
com as atividades (015).

Falar de conteudos curriculares remete a LDB (Lei n° 9.394/1996) que
preconiza a contextualizacdo do ensino, considerando a pratica social, ao trabalho, a
cultura e as peculiaridades do campo (BRASIL, 2010). Conhecer e/ou perceber a
realidade do campo € imprescindivel para a docéncia na escola rural.

Torna-se um desafio para os docentes a contextualizacdo dos conteudos,
pois eles precisam considerar a cultura, o ambiente, questdes sobre agricultura,
pecuéria, organizacdo do tempo e do trabalho. Acima de tudo, devem compreender
como ensinar na escola rural/do campo e romper, de fato, com um modelo urbano
de ensino (VIGHI, 2013).
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Trata-se, dessa forma, de construir um saber a partir da realidade, para os

sujeitos que habitam o campo.

4.3.4.3 A Representacao sobre o Aluno

Esta ultima subcategoria, que completa a categoria trabalho docente nas
escolas rurais, desvela as representacfes dos entrevistados sobre seus alunos,
razdo pela qual eles optam pela escola do campo, como ja discutido. Ressalta-se
ainda como os entrevistados vém a docéncia.

A respeito dos alunos das escolas rurais leiam-se 0s excertos que seguem:

[...] por serem criancas mais carinhosas e carentes de saber, de
conhecer, e eu levo muita coisa nova para eles, e eles adoram [...] as
criancas da zona rural vivem no mundo deles, e é facil levar o mundo
da cidade para eles conhecerem, mas eu trabalho muito com o
ambiente deles [...] temos que ensinar tudo, entdo eles tém mais
interesse em aprender do que os da zona urbana, eu acredito nisso
(001).

[...] os alunos da zona rural chegam sem base nenhuma, e por isso é
mais lento, mas por outro lado, depois que passa essa fase, eu acho
gue é mais proveitoso [...] seu aluninho traz os problemas de casa,
os conflitos, e vocé vai conduzindo, e vocé vai moldando a cabecinha
dele (002).

[...] aqui vocé oferece transporte, traz as criancas da roca e esta
tirando o aluno da rocga, ele ndo volta mais, néo volta [...] porque se
tirar o aluno da roca ele perde a identidade dele, e eu vi e estou
vendo que eles estdo perdendo e ndo querem voltar (003).

[...] os alunos da zona rural tém mais dificuldade, um pouquinho, ndo
vou dizer que os da cidade ndo tém também tem, mas os da zona
rural eles tém muita falta de informagéo [...] os alunos ndo faltam [...]
acho que o aluno aprende na zona rural como o daqui da zona
urbana mesmo (011).

[...] o aluno vai aprendendo no dia a dia, no trabalho diario, ele vai
aprendendo (012).

[...] o aluno da zona rural é dedicado e chega a ter mais facilidade do
gue o da cidade, aluno é aluno em qualquer lugar e aprende
normalmente [...] o interesse as criangas da zona rural ttm mais do
gue as da cidade [...] eu costumo pedir que as criancas facam o
cabecalho em casa porque eu acredito que neste momento a mae
pega o caderno e ja d4 uma olhada, e as criangas da zona rural

fazem isso (013).
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[...] acho que eu trabalho o campo nas aulas, eu prefiro a zona rural e
procuro trabalhar o aluno no contexto dele no campo, explico que
morei ha ro¢a e que |4 é muito bom, é diferente, é melhor (014).

[...] ndo é porque a crianca esta la no sertdo que nao pode saber [...]
ndo tem diferenca, tem aluno excelente, tem aluno com dificuldade, é
a mesma coisa, e nao tem diferenca de como aprende, entre a zona
rural e a zona urbana, o aprendizado é o mesmo (015).

[...] as criangas da zona rural s&o mais simples, dedicadas, respeitam
e tem mais interesse [...] aluno quer que eu ensine ele ainda mais,
porque eles nao tém muito acesso a lazer e ficam no mundinho
deles, devido a localidade eles esperam coisas novas (016).

[...] isso exige esforgo, e ensinar na zona rural é mais dificil do que
na cidade porque as criangas estdo no mesmo pé de igualdade e tem
gue ser aguele trabalho de comprometimento todos os dias e
presenca dos alunos (017).

[...] eu tenho caso de que a mée néo é alfabetizada, mas incentiva os
filhos a estudar e participa [...] na escola rural nem sempre os alunos
estdo alfabetizados, e vocé pega ali para trabalhar (018).

As falas dos entrevistados destacam vérias situagfes que envolvem o
alunado da escola rural. As criancas do campo entram direto no primeiro ano do
Ensino Fundamental, sem nenhuma vivéncia escolar. Esse aluno passa por
dificuldades para chegar a escola. A situacdo € a mesma do professor, devido a
dificuldade de acesso, distancia e conservagado das estradas rurais, que em tempo
chuvoso ficam piores.

De outra forma, os alunos tém problemas com transporte em decorréncia da
nucleacdo das escolas rurais. As criangas rurais chegam as escolas munidas de
vivéncias e carregando consigo conhecimentos, no entanto sédo diferentes daquelas
criangas dos centros urbanos, que ja frequentaram escola. Assim, os docentes
encontram alunos que sequer conseguem segurar um lapis ou que ndo tém contato
com a leitura e a escrita (VIGHI, 2013).

O fato de os alunos chegarem a escola “sem base” escolar traz a
necessidade de lhes ensinar tudo num ritmo diferente, pois vivem em outra
realidade, que ndo é a urbana. Chama a atencéo o fato de o aluno da zona rural ser
considerado mais lento no inicio do processo de aprendizagem; no entanto, com o
passar do tempo, ele consegue acompanhar e até aproveitar mais o processo de
aprendizagem, segundo os docentes. S&o visbes do senso comum, Visto que nos

centros urbanos pode-se encontrar alunos com a mesma dificuldade.
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Trata-se ainda de um aluno carinhoso, que costuma ter respeito pelo
professor, diferente do que ocorre na escola da zona urbana. O aluno da escola rural
aprende como o aluno da cidade. Ressalta-se que o docente acha que ele é
inteligente e quer aprender e conhecer, pois € carente de saber.

Essas crencas retratam a ideia de que o aluno da cidade, por ter um
curriculo adequado a realidade urbana, tende a ser mais esperto do que o aluno da
escola rural. Mesmo que aprenda ao longo do tempo, segundo os discursos dos
docentes, reforga-se a representagcéo de que o aluno da zona rural é um “coitadinho”
e, nesse sentido, o docente busca reorientar sua pratica no comprometimento que
tem com o desenvolvimento de seus alunos (SOUZA, 2002).

Assim, o docente apresenta representacdes sobre seu trabalho nas escolas

rurais e seus alunos:

[...] na zona rural vocé é o professor da sala e Unico.

[...] o professor tem papel fundamental na aprendizagem do aluno [...]
€ bem diferente ser professor na zona rural [...] ser professor € uma
missdo ardua porque tem dia que vocé volta para casa feliz porque
conseguiu atingir aquilo que vocé planejou e tem dia que vocé volta
para casa cansada porque nao conseguiu atingir aquilo,
principalmente para alfabetizar a crianca (004).

[...] porque parece que na educacgdo o aluno tem que sair da roca
para ser alguém, e eu penso diferente, ndo se fala de uma politica
voltada ao homem do campo, porque é passado pra ele que pra ser
feliz tem que sair da roca, e ndo € assim (016).

As ultimas falas apresentadas destacam a crenca de que o aluno precisa ser
preparado para ter a consciéncia de que é possivel se desenvolver e ser feliz no
meio rural. Trabalhar a realidade do sujeito pode ajudar no processo de fixagao
desse aluno no campo, por meio de politicas educacionais e sociais adequadas, isto
€, voltadas para a realidade rural.

O docente, na escola rural, assume um lugar decisivo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, tanto pelo trabalho que desenvolve
guanto pela contribuicdo que pode dar a comunidade local como profissional que faz
circular o conhecimento e a qualificacao (VIGHI, 2013).

Nesse ambiente de trabalho intenso e complexo, em que o docente assume

diversos papéis e em que se vé diante de desafios, dificuldades, construcdes,
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trocas, praticas, saberes e conhecimentos, ele ainda se sente Unico, com o controle
de tudo e com papel fundamental no processo de aprendizagem. Nao que isso
aconteca somente com o professor da escola rural, mas, nesse contexto, ele tem
consciéncia do seu papel.

Sentir-se Unico € uma representacdo social que o docente elabora de seu
trabalho. Nesse sentido, compreender 0 que esse sujeito pensa, a luz da TRS,
possibilita mostrar como ele articula os saberes construidos na pratica efetiva e
como estrutura o conhecimento de senso comum, de maneira a evidencia-los na
producéo e orientacdo de sua préatica docente (SOUZA; VILLAS BOAS, 2011).

4.4 Sintese da Analise Qualitativa

Observou-se, a partir da analise das categorias, certa aproximacao entre as
classes, quanto a docéncia na zona rural, a trajetéria dos sujeitos, a realidade
docente e o trabalho nas escolas. As categorias Trajetéria Profissional e Realidade
Docente na Escola Rural apresentaram a entrada na carreira e 0 percurso
profissional, que sdo perpassados pelos desafios e dificuldades da profisséo e que
incluem as multifuncdes do docente na escola rural.

Ja as categorias Ser Docente na Escola Rural e Trabalho Docente nas
Escolas Rurais apresentam situacdes relacionadas a aprendizagem dos sujeitos,
docentes e alunos, no contexto do campo, que envolve a comunidade, as familias e
as necessidades de contextualizacdo dos conteudos. Esses fatores ndo impedem os
docentes de optarem por trabalhar nas escolas rurais.

A categoria Trajetéria Profissional mostrou a escolha profissional dos
entrevistados pelo magistério justamente como possibilidade de iniciar uma
profissdo, mesmo para os docentes que optaram pela docéncia devido a falta de
outra formacao profissional. A formacao inicial, o magistério, foi posteriormente,
complementada pela graduacgéo.

Reitera-se que o inicio da profissdo levou os docentes para a realidade do
campo, nas escolas rurais. Ali houve enfrentamentos em relagdo ao acesso,
estrutura e manutencdo dessa profissdo. Essa realidade levou os entrevistados as
classes multisseriadas, mesmo sem formacdo especifica ou contextualizada para

atender o publico do campo.
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J4 a categoria Ser Docente na Escola Rural desvelou, de um lado, o
contexto de aprendizagem do docente pela formacdo e pela pratica e a
aprendizagem do aluno do campo. De outro lado, apresentou a docéncia atrelada as
caracteristicas das escolas e dos sujeitos do campo, considerando as familias e as
comunidades rurais.

A aprendizagem pela formacdo ocorreu pelo retorno aos estudos, com o
ensino superior, como formacao continuada. A outra questédo foi aprendizagem pela
pratica, no cotidiano da docéncia nas escolas rurais. Ja a aprendizagem dos alunos
ressalta a pratica docente em classes multisseriadas, com um profissional que
desempenha outras fun¢des nas escolas rurais.

Sabe-se que os docentes elaboram estratégias para ensinar seus alunos e
gue encontram dificuldades na docéncia. Segundo os sujeitos, essas dificuldades
sdo oriundas da falta de preparo pratico na formacdo. Nesse sentido, h&
necessidade de participacdo familiar junto as escolas, para acompanhamento e
efetivacdo da aprendizagem dos alunos. A comunidade também representa um
ponto de apoio importante para a escola rural. Trata-se, enfim, das representacoes.

A categoria Realidade Docente na Escola Rural possibilitou a analise das
subcategorias: Desafios e dificuldades e Docéncia multifacetada. A primeira
desvelou questbes relacionadas ao acesso, trajeto e transporte para chegar as
escolas rurais e caracterizou a trajetoria profissional dos docentes que atuam nas
escolas rurais.

A segunda abordou os papéis assumidos pelos docentes na atuacao nas
escolas rurais, considerando o0 contexto e as necessidades. Esses papéis
extrapolam a pratica pedagodgica e se ampliam para a comunidade e familiares dos
alunos, num processo de envolvimento que se torna necessério em dois sentidos: de
um lado, como apoio a escola e a docéncia, e, de outro lado, como retorno dessa
escola e dessa docéncia como questao social e educacional ao campo.

Na ultima categoria, Trabalho Docente nas Escolas Rurais, foi possivel
identificar que os docentes fazem opcao por trabalhar nas escolas rurais e que 0s
contetdos trabalhados precisam ser adaptados a realidade do aluno e da
comunidade. Assim, constréi-se a pratica pedagdgica no cotidiano da escola. Os
docentes representam o aluno como carente, simples, e a docéncia, como relevante

para a aprendizagem do aluno.
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Diante de tantas vivéncias, o docente elabora representacfes sobre o aluno,
que é “coitadinho”, e sobre sua docéncia, como sendo a Unica acdo de importancia
no processo de aprendizagem. Tem-se, dessa forma, um retrato do trabalho docente

nas escolas rurais do municipio de Cunha.

4.5 Os Pontos que se Cruzam

7z

O aprendizado € processo de criar uma
relacdo entre algo que ja compreendemos
e o0 novo [...] (GASPARIAN, 2001, p. 216).

Nesta secdo sao apresentados os resultados que emergiram da pesquisa de
campo, a partir da aplicacdo dos questionarios e da realizacdo das entrevistas, que
teve como objetivo apontar as caracteristicas dos docentes e a visdo da docéncia
pelos entrevistados.

Trata-se do alinhavo entre os resultados quantitativos e qualitativos deste
estudo, do momento em que se encontram. As representacfes da docéncia nas
escolas rurais sdo desveladas e consideram a trajetéria profissional e o trabalho
docente nas escolas rurais, bem como as representacdes sobre os alunos.

Destacam-se as teméaticas Profissdo Docente e Ser Docente, por meio das
quais sdo apresentados o0s pontos que se cruzam neste trabalho: escolha,
feminizacdo, formacao, pratica, docéncia e relacdo docente e aluno. A discussao
dos pontos que se cruzam propiciou a triangulacdo dos dados obtidos na pesquisa
realizada.

A partir da apropriacdo dos resultados obtidos foi elaborado um mapa
conceitual para representar o alinhavo dos pontos relevantes que se cruzam
(triangulacdo dos dados). Na Figura 15 sdo destacadas as tematicas relacionadas
gque mostram os resultados quantitativos e qualitativos da pesquisa de campo deste

trabalho.
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Figura 15 - Triangulacdo
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Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

Estabelecer uma profissdo € um processo que demanda varias etapas que
configuram a trajetoria profissional docente. Essa trajetdria vai da escolha pela
profissdo ao trabalho docente. No processo de entrada na carreira levantado neste
estudo abordou-se a escolha profissional, o magistério como formacao inicial, o
ensino superior como formagao continuada e o inicio da docéncia no campo.

O percurso histérico da docéncia inicia-se na escolha da profissdo, antes
mesmo da formacdo. O processo de escolha envolve inUmeros fatores, como
realizacao ou identificacdo pessoal e profissional, remuneracao, carreira profissional,
reconhecimento, sistemas de selecdo e apreciacao profissional, pressdo social e
falta de opcéo (SALLES; SILVA, 2016; VALLE, 2006; GATTI, 2009).

Neste estudo, a maioria dos entrevistados optou pelo magistério como fator
de formacdao profissional ou por sonho (33,77%). Observou-se, no entanto, que essa
escolha estad atrelada a ideia de missdo, dom, vocacdo, que € historicamente
atribuida ao magistério e que, na atualidade, é discutida como um fator que
atrapalha a visao de profissionalizagdo da docéncia.

Nos discursos dos entrevistados, observa-se que eles entendem que ja
nasceram com o dom (001) ou, ainda, que realizam o trabalho com vocacéo (005).

Nesse sentido, atribuir a profissdo a ideia de dom ou vocacdo tende a afastar a
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docéncia da categoria profissional e da luta por melhorias, considerando o exercicio
da profissdo no sentido de doacédo (GATTI; BARRETO, 2009).

Optar pela profissédo traduz-se no querer ser docente. Trata-se aqui de uma
projecéo do “eu profissional”, da imagem que o sujeito tem de si (CHAMON, 2015, p.
880) e de uma perspectiva de emprego, na construgdo da identidade profissional
(VALLE, 2006).

A escolha pelo magistério oportuniza a discussdo sobre a majoritaria
presenca de mulheres na docéncia nas escolas rurais e a representacao de que a
docéncia era uma profissdo para mulheres. Destaca-se a feminizacdo do magistério
como fator histérico, que retrata, de um lado, a reproducéo social do papel da mulher
na sociedade, uma forma de seu enfrentamento para atuacdo profissional. E
também é preciso considerar a docéncia como oportunidade de carreira para as
mulheres. Considere-se também o género feminino na luta pela Educacdo do
Campo (LOPES, 2013).

O processo de formacédo € outro fator em evidéncia, da inicial a continuada,
do magistério de nivel técnico ao ensino superior, respectivamente. Trata-se do
processo que deveria viabilizar o trabalho docente nas escolas rurais, mas que
apresenta lacunas no que se refere a relacéo tedrico-pratica e a contextualizacao do
rural, um ambiente que envolve os sujeitos e modos de vida e de trabalho diferentes.

Ressalta-se que as caracteristicas mais levantadas pelos entrevistados
destacam a necessidade de estar atualizado (15,49%) e dominar o contetdo 31
(10,92%), fatores esses que sdo construidos, renovados e ampliados no decorrer do
processo de formacao inicial e continuada. No entanto, os docentes acreditam terem
visto muita teoria e sentem que, quando vao coloca-la em pratica, ttm o sentimento
de que nem sempre da certo, e por isso se sentem sozinhos no dia a dia da escola
(002). Dessa forma, consideram que a formacédo n&o ensina a ser docente (006),
além de ser desfocada da realidade rural (010).

Nos discursos fica evidente que na formacéo inicial falta adaptacdo ao
contexto e a necessidade rural. Ja a formacéo superior e continuada foi buscada
pelos docentes entrevistados, cada qual com sua dificuldade, no sentido de ampliar
0s conhecimentos, ter reconhecimento profissional e cumprir a legislagédo (RIOS,
2016). O curso de Pedagogia foi escolhido por 56,14% dos entrevistados.

De acordo com os docentes o processo de formacdo continuada ajuda na

melhoria da pratica, abre campo de visdo, porém ainda nio é suficiente (006). E
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complementada pela experiéncia do cotidiano (010). A formagdo continuada dos
entrevistados, assim como a inicial, contou com um curriculo urbanizado, sem
vinculo com o contexto rural e a diversidade desse meio, como preconizam as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo do Campo (BRASIL, 2002).

Das falhas do processo de formacdo emanam outras situacées que se
transformam em desafios a docéncia nas escolas rurais, como 0 acesso e
deslocamento para as escolas, as multitarefas assumidas pelo docente e a estrutura
das escolas rurais. Tais situagdes, em especial nas escolas rurais, mostram que o
inicio da profissdo apresenta enfrentamento para os docentes.

O inicio da carreira profissional doe o0 momento de confrontar a expectativa
com a realidade, e isso esta evidenciado nos discursos como processo que ocorre
em meio aos enfrentamentos, que sao relevantes, dolorosos. O docente ingressa na
carreira “[...] achando que é uma coisa linda e maravilhosa, sé que é bem
complicado” (004).

Para esses enfrentamentos é preciso ter coragem, estudar e enfrentar os
sofrimentos. Soma-se a isso a necessidade de assumir outras responsabilidades na
escola, como a merenda e a faxina, que geram preocupacdes para os profissionais e
sobrecarga de trabalho (SILVA et al., 2006). Esses fatores interferem no trabalho
docente nas escolas rurais e em toda a trajetéria profissional, mas, em especial, no
inicio da carreira profissional.

Trata-se de um periodo de tensfGes e de aprendizagem intensa (GARCIA,
2010). Ao inicio da docéncia é vinculada a ideia de aprendizagem na pratica, pela
experimentacdo e socializacdo profissional (TARDIF, 2008; HUBERMAN, 1995;
GARCIA, 2010). A préatica € um assunto relevante, no que tange o trabalho docente,
e é tratada na outra tematica de destaque desta subsecao, que discorre sobre o Ser
Docente e aborda a pratica, a docéncia e a relagdo entre docente e aluno.

A pratica € construida no cotidiano, na atuagdo docente com as classes
multisseriadas e diante dos diversos papéis assumidos na escola rural. Nesse
sentido, ha necessidade de um docente comprometido com a realidade rural. Esse
assunto aparece na Figura 20, que apresenta as caracteristicas essenciais para ser
docente, como 11,66% das respostas dos entrevistados.

Esse dado € comprovado pelos fragmentos dos discursos, e o0

comprometimento se traduz na necessidade de adaptacdo ao meio rural, de gostar
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da roca (003) e do que faz, o que Ihe possibilita ir “além dos desafios” (005), entre o
acertar e o errar, fato que exige mudanca de atitude (002).

Ressalta-se a questdo da aprendizagem para o docente, que ocorre pela
pratica no cotidiano. Na escola da zona rural, de acordo com os docentes
entrevistados, aprende-se na préatica do dia a dia (004, 016), com a crianca (005) e
vendo as necessidades de cada uma (011), na sala de aula, local em que se tem
gue dar conta de tudo (009), aprende-se com o tempo (015) e na experiéncia na
zona rural (017).

O Gréfico 05 apresenta respostas dos entrevistados sobre a profisséo
docente e destaca as respostas que indicam que se trata de uma profissdo
complexa e que requer criatividade, sendo esta ultima uma escolha unanime dos
docentes. Nos discursos sdo destacadas as ideias de que h& necessidade de
adaptacao do curriculo, direcionando-o para a realidade da zona rural e para a
valorizacdo do saber (011).

De outra forma, na escola rural o docente faz os papéis dos profissionais de
artes e de educacéo fisica, pois trabalha sozinho na unidade escolar rural (010).
Aprender pela pratica corrobora a funcdo das representacdes de que as praticas,
saberes e conhecimentos construidos no cotidiano orientam a docéncia (SOUZA;
VILLAS BOAS, 2011).

Na docéncia os profissionais buscam estratégias como forma de
identificacdo com a profissdao (DIAS, 2013), como exemplo, os fatores que o0s
motivam a ser docentes. Nesse sentido, o Grafico 06 sinaliza o fato de “poder
ensinar alguém”, com 32,32% das respostas e “melhorar o ensino” (24,24%), como
representacdes que motivam a docéncia.

Nos discursos dos docentes vé-se a possibilidade de ensinar criangas com
variados niveis de conhecimento e algumas que, segundo 0s entrevistados, nao
sabem nada da vida, havendo necessidade de comecar do zero, pois tém
necessidade de aprender (001). Trata-se de um cuidar da crianca como se fosse
uma plantinha (006), de motiva-la a aprender (008) e atualiza-la para que possa se
inteirar sobre o mundo (017).

Vé-se a importancia da docéncia, do ensinar alguém. No entanto, a respeito
da visao sobre a profissédo, nas respostas dos entrevistados a docéncia divide-se em
atil e bonita, de um lado e, do outro, em pesada e nao valorizada socialmente,

conforme Quadro 18. Em 94,74% das respostas, os docentes apontam a docéncia
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como util, e como bonita, em 87,72%. Considera-se que, no que se refere as
representacdes, nem sempre ha consenso entre 0s sujeitos de um mesmo grupo.

Nesse sentido, a utilidade da profissdo € representada nos discursos dos
docentes considerando as multitarefas que eles precisam assumir ao atuar nas
escolas rurais. Dentre as varias fungBes estdo o cuidado com a estrutura e
manutencdo das escolas, a limpeza e a merenda diaria. H4 necessidade de fazer a
merenda ou pagar para fazer (015), e por isso o docente é considerado um
multiprofissional (019).

Ao pensar na utilidade da docéncia é preciso considerar as representacoes
gue os docentes tém da comunidade rural, na qual convivem com pessoas humildes
(014) e alunos carentes (016). Nesse sentido, o docente “[...] sente que é util na
formacédo de um ser melhor” (002) e se considera um agente social, um para-raios
na comunidade e na escola rural (001). Além disso, € a base para a comunidade,
pois é o profissional que traz o conhecimento (006).

Ainda como agente social, o docente envolve-se nas questdes que
interferem no cotidiano da escola rural. Preocupa-se com as condi¢des estruturais
das escolas e com 0 acesso a elas. Alguns discursos mostram essa atividade social,
como a solicitagado de banheiros para a escola (002), a constru¢cado de escola nova
no bairro, uma acdo que movimentou a comunidade local (005).

A visdo de que a profissdo & bonita € ressaltada nos discursos e traz
emocgao ao docente: “[...] € uma das coisas mais sublimes que existe” (005) e é
bonita, mas ha necessidade de pensar no ser humano antes de atuar para entendé-
lo, como exigéncia da profissédo (006).

Como nem tudo séo flores, a docéncia também foi considerada como
pesada em 84,21% das respostas. As multitarefas também séo retratadas no sentido
de dar peso ao trabalho docente, uma sobrecarga. H4 ambiguidade nas respostas,
no entanto as RS se apresentam em formas moéveis de pensar (ARRUDA, 2002).

Ademais representar a docéncia como pesada € uma crenca atrelada a falta
de valorizacéo social atribuida a profissdo docente. No Quadro 18, sobre a profissao
docente, 77,19% das respostas consideram a profissdio como nao valorizada
socialmente. HA um processo académico, cientifico e de politicas publicas para
mudar essa visdo, mas que depende de variados fatores, incluindo a restruturagéao

da Educacéao Basica, que esta vinculada a docéncia (GATTI, 2013).
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De outra forma, nos discursos dos entrevistados alguns fragmentos apontam
gue os docentes tém o sentimento de valorizacdo por parte da comunidade rural e
dos alunos, sentimento este relacionado a ideia de respeito. O comportamento dos
alunos e sua educacdo € um fator de respeito (010), a comecar pelas criancas que
sao respeitosas (011). De forma geral, os discursos apontam que 0s sujeitos da
zona rural sdo bem melhores para trabalhar e conviver, pois esss sujeitos respeitam,
dao atencao e aceitam o professor (012).

Ha a crenca de que os pais ddo valor ao docente por considerarem que ele
detém o saber, e isso € gratificante para os entrevistados (001). Em outra fala “[...]
vocé encontra com 0 ex-aluno e os pais e eles lembram e cumprimentam e ainda
chama pelo nome, com carinho e respeito, isso € muito marcante para gente ser
visto e valorizado, é muito bom” (002). Em suma, a comunidade valoriza, mas o
profissional também faz por merecer (017).

A Ultima tematica sobre Ser Docente refere-se a Relacdo Docente e Aluno.
Trata-se de um alinhavo entre o trabalho docente e a aprendizagem do aluno. No
Grafico 08 apresentam-se as trés mais frequentes respostas sobre o “Ser Professor”:
‘motivar os alunos” (15,88%), “auxiliar os alunos nas dificuldades” (17,64%) e
“‘intermediar a relagao ensino aprendizagem” (18,24%).

O ser docente na relacdo com o0 aluno e seu processo de aprendizagem
retoma a questdo da pratica construida no cotidiano da escola rural e destaca as
variadas formas de desenvolver o trabalho docente diante das necessidades que
surgem no contexto rural. A crianca da zona rural ndo tem acesso a Educacdo
Infantil e, portanto, ndo tem vivéncia escolar antes do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, as falas dos docentes retratam que as criancas das escolas
rurais apresentam variados niveis de conhecimento e tém necessidade de aprender
comecando do zero (001). Algumas delas tém limitacbes (004), ndo s&o criangas
motivadas a estudar (008) e precisam de atualizacdo sobre o que ocorre na zona
urbana (017).

No sentido de auxiliar os alunos, os docentes desenvolvem estratégias de
trabalho para as salas de aula multisseriadas. A dinamica da multisserialziagdo faz
com gue o docente agrupe alunos de séries diferentes para que um ensine ao outro
(009). Trata-se de um esfor¢co de fazer com que o aluno aprenda, mesmo com as
dificuldades de cada um (010). O avanco de cada aluno é perceptivel aos olhos de

cada docente.
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Os docentes consideram que cada aluno tem um ritmo diferente e que
aprende de um jeito, a seu tempo (011), e o agrupamento de alunos é uma
estratégia considerada produtiva, pois possibilita acompanhamento (013). Vé-se,
pelas respostas dos entrevistados, a necessidade de intermediagcdo no processo de
aprendizagem dos alunos da zona rural.

Dessa forma, a relacdo entre docente e aluno aponta o profissional como
sendo o mediador do processo de aprendizagem, por um significado (re)construido
na interacdo com o outro (NOVAES, 2015). Apesar dos contratempos, sabe-se que
as escolas rurais se apresentam como espaco de aprendizagem para docentes e
alunos.

Sobre a docéncia nas escolas rurais, do processo de escolha a atuacéo, foi
possivel mostrar que se trata de um trabalho diferenciado num contexto peculiar.
Considera-se que, mesmo com os desafios enfrentados, os profissionais ainda
escolhem trabalhar na zona rural.

Considera-se que o trabalho docente ndo se resume aos alunos, a questao
pedagogica e a escola. Ao contrario, estende-se a comunidade local e a ideia de um
“faz tudo” como representagdo do “ser docente” nas escolas rurais (CHAMON,
2015). O trabalho docente nas escolas rurais interfere na constituicdo da Identidade
Profissional Docente, na qual se ancoram representacgoes.

Destacam-se algumas caracteristicas para atuacdo nessas escolas, como a
dedicacdo, a responsabilidade, o comprometimento, a relevancia desses
profissionais nas comunidades rurais. Os discursos apontam para a representagao
de que o docente na escola rural é protagonista Unico e espelho para os alunos.

A realidade da escola rural para o docente acrescentam-se os sujeitos da
sua prética, os alunos. Aos alunos séo atribuidas as representacfes de que sao
criangas mais simples, puras e inocentes, que aprendem com prazer, nas condi¢cdes
das classes multisseriadas e das escolas rurais. Elabora-se, nesse sentido,
representacao sobre o sujeito e objeto social (SANTOS, 2000).

Para os alunos do campo € necessario trabalhar conteiudos da realidade
local e, nesse sentido, adaptar o curriculo a pratica pedagodgica, que é construida
entre acerto e erro. Esse fato faz com que os docentes tenham sua pratica
reorientada (SOUZA, 2002). O docente assume Varios papéis e se vé como Unico,

nesse contexto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chega-se ao momento de tracar algumas consideracdes sobre o estudo,
nao conclusivas, mas como possibilidades de outras pesquisas. A intencédo foi
conhecer as representacfes da docéncia nas escolas rurais, um ambiente rico em
possibilidades e diversidades. Trata-se, no entanto, de um espago que requer, por
parte do docente, disposicdo para os enfrentamentos do cotidiano das escolas
rurais. A docéncia tem suas premissas, e algumas delas foram abordadas neste
estudo.

Buscou-se atingir os objetivos estabelecidos, iniciando pela caracterizagcao
da Educacdo Rural e Educacdo do Campo, como contexto de pesquisa, a fim de
desvelar suas peculiaridades. A Educacédo Rural foi apresentada como ocorreu e
ainda ocorre nas regides rurais brasileiras.

Ha a ideia de que o meio rural € um lugar de atraso, em que se reproduzem
ideais de formacdo urbana, sem considerar que é um espaco produtivo e de
oportunidades. Observa-se uma reducao dos sujeitos do campo a meros receptores,
guando, na verdade podem ser sujeitos ativos que lutam por seus direitos.

Nesse bojo insere-se o Movimento de Educacdo do Campo, visando a
mudanca de atitude e valorizagdo dos sujeitos do campo e do que |4 é produzido.
Dessa forma, a Educacao Rural, para além de um espaco geogréfico, torna-se um
campo de movimentos e lutas sociais, o qual possibilitou o surgimento da Educacéo
do campo.

A delimitacéo do I6cus de pesquisa revelou um municipio extenso e com alto
namero de escolas rurais. Sua caracterizagdo mostrou a presenca da Educacgéo
Rural pelo fato de abarcar escolas de estruturas simples, longinquas, com classes
multisseriadas, dificuldades para acesso e unidocentes. Apresentou ainda a
reproducdo de um curriculo urbano e descontextualizado da realidade rural e das
necessidades dos sujeitos do campo, com a necessaria adaptacdo por meio do
trabalho docente.

Constatou-se que no municipio de Cunha ndo ha vestigios de movimentos
gue caracterizem a Educacdo do Campo, a nao ser o fato de que aos municipes foi
oferecido curso de Licenciatura — o PROCAMPO. Entretanto, essa ag¢ao nao
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configura o Movimento de Educagcédo do Campo. Aos sujeitos que moram na zona
rural do municipio, o processo educacional oferecido baseia-se no curriculo
urbanocéntrico (RODRIGUES, 2012).

A investigacdo da histéria de vida profissional docente, quantitativa e
qualitativa, oportunizou caracterizar um grupo de docentes em atividade nas escolas
rurais. Esses sujeitos pesquisados apresentaram relevante tempo de experiéncia na
docéncia nas escolas rurais, fato que caracterizou sua identidade docente.

A opcao pela docéncia esta atrelada a representacdo da profissdo como
missao e vocacao, fator que, por um lado, dificulta a profissionalizagdo, e que, por
outro lado, projeta a identidade profissional, em especial para as mulheres. A macica
presenca feminina no magistério apresentou-se como uma reproducdo social
histérica e como representacao de uma profissdo para mulheres.

Dos entrevistados, a maioria sdo mulheres. Esse resultado aproxima-se
daqueles encontrados em outras pesquisas (BRAZ, 2014; DIAS, 2013; CARVALHO,
2012; MOREIRA, 2012; RANGEL, 2008) e foi ao encontro da discussao sobre a
feminizacdo do magistério e da questdo de género presente no contexto profissional
(CHAMON, 2007; GATTI, 2009).

Quanto as experiéncias profissionais dos entrevistados, considera-se a
escolha pela profissdo como o inicio de um processo. A formacao é uma efetivacao
dessa escolha e um momento em que se criam expectativas. O processo formativo,
inicial e continuado, um viés da docéncia em evidéncia neste trabalho, foi fator
relevante e, ao mesmo tempo a revelagdo de uma lacuna entre teoria e pratica.

As falhas no processo formativo ressaltam que ele esta distante da realidade
rural, observando-se que nao ensina a “ser docente”, pois deixa a desejar sobre
como o docente deve atuar em sala de aula num contexto peculiar. Da formacao ao
inicio da atuagdo docente engendra-se uma tensdo entre a expectativa e a
realidade, em especial nas escolas rurais.

A presenca de um unico docente na maioria das escolas rurais em classes
multisseriadas retrata a sobrecarga de trabalho. No entanto, mesmo num ambiente
de muito trabalho, os docentes ainda escolhem atuar na escola. Para isso, precisam
adaptar-se ao modo de vida rural. Trata-se de um ambiente em que aprendem pela
pratica, cotidianamente. Assim, desenvolvem estratégias para atuacdo motivadas

pela representacdo de que podem ensinar alguém.
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A pratica possibilita a construcdo dos saberes préprios da docéncia e, nesse
sentido, passa a orientar a acdo docente. Dentre as acdes esta a necessidade de
adaptacdo dos conteudos, a fim de aproxima-los da realidade do meio rural e dos
sujeitos. Nesse sentido, a pratica constrdi-se no cotidiano do trabalho docente, nas
experiéncias (GARCIA, 2010; TARDIF, 2008). Nesse cotidiano, os docentes
constroem saberes, elaboram e partilham representacdes.

Tais fatores geram influéncias no trabalho docente e exigem que o
profissional tenha coragem para enfrentar os “sofrimentos” da profissdo no meio
rural. Percebe-se, nos discursos dos docentes, a dualidade presente na
representacdo que fazem da profissdo. E vista como pesada, pois lhe falta
valorizacdo social, e como bonita, pois os esforcos sdo recompensados pelo
respeito dos alunos e da comunidade rural, 0 que traz aos docentes um sentimento
de valorizagéo.

Nesse sentido, veem a docéncia como Uutil. Esse sentimento frente a
profissdo se da na relevancia da docéncia na mediacéo da aprendizagem do aluno e
nas estratégias metodoldgicas utilizadas na pratica pedagodgica, assim como na
adaptacao de conteudos a realidade dos alunos das escolas rurais.

Os alunos sao representados pelos docentes como criangas simples, com
ritmo de aprendizagem diferente, com varios niveis de conhecimento. Entendem que
precisam ser atualizados. Ha necessidade de um esfor¢o constante, para que 0s
alunos aprendam na dinamica da classe multisseriada.

A docéncia nas escolas rurais ndo se resume ao trabalho docente, visto que
tem relevancia na comunidade local. Nessas escolas, os docentes sdo protagonistas
e espelho para os alunos. Num ambiente em que assumem varios papeis,
representam o “ser docente” como um “faz tudo” e como “Unico”.

Embora pareca cliché dizer que a docéncia € um desafio, vé-se que, no caso
da atuacdo nas escolas rurais, ha enfrentamentos que extrapolam o trabalho
pedagogico e que de fato interferem na construcdo da identidade profissional e na
profissionalizagc&o docente.

Por fim, considera-se que estudar o ser docente na escola rural mostra a
distancia que o sistema educacional ainda tem em relacdo ao direito, ja garantido,
de condicbes de acesso, permanéncia e processo educativo de qualidade,

considerando-se as especificidades dos sujeitos e dos contextos.
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Mesmo apresentando a Educacdo do Campo como politica educacional
contextualizada para o meio rural, 0 que se vé é a manutencdo de um processo
educacional, a Educacao Rural, que sofre algumas adaptacdes curriculares a partir

do trabalho docente, mas que né&o valoriza o0 campo e seus sujeitos.
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