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RESUMO

Objetivou-se, neste trabalho, investigar as formas de participacdo das familias
ribeirinhas na escola e na vida escolar de seus filhos e os significados dados a essa
participacdo por professores, estudantes e suas familias. As reflex6es pautaram-se nos
referenciais de Bernad Lahire (1997), Bernard Charlot (2000; 2001) e Pierre Bourdieu
(1997; 2000; 2003). A pesquisa, do tipo etnografico envolvendo estudo de caso, foi
desenvolvida pelos caminhos da metodologia qualitativa de investigacéo,
instrumentalizando-se em: entrevista semiestruturada com treze estudantes, onze mées e
cinco professores; observagdo das mées na Reunido de Pais e na Reunido do Conselho
de Escola e Associacdo Amigos da Escola (AAE); e, coleta de informagbes no
documento Plano Gestor. A analise e a discussdo dos resultados mostraram que a escola
confirma a participacdo das familias na vida escolar dos filhos limitada as suas
condigdes socioecondmicas e culturais. Também revelam que os estudantes ribeirinhos
tém dificuldades na aprendizagem. Para as familias, a falta de participacdo na escola
decorre das condigdes socioeconémicas que dificultam o deslocamento. Incentivam a
vida escolar dos filhos por meio da verbalizacdo sobre a importancia da escola para um
futuro melhor, incentivando-os a ndo faltar. Para a maioria das mées, os filhos aprendem
na escola. Os estudantes dos anos iniciais gostam da escola e dos conteddos, sentem-se
culpados pelos desentendimentos entre 0s colegas e tém pouco habito de leitura. J& para
os estudantes dos anos finais e do Ensino Médio esse gosto pela escola sofre uma
decadéncia, com sinais de evasao e de pouco envolvimento nas atividades pedagogicas
e nas relacGes sociais. Ainda que a escola proponha atividades para tentar recuperar as
dificuldades, as defasagens, a evasdo dos estudantes e eventos que promovam a
participacdo da familia na escola, deve refletir sobre a necessidade de construcdo de um
curriculo que favoreca a inclusdo e a diversidade cultural, além do sentimento de
pertenca dessas familias na escola. Considera-se, que haja necessidade de politicas que
atendam as necessidades socioecondmicas e culturais dos ribeirinhos, visando a
aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento desses estudantes, assegurando a sua
integridade e dignidade. Espera-se, com este estudo, ampliar a discussdo sobre a
participacdo das familias de comunidades singulares na escola e suas implicacdes nos
processos escolares de seus filhos.

PALAVRAS CHAVE: Relacao familia-escola. Ribeirinhos. Estudantes. Ensino Basico.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate the ways in which riverside families
participate in school and in the school life of their children and the meanings given to
this participation by teachers, students and their families. The reflections were based on
the references of Bernard Lahire (1997), Bernard Charlot (2000; 2001) and Pierre
Bourdieu (1997; 2000; 2003). The ethnographic research involving the case study was
developed by the qualitative research methodology of investigation, using as instrument
the semi-structured interview with thirteen students, eleven mothers and five teachers;
The observation of mothers at the parent-teacher conference and at the Meeting of the
Board of School and Friends of the School Association (AAE); and the collection of
information in the document in the Management Plan. The analysis and discussion of
the results showed that the school confirms the participation of the families in the life
school of children limitedly to their socioeconomic and cultural conditions. It also
reveals that riverside students have learning difficulties. For the families, the lack of
participation in the school is due to the socioeconomic conditions that hinds commuting.
They encourage the life school of children by verbalizing on the importance of school
for a better future, encouraging them not to to be absent. For most mothers, children
learn at school. Students in the early years enjoy school and its contents, feel guilty for
the misunderstandings among school mates and have little reading habit. Yet, the
students of the final years and of the Secondary School, this taste for the school suffers
a decadence with signs of school evasion and little engagement with pedagogical
activities and social relations. Although the school proposes activities to try to recover
these difficulties, the lags, the evasion of students and events that promote the
participation of the family in the school, it must reflect on the need to build a curriculum
that favors the inclusion and the cultural diversity, besides the feeling of belonging of
those families at school. It is considered, therefore, that there is a need for policies that
fulfills the socioeconomic and cultural needs of the riverside people, aiming the
acquisition of knowledge and development of those students, ensuring their integrity
and dignity. It is expected that this study will expand the discussion about the
participation of the families of singular communities at school and their implications on
the school processes of their children.

KEYWORDS: Family-school relationship. Riverside people. Students. Basic education.
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1 INTRODUCAO

A relacéo entre a familia e a escola é estabelecida a partir do momento em que a
crianga inicia suas atividades escolares. O envolvimento entre as duas institui¢des sofre
influéncias do contexto cotidiano de cada uma delas e do modo como desempenham
suas fungdes.

O ponto comum que compete as duas instituicbes concentra-se na finalidade da

Educacéo, conforme o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, n° 9493):

[...] a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
de cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

A finalidade da educacdo define a necessidade de que se conhegcam 0S processos
educacionais da familia e da escola. Por esse motivo, essas duas instituicdes devem
compartilhar as fungdes que influenciam na formacéo do individuo (REGO, 2003).

A familia, primeira instituicdo social que a crianca conhece, promove
aprendizagens que serdo levadas aos grupos sociais mais amplos, como a escola,
representante politica e ideoldgica do Estado, em sua competéncia na transmisséo da
cultura escrita, dos calculos e das ciéncias “em condi¢cdes ideais de equidade”
(BROCCOLICHI; OEVUVRARD, 1997, p. 523).

Essa condi¢do permite as familias, especialmente as das camadas populares,
reconhecerem a escola como uma institui¢do imbuida de concepgdo pedagdgica legitima
que Ihes possibilita conquistar um futuro melhor.

N&o se trata de uma utopia, mas da busca de caminhos educacionais possiveis
rumo a legitimacgdo da igualdade e da justica, com o objetivo de levar o estudante a ser
protagonista do saber, a ser “[..] elemento ativo no processo de aquisicdo do
conhecimento” (NOGUEIRA, 1997, p. 10), independentemente de sua origem social.

Neste sentido, faz-se necessario o entrelacamento do ensino formal com praticas
educacionais complementares que favorecam a inclusdo social, dada a diversidade
promovida pela democratizacdo do ensino, bem como a criagdo de mecanismos voltados
para a participacdo das familias na escola e na vida escolar dos filhos. Desse modo,

torna-se possivel transformar e ampliar a funcao social da escola.
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Parafraseando Lahire (1997), as relagdes sociais entre as duas instituicdes podem
se estruturar numa interdependéncia, cujos objetivos sejam o resultado da escolarizacdo
das criancas e adolescentes, especialmente quando se tratar de familias populares.

Pensar na complexidade dos processos de inclusdo e na diversidade foi o que
incentivou a pesquisadora a conhecer a relagdo familia-escola no contexto da
comunidade ribeirinha em uma escola publica estadual de um municipio do vale do
Paraiba — SP. Sua iniciativa fundamentou-se, primeiramente, na afirmacdo de Lahire
(1997, p. 11), de que conhecer ¢ “[...] olhar mais de perto para ver o que esta
acontecendo”.

Assim, buscou um olhar mais apurado para a comunidade ribeirinha que esta
localizada no bairro onde mora. Ao longo de alguns anos, tem observado que a cultura
ribeirinha vem se descaracterizando devido as novas formas de organizacdo para o
trabalho, ao aumento populacional e as influéncias dos novos integrantes, ocasionadas
pelas unides conjugais.

Seu conhecimento acerca da existéncia dos ribeirinhos veio primeiramente de
reportagens nos noticiarios locais® sobre a proibicdo da concessdo de passagem por terra
para essas familias, uma vez que a comunidade esta instalada em &rea particular. Tal
fato obrigava os ribeirinhos a atravessarem o rio Paraiba utilizando barco (de construgéo
prépria). Depois de um ano nessa situacao, por intervencao do poder publico a cerca foi
reaberta e a passagem por terra foi liberada.

Num curto periodo de tempo, a pesquisadora colaborou, como voluntéria, junto
aos agentes pastorais, em atividades voltadas para a integracdo e para as necessidades
béasicas dessas criancas e adolescentes. Essa acdo ocorreu por meio de participacdo nos
eventos da igreja e das visitas ao local para conversar, dar atencdo as mulheres,
adolescentes e criangas, orientar sobre higiene, salde e saneamento, além de promover
bazar para angariar suprimentos.

Nesse contato, observou as condicdes precarias de moradia, a constituicdo do
nacleo familiar (varias pessoas vivendo em um ou dois cdmodos, estando alguns filhos
sob os cuidados somente da mée). Em alguns casos h& unifes consanguineas, elevado
namero de filhos e, na maioria, baixa renda e baixa escolaridade. Conheceu as
caracteristicas dos ribeirinhos que parecem ter concorrido para seu isolamento na

propria comunidade e para sua dificuldade em se relacionar com pessoas de fora.

! Informacées extraidas do Arquivo da Prefeitura. Jornal Meu Bairro. Vale do Paraiba, 12 de abril de
2002.
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Assim, apresentam sentimento de inferioridade em relacdo a condicdo social do bairro e
desconfianga em relacdo as pessoas que por algum motivo buscam a comunidade.

Também chamou sua atencdo a relacdo fragilizada das criancas e adolescentes
com a escola (dificuldades e abandono escolar), crenga na dificuldade para aprender na
escola (pela maioria das mulheres e adolescentes), 0 que pode ser um fator que dificulta
a continuidade nos estudos e a inser¢do no mercado de trabalho.

Com o passar do tempo, tomou ciéncia do interesse de diferentes instituicdes pela
comunidade, com a finalidade de cumprir suas metas assistenciais, politicas ou
solidarias.

Sendo professora da educacdo basica para os anos finais do Ensino Fundamental
em uma escola publica municipal, nessa mesma cidade, foi inevitavel que olhasse de
forma curiosa para essa realidade e que se motivasse para a realizacdo desta pesquisa.

A associacdo desses fatores despertou-lhe o desejo de saber de que forma essas
familias se relacionam com a vida escolar de seus filhos, de conhecer o significado das
duas instituicbes (familia ribeirinha e a escola que os filhos frequentam) e de investigar
a relacdo de uma com a outra.

Questionou-se, também, quanto ao modo de as familias cuidarem de seus filhos,
especialmente no que se refere a sua vida escolar.

A pesquisadora percebeu que, na escola, espaco institucionalizado onde héa
diversidade de pessoas que se relacionam e interagem, alguns ribeirinhos apresentavam
dificuldade para aprender. Assim, passou a indagar sobre a relacdo deles com o saber.

Nesse sentido, a relacdo da escola com essa populacdo de estudantes tornou-se
mais uma conjuncao nesse quebra-cabecas, aumentando o seu interesse em conhecer a
relacdo familia-escola nesse contexto.

Assim, foi relevante conhecer a escola frequentada pelos ribeirinhos, para saber
se a previsdo das acOes pedagodgicas correspondia as suas expectativas, considerando
seus conhecimentos e suas necessidades educacionais. Foi relevante também tomar
conhecimento das agBes que promovem a participacdo das familias na escola, bem
como a correspondéncia delas nessa participacdo, na visao dos professores.

Essa curiosidade empirica levou-a a conhecer a comunidade, nela colaborar e
almejar a realizacdo deste estudo, motivado pelo desejo de conhecer cientificamente
essa realidade.

Soma-se a isso o fato de que, “[...] no Brasil, ainda ndo logramos desenvolver

uma tradicdo de estudos sobre o tema das relagcbes que as familias mantém com a
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escolaridade dos filhos” (ZAGO; NOGUEIRA; ROMANELLI, 2000, p. 9), embora o
banco de dados da Comissdao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES) registre um avango de teses e dissertacbes com o termo familia-escola
abordando variados campos tematicos.

Essas motivagdes da pesquisadora se intensificaram e foram ampliadas com o0s
conhecimentos que se adquiriu no Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade
de Taubaté, nos anos de 2015 e 2016. Ratificou, assim, o seu desejo de trabalhar com os
estudantes de familias populares, articulando o contexto geral da relacdo familia-escola
com as especificidades das familias ribeirinhas.

Desse modo, na perspectiva da educacdo inclusiva e da diversidade, optou por
investigar como ocorre a participacdo das familias da comunidade ribeirinha na vida
escolar dos seus filhos e como os estudantes, a propria familia e os professores
interpretam essa participagéo.

A pesquisa, na perspectiva socioldgica e fundamentada em alguns estudos da
psicologia da educacdo, foi permeada por observacdes, ricas narrativas e dados
documentais que culminaram em reflexbes que podem contribuir para os debates
educacionais inclusivos na escola e no municipio, visando transformagfes possiveis

articuladas na triade: estudante - familia - professor.

1.1 Problema

O senso comum entende que a vida escolar dos alunos provindos das camadas
sociais da periferia é deficitaria. Entende também que suas familias ndo se preocupam
com a escolarizacdo dos filhos e que, por isso, ndo participam da rotina escolar.

Ao buscar o entendimento sobre essa ndo participacdo das familias na escola e na
vida escolar dos filhos, a pesquisadora constatou, na literatura (LAHIRE, 1997), que
essa pretensa despreocupacdo pode ser um mito. 1sso porque, 0s pais outorgam a escola
a esperanca de um futuro melhor para os filhos e porque, como em toda a familia,
negligéncias passageiras existem.

O autor mostra que, se por um lado, as influéncias familiares incidem no processo
escolar do individuo (como o baixo capital escolar manifestado pela baixa ou ausente
escolarizacdo dos pais e pela falta de formagdo profissional), por outro lado, a familia
acredita na escola como o melhor caminho para seus filhos alcangarem melhores

condigdes de vida, e qualificacdo para ingresso no mundo do trabalho.
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A baixa escolarizacdo e as condicGes precérias de vida desses pais fazem com que
eles ndo consigam colaborar no caminho tradicional escolar dos filhos, como o auxilio
nas tarefas e nos trabalhos de construcdo das aprendizagens, pois ndo apresentam
elementos objetivos para colaborar nas atividades escolares.

Por isso, essas familias esperam que a escola ensine aos seus filhos o
conhecimento escolar que elas ndo tiveram a oportunidade de aprender.

Entretanto, as acOes da escola podem amenizar essa desvantagem, quando
enfrenta os desafios em busca de uma relacdo justa e democratica com a familia e
quando centra suas a¢6es no desenvolvimento do estudante.

Considerando que o presente estudo tem como foco a participacdo das familias
ribeirinhas na vida escolar e na escola onde os filhos estudam, bem como a
interpretacdo dessa participacdo pelos estudantes, suas familias e seus professores,
indaga-se: De que maneira a familia e a escola participam, percebem e se posicionam
para concretizar a escolarizagdo dos estudantes ribeirinhos? Quais séo as experiéncias

escolares desses estudantes e de seus familiares?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Investigar as formas de participacdo das familias ribeirinhas e os significados

dados a essa participacao pelos estudantes, familias e professores.

1.2.2 Objetivos especificos

v' Identificar a participacdo das familias na vida escolar dos filhos;

\

Identificar a participagdo das familias na escola;

v Conhecer a reagdo dos professores a participacdo das familias na escola e
na vida escolar dos filhos;

v' Conhecer as acles inclusivas da escola com vistas a diversidade

socioecondmica e cultural.
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1.3 Delimitacéo do estudo

Neste estudo, a familia e a escola sdo consideradas como primordiais no
desenvolvimento dos estudantes. Assim, a triade estudante - familia - professor, é o foco
desta investigacdo das formas de participacao das familias ribeirinhas na escola publica
em que seus filhos estdo matriculados. Buscou-se investigar, também os significados
atribuidos a essa participacdo pelos estudantes, sua familia e seus professores.

O estudo foi realizado em uma escola publica estadual de Ensino Fundamental e
Médio de um municipio do vale do Paraiba paulista que atende estudantes residentes em
uma comunidade ribeirinha préxima, cerca de quatro quilémetros.

Para caracterizar de forma pertinente a escola, o local e as origens da comunidade
ribeirinha, esses aspectos sdo contextualizados nos resultados e discussdes desta
dissertacéo.

1.4 Relevancia / Justificativa

Para atender ao desenvolvimento dos estudantes e considerando a presenca da
diversidade, € fundamental que a instrumentalizacdo escolar esteja ao alcance de todos,
independentemente da sua cultura e condicdo social. No entanto, € preciso que esse
saber seja apreendido e que provoque efeitos no estudante, de modo que a escola
cumpra seu papel social, instrutivo e educativo, como compreende Péerez Gomes (2001).

Segundo Bourdieu (apud Nogueira, 2003, p. 41), € importante descrever os “[...]
mecanismos objetivos que determinam a eliminacdo continua das criancas
desfavorecidas”, para evidenciar as razdes da evasdo, das dificuldades e das defasagens
que se contrapdem as funcbes sociais da escola.

Nesse sentido, quando a eliminacdo acontece paulatinamente, sem um olhar e
um acompanhamento escolar, a crianca e o adolescente dependem de que a familia tente
promover sua reinser¢do no contexto escolar.

Assim, vale reforcar a necessidade de estratégias por parte das instituicGes
formadoras, com o objetivo de tornar realidade o complexo processo de escolarizacao,
especialmente para aqueles que provém de familias desprivilegiadas do letramento e da
disposicédo de capital econémico e cultural necessarios para uma trajetoria escolar com
resultados promissores. Por isso, devem-se possibilitar novas formas de aprendizagem

académica e integracéo entre os estudantes provindos de diferentes realidades.
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Nesse ponto, esses mecanismos s6 podem ser descritos nos espacos de sua
formacéo; assim, os referencias para os escolares concentram-se na responsabilidade da
familia e nas a¢des da escola como fundamentais na ‘“constituicdo do individuo”
(REGO, 2003, p. 16).

Quando as praticas educativas das duas instituicfes, familia e escola confrontam
as diferentes realidades vividas por seus educandos (socioecondmicas e culturais),
podem ocorrer situagdes conflitantes no espacgo escolar, em que ambas se deparam com
ocasides adversas. H4, portanto, demanda de a¢des que atendam as suas necessidades e
amenizem os possiveis conflitos, como a promoc¢édo do conhecimento de mundo trazido
para a escola pelos diferentes grupos.

Na escola pesquisada, essa diversidade varia desde aqueles que conhecem o
mundo (intercambistas, estudantes de classe média e também os com alto poder
aquisitivo que frequentam as escolas privadas vizinhas e que, por razdes diversas, se
transferem para a escola), até aqueles que s6 saem de seu local de moradia para ir a
escola, como € o caso da maioria dos estudantes provenientes da comunidade ribeirinha.

Por causa dessas realidades antagOnicas, € urgente a adequacdo de praticas que
promovam 0 conhecimento de mundo trazido a escola pelos diferentes grupos,
aproximando as diferencas sociais por meio dos processos inclusivos, e rompendo com
as relagdes de poder no meio escolar.

No entanto, pergunta-se: familia e escola conseguem atender as exigéncias para
que de fato haja formacdo integral do estudante, especialmente quando ja se trata de

uma exclusio social?

[...] é visivel certa inadequacdo do sistema educativo quer para formar
cidadaos capazes de responder a pluralidade de desafios com que
atualmente se deparam, quer para atenuar algumas assimetrias e
desigualdades que continuam a proliferar socialmente (MORGADO,
2011, p.795).

Depois da familia, a escola é oficialmente a segunda instituicdo em que a
convivéncia com as regras coletivas sdo empregadas, portanto exige ac¢des individuais
do sujeito aprendiz, acdes da familia e de si propria.

Lahire (1997) confere grande importancia a familia, ao ponderar que a construcéo
da personalidade e dos aspectos gerais do comportamento das criangas acontece nas

relacdes sociais, especialmente com seus familiares, antes de ingressarem na escola.



21

Se a realidade da sociedade contemporanea firma a relevancia da familia e da
escola no desenvolvimento social e humano de uma pessoa, no sentido individual e
coletivo, consolida-se a importancia de se estudar essa relacao.

Dentre outros autores, Oliveira e Marinho-Araujo (2010) e Romanelli; Nogueira;
Zago (2003) observam outra condicao importante: a escassez das publicac@es cientificas
atuais nesse campo, o da relacdo familia-escola.

Portanto, ha necessidade de mais estudos sobre essa relacdo, para melhor conhecer
as diferentes influéncias de uma sobre a outra, especialmente sobre a escolarizagéo de
estudantes dos meios culturais caracteristicos, como os ribeirinhos. Devem ser
buscadas, portanto, alternativas que venham a promover a aprendizagem escolar
associada ao conhecimento construido, favorecendo a insercao do individuo no mercado
de trabalho, ou garantindo a ele condices para trabalhar seus costumes de forma

consciente e produtiva.

No Brasil, a constatacdo de que € nos meios populares onde estdo

concentrados 0s mais elevados indices de analfabetismo, reprovacéo,

evasdo entre outros problemas escolares, deu origem a inumeras

pesquisas voltadas para a compreensdo do fracasso escolar [...]. Sem

desconsiderar essa problematica [...] buscamos compreender, nas

relagcBes microssociais, a formacgéo dos percursos escolares a partir das

condicdes objetivas de escolarizacdo, das praticas e dos significados

definidos pelos sujeitos implicados: pais e filhos (ZAGO, 2003, p. 19).

Sendo assim, justifica-se a importancia de se estudar, conhecer e apontar a

realidade da relacdo familia-escola no contexto das familias ribeirinhas, e pensar

transformacbes em prol de melhores perspectivas educacionais para essa populacdo
especifica.

Considerando que esse segmento da populacéo é estatisticamente apontado como

menos favorecidos econémica e culturalmente, o intuito deste trabalho estd em trazer a

tona essa realidade e em intensificar os estudos, nessa area.

1.5 Organizacdo da pesquisa

Este relato de pesquisa estd organizado com os aspectos fundamentais que
seguem.
A introducdo apresenta brevemente, a familia e a escola como responsaveis pela

constituicdo do estudante e algumas caracteristicas das familias ribeirinhas observadas
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pela pesquisadora no contexto da comunidade, cuja realidade determinou o tema da
pesquisa e motivou levantar as questdes-problema relevantes para a investigacdo. Neste
topico, apresentam-se também os objetivos gerais e especificos, as delimitacdes
concernentes a linha de pesquisa, a relevancia do processo de escolarizagdo para 0s
ribeirinhos que justifica a presente pesquisa e, finalmente, a organizacdo descritiva deste
estudo.

O segundo capitulo apresenta a revisdo de literatura, com base nos referenciais
tedricos que discutem a participacdo da familia na escolarizacdo dos filhos, o capital
cultural como facilitador da insercdo de estudantes na cultura escolar e a relagdo dos
estudantes com o saber. Apresenta também, os estudos selecionados de pesquisadores
brasileiros que contemplam os aspectos das relacdes entre a familia e a escola, bem
como a viséo dos sujeitos envolvidos nessa relagéo.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia escolhida, identificando o tipo de
pesquisa e detalhando o método qualitativo, utilizado para coletar os dados. Apresenta
também a analise de conteudo empregada para analisar os dados coletados. Informa-se
que dos apéndices constam, os itens de observacdo, o0 roteiro para as entrevistas e o
formulario de informacBes contido nos documentos da escola. Constam também o
oficio, o termo de autorizacdo de pesquisa na escola, o termo de consentimento livre e
esclarecido, o termo de assentimento e o termo de autoriza¢do para menores.

Apresentam-se, no quarto capitulo, os resultados e a discussdo que consistem nas
inferéncias sobre os dados coletados na pesquisa.

Por fim, as consideraces finais sobre as etapas equacionadas.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo apresenta duas dissertacdes selecionadas a partir do levantamento,
nos ultimos cinco anos entre teses e dissertaces no banco de dados da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), sobre a relacdo familia-
escola, envolvendo o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Também foram
selecionados os artigos publicados na Scientific Eletronic Library On Line (SciELO),
com variagOes temporais sobre 0 tema proposto nesta pesquisa que mais contribuiram
para que as reflexdes se tornassem pertinentes.

Apresenta também as reflexdes dos autores que dao suporte teodrico para a

compreensdo da relacdo familia-escola no contexto das familias ribeirinhas.

2.1 A relacédo familia escola: o que indicam as producdes académicas?

Os estudos apontados na plataforma eletronica Scientific Eletronic Library On
Line (SciELO), com os descritores relagdo familia-escola, usando-se 0 método integrado
na localidade Brasil, resultaram em oitenta e nove artigos, dentre os quais nove foram
escolhidos por abordarem os aspectos dessa relagdo, como: definicdo e funcdes da
familia e da escola, Ensino Fundamental e Médio, a comunicacdo, a participacdo e a
percepcdo das familias populares e da classe média sobre a escola, o rendimento
escolar, o significado da escola e da familia para os escolares, as escolas publica e
privada, a posicdo da escola sobre a atuacdo das familias, a populacdo pesquisada e a
metodologia.

As publicagdes foram selecionadas ap6s observacdo criteriosa dos titulos,
seguida da leitura de seus contetdos.

Os trabalhos selecionados, que contemplam a relacdo familia-escola, foram,
dentre outros: Wagner e Saraiva (2013), Marcondes e Sigolo (2012), Oliveira e
Marinho-Aradjo (2010), Wagner e Silveira (2009), Raitz e Petter (2008), Andrade e
Ribeiro (2006), Nogueira (1998; 2006), Chechia e Andrade (2005).

No banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (CAPES), usando-se os descritores familias populares-escola no periodo 2010

a 2015 foram encontrados 329 resultados, entre teses e dissertagdes.
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A selecdo das publicacBes passou pela leitura e analise dos titulos encontrados,
para verificar se contemplavam o objetivo do presente estudo, observando-se 0s
mesmos aspectos apresentadas para a selecdo dos artigos.

Apo6s a escolha dos trabalhos pelo critério dos titulos, foi feita a leitura dos
resumos e, em virtude de seu contetdo quanto ao objeto, objetivos, metodologia e
resultados, que contemplavam o interesse desta pesquisa, duas dissertacbes foram
escolhidas: a de Barbosa (2011) e a de Giorgion (2011).

Esses aspectos foram analisados a partir de estudos que se distribuem nos anos
iniciais, anos finais e no Ensino Médio na Educacdo Basica, haja vista as influéncias
desses aspectos na formacéo e na escolarizacdo dos estudantes.

Nos estudos de Giorgion (2011); Wagner e Silveira (2009); Andrade e Ribeiro
(2006), as relagOes de poder confirmam, direta ou indiretamente, os aspectos de
hierarquizacéo, com possiveis efeitos de dominag&o da escola sobre a familia

Os autores evidenciam esse aspecto conforme a visdo da escola e da l6gica do
distanciamento dos pais e da indisciplina das criancas, de que resultam as suas
dificuldades de aprendizagem no letramento (GIORGION, 2011). Diante das situacdes
de comportamento do estudante, as professoras consideram importante o saber sobre os
pais, e a escola orienta as familias para suas acdes (WAGNER e SILVEIRA, 2009). Ja
para Andrade e Ribeiro (2006), a negacéo da escola por uma simetria na relacdo com as
familias é que sustenta e mantém uma relacao hierarquizada.

Outro aspecto apresentado nos estudos e que esta evidenciado nessas realidades
é a culpa: Wagner e Saraiva (2013) apontam as barreiras que rompem a relacéo familia-
escola, gerando, a culpa de uma em relacdo a outra, manifestadas na interferéncia das
familias na prética docente e na percepcdo dos professores sobre as acGes das familias.
Giorgion (2011) descreve que a escola responsabiliza a familia pela falta de
aprendizagem no letramento; Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) observam que as
transferéncias de responsabilidades sobre a vida escolar do filho/aluno acarretam
reciproca culpa das duas instituicfes; e, Wagner e Silveira (2009) apontam que a falta
de dominio das mdes sobre os filhos resulta em comportamentos que descumprem as
regras institucionais, gerando os conflitos.

Outro aspecto expressivo da verbalizacdo da familia e da escola sobre seus
anseios e necessidades, € a comunicagdo. Nos estudos de Marcondes e Sigolo (2012),

encontra-se que entre as criangas com baixo rendimento escolar a comunicacgdo escolar
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é preconceituosa, caracterizando uma relacdo que ndo atinge os objetivos fins da
escolarizacao.

O posicionamento dos estudantes quanto a escola e quanto a participacdo dos
pais na escola e na vida escolar é um aspecto analisado por Barbosa (2011), Raitz e
Petters (2008) e Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) em referéncia aos estudantes do
Ensino Médio que estdo prestes a concluir a educacéo basica.

Para os estudantes da escola publica (BARBOSA, 2011; RAITZ E PETTERS
2008), a escola é um bom espago de aprendizagem e de convivéncia; no entanto, ndo
prepara 0s jovens para enfrentarem as diferentes esferas de um processo seletivo de
trabalho ou mesmo para ingressarem no Ensino Superior.

Na visdo desses estudantes, as atividades complementares a escola
comprometem o tempo para melhorar os resultados escolares, bem como para a
vivéncia de momentos com a familia. Veem significativa interrupcdo da participacao
dos pais na escola e, quanto a vida escolar, a participacdo se lanca nos aconselhamentos,
no suporte doméstico cotidiano. Consideram a importancia do nicho familiar, ndo pelo
simples fato de saberem que é lugar acolhedor (ou ndo), mas por ser um canto onde a
formacdo do carater e da identidade é fundamental para o enfrentamento na escola e na
vida.

Para os estudantes pesquisados em uma escola privada, Oliveira e Marinho-
Araujo (2010) consideram que a escola forma para as etapas seguintes da vida, mas isso
depende de o aluno corresponder. Entendem que a relacdo familia-escola seja negativa
pelo fato de convocarem 0s pais somente quando as notas estdo baixas e quando ha
alguma situacdo de rebeldia.

Essas duas autoras também obtiveram resultados do posicionamento de
estudantes do primeiro, quinto e oitavos anos do Ensino fundamental de escolas
publicas sobre a relacdo familia-escola. Encontraram que ha consideravel participagédo
nas reunides de pais e no conselho de classe, das turmas de quintos e oitavos anos, e que
a participacao das turmas do primeiro ano é praticamente unanime.

Essa participacdo decorre dos estimulos dos préprios estudantes, como os do
quinto ao oitavo ano, por mediarem correspondéncias da escola para casa, como
bilhetes, boletins e recados. Os primeiros anos contam suas atividades, requisitam e
promovem a ida da familia a escola.

Nessa mesma linha de raciocinio, e em se tratando de familias de baixa renda,

Chechia e Andrade (2005) trazem um novo aspecto que trata das influéncias dos pais no
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desempenho escolar dos estudantes e a percepcao deles sobre 0 sucesso ou 0 insucesso
dos filhos. As autoras separaram esses dois grupos (sucesso e insucesso) com igual
namero de participantes.

O primeiro grupo pertence as familias motivadoras e incentivadoras na vida
escolar do filho. Valorizam a escola e auxiliam nas tarefas, além de rever seus préprios
valores e procedimentos em relagédo aos filhos.

O segundo grupo pertence as familias que justificam suas razbes ou as
intempéries que determinam o modo como lidam (ou ndo) com a escolarizagdo dos
filhos que ndo apresentam bom desempenho escolar.

Outro aspecto abordado nos estudos relaciona-se a influéncia das politicas
publicas sobre a compreensdo da relacdo familia-escola no ambito da participacdo da
familia na escola. Andrade e Ribeiro (2006) e Nogueira (2006) que notificaram o
aspecto das reflexdes dessa presenca considerada positiva para a vida escolar dos
estudantes, buscam a compreensdo dessa relacdo vivenciada pelos pais de alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e as diferentes posturas dos pais diante da escola.

As autoras obtiveram as narrativas das entrevistas envolvendo a escola, a
professora e a escolaridade e identificaram diferentes posicionamentos dos pais em
relacdo a escola que contribuem para a harmonia das relacdes e para o resultado positivo
da vida escolar dos alunos.

Mas o estudo também apontou a possibilidade de a assimetria na relagdo familia-
escola gerar um movimento excludente, ainda que sutil, sobre a participa¢do de parte da
populacdo das camadas populares da escola publica.

De acordo com Nogueira (2006), alguns governos internacionais promovem e
incentivam a participacao da familia na escola envolvendo campanhas publicitarias com
propostas de cooperacdo, parceria, acompanhamento escolar do filho e interagéo
familia-escola. Quanto ao termo parceria, a autora chama a atengdo para o risco ou a
tentativa de acordar cooperacbes entre as duas instancias que visam a um unico
objetivo: o sucesso escolar do estudante.

Quanto a situacdo no Brasil, a autora remete aos dados sobre a participacdo da
familia na escola, computados na sondagem realizada no ano de 2000 pelo Instituto
Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE), em consulta a 2000 pessoas. Foram
apontadas 97% de pessoas favoraveis a participacdo da familia na escola e, ainda, que
essa participacdo efetiva tem influéncia sobre o desempenho académico do aluno.
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As pesquisas mostram 0s resultados positivos na vida académica dos estudantes
quando ha envolvimento da familia, fato que poderia influenciar nas evasfes e
repeténcias. No entanto, a autora também aponta a caréncia de estudos que evidenciem
essa relacdo, no Brasil. O que se tem de mais concreto Sdo 0S questionarios
socioecondmicos preenchidos pelos alunos na prova do Sistema de Avaliacdo para a
Educacao Bésica (SAEB), segundo Nogueira (2006, p. 157):

Embora reconhecam suas limitacGes, na medida em que os dados sdo
obtidos através dos alunos (e ndo diretamente dos pais) e se
restringem a alguns poucos temas, privilegiando a comunicacéo oral
em familia, para falar apenas dos problemas principais.

A autora estuda as tendéncias de intensificacdo dessa relacdo-escola e examina
os fatores que a originam. De um lado, aponta as alteracdes sofridas pela instituicdo
familiar e, de outro, as sofridas pelo sistema escolar.

Por fim, o aspecto assinalado por Nogueira (1998) consiste nas relages de
interdependéncia e de influéncias entre as duas instituicdes, quando a familia se volta
para a valorizacdo do filho, em virtude de seu desempenho escolar. Dessa forma, o
trunfo dos pais esta condicionado ao sucesso escolar do filho e, nesse caso, 0s processos
escolares se tornam notorios na vida familiar, e [...] “o lugar da crianga na familia passa
a ser visto como principalmente afetivo e as acdes em relacdo a ela, essencialmente
educativas” (NOGUEIRA, 1998, p. 8).

A autora atenta para uma relacdo profissionalizada, quando a familia busca, por
meio da escola, os diferentes profissionais para auxiliarem no desempenho escolar do
filho, especialmente quanto a preservacdo do emocional. Buscam, portanto 0s suportes
escolares, como psicélogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, entre outros.

Nos estudos apresentados, os autores observam as necessidades de ajustes sobre
o0s aspectos da dindmica que se estabelece na relacdo familia-escola. H& caréncia, de
revisao nas suas funcdes e nos objetivos a que se propdem, uma vez que a escolarizacao
dos estudantes estd nas maos da familia e da escola. Quando se trata de familias com
baixas condi¢fes de assisténcia na vida escolar dos filhos, essa escolarizagdo dever ficar
ao encargo da escola.

Em alguns desses estudos, esse real interesse pela boa escolariza¢do passa por
um momento de mao Unica, quando a responsabilizacdo pelas dificuldades escolares é

atribuida a familia, inocentando a escola dos processos e dos resultados.
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Portanto, os estudos indicam a relevancia dos proprios atores (estudantes,
familia e escola) em conhecer como se estabelecem as relagdes entre si, que podem se
efetivar por meio de suas mutuas colaboracdes nos contextos dos trabalhos cotidianos
que objetivam a escolarizacao e a formacao dos estudantes.

H4 ainda, indicagdo de que no Ensino Médio a vida escolar dos jovens se apoia
nas expectativas para uma relacdo mais promissora e eficaz da familia e da escola. Uma
relacdo que dé sentido, significancia e suporte para eles, mesmo que pareca haver um
distanciamento da familia na escola, ficando o cenario exposto entre a escola e 0s
estudantes.

Nesse periodo, as acdes da escola que consideram a voz dos estudantes e das
familias e que conseguem adaptar as politicas publicas vigentes e as praticas
pedagogicas, possibilitam aos jovens mais preparo para superar os enfrentamentos
apresentados por eles quanto a insercdo no trabalho e no ensino superior.

Os autores recomendam a problematizacdo do fenémeno da relacdo familia-
escola a luz dos pressupostos sociologicos e psicolégicos que apontam para as
diferencas entre as familias dos diferentes meios sociais. Recomendam também,
politicas educacionais que possibilitem as acfes da escola para mobilizar o
favorecimento na comunicacdo e o0 estreitamento dessas relacbes em prol da
escolarizacdo dos estudantes e da transformacéo da escola. Para isso, o inicio deve ser
uma escuta ativa entre os estudantes, a familia e a escola, independentemente do estrato
social a que pertencem.

Esses estudos somaram um suporte teorico e inspirador para a realizacdo e
analise desta pesquisa, pois mostraram a realidade da relacdo familia-escola nos espacos
de aprendizagens de formagéo, em diferentes contextos.

Os aspectos levantados promoveram a transposicdo das reflexfes para a
escolarizacdo dos estudantes ribeirinhos, com as seguintes indagacdes: 1. Existe o efeito
de dominacdo e culpabilizacdo na relagcdo entre as familias ribeirinhas e a escola? 2.
Como se d& a comunicacdo entre elas? 3. Qual o posicionamento desses estudantes e de
suas familias, quanto a escola? 4. Quais as influéncias e percep¢do dessas familias sobre
0 desempenho escolar dos filhos? 5. Ha& mobilizacdo de politicas educacionais que
promovam acdes para dar conta da igualdade escolar para os ribeirinhos? 6. A medida
que avangam na escola, tém desejo de aprender? 7. De que forma a familia e a escola

buscam ajuda profissional externa para atender possiveis casos de dificuldades?
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Quanto ao referencial tedrico, as reflexes sobre a realidade ribeirinha estdo
embasadas nos conceitos que discutem as formas de comunicacao entre as instituicdes
educativas. Essas reflexdes devem encontrar subsidios na producdo simbolica, na
disposicdo dos escolares para os trabalhos académicos, manifestada pelo seu capital
cultural, e na segmentacao do sistema de ensino reproduzido nas escolas (BOURDIEU,
1997, 2000, BOURDIEU; PASSERON, 1975, 2008).

As discussbes também giram em torno das disposicdes domeésticas que
justificam o sucesso escolar nos meios populares (LAHIRE, 1997), e estdo baseadas na
ideia de que as praticas domésticas favoraveis refletem na conduta e no desempenho
escolar, considerando-se a predisposi¢cao dos escolares, e o enfoque da escola. Esse
segundo fator, segundo Charlot (2000, 2001), demanda um ambiente favoravel de
aprendizagem que proporcione ao aluno o desejo de aprender e de se integrar.

Ao considerar que, especialmente nas escolas publicas, a diversidade é
promulgada pelas culturas que compdem a comunidade escolar, discute-se até que ponto
a escola consegue uma “[...] abertura as distintas manifestagdes culturais” (MOREIRA;
CANDAU, 2007). Nao obstante, reflete-se sobre a necessidade de a escola pensar e
agir para a “[...] integracdo dos valores, ideias, tradi¢des, costumes e aspiragdes que
assumam a diversidade, a pluralidade, a reflexdo critica e a tolerancia” (PEREZ
GOMES, 2001, p. 77).

2.2 A relacdo familia e escola: apontamentos teéricos

Para compreender a relacdo familia-escola, que lida diretamente com a
complexidade da diversidade em sala de aula, faz-se necessario conhecer a implicacéo
dos diferentes capitais e do modo de agir — modus operandi — que modulam e
interferem na organizagdo familiar e escolar sobre a escolarizagéo dos filhos.

No Brasil, Nogueira e Catani (2003) reinem os artigos escritos por Bourdieu e
seus colaboradores e conferem que, na revista francesa Actes de La Recherche en
Sciences Sociales (ARSS), coordenada por ele, hd boa parcela de suas publicacdes. Seus
conceitos, esteio desta pesquisa, sdo abordados adiante.

Segundo Nogueira e Catani (2003), a partir da década de 1960 as ideias
registradas pelo sociélogo Pierre Bourdieu nos diferentes trabalhos que consagraram
Seus pensamentos conceituais e praticos, integraram influéncias sociais, econémicas e

culturais nos resultados escolares para as diferentes classes. Suas ideias socioldgicas
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influenciaram vérios pesquisadores nacionais e internacionais e os “[...] processos de
escolarizac¢do nos meios populares” (ZAGO, 2003, p. 17).

Analisando alguns dos conceitos de Bourdieu, Bernard Lahire (1997), sociélogo
francés, propde a reflexdo sobre os motivos que levam estudantes das classes
desfavorecidas a obterem resultados satisfatérios na escola, por meio de seus estudos
com familias de imigrantes franceses.

Para o autor, as disposicdes familiares favorecem a aprendizagem escolar aos
filhos. No entanto, h4d de se buscar a contrapartida na escola, que tende a sofrer
transformacdes no seu interior, de modo que aconteca a escolarizacdo dos estudantes
dos meios populares, legitimando sua funcdo de ensinar aos que possuem menos contato
prévio com a escrita, com a leitura e com os calculos.

A aprendizagem na escola e o relacionamento com os saberes escolares, com o
espaco escolar e com as pessoas ao seu redor, compreendem uma relagdo que se
“particulariza no desejo de aprender” (CHARLOT, 2000, p. 81).

Entdo entra em cena, a triade estudante — familia — escola, que se move em
muUtua colaboracdo para que seja despertado, ndo um desejo movido pela emocao
estagnada apenas na vontade, na intencdo, mas um desejo articulado pela agéo, pelo
caminho do quanto mais se aprende, mais se envolve.

Pensar na articulacdo dos estudantes com eles mesmos, com 0 outro e com 0
mundo (CHARLOT, 2000) requer pensar na mobilizagdo da escola para que o ambiente
escolar se torne local de desejo, de producéo, de a¢cOes transformadoras, nela mesma, na
familia e nos estudantes.

Seria ingénuo calcar as transformacdes pautando-se apenas na intencionalidade
da familia, sem organizar um complexo conjunto de habilidades que envolvesse o
reconhecimento da escola publica sobre a diversidade de sua comunidade. Isso
implicaria reunir as ideias para se ajustar o marco democratico da sociedade: ampliacao,
obrigatoriedade e gratuidade da escola para todos.

Caso contrério, a escola estara fadada a superficialidade nas relacGes, e isso
inclui a sua relagdo com as familias, em especial as de origem popular. Segundo Zago
(2003), é dentre essas familias que se encontram os maiores indices de analfabetismo,
de reprovacdo, de evasdo. Notifica-se, pois, a instituicdo sobre a revisdo no
cumprimento dos seus objetivos fins, a escolarizagdo dos estudantes,

independentemente de sua origem social.
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A adaptacdo da escola em acolher as diferentes realidades acentua-se com o que
Perez-Gomes (2001) aponta sobre a legitimagdo da democratizacdo social por meio do
acesso a escola para todos com adequacao do ambiente e das praticas pedagdgicas para

que de fato a inclusdo de todos seja efetivada. Segundo o autor,

[...] os pressupostos da filosofia do lluminismo, as formagbes sociais
democréaticas e, com maior énfase, aquelas governadas por ideias
social-democratas, consideraram a escola obrigatoria e gratuita como
um servico publico fundamental, posto que a formacdo de todos os
cidaddos numa mesma instituicdo e com um curriculo inclusivo era o
requisito imprescindivel para garantir uma minima igualdade de
oportunidades que legitime a “inevitavel”, embora frequentemente
escandalosa, desigual distribuigdo dos recursos econdmicos e culturais
(PEREZ-GOMES, 2001, p. 132).

A proposta de um curriculo inclusivo € o disparador para adentrar nos processos
escolares que possam dar conta das dificuldades enfrentadas pelas familias sobre a
escolarizacdo dos filhos. Para isso, Charlot (2000) questiona “[...] 0 sentido da escola
para as familias dos meios populares ¢ seus filhos” (p. 28). Esse problema ¢é percebido
pelos professores que, ainda que tenham a intencionalidade de atuacdo sobre as
dificuldades dos estudantes, de modo geral esbarram nas praticas pedagogicas
reprodutivistas, que sdo mantidas.

Tanto as influéncias das classes abastadas favoravelmente com capital cultural
(BOURDIEU, apud Nogueira, 2003), como o esforco empregado pelas classes
populares, por meio da ordem moral doméstica (LAHIRE, 1997), fazem com que as
familias visem a boa escolarizacdo dos filhos. Almejam que obtenham um diploma
qualificado que atenda as suas expectativas de insercdo social e profissional.

Essa expectativa passa pelo entremeio da vivéncia escolar e inquieta 0s
estudiosos que tentam compreender a relacdo familia-escola sob a ética das influéncias
dessa relacdo, ndo s6 nos resultados escolares, mas também no modo como se
estabelecem e se atendem (ou ndo) as necessidades basicas dos estudantes.

Tal realidade remete aos estudos de Chechia e Andrade (2005), que lembram
que a escola carece rever a sua funcdo social em relacdo aos seus objetivos perante
alunos com insucesso escolar e provenientes de familias cultural e socialmente
desfavorecidas.

Esse posicionamento é confirmado por Pérez-Gomes (2001), que justifica a
necessidade de a escola mediar a subjetividade e a objetividade da comunidade. No

entanto, quando essa questdo é levantada, afloram entre a escola e os docentes as arduas
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reflexGes quanto ao seu papel social e quanto ao universo da pratica educativa,
considerando-se a crise social e outros fatores. Acionam-se as lembrancas das reais
condicdes do trabalho escolar e docente considerados impeditivas para se lancar as
transformacdes, que podem causar desconfortos.

Rever as funcGes da escola implica repensar o sistema educativo no viés do
coletivo, na juncdo das ideias e no pensar do estudante, da familia, da escola e da
comunidade escolar. Ndo se pode ficar no plano das reflexdes, pois é preciso pensar
para mobilizar agdes, e isso envolve alinhamento na comunicagao.

N&o obstante, Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) afirmam que as fun¢des da
familia e da escola tém suas especificidades e suas complementaridades. A relacdo que
existe entre ambas € no ambito da educacdo, induzindo que se trata de uma relagédo
profissional, visando & vida escolar dos estudantes e a integracdo da comunidade, na
tentativa de se estabelecer o limiar entre os fatores escolares e a intimidade familiar.

E preciso, portanto, voltar o olhar para a importancia de uma comunicag&o
favoravel a construcdo de mecanismos que rompam com as barreiras impeditivas do
desempenho e da integracdo dos estudantes motivados pela origem social. E importante
lembrar que a comunicacdo é o ponto chave das relagbes em qualquer esfera do
convivio humano, especialmente na relagdo familia-escola.

No entanto, estudos revelam que a comunicacao entre a familia e a escola pode
ser estabelecida de forma superficial e preconceituosa, quando se buscam evitar
desgastes de uma sobre a outra, tornando-se objeto de controvérsias (WAGNER e
SILVEIRA, 2009; MARCONDES e SIGOLO, 2012) permeadas pelas relagcdes de poder
gue usam como instrumento a producao simbolica (BOURDIEU, 2000).

Bourdieu (2000) adentra na percepcdo de que a comunicagdo e o0 conhecimento
sdo ferramentas usadas nos interesses politicos. Exercem as formas de “[...] imposicao
ou de legitimacdo da dominacéo, que contribuem para assegurar a dominagdo de uma
classe sobre a outra” (p. 11), muitas vezes como forma de controle, com estratégias
ideologicas materializadas na “violéncia simboélica” (p. 11).

Os interesses permeados nas diferentes esferas que envolvem as relagoes
humanas passam por algum tipo de ganho (material, intelectual ou moral) de um sobre o
outro. Para esse ganho, Bourdieu (1975), citado por Nogueira (1998), designa o lucro
material e o lucro simbolico nas relagdes de interesse. Presentes nos sistemas de ensino

e manifestados nas escolas, eles imperam nas formas de se comunicar entre 0s sujeitos
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das instituicdes envolvidas, onde as relacdes de poder atuam em defesa dos préprios
interesses.

Com isso, Lahire (1997) reconhece que o impacto da escolarizacdo sobre os
estudantes de baixa renda também estd condicionado a educacdo familiar e ao interesse
da familia em incorporar no filho certa ordem cotidiana que favoreca a sua
escolarizacdo. Mas essa tendéncia requer atencdo quando transpde a ideia de que exista
uma mobilizacdo de mdo Unica, em que a transformacdo, interessada na boa
escolarizacdo, acontece apenas na familia. Isso reforca as relagdes de dominagéo e de
reproducao (BOURDIEU, 1975) do sistema educacional. Como um efeito domino, essa

hierarquizacéo € repassada para a escola e, consequentemente, para a sala de aula.

2.2.1 Capital cultural: transmissdo ou construcéo?

Em se tratando da relacdo familia e escola com sujeitos pertencentes a classe
social em desvantagem, sugere-se uma reflexdo conceitual de familia e da cultura
escolar, para que se possa conhecer a constituicdo dessa relacdo nas familias ribeirinhas.

Essa reflexdo ocorre em dois momentos: primeiro, uma ideia geral de cultura,
seguida da cultura escolar para adentrar nas reflexées do capital cultural presente em
diferentes intensidades e formas nas familias e nas escolas e, mais adiante, no item 2.3,
uma breve discussdo sobre a cultura familiar, antes de abordar os caminhos da relagdo
familia-escola.

Perez Gomez (2001) cita Finkielkraut (1990, p. 86), que apresenta a definigcdo de
cultura dada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (UNESCO): “[...] um conjunto de
conhecimentos e de valores que ndo € objeto de nenhum ensino especifico e que, no
entanto, todos 0s membros de uma comunidade conhecem”.

Essa definicdo suscita que a transmissdo do conhecimento que constroi e
caracteriza uma comunidade, e que a identifica, engloba o simbolismo presente nas
geragOes como formas de se expressarem e de perceberem o mundo: a linguagem, a
religido, a arte, dentre outros habitos que naturalizam o modo de ser de um povo.

A cultura manifesta-se nos habitos presentes nos diferentes campos de
conhecimento que uma pessoa ou integrantes de uma comunidade apreendem por meio
da transmissdo, aplicando-os em sua rotina. Para isso, Bourdieu (2000, p. 64) considera
que é preciso que o sujeito disponha de condicbes que lhe permitam a incorporagdo do

objeto de um campo
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[...] como ambigdo indispensavel para tentar totalizar realmente numa
pratica cumulativa o conjunto de saberes e do saber-fazer acumulados
em todos os atos do conhecimento — e por meio deles — realizados
pelo colégio dos melhores, no passado e no presente.

Nesse sentido, Bourdieu (2000) adentra 0s meios sociais, em que O0S
conhecimentos sdo incorporados e praticados como “[...] produtos de uma aquisigdo
historica que permitem a apropriacdo do adquirido histérico [...] coisa a qual é levada,
atuada e reativada” [...] (p. 83).

As préticas dos sujeitos sobre 0s objetos obedecem a algumas normas proprias,
mas podem sofrer influéncias diversas e se transformar nos espacos sociais € nos
individuos, em diferentes campos onde ela é manifestada e em diferentes tempos,
conforme a determinacéo do sujeito ou a condi¢cdo do ambiente.

Para Moreira (2002, p. 90), campo ¢ “[...] o universo no qual estdo inseridos os
agentes e as instituicdes que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a
ciéncia”.

Nesse sentido, no contexto universal a cultura é estruturada socialmente e de
diferentes formas nos diferentes grupos, constituindo a diversidade dos campos
simbolicos manifestada pelos simbolos. Conforme defini¢do de Bourdieu (2000, p. 10),

Os simbolos sfo os instrumentos por exceléncia da “integragdo
social”, enquanto instrumentos de conhecimento ¢ de comunicagdo
(ef. a andlise durkheiniana da festa), eles tornam possivel o
“consensus” acerca do mundo social que contribui fundamentalmente
para a reprodugdo da ordem social.”

A reproducdo da cultura, escrita manifestada como simbolo empregado na
cultura escolar que envolve um conjunto pedagdgico complexo, nem sempre é
incorporado por todos os sujeitos. Tal fato acaba por ter o efeito contrario, do que se
espera de uma instituicdo educativa, a “exclusao social” no universo escolar.

A apropriacdo dos instrumentos simbdlicos voltados para a educagdo escolar e
para a apropriacdo de outros campos que requerem tal conhecimento nem sempre é feita
por todos a0 mesmo tempo. Assim, formam-se diferentes grupos sociais no mesmo
espaco, os de dominacéo e os de segregacao, pois ’[...] a produ¢ao de conhecimento que
ndo tenha como fim a transformacdo social contribui para a perpetuacdo da ordem
existente, marcada pela dominacéo social e a exploragdo dos mais fortes sobre os mais

fracos” (GIOVINAZZO-Jr, 2015, p.5).
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Esse distanciamento entre os que sdo instrumentalizados e 0s que ndo 0 séo
corrobora as reflexdes de Bourdieu, no final da década de 1970, que formula o conceito
de capital cultural, publicado na “Actes Recherche Sciences Sociales (ARSS)”. Seu
intuito era justificar o distanciamento dos resultados escolares nas diferentes classes
sociais ou em parcela dessas classes, especialmente dos integrantes das classes menos
favorecidas (NOGUEIRA; CATANI, 2003, p. 72).

Com esse conceito, procurou equacionar o resultado escolar com a mensuragéo
de capital cultural entre as classes, desmistificando que o desempenho escolar se
relaciona diretamente com as habilidades inatas ou o dom para os estudos, conforme

notifica;

A nocdo de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma
hipdtese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho
escolar de criancas provenientes das diferentes classes sociais,
relacionando o “sucesso escolar”, ou seja, os beneficios especificos
gue as criancas das diferentes classes e fraces de classe podem obter
no mercado escolar, a distribuigdo do capital cultural entre as classes e
fraces de classe. Este ponto de partida implica em uma ruptura com
0S pressupostos inerentes, tanto a visdo comum que considera o
sucesso ou o fracasso escolar como efeito das “aptiddoes” naturais
quanto as teorias do “capital humano” (BOURDIEU, 1980, apud
NOGUEIRA, 2003, p. 73).

Para Bourdieu (apud Nogueira, 2003, p. 41), “[...] o jovem da camada superior
tem duas vezes mais chance de entrar na Universidade que o jovem de classe média e
quarenta vezes mais chance que o jovem provindo das familias de operarios”. A
bagagem trazida pelo jovem da classe superior o legitima para o sucesso escolar com
validacao de suas chances futuras de insercdo na sociedade, promovendo a manutencgéo

do capital cultural em familia.

O capital cultural existe na forma de conhecimentos adquiridos
inerentes ao sujeito, incorporados a ele; na forma de bens materiais
com valor econémico, chamado de estado objetivado e 0 caso do
diploma ou um troféu, bens adquiridos institucionalmente, chamado
de estado institucionalizado (BOURDIEU, 1997, p.78).
O capital cultural relaciona-se diretamente ao conhecimento educacional ou aos
conhecimentos adquiridos naturalmente ao longo da vida em familia e da carreira
escolar. Esse conhecimento é produto do investimento educativo proporcionado e

transmitido pela conjuncdo doméstica de saberes, maneira de conduzir e de disposicoes
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de aquisicdo. Assim, a aptiddo ou dom, na verdade correspondem a incorporacfes de
praticas e vivéncias acumuladas que facilitam a escolarizacao.

Bourdieu (1966 apud NOGUEIRA, 2003) segmenta o capital cultural em trés
maneiras de aquisicao:

O capital incorporado — por meio da assimilacdo do conhecimento e dos
investimentos, ao longo do tempo, o saber € incorporado e intransferivel. Pode ser
compartilhado conforme seus interesses, no entanto, mesmo que o sujeito queira, ndo
sera transferido definitivamente;

O capital objetivado — relaciona-se com os bens culturais materiais manifestados
por meio de objetos, como obras de arte, livros, dentre outros que, com o interesse e as
trocas simbolicas, podem ser transferidos;

O capital institucionalizado — representado pelo “troféu” apds um periodo
dedicado as conquistas cognitivas correlacionadas com a cultura erudita, classica e
cientifica. Para tanto, é possivel ter havido investimento pessoal e de capital econémico
— fatores limitantes e diferenciadores das classes sociais. Os certificados e os diplomas
sdo fortes exemplos desse tipo de capital, evidenciando uma relacdo entre o sistema de
ensino e o sistema econdmico.

Portanto, o valor do diploma relaciona-se com o local onde o sujeito empreendeu
a dedicacdo pessoal e o seu capital econbmico, aumentando o capital cultural,
favorecendo a ampliacdo da sua rede de relagcBes. Além disso, pode ser reinvestido,
sendo o seu lucro garantido pela atuacdo profissional e influenciado pela rede de
relacdes herdadas e construidas pelo individuo.

Rememorando a democracia no sistema educacional com fins de legitimacéo
social, Bourdieu (1966 apud Nogueira, 2003, p. 41) atesta que esse “[...] € um dos
fatores mais eficazes de conservacgdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais [...]”.

A escola publica € o lugar legitimo para essa confirmacdo, conforme resultados
de estudos brasileiros, como do jovem da escola publica que despende mais esforgos
quando confere a insuficiéncia da escola para dar conta das suas necessidades de
insercdo na sociedade (BARBOSA, 2011; RAITZ E PETTERS, 2008). Bourdieu (1997,
p. 485) ja teorizava que “[...] ndo demoram muito a descobrir que o diploma para o qual
se preparam é na verdade um titulo desqualificado [...], por isso levam adiante sem
convic¢do ¢ sem pressa uma escolaridade que sabem ndo ter futuro”, salvo algumas

excecoes.
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Zago (2003, p. 25) constata que o espago temporal escolar determinado no
curriculo nem sempre corresponde ao tempo escolar de muitos estudantes provindos das

classes populares.

Ha periodos “de interrup¢do, indicando que a escolaridade ndo
obedece ao tempo “normal” de entrada e permanéncia até a
finalizagdo de um ciclo escolar, mas se define no tempo “do possivel”.
[...] significa que a vida escolar ndo foi encerrada, que had uma ou mais
razdes para voltar a ser aluno”.

Ja na instituicdo privada, o jovem reconhece a disposicdo da escola para dar
conta dessa insercdo (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010), e esse fato evidencia a
segmentacdo dos estratos sociais: escolas para os filhos de familias favorecidas cultural
e economicamente e escolas para os filhos de familias populares.

Nesse contraponto, a diversidade na escola publica a obriga a rever o seu papel
para além do institucional, a fim de promover aos estudantes das diferentes classes um
espectro de conhecimentos ao final da sua escolarizagdo. Caso contrério, a massificacdo
do ensino publico apenas oportuniza o0 acesso a escola para todos sem garantia de
igualdade e qualidade do ensino para todos.

Como se viu até aqui, trata-se de um posicionamento unilateral, de transmisséo,
e a escola esta instalada como instituicdo educativa que responde ou aplica os interesses
supremos, ou seja, do sistema, ainda que isso implique indicios de “[...] eliminacdo
durante o curso” (BOURDIEU, 1966, apud NOGUEIRA, 2003, p. 41).

Tal fato mostra que a desigualdade nos espacos escolares reafirma a necessidade
de mudangas no sistema educativo com politicas educacionais que possibilitem, as
instituicOes escolares e aos profissionais da educacgéo, condi¢des elementares para o real
envolvimento nas transformagfes sociais por meio do desenvolvimento do individuo
aprendiz.

Nesse sentido, Pérez Gomes (2001, p. 77) afirma que “[...] a finalidade
prioritaria da escola deve ser fomentar e cuidar a emergéncia do sujeito [...] no
enriquecimento do individuo, constituido de suas experiéncias, pensamentos, desejos e
afetos”, desenvolvendo nele capacidade para ascensdo no mundo do trabalho e nas
intervencdes coerentes nos processos culturais. Assim, 0 espaco escolar constitui-se no
nivel micro de ocorréncia dos fendmenos culturais observados na rotina docente,

discente e gestora, em prol da formacéo dos sujeitos.



38

Essa observacdo s6 tem valor pratico se for organizada para a constru¢do de um
ambiente escolar por meio de um curriculo estruturado e pensado para a inclusdo dos
designados diferentes, numa convergéncia de aprendizagem que respeite as
necessidades individuais e coletivas.

Por isso, essa discussdo ndo se concentra somente nos objetivos fins da educagéo
basica, como se verifica na legislacdo vigente, mas na construcdo do percurso escolar
gue a democratizacdo da educacdo basica tende a proporcionar aos estudantes,
especialmente aos que estdo nas classes populares (carentes, socioeconomicamente
vulneraveis a dominacao e a depreciacdo de sua capacidade cognitiva e produtiva).

Nessa vertente reflexiva, Giovinazzo-Jr. (2015, p. 2) sugere:

Ha uma série de experiéncias fundamentais de natureza intelectual,
politica e social que podem proporcionar o desenvolvimento da
consciéncia e da sensibilidade, corporal e cognitivo, moral e da
personalidade que ndo sdo e ndo tém sido promovidas nas escolas de
um modo geral. Sendo, na maior parte das vezes, oferecidas somente
em projetos e acdes pontuais e de carater extracurricular. Enquanto
essa for uma tendéncia importante presente no Ensino Médio, com
reflexos no tipo de relagdo que os alunos mantém com a escola, com
os professores e com os conteddos ensinados, as reformas
educacionais e propostas de inovacdo ndo conseguirdo atingir os
resultados satisfatorios.

Quanto as atividades organizadas no &mbito da instituicdo, e ndo quanto as acbes
isoladas de professores, visando ajustar a complexidade das desigualdades e diferencas,
Moreira e Candau (2003, p. 157) observam que “[...] construir o curriculo com base
nessa tensdo ndo é tarefa facil e vira certamente requerer do professor e da escola nova
postura, novos saberes, novos objetivos, novos conteudos, novas estratégias e novas
formas de avaliagao”.

Em se tratando de espago de formagdo e construcdo de saberes, as
transformacdes podem refletir re-significacGes da escola junto a sua comunidade. Nesse
sentido, Perez-Gomes (2003) lembra que na escola é onde ocorrem os intermédios
culturais e de significacdo da comunidade e das geracdes atuais, e aponta para possiveis
e necessarias fungdes socializadoras da escola. As divergéncias e contradi¢des culturais

nela impregnadas possibilitam que os

[...] intercdmbios humanos dentro da escola [...] os intercdmbios da
cultura contemporanea e pés-moderna, estdo presentes nos
intercdmbios cotidianos dentro e fora da escola provocando a
aprendizagem de condutas, valores, atitudes e determinadas ideias
[...], constituindo a primeira mediagdo social no desenvolvimento
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individual na construcdo de significados (PEREZ-GOMES, 2003, p.
261).

O mesmo autor observa que a fungdo instrutiva, em primeiro momento, tem a
intencdo de “compensar as deficiéncias dos processos espontdneos de socializagdo”
(PEREZ-GOMES, p. 262) nos seus diferentes aspectos e realidades.

Nesse contexto, cabe a escola, como segunda instituicdo que o individuo adentra
para compor sua formacdao, ser a protagonista no combate a desigualdade, por meio da
socializacdo dos estudantes e da interacdo entre familia a escola.

Por isso, a funcdo educativa refere-se a incitacdo da criticidade frente as
diferentes culturas, aos principios cientificos e outros campos de atuacdo humana que
possam levar o estudante a resolucéo de situagdes. Passa, assim, a agir com autonomia,
estimulado pelos processos que o levam a pensar, refletir, dialogar, observando outros
valores essenciais ao individuo. E estimulado, principalmente aquele com menores
possibilidades de escolarizacdo, de escolarizar-se.

A vida na escola demanda tempo e esforgos, inclui relagfes entre 0s sujeitos e 0s
objetos, envolve o simbolismo das culturas que se cruzam, provoca mudancas,
inquietacbes, consonancias e dissonancias, favorece a aprendizagem e o0
desenvolvimento, constréi significados divergentes e convergentes. Enfim, como
ressalta Pérez Gomes (2001, p. 12), ha de se entender a escola “[...] como cruzamento
de culturas que provocam tensdes, aberturas, restricbes e contrastes na construcdo de
significados”.

Por fim, um processo comunicativo coerente e saudavel para as intera¢fes entre
as diferentes culturas é um aspecto valioso, diante das situacGes ocasionais decorrentes
da diversidade na escola. A comunicacdo pedagdgica acontece entre professor e aluno
durante os processos de trabalho na sala de aula e a comunicacdo social, nos espacos
escolares envolvendo os diferentes agentes, quando € incluida a comunicagdo entre
familia e escola.

A comunicacdo pedagodgica pode ser fator gerador de tensdes na comunicagédo
social, envolvendo a familia e a escola.

Ao considerar o distanciamento da cultura do professor e a do estudante, torna-
se relevante 0 modo como se comunicam na escola. Lahire (1997) questiona sobre como
a transmissdo € concebida e indaga se ela muda o contetdo da mensagem, uma vez que

existem dois receptores:
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1. O estudante provido de bagagem cultural que, imbuido da mensagem
preexistente, contribui para a construcdo da mensagem em si, dando sentido a ela, ja que
usa o0s préprios recursos, oriundos de sua experiéncia; e

2. O estudante desprovido dessa bagagem que quando associado a esse fator,
também apresenta dificuldade para aprender o conteido da mensagem que chega a ele.
E se chega, ele vé sentido?

Lahire (1997) lembra que, na escola, o contetido transmitido pelo professor néo
chega até o estudante exatamente como foi transmitido, pois existe uma lacuna entre o
aparato linguistico do professor e 0 do aluno. Em se tratando de criancas, esse
distanciamento € evidente, j& que seu repertorio linguistico e a construcdo do seu
conhecimento associam-se a sua vivéncia.

Esse autor considera que a simples “[...] transferéncia do capital cultural ndo
indica a transformagdo de uma gera¢do para a outra” (LAHIRE p. 341), devido as
acentuadas diferencas entre elas, especialmente quando ndo ha propdsito pedagdgico
nessa comunicacdo. Muitas habilidades sdo construidas nos estudantes quando sao
apresentadas para eles praticas pedagogicas organizadas que os levam a buscar
mecanismos internos de aprendizagem.

Ao “olhar mais de perto” (LAHIRE, 1997), tais constru¢cdes implicam outros
beneficios decorrentes das novas descobertas individuais e coletivas, o que possibilita
amenizar a formagdo de grupos distintos na sala de aula e na escola. Os interesses
desses grupos demarcam territérios entre os préprios alunos e instauram novas formas

de se relacionarem na sala de aula e no espago escolar.

2.2.2 Disposigdes e interacoes

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se
fez corpo e tornou-se parte integrante da “pessoa”, um habitus. Aquele
que o possui “pagou com sua propria pessoa’” e com aquilo que tem de
mais pessoal, seu tempo [...]. Pode ser adquirido, no essencial, de
maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado
por suas condi¢Oes primitivas de aquisi¢do. N&o pode ser acumulado
para além das capacidades de apropriacdo de um agente singular
(BOURDIEU, 1979 apud NOGUEIRA, 2003, p. 74-75).

A experiéncia de vida permite que o acumulo de capital incorporado pelos

sujeitos seja manifestado por meio das varias disposi¢cGes que intervém no cotidiano



41

familiar, escolar e em outros grupos de convivéncia. Nessas disposic¢Oes, predomina o

conceito de habitus, teorizado por Bourdieu (2000, p. 61):

[...] o habitus, como indica a palavra, é um conhecimento adquirido e
também um haver, um capital (de um sujeito transcendental) [...] a
hexis indica a disposic¢éo incorporada, quase postural (p 62) [...] sem
anular o agente na sua verdade de operador pratico de construcdes de
objetos [...] como em Hegel que também recorre a mesma perspectiva,
a nogdo de etos, a nocao de hexis (equivalente ao grego habitus).

A partir de Bourdieu, Montagner (2006, p. 515), observa que “[...] o habitus
marca o lugar do agente social ou do sujeito historico”, e seu conceito se ramifica do
individual ao coletivo no espaco social. Segundo esse autor, ele € regulado por trés
ordens: 1. Retengao: que corresponde “[...] a incorporagdo, 0 tornar-se corpo a uma
disposicdo e a uma trajetoria individual, mas também de uma dimensdo coletivizada”
(MONTAGNER, p. 517); 2. Mediacdo: a transformacéo do subjetivo ao objetivo ou do
individual ao coletivo ocorre por mecanismos mentais; e, 3. Classificacdo: quando o
sujeito projeta suas agdes incorporadas com autonomia.

Dentre os complexos fatores que interferem nas disposi¢des para que ocorram a
aquisicdo e a apropriagdo do bem, incluem-se os fatores socioecondmicos e culturais,
que chegam aos individuos de maneiras diferentes. Esses fatores sdo observados nas
instituicBes escolares, que empregam as disposi¢cGes da relacdo familia-escola e da

escolarizacdo dos estudantes, ainda que de maneira inconsciente.

[...] Diferentes individuos obtém um rendimento muito desigual de um
capital (econémico ou cultural) mais ou menos equivalente, segundo o
grau em que eles podem mobilizar, por procuracdo, o capital de um
grupo (familia, antigos alunos de escolas de “elite”, clube seleto,
nobreza, etc.) mais ou menos constituido como tal e mais ou menos
provido de capital (BOURDIEU, 1980, apud NOGUEIRA, 2003, p.
67).

Nogueira (2004) apresenta, em sua tese, 0 argumento de Lahire de que as
disposicdes que orientam um individuo (o seu habitus) ndo podem ser extraidas apenas
de sua experiéncia de vida adquirida da estrutura social a que pertence. Isso porque, ao
longo de sua vida, engendra variados conjuntos de vivéncias que colocard em pratica, e
“[...] o mesmo processo de socializagdo provoca efeitos relativamente diferentes em
cada individuo” (LAHIRE p. 97). Embora os individuos se orientem por um conjunto de
dispositivos comuns, sua aquisicdo é individual e cada individuo distingue 0 momento e

a maneira de transpo-los.
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Nessa premissa, Lahire (1997) justifica o sucesso escolar em criangas educadas
no centro das familias populares, quando busca equacionar o fato de que as disposicoes
domeésticas pedagogicas transmitidas aos filhos e incorporadas por eles podem
possibilitar uma vida escolar com resultados promissores.

Segundo o autor, a compreensédo dos resultados e dos comportamentos escolares
pelos estudantes ocorre com a construcdo da rede de interdependéncias familiares nas
quais eles constituiram seus esquemas de percepcdo, de julgamento, de avaliacdo e do
modo como esses esquemas sdo acionados por eles na escola.

“Cada traco que atribuimos ao individuo ndo ¢ seu, mas corresponde mais ao
que acontece entre ele e alguma outra coisa (ou alguma outra pessoa)” (LAHIRE, 1997,
p.18).

Neste sentido, 0 autor aponta que 0 sucesso ou o fracasso escolar podem ser o
resultado das diferentes formas de aquisicdo, bem como das relagbes sociais,
especialmente quando se trata da relacdo familia-escola.

As configuracBes familiares estabelecem as combinacGes que remetem ao
favorecimento escolar do estudante. Como exemplo, as praticas familiares constantes
que envolvem a escrita antecipam e facilitam a vida escolar do filho, que mantém
contato com essa forma de capital.

O planejamento de acbes anotadas, calculadas e controladas forma atos de
ruptura em relacdo ao sentido préatico e torna possivel um controle simbolico de certas
atividades, como o controle do desejo imediato e das pulsdes. A preparacdo antecipada
de conversas necessarias no cotidiano favorece a oralidade que, juntamente com a
escrita e o planejamento de acdes, proporciona dominio da linguagem, do espaco e do
tempo (LAHIRE, 1997).

Sentar num cantinho com o filho, ler e discutir um livro, observar os pais lendo
sistematicamente, auxiliar na lista de compras e no calculo dos custos, anotar recados,
organizar documentos e vida financeira, usar agenda e calendario, sdo exemplos de
capitalizagcdo pelos filhos em outras esferas de sua formacdo global (emocional,
organizacional, temporal e pontual na propria leitura e escrita).

A ordem domeéstica, com todos 0s atributos necessarios, é indissociavel da
ordem cognitiva, e Xenofonte (apud LAHIRE, 1997, p. 27) defende a ideia de que
guem mantém a organizagdo de seus objetos desenvolve melhor memoria. Portanto, o

investimento domeéstico torna-se também uma economia e um investimento psiquico.
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A transmisséo do capital cultural familiar instaura sentido na dindmica interna da
familia, com a participacdo e compreensdo dos filhos. Nesse sentido, 0s menores
detalhes fazem toda a diferenca em sua formagdo. Como aponta Lahire (1997), os sinais
muito fracos podem despertar para coisas importantes.

Os estudos de Lahire (1997), organizados em vinte e sete perfis, demonstram
que os nucleos familiares deparam situacfes nada lineares com a intencionalidade da
familia, o seu modo de atuar no cotidiano e a disposi¢do do filho para aquisicdo da
disciplina. Dois desses perfis sdo descritos sucintamente no apéndice V1.

Embora o capital cultural das familias populares esteja aquém do acumulado
pelas familias abastadas, Lahire (1997) salienta a valorizacdo da escola por essas
familias quando a tém como recurso para alcancar o objetivo de uma vida melhor para
seus filhos. Entendem que a escola emprega disciplina na formagéo do filho e que as
praticas domésticas estimulam o trabalho escolar.

Por isso, em duas situacdes semelhantes de capital cultural, as familias podem
obter respostas escolares bem diferentes das percebidas pelos filhos. Isso porque nem
sempre o estudante matriculado na escola privada tem disposi¢do para adquirir o bem
cultural objetivado nessa cultura escolar, e, também, nem sempre o estudante de familia
popular, matriculado na escola publica, esta fadado ao insucesso.

Além das disposicdes individuais, segundo Lahire (1997, p. 338), o capital
cultural familiar sé terd sentido se a familia dispuser de condi¢fes para que ocorra a sua
transferéncia aos herdeiros: ““[...] a heranga cultural nem sempre chega a encontrar as
condigdes adequadas para que o herdeiro herde”.

Ao proporcionar a construcdo do seu capital cultural, conforme suas
possibilidades, a familia adianta aos seus descendentes o resultado de seus
investimentos, que poderdo auxiliar na construcdo do seu préprio sistema nuclear e de
seu status social.

Os agrupamentos nas salas de aula e as interagdes no espaco escolar surgem por
afinidades e interesses, quer por aquisi¢es cognitivas, quer por habilidades que se
agregam. Os lagos dos filhos na escola e o reconhecimento de suas a¢Ges sdo fatores que
mobilizam a relagdo familia-escola.

Para as familias desfavorecidas, a incorporacdo das praticas domésticas

favoraveis a escolarizacdo, possibilita melhor adaptacéo a cultura escolar.
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[...] essas ligacBes sdo irredutiveis as relacbes objetivas de
proximidade no espaco fisico ou no econémico e social porque sdo
fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbdlicas, cuja
instauracdo e perpetuacdo supBem o reconhecimento dessa
proximidade (BOURDIEU 1980 apud NOGUEIRA, 2003, p 67).

Desse modo, é dada a posse do capital social aos pares que se agrupam e se
afinam como resultado do meio, instalando-se no espaco escolar, os grupos de
afinidade.

O capital institucionalizado e suas confluéncias culturais restringem-se a
participagdo seletiva, como clubes, grupos de amigos, locais diferenciados, times,
grupos de reflexdo, dentre outras categorias sociais.

O capital social de um sujeito varia conforme a extensdo dos grupos sociais
originados pelas redes de relacbes que mobilizam o seu conhecimento e o seu potencial
em relacdo ao volume do capital econémico, cultural e campo simbdlico. Tem sua

origem na familia, mas pode se constituir também pelos fatores adquiridos na escola.

[...] o volume do capital social que um agente individual possui
depende entdo da extensdo da rede de relacbes que ele pode
efetivamente mobilizar e do volume do capital (econémico, cultural
ou simbdlico) que é a posse exclusiva de cada um daqueles a quem
esta ligado (BOURDIEU, 1980 apud NOGUEIRA, 2003, p. 67).

Numa sociedade mais seletiva e competitiva, a crescente busca pela melhoria da
qualidade de vida fomenta a transmissdo e 0s investimentos para a construcao do capital
cultural pelas familias populares. Essas familias buscam alargar os horizontes dos filhos
para que, ao crescerem, carreguem o0s bens adquiridos e, pela incorporagdo dos
conhecimentos aprendidos na escola e no meio, possam alcangar o Seu espago por meio

do diploma valorizado no mercado. No entanto,

[...] alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado; e, se fracassam, 0 que segue sendo seu destino mais
provavel, sdo votados a uma exclusdo, sem ddvida, mais
estigmatizante, na medida em que, aparentemente, tiveram “sua
chance” e na medida em que a definicao da identidade social tende a
ser feita, de forma cada vez mais completa, pela instituicdo escolar; e
mais total, na medida em que uma parte cada vez maior de postos no
mercado de trabalho est& reservada, por direito, e ocupada, de fato,
pelos detentores, cada vez mais numerosos, de um diploma (que
explica o fracasso escolar vivido, cada vez mais acentuadamente,
como uma catastrofe, até nos meios populares) (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 1992 apud NOGUEIRA, 2003, p. 221).
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A transmissdo do capital cultural familiar instaura sentido a dindmica interna da
familia, com a participagdo e compreensdo dos filhos. Assim, os menores detalhes
fazem toda a diferenca na sua formacdo, e os sinais muito fracos podem despertar para
coisas importantes (LAHIRE, 1997).

Lahire (1997, p. 342) também adverte para a falta de acdes sobre 0s objetos:

Nenhuma familia é desprovida de quaisquer objetos culturais, mas
estes (principalmente os impressos) podem as vezes, permanecer em
estado de letra morta porque ninguém os fez viver familiarmente. [...]
os pais compram livros, dicionarios [...] (que, frequentemente
constituem investimentos financeiros altos) para seus filhos, mas sem
gue possam acompanha-los em suas descobertas [...].

Por esse motivo, € importante transformar todo tipo de objeto em objeto cultural,
com propriedade de aquisicao, assimilacdo e interacdo. Na familia, com dois copinhos
vazios de iogurte é possivel construir um objeto de cultura, brincar de telefone sem fio.
Na escola, esses mesmos objetos se transformam em conteldos pedagdgicos de
aritmética, geometria, ondulatéria, e outros, em brincadeira, em interacdo e
comunicagéo.

Nos espacos da familia e da escola, pais, professores e estudantes tém
oportunidade para mobilizar diferentes materiais de modo que 0 acesso e a disposi¢ao
sobre eles se tornem ferramentas de transformacdo em “objeto cultural objetivado”

(LAHIRE, 1997, p. 543).

2.2.3 Desejar para transformar

“Todo ser humano aprende: se ndo aprendesse nao se tornaria humano”, afirma
Charlot (2000, p. 65), em referéncia ao quao importante é o saber das experiéncias e das
vivéncias, bem como o saber intelectual.

Charlot (2000) pondera que o aprendizado € visto como uma rela¢do social
primordialmente estabelecida, sendo fundamental a experiéncia da convivéncia.
Esclarece que o saber especifico é tdo importante quanto o saber generalizado, e que a
informacdo no mundo globalizado, embora seja acumulada, sé se tornara saber quando
incorporada ao sujeito.

Para ele, o sentido do objeto é fundamental. Passa a ter sentido quando seu
pensamento e suas ideias emanam do desejo de conhecé-lo e de aprofunda-lo. Como
resultado, Charlot (2000, p. 60) assegura que:
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Adquirir saber permite assegurar-se em certo dominio do mundo no
qual se vive, comunicar-se com 0s outros seres e partilhar o mundo
com eles, viver certas experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais
seguro de si, mais independente.

O desejo de saber é estabelecido por mecanismos subjetivos e objetivos no que
tange a rede de relacGes que intensifica os sentidos e os significados das coisas para a
vida, principalmente quando se busca uma vida melhor.

Portanto, o0 homem ¢é um ser de relacdes, afirma Charlot (2000), e recorre a
Aristételes quanto ao desejo dos homens pelo saber. O saber que nos relaciona esta no
processo do aprender, por isso homem aprende e se relaciona consigo mesmo, com 0
outro, com o mundo.

A aprendizagem no ambiente familiar e escolar é acionada pelo desejo, no
ambito da disposicdo e da vontade de estar juntos, de compartilhar, de conviver, de
colocar vida nos objetos e nas relagdes, transformando-as em saber, possibilitando
assim que o ser se transforme.

Quando as familias buscam a escola no intuito de garantir uma vida melhor para
os filhos ou para manter os padrdes e a cultura tradicional de familia, deparam com as
relagBes (ou com o resultado delas) que seus filhos vivem com eles mesmos, com outras
pessoas, com 0s objetos e com a realidade do mundo. Os processos e 0s resultados
dessas relagdes originam e fomentam as variadas circunstancias a que a relacdo da
familia com a escola se vincula.

Por isso, 0 autor considera que o aprendizado escolar deve ser pensado a partir
da realidade dos alunos, valorizando suas capacidades, pois se supde que sejam sujeitos
dindmicos e propensos aos diferentes saberes. Os conteldos devem ser organizados, ndo
em guantidade, mas na qualidade das necessidades que a diversidade determina.

SupBe-se que as intencbes pedagdgicas, quando pensadas no porvir dos alunos,
prevendo que influenciardo e serdo influenciados por suas intervencdes nas atividades e
na interacdo, alcancardo efeitos mais promissores na aprendizagem, na formacdo e na
relacdo da familia-escola.

Dessa forma, ha necessidade de a escola buscar aproximagdo com a sua
comunidade, dando-lhe voz e, juntamente com ela, construir 0s mecanismos de
apropriacdo em favor da diversidade que nela existe.

Segundo o autor, a relacdo das influéncias do meio e do homem determina a

interdependéncia bioldgica dotada de significados vitais, como a percepcdo, a
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imaginagdo, 0 pensamento, o desejo e o sentimento de partilha estabelecido no campo
do seu universo simbdlico e da sua significacdo por meio da linguagem.

As atividades significativas no cotidiano que tenham sentido para os alunos
elucidam a possibilidade do seu acesso ao mundo e lhes possibilitardo o
estabelecimento da rede de relagdes que favorecerdo a sua inser¢do no mundo.

Mas, e quando estudantes ndo manifestam o desejo de aprender? Almejar a
transformacdo dos estudantes estimulando-os a desejarem aprender envolve a
disposi¢édo das familias, que também recorrerdo as ajudas e aos aprendizados e, no caso
dos professores e gestores, as formacdes e investimentos profissionais.

“Do ponto de vista tedrico, o problema aqui colocado ¢ o da relagdo entre o
desejo e o saber” (CHARLOT, 2001, p 16), e essa relagdo envolve o ser humano.
Segundo Kant, no final do século XVIII, citado por Charlot (2000, p. 50), “O homem ¢
a Unica criatura que precisa ser educada [...] Por ser dotado de instinto, um animal, ao
nascer, ja € tudo o que pode ser [...] O homem [...] deve determinar ele préprio o plano
da sua conduta [...]".

Os estudantes que apresentam caracteristicas de rebeldia ou que manifestam
falta de desejo para aprender, o que é comum nas escolas, recebem adjetivos, como
preguicosos, entre outros; no entanto, para Charlot (2001) trata-se de um indicativo do

estudante sobre como ele mantém a sua relagcdo com o saber.

“Os alunos das camadas populares tém mais dificuldades na escola;
portanto, ha mais reprovaces entre eles do que entre 0s alunos
oriundos das camadas favorecidas [...] por isso a relacdo com a escola
ndo ¢ a mesma nas diferentes classes sociais (CHARLOT, 2001, p.

16).

Ainda que as familias dos meios populares obtenham resultados satisfatorios
com os seus filhos, existe o risco de que as acgdes incorporadas resultem numa
escolarizacdo submissa desses estudantes e com posicionamentos que ndo desenvolvam
a capacidade de fazer julgamentos diante da realidade vivida nos diferentes contextos
(familia e escola).

Corre-se 0 risco de a escolarizacdo tornar-se fadada ao simbolismo dos
argumentos que sustentam e mantém o controle dos ideais e da organizagdo do ambiente
institucional, estabelecendo uma relacéo hierarquizada (GIORGION, 2011; WAGNER
e SILVEIRA, 2009; ANDRADE e RIBEIRO, 2006), com formacdo de diferentes
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grupos dentro da escola, sem promover ac¢Ges para as familias sentirem-se pertencentes,
mas uma relagio meramente profissional (OLIVEIRA e MARINHO-ARAUJO, 2010).

Assim, a escola torna-se local da reproducdo do sistema, poder manifestado in
loco por meio da cultura escrita, que atua para a preservacgao da cultura social no que
tange 0s seus interesses e caracteriza-se por acentuar as desigualdades.

Déa-se com a realidade, o que para Bourdieu (2000, p. 15) é um fato: “o poder
simbolico, poder subordinado, é uma forma transformada, quer dizer, irreconhecivel,
figurada e legitimada, das outras formas de poder...” Nesse campo educacional,
compreende-se que 0 Unico objetivo-fim da escola é a reproducdo do sistema que ndo
atende as necessidades e especificidades do todo discente.

Com isso, depreende-se que atender aos ideais democraticos para a legitimacao
social configura a massificagdo do ensino, com a desvalorizagdo do diploma prometido,
0 que vem a acentuar a excluséo no interior das instituigdes escolares.

Bourdieu (1992), citado por Nogueira (1998, p. 221), entende que

[...] ndo se pode fazer com que as criangas oriundas das familias mais
desprovidas [...] tenham acesso aos diferentes niveis do sistema
escolar [...] sem a qualificacdo dos diplomas, ou seja, sem
conhecimento, de fato, dos conteldos e suas correlagbes com o
mundo.

Por isso, ha necessidade de que a organizacdo da escola mantenha o “[...] espago
de vida e intercambio” (PEREZ GOMES, 2001, p. 156) com praticas escolares
compartilhadas e significativas entre a escola, os estudantes e a familia. Essas praticas
poderdo atestar a compreensao, a interacdo e a relevancia de uma comunidade educativa
cujos componentes se relacionam entre si e com o saber nas mais diferentes formas e
contextos, para coibir o simbolismo de que passam despercebidas e que promovem a
segregacdo dos pares na escola.

Para promover a consciéncia e necessidade da qualificacdo do futuro diploma,
por meio do acompanhamento na vida escolar dos filhos, a presenca e a atuacdo da
familia na escola séo essenciais. Essa presenca sera ainda mais benéfica, se aliada com o
desejo da escola de transformar e adequar o ambiente de modo a despertar o desejo das
familias populares pelo saber, promovendo assim intima relacdo com o saber aos

estudantes que carecem de disposicao.



49

2.3. Relacdo familia-escola: caminhos possiveis

Atualmente, a relagdo entre a familia e a escola € tema de preocupacdo nas
instituicdes, em funcdo do incentivo de politicas publicas de véarios paises, inclusive do
Brasil (NOGUEIRA, 2006), que concentra esfor¢os para que os sabados letivos nas
escolas promovam a participacao das familias.

Em 2003, o governo paulista criou o programa Escola da Familia, que abre as
escolas estaduais nos finais de semana, visando torna-la um lugar de opgéo de lazer e
cultura para varias regides. O objetivo é oferecer atividades de inclusdo social atreladas
ao projeto pedagdgico da escola, com o propdsito de promover a cultura participativa e
o fortalecimento da escola junto & comunidade (SAO PAULO, Lei n° 11.498, de 15 de
outubro de 2003).

No entanto, a interacdo ndo deve se restringir aos dias predeterminados no
calendario anual da escola, pois a continuidade do clima de um sabado com atividades
inspiradoras implicam estimulo continuo quanto as praticas pedagdgicas organizadas.

A atencdo também se volta aos interesses diversos que permeiam as instituicdes
familia e escola e 0 aluno — tema discutido pelos agentes da comunidade escolar e
vivenciado no seu cotidiano numa relagdo, muitas vezes, permeada por ““[...] conflitos,
contradi¢des, ambiguidades e equivocos” (OLIVEIRA, 2002, p. 15).

Por isso, essa relagdo € vivenciada pela presenca fisica das familias na escola, o
que ocorre com sua ida até o espaco escolar a fim de participar dos eventos, das
reunides ou convocagdes. E vivenciada com a participacio na vida escolar do filho, por
meio de a¢Oes que promovam efeito na sua escolarizacao.

Quanto as idas a escola, o artigo 1° da Lei de criacdo do Programa Escola da
Familia objetiva atividades para reduzir a vulnerabilidade infantil e juvenil (BRASIL,
Lei n® 11.498, art. 1°) e legitima a funcdo social da escola: ir aléem dos estudos das
disciplinas curriculares, para promover o bem-estar e a pertengca da comunidade na

escola.

[...] a escola representa um dos poucos lugares onde se pode ir e vir, ja
que a familia, na tentativa de garantir-lhes um futuro melhor, tenta [...]
protegé-los das drogas, da violéncia urbana e das “mas companhias”.
Como espaco privilegiado de socializacdo, a escola parece cumprir,
entdo, parte da missdo que estd na sua origem: ajudar criancas e
jovens a conviver, aprender e a passar do mundo infantil para o
juvenil (CHARLOT, 2001, p. 45).
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Para referenciar essa relacdo, a parceria (NOGUEIRA, 2006) é um termo
usualmente mencionado pelas politicas publicas. Sob alegacdo da importancia da
sociedade civil na qualidade do ensino e da autonomia da escola, busca-se o
envolvimento da sociedade na educacdo (BRASIL, Resolugdo SE 24 de 5 de abril de
2005). A busca das parcerias ocorre nas trés instancias: Secretaria do Estado, Diretoria
Regional e Unidade Escolar. No ambito da escola, por meio colaborativo da Associacao
de Pais e Mestres (APM) sob aprovacdo do Conselho de Escola, que também €
composto por responsaveis familiares, membros da escola e estudantes.

No entanto, a autora atenta para um risco: por se tratar de um termo voltado para
a vida escolar do aluno, quando essa relacdo envolve muito mais elementos na formacéo
dos estudantes, a exemplo de Giorgion (2011), a dindmica emocional interfere nas
relagBes familia-escola, um dos fatores imbricados nessa relagéo.

Nogueira (2006) indica que a parceria € incentivada por meio de acgdes
motivadoras da presenca da familia na escola, cujo objetivo ndo é s estabelecer a
interacdo das duas instituicdes, mas possibilitar o desempenho escolar dos alunos.
Quando envolve o sistema publico de ensino, o interesse desse incentivo também se
volta para as necessidades materiais e gerais da escola, respaldadas pelo Conselho de
Escola.

Nesse sentido, pensa-se na esfera da democratizacdo do ensino, que possibilitou
a diversidade de sujeitos no espago escolar, preocupados ou ndo com a vida escolar.
Com isso, houve necessidade de adequacdo de recursos humanos e materiais e
adaptacédo da escola para atender a uma demanda variada de estudantes e os anseios das
familias.

Os estudos que envolvem a familia e a escola mostram que todo esforco
empregado para que aconteca a participacdo da familia na escola deve-se voltar para sua
escolarizacdo e formacdo. Portanto, estd vinculada a participacdo da familia na vida
escolar dos estudantes, de modo que seus resultados sejam percebidos ao final da
educacdo basica.

Dar voz aos jovens é uma das formas para se compreender os resultados da
relacdo familia-escola sobre a vida escolar. Raitz e Petters (2008) demonstram em seus
estudos as consonancias entre o valor da familia e os significados que a escola tem para
0s jovens. Demonstram também as dissonancias entre aquilo que a escola consolida na

vida deles e 0 momento em que necessitam aplicar seus conhecimentos.
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[...] o espaco familiar é o lugar onde o jovem encontra apoio [...], 0s
ensinamentos escolares sdo importantes para a vida em relacdo a
conquista de um futuro profissional [...], € dada uma importancia ao
diploma da Educacdo Baésica para a conquista do exercicio de
atividades profissionais reconhecidas. [...] a realidade ndo é bem essa
[...] muitos jovens concluem o Ensino Bésico sem a qualificacdo que
demanda o mercado de trabalho (RAITZ e PETTERS, 2008, p. 414).

Ja os estudos de Barbosa (2011) demonstram que 0s jovens percebem a escola
como um espaco de convivéncia e um local positivo para a aprendizagem, porém o
modo como relaciona os conteudos com o cotidiano ndo lhes permite que se tornem
competitivos, quando enfrentam o0s processos seletivos, especialmente para as
profissbes mais qualificadas.

Pode até ser que so percebam o fendmeno diante da situacdo, pois durante a vida
escolar até apresentam bons resultados.

A visdo e a caréncia desses jovens frente a lacuna deixada pela escola, quando
apontam que nao se sentem preparados para enfrentar o mercado de trabalho, é um fato;
no entanto, trata-se de um dos fatores observados ao final da escolarizacdo, a qualidade
do diploma no seu estado objetivado, dai a importancia das reflexdes e intervencdes da
relacdo familia-escola na revisdo das acGes junto aos estudantes, durante o processo,
quanto aos resultados sinalizados nesse alerta.

Os estudos de Charlot (2001) com jovens brasileiros apontaram acentuada
desigualdade social no pais e desigualdade também no acesso ao ensino. N&o ha
planejamento de politicas publicas que assegurem adequacéo e profissionalizacdo dos
professores, coordenadores e gestores para garantir a qualidade na escolarizacdo dos
jovens das camadas populares. Esses fatores incitam a reprovacdo e o abandono por
uma boa parcela dos estudantes.

Nesse sentido, a revisdo da escola e o apoio familiar podem permitir ao filho
comportamento convergente ao desenvolvimento escolar, como conviver, dedicar-se,
planejar, criticar e estudar. Acentua-se a funcio socializadora da escola (PEREZ
GOMEZ, 2001), quando também é responsavel pelos estudantes que no tiveram a
oportunidade de orientagdo familiar e conhecimento preliminar para ingressar no mundo
escolar.

Diante destes fatos, ressalta-se a importancia da cultura escolar como subsidio,
ancoras, para o jovem ao final da educacdo béasica. Os estudos mostram que para 0S
jovens, a familia exerce papel fundamental na sua formacéo, independentemente de sua

origem social e das condicdes que ela pode lhes oferecer.
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Por isso, diante das novas configuracdes familiares, vale estabelecer uma relacéo
dialdgica entre a familia e sua organizacao.

A cultura familiar pode agregar suas praticas as incursfes da cultura escolar nos
filhos de forma assistematica, mas disciplinada, para aquisicdo dos simbolos escolares.
A familia é o primeiro grupo social de uma pessoa e nela a crianca adquire seus habitos
e aprende sua cultura, antecipando talvez os primeiros passos para a relacdo familia-
escola.

A revisdo de literatura feita por Carter (2014) propde que a familia seja “[...]
entendida como o primeiro grupo de pessoas que alguém compartilha uma relacdo
obrigatéria com o outro” (p. 243), em vez daquela “[...] concepgdo tradicional e legal
que limita a definicdo para casais heteroafetivos®, casados ¢ com filhos” (p. 243).

Essa definicdo pluraliza ao mesmo tempo em que se torna mais inclusiva quando
estendida as pessoas que passam a cuidar da crianga por questdes variadas: casais cujos
filhos ndo provém dos lagos de sangue, mas do afeto e do cuidado que recebem; casais
homoafetivos que proporcionam a formacéo de seus filhos; e, outras circunstancias que
formam um grupo social organizado, com condic¢des vitais e éticas coerentes com as
normas da sociedade. Assim, amplia-se o conceito do que de fato é uma familia.

No Brasil, o codigo civil registra a tutela sobre a familia desde 1916
(SILVESTRE, 2013), legitimando o matrimdnio heteroafetivo com vetos quanto a
dissolugdo do casamento e ao reconhecimento dos filhos ilegitimos. A Constitui¢éo
Federal de 1988, no artigo 226 (BRASIL, 1988), promove a redacdo para a defini¢do de
familia como a base da sociedade, garantindo-lhe protecéo; possibilitando a converséo
das unides estaveis em casamento, ambos com o0s mesmos direitos e deveres;
compreendendo o ndcleo monoparental familiar; garantindo os mesmos direitos aos
filhos legitimos e ilegitimos; permitindo a liberdade do planejamento familiar, fundado
no principio da dignidade humana e na paternidade responsavel e, finalmente,
possibilitando meios que evitem a violéncia doméstica.

A sociedade contemporanea amplia o conceito de familia, quando dissemina a

sua dimensdo aos diferentes formatos de organizacao, incluindo a familia tradicional, a

2 Grifo da autora
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monoparental®, a homoafetiva® e outras que se organizam e se responsabilizam pelas
obrigatoriedades comuns.

Nesse quadro, as jungdes culturais e os novos formatos familiares suscitaram
mudangas na rotina familiar e na maneira de viver em familia e, como lembra Nogueira
(1998, p.6), “[...] a crianga passa a ser alvo de maiores cuidados (saude, alimentagao,
educagao) e objeto de grande preocupagao dos pais”.

Essa preocupacdo envolveu novas relacdes com a economia, com a organizacao
cotidiana, com os critérios de educacéo e, assim, o ndcleo familiar tomou novos rumos,
influenciando aqueles que aprendem (as criancas) e que vivem a realidade atual. Esse
nucleo esta cercado por elementos simbolicos e estruturais diferentes daqueles de
geracdes passadas.

Nesse contexto, percebe-se que houve uma nova forma de a familia se relacionar
consigo mesma e com as outras instancias ou instituicdes que fazem parte da sua rotina,
como a escola, a igreja e profissionais especializados ligados ao processo de
desenvolvimento.

Quanto as relagbes no proprio nucleo familiar, Nogueira (1998, p. 6) retne as

ideias de autores por ela estudados:

O fenbmeno € identificado a um processo de sentimentalizagdo das
relacOes familiares, cuja contrapartida seria o enfraquecimento de suas
fungbes instrumentais, caracterizadas pela reproducéo fisica, cuidados
materiais, descendéncia. Assim, o lugar da crianca na familia, passa a
ser visto como principalmente afetivo e as acfes em relagdo a ela,
essencialmente educativa.

A percepcdo mais afinada dos pais em relacdo aos filhos, que historicamente era
menos acentuada, aumentou com a necessidade do afeto como forma de suprir alguma
lacuna imprescindivel para o fortalecimento e a capacidade do filho no seu processo de
desenvolvimento.

Em contraposicdo as geracOes anteriores que compdem o cenario educacional,
percebe-se que nas relacOes parentais existe a preocupacdo com o bem-estar e o

suprimento das necessidades psicoldgicas, materiais e educacionais dos filhos. Outrora

® Titulo III. Art. 1723, do Cédigo Civil: “E reconhecida como entidade familiar a unido estavel entre o
homem e a mulher, configurada na convivéncia publica, continua e duradoura e estabelecida com o
objetivo de constituicdo da familia”.

* Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental. Rio de Janeiro (ADPF 132). pela ADI n° 4.277-
DF, com a finalidade de conferir “interpretagdo conforme a Constituicdo” ao art. 1723 do Cddigo Civil.
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essa formacdo era mais contida e livre, bem como a sua insercdo no mercado de
trabalho e na sociedade.

O trabalho comecava em idade tenra e o ato de ajudar a familia financeiramente
era pratica rotineira. Em consequéncia, ocorria o abandono escolar.

Com a formalizacdo do artigo 227 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) que
proibe o trabalho infantil e permite que o adolescente trabalhe a partir dos quatorze
anos, como aprendiz, associada com o artigo 4 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei
n® 9394, de 1996 (BRASIL, 1996), que obriga e democratiza 0 ensino basico — da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, um novo panorama é estabelecido nas instituicGes
escolares.

Na dimensdo temporal, as novas regras educacionais e as normatizacoes legais
sustentam a familia e os seus descendentes. Tal fato incita a familia a deixar de apoiar-
se nos filhos quanto as necessidades materiais, buscando ela mesma o suprimento e o
complemento de renda e, com isso, deixa o lar para trabalhar. Nesse instante, um novo
olhar aos filhos é projetado pelos pais e novas relacdes se estabelecem, especialmente
no campo educacional.

A instituicdo que aqui é de interesse e que também busca estruturacdo frente as
novas configuracdes familiares € a escola. Com as novas exigéncias da sociedade, a
escola enfrenta as transformacdes necessarias para atender as expectativas dos pais e
dos alunos, em sua diversidade.

Nesse sentido, a relagdo familia-escola acentua-se, e os profissionais da
educacdo ddo inicio a uma busca por novas configuracOes escolares, na tentativa
adequar o atendimento as necessidades das criancas, adolescentes e jovens da educacéo
bésica.

A instituicdo escolar, estruturada pela cultura académica, esforca-se para
vincular a teoria dos contetdos com a pratica e a realidade de vida de sua comunidade
com as necessidades de formacao integral do sujeito. Portanto, as proposicdes escolares
enfrentam o desafio de ampliar o modo de pensar a escola para conciliar o controle do
sistema educacional com a “[...] integragdo dos valores, ideias, tradi¢des, costumes e
aspiragdes que assumam a diversidade, a pluralidade, a reflexdo critica e a tolerancia”
(PEREZ GOMES, 2001, p. 77).

De maneira mais ampla, na unidade escolar, pensar nessa conciliacdo pelas vias
da organizacdo curricular é uma possibilidade de transformacdo, mas Moreira e Candau

(2007, p. 31) observam, que “[...] elaborar curriculos culturalmente orientados demanda
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uma nova postura, por parte da comunidade escolar, de abertura as distintas
manifestagdes culturais”.

O sujeito aprendiz confronta a demanda familiar, social e cibernética com a
rotina empregada no contexto ou na descontextualizagéo escolar. A dicotomia do acesso
a informacdo em qualquer momento e lugar e o enquadramento do conteudo no rigor da
disposicao da sala de aula sugerem a origem de conflitos internos e externos: “[...] em
tal processo, o individuo, ao mesmo tempo em que internaliza as formas culturais, as
transforma e intervém no seu meio” (REGO, 2003, p. 26).

A necessidade de revisdo para transformacdo ou adaptacdo da escola para
atendimento a demanda dos anseios familiares e dos jovens brasileiros parece nao ser
uma tarefa facil, uma vez que os estudos de Charlot (2001) com jovens brasileiros
apontam que ha acentuada desigualdade social no pais e desigualdade também no
acesso ao ensino. Nao ha planejamento de politicas publicas que assegurem adequacdo e
profissionalizacdo dos professores, coordenadores e gestores para garantir a qualidade
na escolarizacdo dos jovens das camadas populares. Esses fatores incitam a reprovacao
e 0 abandono por uma boa parcela dos estudantes.

Nesse sentido, 0 acesso e a permanéncia na escola, objetivados na efetivacdo das
matriculas, ndo se restringem ao fato de os alunos estarem na escola, mas a maneira
como se relacionam, interagem e lidam com a aprendizagem. Como essa relacdo resulta
em conhecimento, torna-se importante a interacdo da familia e da escola para estimular
a busca de aprendizagem pelos estudantes, num processo colaborativo que envolve as
categorias trazidas por Marcondes e Sigolo (2012).

Behring e De Nez (2002) e Behring e Siraj-Blatchford (1999) citados por
Marcondes e Sigolo (2012, p. 93), desenvolveram trés categorias de andlise da
participagdo familiar no ambiente escolar: “comunicagdo, ajuda e envolvimento”.

Para decisfes sobre as mais variadas contingéncias que envolvem a escola, essas
trés categorias podem ser consideradas. No entanto, ndo se trata de uma aplicacdo facil e
certeira, devido as necessidades administrativas e logisticas de cada instituicdo de

ensino, como apontam Andrade e Ribeiro (2006, p. 5):

[..] a diretora se mostrou claramente contraria as prescri¢des
hegemonicas, negando-se a expandir a escola a custa de trabalho
voluntario de pais e professores, travando uma alianca eficaz com as
familias e a participacdo dos pais no seu contexto parece ser positiva
guando solicitada para obterem objetivos comuns. No entanto, [...] 0s
documentos [...] nas prescricbes guanto aos deveres dos pais e no
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discurso de familias deficitarias, em que a énfase é dada no que os
pais ndo fazem [...] parece, entdo, ser necessaria na escola uma
reflexdo [...] as proprias bases norteadoras da acdo escolar, apesar de
trazerem hipéteses sobre as dificuldades, ndo tem propostas de acédo
efetivas, e repetem os estere0tipos.

Assim, além das categorias sugeridas, parece importante que as a¢des efetivas da
escola estejam confluentes com documentos que embasem as necessidades profissionais
do cotidiano escolar, em especial nos referentes a resultados pedagdgicos efetivos.

N&o obstante, os estudos dos pesquisadores brasileiros, abordados na Reviséo de
Literatura, apontam geralmente para uma relagdo mais horizontal entre a escola e a
familia, portanto menos hierarquizada e consciente de suas fungdes e objetivos fins. No
que remete a culpa entre elas, acerca dos fatores dificultadores, mais se distanciam do
que se que aproximam das agdes eficazes para a boa escolarizagdo dos estudantes.

Portanto, a comunicagdo mais assertiva com acOes eficazes focadas na
aprendizagem dos estudantes, estabelecidas no propdsito comum e, caso necessario, 0
vinculo com as parceiras em busca das colaboracfes educativas podem favorecer a
obtencg&o de resultados promissores.

Assim, a triade escola — familia — aluno pode se configurar numa relacdo cujos
caminhos sejam possiveis para a formacdo e atuacdo dos estudantes na sociedade,

permeados pelo conhecimento e pelos valores necessarios ao bem comum.
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3. METODO

Todo universo da ciéncia é construido sobre o mundo vivido, e se
gueremos pensar a propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente o
sentido e seu alcance, precisamos primeiramente despertar essa
experiéncia do mundo da qual ela é expressao segunda (MERLEAU-
PONTY, 2006, p. 3).

O sentido e o alcance dos fendmenos tornam-se possiveis quando sua ocorréncia
é percebida, No dia a dia, as pessoas vivem e compartilnam situa¢fes, no entanto tém
percepcdes que se diferem. Essas percepcOes podem ser determinantes nos resultados
das relacBes mantidas com os outros e com 0s objetos dos quais precisam para Viver,
especialmente na familia e na escola, a partir do seu constructo.

Segundo Mathias-Pereira (2012, p. 31), o método “[..] € o0 conjunto de
procedimentos, regras e técnicas que devem ser adotados na realizacdo de uma pesquisa
cientifica”.

Os procedimentos consistiram num periodo exploratério a respeito da
comunidade e do levantamento do referencial terico compilado na reviséo de literatura,
que possibilitaram reflexfes tedricas e empiricas envolvendo o0s aspectos que
caracterizam a relacdo da familia na escola e na vida escolar dos estudantes em
desvantagem social e econémica. Foi esse suporte que proporcionou a escolha do objeto
e da populacdo, além de orientar na discussao dos resultados obtidos, interpretados com
maior énfase a luz da sociologia da educacdo (BOURDIEU, 2000, 1997; LAHIRE,
1997; CHARLOQT, 2000, 2001) e, em parte, pela psicologia da educacdo (REGO, 2000;
GIORGION, 2011).

Segundo Santos (1988), a pesquisa que comporta 0s estudos sociolégicos é de
natureza subjetiva e, para Turato (2000), ela considera as caracteristicas sociais do
objeto.

Em seguida, foi feita a escolha da metodologia, ancorada na pesquisa qualitativa
que, para Turato (2000, p. 95), consiste no “[...] interesse do significado que as coisas
ganham”. Minayo (1996, p. 10), acrescenta: “[...] 0s interesses aos atos, as relacfes e as
estruturas sociais [...] como constru¢des humanas significativas”.

Bodgan e Biklen (1982), citados por Lukde e André (1986, p. 11:13),
configuram esse carater qualitativo da pesquisa, quando ela ocorre no ambiente natural
com o pesquisador como instrumento principal: pela descricdo de pessoas, das situagdes

e dos acontecimentos; pelo processo ser mais preocupante que o produto; pela énfase
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dada aos significados que as pessoas dao as coisas e pelo processo indutivo utilizado na
anélise dos dados.

O carater qualitativo sobre o objeto e a populacdo proporcionou a defini¢do do
tipo de pesquisa adotado, que delimitou o estudo e a escolha dos instrumentos, seguido
da técnica empregada para analisar os dados e interpretar os resultados.

Todas as etapas das técnicas empregadas cumpriram o protocolo do Comité de
Etica da UNITAU, depois da etapa de aprovacdo na Plataforma Brasil.

Por isso, 0 método empregado neste estudo buscou a sistematizacdo e a
organizacdo da pesquisa que ndo dispensam o essencial (BOURDIEU, 2003): o respeito
ao pesquisado e a atencdo as mindcias e sutilezas que se desenvolvem com a préatica da

pesquisa.

3.1 Tipo de pesquisa

“Para entender um caso particular levando em conta o seu contexto e sua
complexidade [...]” (ANDRE, 2000, p. 51) esta pesquisa esta fundamentada em um
estudo de caso do tipo etnogréfico, pois identifica basicamente o contexto da relacdo
que as familias ribeirinhas tém com a escola e com a vida escolar dos filhos.

Nessa metodologia, o estudo é feito no ambiente natural do objeto de estudo,
buscando interpretar os fendmenos nos termos das significagdes que 0s sujeitos trazem,
uma vez que se encontra no universo das Ciéncias Humanas. Para Duarte (2002), o que
interessa é o significado dado pelo sujeito que vivencia determinado fendmeno e, num
sentido dialético, 0 mesmo fendmeno pode ser interpretado e deter significacdes
diferentes para sujeitos diferentes.

Nesse sentido, o que indicou o caminho metodologico foi o cuidado necesséario
para adentrar num mundo tdo reservado e distante da densidade populacional e dos
emaranhados urbanos do municipio onde ocorreu o estudo, afunilando-se mais ainda
guando se acercou do ponto central do problema da pesquisa: os estudantes ribeirinhos e
a relacdo familia-escola.

O procedimento exploratorio requerido pelo objeto deste estudo proporcionou
maior familiaridade com ele, com o intuito de torna-lo explicito ou de construir
hipoteses (MATIAS-PEREIRA, 2012, p. 88).
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Portanto, para adentrar esse campo pouco conhecido aproximar-se do objeto de
estudo e descrever todas as descobertas, esta pesquisa tem natureza exploratoria e

descritiva.

3.2 Populacéo e amostra

A Populagao foi constituida por estudantes “ribeirinhos”, seu representante legal
e seus professores, considerando o periodo organizacional das matriculas e rematriculas
para o ano letivo de 2016, na escola pesquisada.

A partir do levantamento exploratorio e informativo da distribuicdo desses
estudantes nas fichas de matriculas, apurou-se que eles estdo distribuidos no Ensino
Fundamental de nove anos e no Ensino Médio, totalizando 29 estudantes ribeirinhos.

Usando o critério de convite e aceite, bem como a logistica entre a populagdo e a
pesquisadora para a aplicagdo das entrevistas, desse total foi obtida a amostra de treze
estudantes, onze maes e cinco professores.

A aceitacdo do convite foi bem expressiva. Ainda que alguns estudantes e
professores se interessassem em participar; Vvarios ndo puderam devido a
incompatibilidade de horario, como a jornada intensa de trabalho do professor, e as
faltas dos estudantes no dia da visita da pesquisadora a escola.

Os estudantes ribeirinhos e suas mées compreendem um grupo relativamente
conhecido no municipio, por apresentar suas peculiaridades e se constituir num “grupo
social interessante” (ANDRE, 2000, p. 31), devido ao seu historico e a sua realidade

socioecondmica e cultural.

3.3 Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados consideraram a metodologia
empregada, a diversidade da populagéo de sujeitos e os questionamentos sobre o
contexto da relagdo familia-escola envolvendo as familias ribeirinhas.

Atendendo ao rigor da atuacdo na pesquisa de campo, as disposi¢cdes da
populacdo e o percurso qualitativo de investigacdo, trés procedimentos técnicos foram
adotados:

1. Anélise do documento: o documento escolar utilizado foi o Plano Gestor,

que rege o funcionamento da escola, escolhido por conter as informacges relativas a
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participacdo das familias na escola e as propostas pedagdgicas envolvendo realidades
como a dos estudantes ribeirinhos.

Portanto, ndo se trata de analisar o documento em si, mas apenas de coletar as
informacdes de interesse para a pesquisa. Para isso, utilizou-se o Formulério para Coleta
de Informagdes do Plano Gestor (ANEXO 1V).

Com esse instrumento foi possivel conhecer se o documento anteviu a
participacdo da familia na escola e a forma como esta prevista, bem como conhecer 0s
projetos e as praticas pedagogicas que proporcionam a escolarizacdo dos estudantes no
contexto da sua diversidade, além dos dados presentes na delimitacdo deste estudo.

2. Observacdo: em Lakatos (2003) encontra-se que a observacdo é um
procedimento de coleta de dados para conseguir informag6es que utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Além de ouvir, também se examinam
os fatos ou fendbmenos em estudo.

Por isso, foi realizada a observacdo simples e ndo participante em relacdo as
mées pesquisadas, que ocorreu em dois momentos: na primeira Reunido de Pais, e na
Reuniéo de Eleicdo do Conselho de Escola e Associacdo Amigos da Escola (AAE).

Mathias-Pereira (2012, p. 39) considera que “[...] a observacdo €é a base de toda a
investigacdo no campo social, tornando-se, assim, imprescindivel em qualquer processo
de pesquisa cientifica”, e para Ender-Egg (1978:97) citado por Lakatos (2003, p.193), a
observagdo simples ou assistematica “[...] ndo é totalmente esponténea ou casual,
porque um minimo de interagdo, de sistema e de controle se imp&em em todos os casos,
para chegar a resultados validos”.

Nesse sentido, o Roteiro Prévio da Observacdo (ANEXO V) buscou coletar
informagOes sobre a participagdo das maes ribeirinhas na escola em momentos
especificos.

O contetdo das observagdes foi registrado no diario de campo, ferramenta
indispensavel para conservar na memoria os detalhes dos fendbmenos, uma vez que esses
dados ndo foram coletados por meio de outros instrumentos, como sugere Trivifios
(1987).

3. Entrevista semiestruturada: a entrevista semiestruturada consistiu no
dialogo estabelecido entre um membro participante e a pesquisadora em dia e horério
previamente agendado, com o auxilio do roteiro de questBes prévias, em consonancia
com o objeto da pesquisa, no sentido de equacionar os problemas levantados no campo

investigativo.
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O roteiro foi elaborado para cada grupo da populacéo, atendendo aos objetivos
especificos relativos aos estudantes (ANEXO VI), a familia (ANEXO VII) e aos
professores (ANEXO VIII), e foi aplicado individualmente. Assim, houve um roteiro
especifico para os estudantes dos anos iniciais, outro para os dos anos finais e outro para
os do Ensino Médio.

Segundo Bourdieu (1997, p. 695), “[...] a instauracdo da escuta ativa e metodica
[...] associada a disponibilidade total em relacdo a pessoa interrogada” caracteriza a
atencdo com as particularidades e intimidades anunciadas pelo entrevistado que pouca
ou nenhuma relacéo direta tem com o pesquisador.

Trata-se de um momento Unico, de uma relacdo confiavel, em que o cuidado
com a linguagem e o exercicio de se colocar na posicdo social do locutor (seus pontos
de vistas, sentimentos, pensamentos e anseios), possam excluir toda e qualquer natureza
de menc&o ou gestos que configurem a violéncia simbdlica passivel de interferéncia nas
respostas.

As questdes prévias constituiram um importante instrumento para nortear o
conhecimento e a possibilidade de responder as questdes que fundamentam o problema
da pesquisa, permitindo conhecer a relacdo da familia-escola que incide sobre a vida
escolar desses alunos.

Ao atender a essas premissas, também se estabeleceu um “[...] caso particular de
interacdo entre o pesquisador e aquele ou aquela que ele interroga” (BOURDIEU, 1997,
p. 693).

A entrevista semiestruturada, ressalvada pelos cuidados do pesquisador em
assegurar a autenticidade da relacdo entre o pesquisador-sujeito, tornou possivel que o
roteiro de questbes prévias suportasse a condugdo atenta das entrevistas e permitiu a
aquisicdo de narrativas consistentes, complexas e cheias de contradicbes e

confirmagoes.

3.4 Procedimentos para Coleta de Dados

A realizacdo da coleta de dados para esta pesquisa consistiu na organizagdo
rigorosa do material, atendendo as exigéncias da complexidade que envolve uma
pesquisa cientifica.

Iniciou-se com a organizacdo da documentagdo oficial orientada e concedida

pela secretaria de POs-graduacdo da Universidade de Taubaté (UNITAU).
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Primeiramente, a pesquisadora apresentou-se na escola pretendida, mostrando a
declaracdo de confirmacdo de matricula, comprovando ser aluna regularmente
matriculada no Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU e descrevendo o
objetivo, os instrumentos e 0s sujeitos da pesquisa.

Com receptividade favoravel, encaminhou o Termo de Autorizacdo
(APENDICE 1) para a escola em agosto de 2015, obtendo a autoriza¢do na mesma data.

O proximo passo foi encaminhar o Oficio nimero PPGEDH — 051/2015, em
outubro de 2015 (APENDICE 1) para a Diretoria de Ensino (da Secretaria de Estado da
Educacdo) da regido do municipio onde ocorreu a pesquisa. A autorizacdo foi concedida
Nno Mesmo més.

Em dezembro de 2015, o projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem como
finalidades: defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa conforme padrdes éticos.
Estando de acordo com tais principios, o projeto pesquisa foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) — APENDICE I1l — em fevereiro de 2016.

Nesse tempo de preparacdo dos documentos oficiais necessarios, também foram
providenciados, junto a Universidade, os termos cabiveis: o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (conforme ANEXO 1) as mées dos estudantes e aos professores, por
serem pessoas maiores de idade; para as criancas e adolescentes menores de doze anos,
0 Termo de Autorizagdo dos responsaveis (ANEXO 111); e, para os adolescentes com
idade entre doze e dezoito anos, 0 Termo de Assentimento (ANEXO I1). Foi garantido a
todos o sigilo de sua identidade, bem como sua saida do presente estudo a qualquer
tempo.

De posse dos documentos legais que permitiram iniciar as investigagdes, 0
proximo passo foi contatar a escola para acessar o Plano Gestor e organizar o trabalho
de campo, a comecar pelo levantamento do numero de estudantes ribeirinhos
matriculados no ano letivo de 2016.

Quanto ao Plano Gestor, atenciosamente a diretora disp6s o documento digitado,
0 que proporcionou maior facilidade para a coleta dos dados necessarios num ambiente
mais tranquilo que aquele da dindmica escolar. Assim, ela o enviou por correio
eletronico, embora tenha deixado a disposicao a copia impressa, para ser consultado na

escola, caso necessario.
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Com essa atengéo, percorreu-se um caminho de leitura e releitura, buscando os
indicios propostos, conforme o Formulario de Coleta de Informacdes do Plano Gestor.

Apds o pico das matriculas e re-matriculas na secretaria da escola, com as salas
de aula j& compostas para o ano letivo corrente, foi feito o levantamento dos estudantes
ribeirinhos matriculados. Para isso, foram observadas as fichas de matricula.

As fichas estavam organizadas em caixas plasticas dispostas pela ordem das
séries em armario especifico para documentacdo da vida escolar dos estudantes. A
secretéria, apos autorizacdo da diretora, permitiu 0 acesso a cada caixa, para que se
procedesse ao levantamento.

Os dados coletados resultaram em vinte e nove estudantes ribeirinhos
distribuidos em vinte no Ensino Fundamental e nove no Ensino Médio. Dessa forma, foi
possivel conhecer o montante desses estudantes matriculados, seu responsavel legal e
seus professores.

Percebeu-se que na maioria das fichas constava a assinatura da méde como
responsavel legal em cada ano matriculado da trajetoria escolar do estudante.

De acordo com o Plano Gestor, os componentes curriculares estdo organizados
no regime seriado, contando com um professor polivalente para as séries dos anos
iniciais (a partir do 3° ano somam-se uma aula de Artes e uma de Educacgéo Fisica, com
um professor especifico para cada disciplina). Os anos finais possuem oito disciplinas, e
o Ensino Médio, onze, cada uma delas correspondendo a um professor. Assim, foi
possivel conhecer a distribuicdo dos professores para as turmas nas quais havia
estudante ribeirinho.

Levantados esses dados, juntamente com as coordenadoras, a dos anos iniciais e
a dos anos finais e Ensino Médio, foram listados os professores efetivos que atuam com
essas turmas, embora alguns estivessem em licenca ou afastamento. Com isso, deparou-
se com um inicio de ano letivo sem o quadro de professores totalmente definido. Em
algumas turmas assumiram as aulas os professores eventuais.

Ainda assim, foi possivel que as coordenadoras anunciassem, em Aula de
Trabalho Profissional Coletivo (ATPC) o inicio das investigagdes na escola envolvendo
os ribeirinhos, de modo que alguns deles participariam da entrevista na propria escola e
provavelmente em horario de aula, considerando as suas especificidades. Portanto,
haveria necessidade da contribui¢do dos professores nesse aspecto.

Também foi feito o convite aos professores, preferencialmente aos que ja

trabalhavam ou que ja haviam trabalhado com os ribeirinhos, para contribuirem com o
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estudo por meio da participacdo na entrevista, por se tratar de uma condic¢do social e
educativa vivida por eles durante o trabalho escolar.

Assim, inicialmente foi combinado que os professores seriam entrevistados as
quartas-feiras, logo ap6s o horario de ATPC, as dezoito horas, no horério anterior as
aulas para o Ensino Médio e no horéario posterior as aulas dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Quanto aos professores dos anos iniciais, cuja reunido de ATPC ocorre no
periodo da manhd, também as quartas feiras, a coordenadora deixou livre para que as
entrevistas acontecessem conforme o combinado com cada um dos professores,
inclusive durante o proprio horario da reunido, considerando o seu formato, salvo em
dias em que a pauta impedisse a saida momentanea do professor.

A maioria dos professores ficou entusiasmada em participar da pesquisa, mas a
logistica ndo permitiu que todos fossem entrevistados.

Assim, as professoras foram entrevistadas em dias e locais diferentes, conforme
a disponibilidade de espaco e tempo de cada uma, salvaguardando as suas
caracteristicas pessoais. Houve preocupacdo em que elas se sentissem confortaveis
durante a entrevista.

As entrevistas aconteceram ao longo do final do més de fevereiro, no més de
mar¢o e no més de abril desse ano letivo, na escola, com os professores e estudantes, e
na Comunidade, com as maes.

Logo na primeira semana do més de marco, a professora de Artes (efetiva, que
leciona para as turmas desde os terceiros anos dos anos iniciais até o Ensino Médio),
preferiu conversar logo apés o ATPC da manhd, antes de almocar, visto que daria aula
para a primeira turma do horario da tarde.

A professora do 5° ano dos anos iniciais preferiu realizar a conversa logo depois
da professora de Artes, pois € a Unica professora desse grupo que participa do ATPC no
periodo da tarde, ja que sua turma € a Unica dos anos iniciais que tem aulas no periodo
da manhd. Como nesse dia ela ficaria na escola, pediu que conversassemos assim que
ela voltasse do almogo, pois aquela poderia ser sua Ultima quarta-feira na escola, devido
a possibilidade de se aposentar na semana seguinte.

Na semana seguinte, a professora de Matematica dos anos finais, efetiva, que
conhece bem as geracOes dos estudantes ribeirinhos, preferiu conceder a entrevista logo
depois das aulas do periodo da manhd, depois de almocar na prépria escola. Como
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naquele dia teria um tempo livre entre as aulas e a reunido de ATPC, passaria 0 periodo
da tarde na escola.

Conforme comunicado da coordenadora quanto ao ATPC online, que
aconteceria na terceira semana de margo, os professores cumpririam a pauta em suas
residéncias. Por esse motivo, a entrevista com a professora de Geografia, efetiva dos
anos finais, foi adiada para a quarta-feira seguinte, logo apés o ATPC.

A maior busca por compatibilidade de horarios aconteceu com a professora do 1°
ano dos anos iniciais, que foi contratada pelo segundo ano consecutivo para alfabetizar
as criancgas ingressantes. Pediu para fazer parte deste estudo, pois a sua grande afeigéo
pelas criancas ribeirinhas a fazia pensar em estratégias para ajuda-las de alguma forma.
Além disso, havia trabalhado com algumas delas, no ano anterior.

Sendo assim, dois horarios foram marcados, sem sucesso, porque ela mora bem
longe da escola, porque realiza o ATPC em outra escola e porque depende de transporte
coletivo. Esses motivos a impediram de chegar com tempo para que a entrevista se
concretizasse; Assim, foi preciso buscar uma solucdo adequada e confortavel, sem
prejudicar a qualidade do estudo.

Ela relatou que, quando olhava para o0s “rostinhos” das criangas, suas percepgoes
sobre elas ficavam mais aclaradas, por exemplo, a disposi¢do para aprender ao mesmo
tempo em que suas caréncias as fazem reflexivas quando sdo programadas atividades
externas. Entdo, sugeriu que conversassemos na propria sala de aula. Explicou que a
entrevista poderia ser feita enquanto as criancgas faziam a atividade da chamadinha, da
rotina e da leitura dos livrinhos de sala, por se tratar de um momento mais tranquilo de
aula. Assim foi feito, por cerca de vinte minutos, aproximadamente.

Ficou combinado que, depois dos primeiros quinze minutos do inicio da aula, ela
terminaria uma atividade (que se deu com a contacdo de historias por um estudante
voluntario de outro periodo) e a pesquisadora iria até a porta para se apresentar para a
turma.

Ela informou as criancas que a pesquisadora ia conversar com ela no fundo da
sala, bem baixinho, enquanto elas faziam a atividade. A pesquisadora cumprimentou a
turma e dirigiu-se para o local indicado pela professora. De repente, percebeu que duas
estudantes olhavam para ela, sorrindo. Eram duas criancas que ela ja conhecia da
Comunidade, e devolveu-lhes o sorriso.

Assim foi feito e, terminada a entrevista, a pesquisadora aguardou o fechamento

da atividade de sala pela professora. Logo em seguida as criangas seguiram para o patio
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externo, perto de uma figueira, onde aconteceu a atividade de contagem, por meio da
brincadeira de pular corda. Um momento de aprendizado envolvendo o ludico. Quando
as criancas acabaram de pular e bater corda, ficaram livres, mas permaneceram no
mesmo espaco da atividade.

Essa entrevista gerou uma experiéncia que, de uma preocupacao inicial, logo
teve lugar uma descontracdo, e os dados foram coletados com clareza, por meio do
dialogo que se estabeleceu. 1sso porque a professora estava tranquila e segura, devido ao
seu bom gerenciamento da turma durante a aula.

Quanto aos estudantes, foram feitas varias visitas a escola durante o horéario de
merenda das turmas, para conhecer os ribeirinhos. Essas visitas foram acompanhadas
pela agente educacional, uma profissional que orienta os estudantes no patio,
supervisiona a merenda e faz os encaminhamentos solicitados pelos professores ou pela
equipe gestora.

Para 0s anos iniciais, a visita aconteceu a tarde. No corre-corre da merenda,
rapidamente foi possivel identificar os estudantes ribeirinhos, que apresentam
caracteristicas peculiares, como: permanecerem entre si, formando um grupo
caracteristico; embora brinquem com outras poucas crian¢as, apenas transitam pelo
grupo, ndo permanecem nele por muito tempo; a pele morena do sol; a fisionomia que,
logo depois de um sorriso largo no rosto, se fecha, e eles ficam muito sérios.

A pesquisadora esperou 0 momento ideal para se aproximar deles e conversar
sobre as brincadeiras que faziam, do que gostavam, ou outro assunto oportuno que
propiciasse uma conversa boa. No instante ideal, fez o convite para participarem da
pesquisa, alertando que precisava conversar com a familia para autorizar a participacéo.
Alguns diziam: — Mas a minha mae deixa.

Os anos iniciais do periodo da tarde compreendem as turmas do 1° ao 4° ano, e 0
horario da merenda acontece em separado. Primeiro os 1° e 2° anos, e depois, 0s 3% e
49s,

As autorizagbes para as criangas foram concedidas ap0s a apresentacdo da
pesquisa em visita as familias na Comunidade, quando a pesquisadora aproveitou para
efetuar o convite para a participacdo de um representante legal.

Devido ao contato prévio com algumas mdes na primeira Reunido de Pais do
corrente ano, algumas ja conheciam a pesquisadora e, curiosas, vieram perguntar a
razdo de sua presenca ali. Foi entdo que a pesquisadora as informou da pesquisa, e elas

prontamente se colocaram a disposicdo para colaborar, embora a pesquisadora deixasse
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claro que seu objetivo ali, naguele momento, ndo era conversar com elas, mas participar
da Reunido, afastando assim qualquer possibilidade de influéncia na observacéo.

Portanto, o contato com elas ocorreu por meio da visita para as familias de
alguns desses estudantes que ja eram conhecidos da pesquisadora e, a partir delas, as
outras maes foram apresentadas. Desse modo, ndo foi enviada nenhuma forma de
bilhete por meio dos estudantes.

Dessa forma, houve mais proximidade e empatia por parte das maes,
especialmente por aquelas que perguntaram um pouco mais sobre as consequéncias de
suas falas na entrevista. Houve preocupacdo e a0 mesmo tempo desconfianga, mas
depois de apresentacdo da pesquisa, da leitura e explicacdo do Termo de Autorizacao,
foi atingido o nivel da confiabilidade necesséria e, ndo sé a autorizacdo foi concedida,
como a adesdo para participacdo na entrevista foi alcangada.

Entdo, a visita de apresentacdo e autorizagdo culminou com o convite e a
aceitacdo das proprias mdes dos estudantes ribeirinhos dos anos iniciais que
compuseram a populacéo deste estudo. Com isso, agendaram-se as entrevistas com elas
para os dias subsequentes as entrevistas com 0s estudantes na escola, para que o tempo
de deslocamento de um lugar ao outro pudesse proporcionar mais tranquilidade ao
estudo. Assim, cuidaram-se para que os dias reservados para as entrevistas com 0s
estudantes nao coincidiram com os dias de entrevistas com as familias, na representacéo
das mées. Fato que auxiliou a pesquisadora na organizagdo e na transcricdo das
narrativas.

Depois dos termos autorizados, as entrevistas com as criangas aconteceram no
espaco da merenda em dia e horario definidos com as professoras de cada turma. A
entrevista aconteceu com um estudante por vez, e aquele que concluia a entrevista
chamava o préximo. Todas as entrevistas foram gravadas, ap6s explicar para as criancas
que a pesquisadora usaria a gravacao para fazer sua licdo de casa: escrever toda a fala
delas, para poder estuda-las em segredo.

Dessa forma, foram dois dias de entrevistas com 0s anos iniciais. Para 0s
estudantes do 1° e 2° anos, as entrevistas ocorreram em um dia, e para os estudantes dos
3° e 4° em outro. Essa organizacdo foi facilitada devido ao horario das merendas e a
dindmica das aulas.

Com o mesmo procedimento, foi possivel conhecer e contatar os estudantes do
Ensino Fundamental dos anos finais, porém suas caracteristicas sdo ainda mais

evidenciadas quanto ao entrosamento com outros estudantes. Na merenda, serviram-se
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do lanche oferecido, instalaram-se num canto da tela protetora da quadra e ali ficaram.
Comeram, conversaram, estavam alegres e foram muito receptivos, quando a
pesquisadora se aproximou para conversar. Nesse grupo, ndo houve presenca de outros
adolescentes.

Quando um deles lhe perguntou se era supervisora, ela respondeu que era uma
pesquisadora, e conversaram mais um pouco sobre 0 que achavam da escola, quase sem
perspectiva de respostas claras, apenas sorrisos.

Quando a pesquisadora perguntou se gostariam de participar da pesquisa, uns
gostaram da ideia e outros acharam melhor ndo dizer o que queriam. Na verdade, alguns
acabaram respondendo que ndo gostavam da escola e que gostavam de outras coisas
como jogar futebol, jogar golf no Clube de Campo. Outros, sem palpites, pareciam sem
rumo, sem vontade.

Um dos alunos pediu para conversar naquele mesmo dia, para saber mais da
pesquisa, alegando que a professora era substituta. Ele acreditava que ela ndo se
importaria que ele saisse da sala. No entanto, como estava em horario de aula, a
pesquisadora precisava pedir autorizacdo para a coordenadora.

Para o estudante participante da pesquisa, ela comunicou a seriedade da pesquisa
e agendou a entrevista. Também informou que, por ter quatorze anos, ele concederia a
entrevista por meio de termo de autorizacdo especifico, chamado de Termo de
Assentimento. Ao perguntar sobre o local, preferiu ser entrevistado na propria escola,
por ser um lugar longe dos conhecidos, ficando assim mais a vontade. Eles se
despediram antes do término do horario da merenda.

A pesquisadora foi até a sala dos professores e, de repente, o estudante foi até la
e insistiu para conversar depois da merenda, uma vez que estava com professor eventual
na sala e que em seguida seria aula de matematica, que ele ndo podia perder.

Com a autorizacdo da coordenadora e da professora, a entrevista com ele
aconteceu no horario dessa aula, em um espaco da merenda onde ja ndo havia mais
estudantes circulando.

Foi lido para ele o Termo de Assentimento, ele assinou e recebeu explicacéo
sobre a importancia da gravacdo da entrevista, para posterior analise, fundamento de
uma pesquisa cientifica. A pesquisadora também comentou sobre o roteiro especifico
para os estudantes dos anos finais, cuja funcdo era orientar a conversa dentro da
proposta do estudo. Com tudo esclarecido, teve inicio a entrevista, que durou

aproximadamente quinze minutos.
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Os estudantes do Ensino Médio foram visitados no periodo noturno durante o
horario da merenda. Foram identificados com o auxilio de outra profissional que
desempenha as mesmas fungbes daquela que fez o acompanhamento nos outros
periodos.

No entanto, a maioria desses jovens ja era conhecida da pesquisadora, “de vista”,
la da comunidade, e isso facilitou a aproximacdo e a conversa com eles. Logo que ela
chegou ao péatio da merenda com a agente de educacdo, ndo demorou e uma das
meninas se aproximou dizendo que a conhecia do “Rio” (nome ficticio para designar a
comunidade). Foi o inicio de uma boa conversa e momento para conhecer 0s outros
estudantes.

Eles foram muito receptivos, mas alguns deles se mostraram muito quietos e
timidos. Estavam todos reunidos num canto perto da cozinha da merenda, encostados
em mesas que estavam no local. Usavam fone de ouvido, mas quando a pesquisadora se
aproximou, tiraram-nos, para conversar. Um deles continuou com o fone e virou-se para
a parede. S6 tirou o fone e ficou de frente com o grupo quando a Luna (nome ficticio de
uma ribeirinha) chamou sua atencdo, porém permaneceu quieto e cabisbaixo. Comeu,
levou seu prato a mesa da merenda e voltou para o canto em que estava. Esse estudante
ndo quis conversa e, segundo as colegas, o0 negdcio dele é o jogo de golf.

Estavam alegres e interrogaram a pesquisadora sobre a escola, se ela gostava de
trabalhar com escola. Nesse momento, ap6s dialogarem um pouco sobre preferéncias e
profissdes, a pesquisadora fez o convite para participarem da pesquisa e explicou-lhes o
quanto seria importante sua contribuicéo.

Desse grupo, trés aceitaram participar do estudo sob a condi¢do de conversarem
na escola, e ndo na comunidade. As entrevistas foram agendadas para o dia seguinte e
foram realizadas no periodo das aulas, uma vez que o Ensino Médio tem horério Unico
de merenda, com tempo menor que 0s outros periodos.

Como nesse periodo a merenda é Unica e com tempo mais curto, a agitacdo e o
barulho impossibilitaram a entrevista nesse momento e espago. Fazer o agendamento
para comegar antes das aulas também ficou invidvel, uma vez que os estudantes
ribeirinhos vé@o juntos para a escola, em transporte publico, fadados ao horéario
especifico. Portanto, como o combinado de colaboracdo ja havia sido feito com os
professores, eles concederam a liberacdo de cada um desses estudantes em dia que ndo

havia comprometimento das atividades.
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Assim, a agente educacional desse periodo colocou a disposi¢cdo uma sala que
ndo é utilizada a noite, permitindo que as entrevistas acontecessem ali, para evitar
interferéncias. Ao final de cada entrevista, o estudante chamava o préximo colega em
sala, com muita tranquilidade e discric&o.

Com isso, ap6s o primeiro periodo de aulas que antecedeu a merenda, 0s trés
estudantes ja haviam sido entrevistados. Para cada um deles, o0 Termo de Assentimento
foi lido e explicado, bem como receberam informacg6es sobre a importancia da gravacéao
para posterior transcri¢cdo e analise, fundamentos base de uma pesquisa cientifica que
envolve pessoas.

Encerrado o periodo de entrevistas na escola, iniciaram-se as entrevistas com as
mées, e as dos anos iniciais ja aguardavam esse momento, devido ao contato feito na
época das autorizagoes.

As constantes visitas & Comunidade geraram um movimento interessante, pois
outras maes souberam e gostaram da ideia de participar, dando sinais de interesse por
uma oportunidade de ter voz frente a um assunto que ja haviam vivenciado e que agora
viviam com os filhos, rememorando o seu tempo de escola e falaram sobre suas
expectativas em relagdo a vida escolar dos filhos.

Isso facilitou o contato e a participacdo das mées do Ensino Médio. Aliés, das
mées dos estudantes participantes da pesquisa e também daquelas que, embora nao
tendo participado diretamente demonstraram bom acolhimento quando colaboravam ao
chamar para a entrevista as mées que moravam nas casas mais ao fundo da rua
principal.

Um dos casos interessantes foi da mae do Giovani (nome ficticio do estudante),
considerada uma pessoa nao sociavel. Segundo o filho, a pesquisadora ndo conseguiria
falar com ela, somente com o pai dele. No entanto, o pai trabalhava, o que também
dificultaria a comunicagéo, tanto com um quanto com o outro.

Numa das entrevistas que ocorreu em uma sexta feira a tarde, a0 comentar da
impossibilidade de conversar com a senhora lolanda (nome ficticio dessa maée),
imediatamente a pesquisadora foi advertida da possibilidade de rejeicdo. No entanto, a
mée que estava sendo entrevistada buscou a solucdo, pedindo a intervencdo da tia do
Giovani, a Unica pessoa com a qual sua mée conversava e realizava atividades.

A tia do Giovani apresentou-se como irma da senhora lolanda e pediu uma
explicacdo do que ela deveria falar. Com prontidéo, pediu para a pesquisadora aguardar

e disse que assim que tivesse uma resposta ela daria o retorno. Antes de finalizar a
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entrevista, a tia voltou, dizendo que a pesquisadora podia voltar no dia seguinte a tarde.
Assim foi feito, e a entrevista marcada para as quinze horas ocorreu com éxito. A dona
lolanda estava vistosa, com discreto baton, cabelo escovado, e havia passado café para
receber a pesquisadora.

Com isso, passaram-se quase duas semanas de entrevistas com as mées na
comunidade, nas tardes de segunda, quarta e sexta-feira, e em um sabado. Foram
realizadas nos espacos da propria comunidade, onde elas se sentiam mais confortaveis e
com privacidade. Assim todo o tempo de conversa foi em locais diferentes do espaco
comunitario, como a tenda onde aconteciam as aulas de alfabetizacdo e as missas; a
capela, onde as missas sdo celebradas atualmente; o ranchinho da rua principal, Unica
rua que da acesso as vielas e por onde trafegam carros e, finalmente em local privado, a
propria casa de algumas delas.

A condigdo socioecondmica e cultural do lugar permitiu que as entrevistas
ocorressem nos espacos abertos, como no ranchinho, onde havia circulagao e transito de
criancas que brincavam com pipas, andavam de bicicleta, e outras pessoas, curiosas, que
ficavam a certa distancia, sem interferir ou provavelmente sem ouvir a entrevista, mas
observavam. No cenério também havia cachorros e aves.

Para as maes também foi lido e explicado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, bem como receberam informacdo sobre a importancia da gravacdo das
entrevistas. Foi explicado a elas que, apds o seu consentimento, as informac6es seriam
usadas unicamente para 0 desenvolvimento da pesquisa, 0 que foi aceito com
confiabilidade declarada por algumas delas.

Todos os dados foram coletados respeitando-se as singularidades dos locais, sua
organizacdo e a individualidade do sujeito da pesquisa, sempre com escuta ativa e
atenta.

Desse modo, a entrevista semiestruturada, realizada com cada um dos treze
estudantes, das onze maes e dos cinco professores, possibilitou coletar os dados
conforme os roteiros prévios para cada segmento da popula¢do. A concentracdo estava
em atender aos objetivos da pesquisa e buscar as respostas para o problema levantado
acerca das familias ribeirinhas na vida escolar dos filhos.

Depois da coleta de dados por meio das narrativas da populacdo participante da
pesquisa, as entrevistas gravadas em midia digital, foram transcritas e analisadas, de
acordo com a orientagdo sistematizada pela Anélise de Contetido de Bardin (2011).
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As informacdes armazenadas no formato digital serdo mantidas sob a guarda da
pesquisadora por um periodo de cinco anos, quando entdo serdo inutilizadas, e 0s
resultados obtidos serdo usados exclusivamente para fins de estudos.

Por fim, a coleta de informagdes, por meio da observacdo ndo participante das
maes ribeirinhas durante a primeira Reunido de Pais e na Reunido de Eleicdo do
Conselho de Escola e Associacdo Amigos da Escola (AAE), foi anotada no diario de
campo, ancorado no roteiro de observacdo (ANEXO V).

A Reunido de Pais ocorreu no més de fevereiro e durou cerca de duas horas. Os
objetivos da reunido foram: recepcionar os pais para 0 ano letivo de 2016; conversar
sobre as normas e o regulamento e sobre a parceria deles com a escola para ajudar na
vida escolar dos estudantes; e, efetivar a entrega dos kits escolares fornecidos pelo
Governo Estadual.

Primeiramente, a pesquisadora foi recebida por uma funcionaria que auxilia no
monitoramento do patio, a qual, discretamente, indicou as mées ribeirinhas. No entanto,
algumas ja eram conhecidas, 14 da comunidade.

Retomando o final da conversa com as maes naguele momento da Reunido de
Pais, com cuidado, para ndo atrapalhar a Reunido, foi legitimada a concordancia delas
em participar da pesquisa, com a proposta de um encontro na sexta feira daquela mesma
semana, a tarde, no ranchinho da Comunidade. Nesse lugar sempre havia uma menino
gue poderia chama-las para o encontro.

Depois do combinado, o cuidado com a observagédo foi redobrada, procurando
fazé-la de modo o mais natural possivel.

Esse instrumento dirigiu-se pontualmente para as maes e contemplou a
pontualidade, a maneira de se comunicarem, a resolugdo de algum conflito e queixas.
Quanto a presenca, a maioria foi das maes como representantes legais, e apenas de um
pai. A lista de presenca para fazer o levantamento dos presentes ficou de ser fornecida
pelas coordenadoras.

Assim, dentre os que participaram da pesquisa houve presenca significativa das
mées dos estudantes dos anos iniciais, do pai do estudante dos anos finais (porque a mée
nédo tem convivio social) e de uma mée do estudante do Ensino Medio.

Nesse momento, constatou-se que entre as maes ribeirinhas formam-se grupos.
Isso ficou perceptivel quando houve a formacdo da fila para os anos iniciais, pois duas
delas ficaram isoladas do grupo e com dificuldade para se dirigirem ao local de entrega

dos Kits de seus filhos, aguardando num canto do patio de bracos cruzados, observando
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0 movimento. Também foi percebida a dificuldade ao assinarem a lista de comprovacao
de entrega de material e de presenca. Para isso, copiaram o nome dos filhos no registro
geral (RG) e tiveram ajuda das funcionarias e outras maes. No final, aguardavam
quietas, esperando o comando para irem embora.

Das outras maes ribeirinhas, percebeu-se que algumas eram bem desenvoltas.
Dirigiram-se ao local da entrega do kit e assinaram a lista de presenca e 0 comprovante
de entrega com facilidade. Outras pareciam acompanhar o ritmo delas, para ndo se
perderem, assinando a lista com mais morosidade, embora soubessem escrever o0 nome
dos filhos sem copia-los do documento.

Essas observacdes foram relatadas no diario de campo, na propria escola, em
uma sala de aula vazia.

J& na Reunido de elei¢cdo do Conselho de Escola e da Associacdo Amigos da
Escola (AAE) houve a participacdo apenas de uma mée ribeirinha, que inclusive
participou da pesquisa. Era uma das duas que ndo tiveram iniciativa e que apresentaram
dificuldade na escrita na Reunido de Pais, apresentando 0 mesmo comportamento nessa
Reunido dos Conselhos.

Chegou pontualmente, ficou no mesmo cantinho com os bragos um sobre o outro
e apoiados sobre a barriga. Aguardou uma funcionaria acompanha-la até a sala de
votacdo, onde os nomes das chapas estavam na lousa. A funcionaria leu os nomes da
lousa e ela apontou 0 nome com o dedo. Uma funcionaria deu-lhe a cédula, onde essa
mée copiou, olhando para a lousa, 0 nome escolhido.

Ao sair da sala, escreveu com dificuldade seu nome na lista de presenca e copiou
do RG os nomes de seus filhos.

Nesse dia, a funcionaria que cuidava da lista de presenca disse a ela que 0 nome
s6 de um filho j& estava bom, afinal o importante era a presenca da mae.

Ao terminar de escrever, parou e ficou esperando a funcionaria dizer que ela ja
podia ir embora. Ela agradeceu e se dirigiu até o ponto de énibus.

A observacao das mées ribeirinhas pode confirmar o que Guzzo (1990) comenta:
que algumas ac¢des enriquecem a relagdo familia-escola, como a preparacdo dos filhos
para a vida escolar e a presenca da familia nas reunides e nas atividades de socializacéo.

Nesse sentido, na primeira Reunido de Pais, para entrega do kit escolar, e depois
na Reunido de Elei¢do do Conselho de Escola e da AAE, para a maioria das familias,
observou-se que a presenca foi maior na Reunido de Pais. 1sso ocorreu devido a entrega

do material escolar que, segundo a diretora, seria feito somente para 0s responsaveis. Ja
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na reunido dos Conselhos, a presenca das familias foi bem restrita, no geral. Uma breve
investigacdo confirmou que as familias ribeirinhas ndo se constituem membros do
Conselho e da Associacdo, como também nao participam dessas reunides.

O contedo do Roteiro de Observacdo foi elaborado com perspectivas de
compor dados coletados nas diferentes agdes previstas da escola. No entanto, ndo se
levantaram dados de alguns itens do Roteiro, como do item 2, pois as reunides de
Conselho de Classe e as datas limites do processo académico impediram a observacéo.
O item 5 também ndo teve seus dados levantados, porque as criangas e adolescentes que
frequentam o ensino Fundamental fazem o traslado da casa para a escola no transporte
mantido pelo poder pablico. Portanto, ndo houve observacdo dessa relacdo quanto ao
comportamento, ao uso das dependéncias da escola e ao afeto em relacdo aos filhos na
entrada e saida da escola.

3.5 Procedimentos para analise de dados

O método da Analise de Conteudo Bardin (2011) foi utilizado para analisar 0s
dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas dialogadas com a populacdo. No entanto,
neste trabalho foi feita a justaposicdo dos dados coletados com os outros dois
instrumentos que forneceram as informagdes do Plano Gestor e a realidade observada
das mées nas duas reuni@es citadas, visto que foram instrumentos imprescindiveis para
gue os dados se complementassem e se confirmassem no desenrolar da analise.

Os dados obtidos do Plano Gestor permitiram que com as buscas no documento
se extraissem as informac0es, especificamente sobre a previsdo da escola em face dos
projetos e propostas que contemplam a participacdo das familias na escola. Obtiveram-
se, também, informacdes sobre a pratica pedagdgica que visa atender ao contexto da
diversidade, como a dos estudantes ribeirinhos.

Esse instrumento possibilitou delinear as expectativas de agdes promovidas pela
escola, que busca estratégias para encurtar “[...] 0s caminhos nem sempre lineares da
relagdo familia-escola quanto as situagdoes” (WAGNER e SILVEIRA, 2009) vividas
num cotidiano escolar marcado pelos conflitos inerentes ao processo educativo.

A anélise da observacdo contou com a renomada publicacdo de Lakatos (2003),
que orientou e esclareceu quanto aos cuidados que esse instrumento requer, em se
tratando de um “procedimento cientifico” (SELLTZ, 1965:233, citado por LAKATOS,
2003, p. 191). Esse procedimento foi planejado, orientado por um formulario (roteiro
previamente elaborado), com registro metddico (didrio de campo), e concedeu
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proposi¢des sociais e educacionais gerais, além de evidenciar os fatos que por meio dos
outros instrumentos ndo seriam possiveis.

O olhar atento ao objeto de estudo e a perspicéacia para 0 momento constituem,
muitas vezes, uma Unica oportunidade para se estudar o fendbmeno; outras vezes, essas
ocasides podem ndo mais acontecer ou se tornarem raras.

Seguindo os ensinamentos desse caminho metodoldgico, “[...] a fidelidade, no
registro dos dados, ¢ fator importantissimo na pesquisa cientifica” (LAKATOS, 2003, p.
193). Por isso, as evidéncias registradas no diario de campo permitiram reconhecer fatos
mostrados nos resultados da analise dos dados que estimularam ainda mais conhecer de
perto essa realidade, no que remete a relacdo dessas familias com a escola e a
escolarizacdo dos seus filhos. Algumas evidéncias comecaram a apontar um cenario
descortinado pela anélise do conteldo.

Ao debrucar sobre os procedimentos da analise dos dados, foi inevitavel a
concordancia com os escritos de Bourdieu (1997, p. 694) e a realidade vivida:

Ainda que a relacdo da pesquisa se distinga da maioria das trocas da
existéncia comum, ja que tem por fim, o mero conhecimento, ela
continua, apesar de tudo, uma relacdo social que exerce efeitos
(variaveis segundo os diferentes parametros que a podem afetar) sobre
0s resultados obtidos.

Bardin (2011) salienta que é necessario considerar o conteldo e as verdadeiras
significacbes daquilo que estd por tras das palavras transcritas, que demandam
dedicacao.

Nesse sentido, as questdes prévias constituiram importante instrumento para dar
suporte a entrevista semiestruturada que norteou o conhecimento e a possibilidade de
responder as questdes que fundamentam o problema da pesquisa, permitindo conhecer a
relacdo da familia-escola que incide sobre a vida escolar desses estudantes.

Esse método de analise é um meio para estudar o contetdo das mensagens nas
“comunicagdes” entre os homens, € ndo exclui outras formas de linguagem escrita e
oral.

Portanto, os dados obtidos no Plano Gestor sobre as caracteristicas dos “alunos
rurais”, quando comparados com os dados registrados da observagao sobre as maes nas
duas reuniBes no inicio do ano letivo, foram confirmados nas narrativas que surgiram

nas entrevistas, bem como na realidade observada nas visitas a comunidade.
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A informacdo surge da apreciacdo objetiva da mensagem, que requer clareza do

referencial teérico.

A Anélise de Contetdo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicag@es, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens, obter indicadores qualitativos
gue permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/percepcdo das mensagens (BARDIN 2009, p. 91).

A analise de dados foi organizada em trés etapas:

1. A pré-andlise consiste no plano da analise, ou seja, um periodo de organizacédo
do material coletado e das ideias sobre os dados, reconhecendo-os e se familiarizando
com eles.

O cuidado e os critérios foram necessarios nesta fase, em que a leitura
sistematica e atenciosa favoreceu a selecdo de um material empirico que possibilitou o
levantamento das hipdteses sobre o objetivo proposto, suscitando os conhecimentos
epistémicos sobre a relacdo familia-escola que favoreceram a interpretacgdo final.

2. A exploracdo do material consistiu na fase mais extenuante da pesquisa, visto
que atencdo redobrada e afinamento das intuicdes sobre o corpus selecionado foram
necessarios para dar consisténcia a codificacdo, etapa selecionada para esta fase.

Para Bardin (2011, p. 133),

[...] a codificacdo corresponde a uma transformacdo — efetuada
segundo regras precisas — dos dados brutos do texto, transformacéo
esta que, por recorte, agregacdo e enumeragdo, permite atingir uma
representacdo do conteido ou da sua expressao; suscetivel a esclarecer
ao analista acerca das caracteristicas do texto, que pode servir de
indices.

O recorte consiste na escolha das unidades; a agregacdo na escolha das
categorias e a numeragdo compdem as regras de contagem.

A partir da codificagdo, os dados foram selecionados por diferenciacdo e, em
seguida, por reagrupamento, cujos elementos com caracteristicas comuns foram
organizados com um titulo correspondente.

Esta etapa deu inicio aos eixos tematicos originados em sintonia com o objetivo
da pesquisa.

A exploracdo do material € a fase da administracdo sistematica das decisdes

tomadas sobre o material coletado e conhecido.
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3. “Os resultados brutos foram® tratados de maneira que se tornaram
significativos e validos” (BARDIN, 1977, p. 101).

A inferéncia compreende a relacdo dos eixos e das narrativas com os referenciais
tedricos que discutem a temética da pesquisa. Trata-se da fase de interpretacdo dos
dados, o ponto alto do estudo, onde ha o encontro do senso comum com o cientifico.

A interpretacdo dos resultados consiste em verificar o quanto o estudo respondeu
aos questionamentos que buscaram elucidagdes ao problema pesquisado.

Os dados e os resultados da andlise foram compilados sigilosamente e, concluido
todo o processo investigativo, foram apresentados sob a forma de textos, tabelas e
quadros-sintese, para: conhecimento da dindmica que envolve a relacdo familia e escola,
nas formas de participacdo das familias ribeirinhas na vida escolar de seus filhos que
estdo matriculados na escola publica pesquisada; mobilizacdo da escola para atender as
especificidades dessa demanda; e, apresentacdo de propostas que favorecam a real
incluséo desses alunos no processo escolar.

Por razdes éticas, durante a analise de dados foram usados nomes ficticios, a fim
de preservar o anonimato dos estudantes, das familias e dos professores que
participaram da pesquisa.

Os resultados foram organizados conforme as caracteristicas do objeto de acordo
com os trés instrumentos utilizados. Apos organizar os dados nos quadros do topico
seguinte, organizou-se cada eixo originado a partir das narrativas de cada grupo
populacional que correspondeu aos objetivos especificos desta pesquisa, visando dar as
respostas aos problemas que nela foram levantados.

A analise e a discusséo dos resultados foram embasadas nos referenciais tedricos
escolhidos, dialogados com os dados obtidos no documento do Plano Gestor, nas

observacdes e nas entrevistas.

® Grifo da autora
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4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste topico, propde-se caracterizar o objeto de estudo no contexto da escola, da
comunidade e das condic¢des socioecondmicas e culturais dos estudantes ribeirinhos e
suas familias, participantes da pesquisa.

A contextualizacdo da escola engloba: aspectos gerais, caracteristicas de
funcionamento e distribuicdo das matriculas, perfil dos estudantes da Unidade Escolar,
caracteristicas dos professores, previsdo da escola quanto a participacdo das familias e
guanto aos projetos pedagdgicos inclusivos.

A contextualizacdo da comunidade contempla a caracteristica do local, as
caracteristicas socioecondmicas e culturais dos estudantes ribeirinhos e de suas familias,

e uma breve descri¢do familiar e escolar desses estudantes.

4.1 Caracterizacao da escola
4.1.1 Contexto geral

A caracterizacdo da escola foi construida com base em dois momentos
investigativos: primeiro, durante a pesquisa exploratéria com o0s gestores e as
coordenadoras da instituicdo escolar, em dias e horarios diferentes; segundo, seguindo o
Roteiro de Informacdes do Apéndice I, tendo o Plano Gestor como documento de apoio.

Em conversa com a diretora, no dia em que foi apresentado o projeto de pesquisa,
a pesquisadora teve acesso ao documento e tomou conhecimento do seu contetdo.

As informagdes mostram que o Plano Gestor — gestdo 2015-2018 contém as
informacdes que unem as caracteristicas gerais da Escola: a fundacgéo e legalizacdo; a
caracterizagdo fisica e humana; seus objetivos fins regulamentados na legislacdo
vigente; o curriculo fundamentado no sistema educacional e as propostas
extracurriculares; os projetos e propostas pedagdgicas envolvendo a comunidade escolar
e suas especificidades. O Projeto Politico Pedagdgico da Escola esta incluido no Plano
Gestor. Portanto, segundo a diretora, € o documento mais completo que rege o
funcionamento da escola.

O Roteiro de Informacdes divide-se em dois itens: o primeiro deles inclui a
identificacdo e a descricdo da escola, e 0 segundo trata dos projetos e propostas da

escola para incluir os ribeirinhos.
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A escola frequentada pelos estudantes ribeirinhos, criada pelo Decreto n°
21.922/84, de 31/01/84, publicado no Diario Oficial do Estado (DOE) de 01/02/84,
passou por uma reorganizacdo desde a 1% até a 82 série em 1996 e, em 2006, obteve
autorizacdo para o funcionamento do Ensino Médio.

Nos primeiros anos de funcionamento, a escola situava-se em condi¢do de
isolamento, distante da cidade, pois atendia apenas a demanda da antiga fazenda e os
ribeirinhos.

Atualmente, a escola atende uma gama heterogénea de estudantes vindos de varias
regides da cidade com diferentes realidades socioecondmicas e culturais.

Ha aproximadamente doze anos, as primeiras escolas particulares foram se
instalando nas proximidades e, atualmente, ela se encontra circundada por outras
escolas particulares, além de prédios, condominio residencial horizontal, shopping e
clube.

No Plano Gestor consta que sua estrutura fisica € composta por sete salas de
aula, um laboratério de informatica, uma sala de leitura, sala de professores, secretaria,
sala de coordenacdo, sala de direcdo, consultério dentario, banheiro para alunos,
banheiro para professores, patio coberto com palco elevado, cozinha com despensa, area
de recreacdo, refeitorio e quadra coberta para atividades que visam ao atendimento a um
grupo diversificado de estudantes matriculados.

O quadro funcional conta com a equipe gestora, duas coordenadoras, duas
professoras agentes educacionais que colaboram no espaco coletivo da escola, pessoal
administrativo que atua na secretaria e professores efetivos e contratados por tempo
determinado para atuacdo nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

4.1.2 Funcionamento e distribuicdo das matriculas

Por meio da ficha cadastral que é elaborada no inicio do ano letivo, foi possivel
conhecer a organizacdo funcional da escola e 0 nimero total de matriculas, inclusive
dos alunos ribeirinhos distribuidos nos trés niveis de ensino.

O Quadro 1 organiza o funcionamento da escola e a distribuicdo das matriculas
para 0s anos iniciais e finais que compdem o Ensino Fundamental de nove anos e o

Ensino Médio, de trés anos.
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Quadro 1: Caracteristicas de funcionamento e distribuicdo das matriculas na escola

Caracteristicas Anos Iniciais Anos Finais + 5°A Ensino Médio
Tarde manha noite

Horério de das 13h as 17h45min das 7h as 12h15min das 19h as 23h
funcionamento: de
segunda a sexta
Carga horaria: 1000 horas 1200 horas 1080 horas
distribuidas em 200
dias letivos
Numero de alunos 174 alunos em 2016 205 alunos em 2016 169 alunos em 2016
Meédia aproximada 25 alunos 25 alunos 28 alunos
de alunos por turma
Numero de alunos 12 alunos ribeirinhos 08 alunos ribeirinhos 09 alunos ribeirinhos
ribeirinhos por nivel
escolar
Distribuigéo/média 1°A:3; 2°A:1;3° A3, 4° A3 50 A 2 6° AL, 7° All; 8° A4 90 A2 1°A:2;1°B:3; 2° Ai2; 3° A2
aproximada de Total: 12 Total: 08 Total: 9

alunos ribeirinhos

por sala de aula Média: 2 alunos/sala Média: 2 alunos/sala Média: 2 alunos /sala

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com os dados obtidos do Plano Gestor.

A escola funciona nos trés periodos, conforme a carga horaria de cada curso
oferecido, iniciando suas atividades escolares com 0s anos finais e uma turma de 5° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental as sete horas da manha e finalizando as vinte e
trés horas com o Ensino Médio. As criangas que iniciam sua vida escolar aos seis anos
de idade frequentam o periodo da tarde. Essa rotina é cumprida em duzentos dias
letivos, conforme a legislacéo vigente.

Diariamente a escola atende um total de 548 estudantes nos trés niveis de ensino,
sendo que 29 sdo ribeirinhos. Portanto, do total de matriculas, apenas 5,29% sdo
ribeirinhos. H& uma média por nivel de ensino de 173 estudantes ndo ribeirinhos e 9
estudantes ribeirinhos matriculados, totalizando a média de 182 estudantes por nivel de
ensino na unidade escolar. Dessa média total, 6,5 % compreende os ribeirinhos dos anos
iniciais, 4,3% dos anos finais e 4,9% do Ensino Médio.

Percebe-se que, em trinta e dois anos, a unidade escolar, que inicialmente
atendia a demanda dos ribeirinhos e dos filhos dos trabalhadores rurais, ampliou seu
atendimento com alteragbes no funcionamento para tentar dar conta das novas
caracteristicas de sua populacdo e do aumento da demanda. Para isso, houve a insercédo
do periodo noturno, para atender ao Ensino Médio.

Esses dados sdo importantes para que se conhega o perfil dos estudantes que
compdem a escola, com 0s quais 0s ribeirinhos interagem (ou ndo). S&o importantes
também para verificar de que maneira esse fator influencia na sua relacdo com a escola

e, por consequéncia, na relacdo de suas familias na escola e em sua vida escolar. A
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mobilizagdo dos ribeirinhos para se dirigirem a escola é outro fator interferente, por isso

a importancia da analise dos dados referentes ao funcionamento escolar.

4.1.3 Perfil dos estudantes na Unidade Escolar

Em se tratando de uma escola publica estadual, sem restricbes quanto a
efetivacdo de matricula por area de abrangéncia, a escola recebe estudantes de regides
diferentes da cidade. Porém, a maior concentracdo gira em torno dos estudantes das
imediacGes da mesma regido onde a escola esta inserida, os bairros vizinhos a ela.

Ainda que os estudantes pertencam a diferentes regides da cidade, a maioria
chega das imedia¢6es do bairro, provenientes de residéncias proximas, como moradores
ou filhos de empregados e estudantes transferidos das escolas particulares, considerados
bons alunos pela equipe gestora. Tém assisténcia familiar, pois o0s pais séo
escolarizados, trabalhadores autdbnomos ou em outras profissées, e com variados graus
académicos.

Dentre os estudantes provenientes de outros bairros ha os ribeirinhos que,
tempos atras, eram considerados de zona rural. Segundo a equipe gestora, esses
estudantes apresentam dificuldades na aprendizagem, tém pouca assisténcia familiar, os
pais sdo analfabetos ou tém baixa escolarizacdo e a economia doméstica gira em torno
de trabalhos informais.

Constitui-se, entdo, uma caracteristica heterogénea de estudantes formada por
aqueles que ja a tem como referéncia, no caso dos ribeirinhos, por aqueles que buscam a
escola pela localizacdo e por ser considerada pela populacdo uma boa escola publica,
pequena, atenciosa e que “cobra” dos alunos. H4 também os que se transferem das
escolas particulares vizinhas, por razdes diversas.

Durante o periodo exploratério, segundo a equipe gestora da escola, ha
estudantes que se transferem das escolas particulares, que nao tém regime de progressdo
continuada e que possuem uma carga de conteudo forte com cobrangas incisivas de
notas. Esses alunos (embora ndo seja a maioria deles) ndo deram conta da demanda de
contetdo durante o ano letivo, ou ficaram defasados ao retornarem de intercdmbios
internacionais. Segundo a equipe, quando chegam a escola pesquisada, esses alunos tém
conhecimento para acompanhar as disciplinas curriculares com participacdo das

atividades propostas, embora existam as excecOes desse perfil (como os que ja tém
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conhecimento, alguns que ndo participam, querem ir embora mais cedo, entre outras
situaces).

Antagonicamente, existe um s6 caminho para objetivos diferentes: a escola. As
familias buscam a escola, ou porque se trata de um curso natural da vida: “nascer € estar
submetido a obrigagdo de aprender” (CHARLOT, 2000, p. 51) e estimulam os filhos
desde pequenos ao conhecimento, investindo no seu capital cultural, ou pela forca da
Lei que torna obrigatoria a educacdo basica dos quatro aos dezessete anos (BRASIL,
art. 4°, Lei 9694/96). Assim, 0s pais ou responsaveis sao obrigados a matricular seus
filhos na educacdo basica (BRASIL, art. 6°, Lei 9694/96).

Durante o periodo exploratério com a equipe gestora, verificou-se que as
familias que optam pelas escolas particulares “vizinhas” buscam a formagdo para os
filhos. Ali o foco é instrumentalizar os estudantes para ingressarem nas melhores
universidades do Pais. Atualmente, algumas ja oferecem uma dindmica internacional,
portanto atendem a uma fatia da populacdo considerada investida da cultura escolar e
com poder econdmico favoravel. Essas escolas sdo consideradas caras.

Ha&, no entanto, familias populares que estimulam os filhos a vida escolar e 0s
acompanham no percurso dessa jornada, “do ponto de vista do sentido que a crianga vai
dar ao texto escrito dentro do espaco escolar” (LAHIRE, 1997, p 21). Essa posi¢do pode
favorecer a boa escolarizacdo das criangas, que inclusive poderdo alcancar vagas de
bolsas de estudo nas escolas “vizinhas”, especialmente quando iniciarem o Ensino
Medio, adquirindo o capital institucionalizado (BOURDIEU, 1997) que possibilitara
sua insercéo e permanéncia nas universidades.

Nos estudos de Barbosa (2011) e Raitz e Petters (2008), os jovens assumem a
insuficiéncia do seu diploma para se inserirem no que almejam na sociedade.
Analogamente a realidade apresentada, a teorizacdo de Bourdieu (1997) sobre a
desqualificacdo do diploma aos filhos de familias populares confirma que a cultura
escolar pode servir para distinguir as pessoas para além das classes sociais. Distinguem-
se também 0s mais capazes e 0S menos capazes ou 0s mais dispostos e 0S menos
dispostos a incorporacdo da cultura escolar objetiva, o que acarreta a distingdo ja nos
espacos escolares.

Essa realidade vem confirmar o apontamento de Lahire (1997), de que o habitus
incorporado de uma disciplina familiar pedagdgica favorece a escolarizagcdo das
criangas dos meios populares. Nesse sentido, as razGes pelas quais algumas familias

transferem os filhos para a escola pesquisada para dar prosseguimento ao estudo podem
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estar associadas com a “eliminagdo durante o curso” (BOURDIEU, 1966, apud
NOGUEIRA, 2003, p 41) na escola de origem, decorrente dos resultados insatisfatorios,
do fluxo dos contetdos escolares e das (in) disposi¢es da familia em auxilia-los na
vida escolar. Para atender a essa diversidade, a escola planeja suas acbes pedagdgicas e
possiveis intervencdes, que estdo indicadas no Plano Gestor.

4.1.4 Previsdo da escola quanto as a¢Oes sugeridas e quanto a participacao

das familias na escola

Este topico inclui o segundo item do Roteiro de Informagdes do Plano Gestor,

Topicos Acdes previstas

envolvendo os principios norteadores das acdes escolares, condensados no Quadro 2.

Quadro 2: Principios norteadores das agOes escolares
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[...] garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos, visando a formacao do individuo para o pleno
exercicio da cidadania;
[...] desenvolvera suas atividades levando em consideracdo seus objetivos e os aspectos socioecondmicos

Finalidade da e culturais da comunidade. Através de mecanismos de avaliagdes periddicas, nas reunides de ATPC, do

escola Conselho de Escola, do conselho de Classe e Série, nas reunides de Pais, do Grémio, a Equipe Gestora
acompanhara o desenvolvimento da proposta pedagdgica, junto a comunidade.

Misséo da Oferecer a educagdo bésica, a leitura, a escrita e os calculos [...] fornecendo meios de progredir no

escola trabalho e em estudos posteriores.

Objetivos [...] conquista da autonomia [...] exercicio da cidadania plena [...] formacéo de uma sociedade mais

Planos de acéo

justa; integrar as pessoas nas relagdes politicas e no trabalho
[...] Recuperacéo continua, realizada pelo professor dentro do horario regular de aulas por meio de
estratégias diferenciadas que levem a superacgéo das dificuldades.

Dificuldades Fatos: [...] grande nimero de alunos com dificuldades de aprendizagem, defasagem de contetidos e

pedagogicas consequentemente indisciplinados.

Problemas Falta de compromisso com estudos

Objetivos: [...] maior interesse do aluno, maior participacdo, utilizagdo de ferramentas atuais das quais tem
conhecimento, busca do apoio do professor.

Resultados Alunos estimulados no interesse, na participagao e na curiosidade.

desejados

Indicador: [...] Melhoria do indice de aproveitamento e rendimento escolar com maior participacéo

Situacgdo atual/
Meta
Acoes

Evasao
[retencao
Problemas

Objetivos

Acéo

60 % de aproveitamento no inicio do ano/80 % de aproveitamento no inicio do ano

Implantar projetos e interdisciplinaridade;

Capacitar para conhecer causas da indisciplina e diversificacdo das aulas;

Estabelecer rotinas de roda de conversa;

Convocagdo dos pais;

Encaminhamento para especialistas, solicitacdo de laudos;

Apostar em combinados que melhorem a participacéo e a disciplina;

Fazer atendimentos individualizados para conhecer expectativas do aluno.

Fatos: Alunos com excesso de faltas, ja no inicio do ano letivo.

Taxas de retencéo ndo atingiram 5% analisadas pela equipe escolar e comunidade

Defasagem de contetdo, baixo rendimento escolar, baixa autoestima que levam as faltas e a evaséo.

Conscientizar alunos, pais e comunidade da importancia da frequéncia nas aulas para ndo perder o
“fio da meada” dos acontecimentos, da vida escolar e social, do estar junto fazendo histéria, superando
dificuldades e repondo contetidos perdidos.

Conhecimento por parte dos professores e Mediadora dos alunos faltosos, de suas necessidades e dos
motivos das faltas. Projetos diferenciados envolvendo habilidades especificas dos alunos que mais

faltam aliados a projetos estimulantes que mudem a organizacao estrutural da escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de informages do Plano Gestor

No Plano Gestor, base norteadora que define a finalidade e a missdo da escola

com os objetivos voltados para os resultados futuros na vida do estudante, é possivel
conhecer as a¢des propostas pela escola e a participacdo das familias para o seu periodo
vigente, 2015-2018; no entanto, no periodo exploratorio, as coordenadoras esclareceram
que se trata de um documento de apoio e que revisdes e intervencdes sdo realizadas
conforme as necessidades do trabalho educativo pedagdgico.

Os dados foram coletados criteriosamente do Plano Gestor selecionando-se e
transcrevendo-se as propostas de a¢do da escola que mais significam para o objetivo da
pesquisa: os estimulos para a participacdo das familias na escola e na vida escolar dos
filhos, bem como as atividades que visam suprir as lacunas existentes pelos escolares no
seu processo de escolarizagao.

A discussdo desses topicos e as caracteristicas dos estudantes da escola

pesquisada permitem apontar e refletir sobre 0 modo como a escola conduz o processo
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escolar para dar conta da demanda heterogénea. Esse fato sugere a sua posicao frente as
necessidades educacionais inclusivas no que se refere aqueles que esperam da escola
uma oportunidade de acesso ao conhecimento formal.

A escola define sua ideologia e seus valores, pautando-se na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que suporta as atuacfes pedagdgicas e administrativas reunidas e
organizadas no Plano Gestor. Portanto, trata-se de um instrumento por meio do qual a
razdo do trabalho institucional, ou, sua missao, consiste em subsidiar meios para que 0s
estudantes possam progredir no trabalho e avangar nos estudos.

Para cumprimento dessa missao, tem-se como finalidade buscar estratégias e
oferecer condi¢des para que os estudantes permanecam na escola e alcancem formacéo
plausivel quanto ao posicionamento politico para exercicio do trabalho (escolar e futura
profissdo) e quanto a cidadania nas diferentes fases de suas vidas.

Por isso, prevém-se mecanismos de acdo entre a escola e a comunidade,
considerando os aspectos socioecondmicos e culturais da realidade escolar.

Como escola publica, seu funcionamento é regido pelo sistema educacional
nacional. As diretrizes legais estdo apresentadas na sua finalidade e misséo, previstas no
artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996). No entanto, Bourdieu (2003)
adverte quanto aos ideais dos sistemas educativos, publicos ou privados, em que ha um
poder de dominacdo regulado pelo simbolismo das suas praticas manifestadas de forma
consciente, ou ndo, nos mecanismos de atuagao.

Este estudo busca respostas para que a inclusdo daqueles menos favorecidos
culturalmente esteja interpelada por agcdes com menos desigualdades no dia a dia da sala
de aula e da esfera escolar, cujo desejo para aprender na escola (CHARLOT, 2000) seja
despertado ainda cedo e mantido ao longo da jornada. Assim, foi inevitavel verificar a
previsdo da escola para a formacgéo integral do estudante por meio das atividades que
consideram seus aspectos socioecondmicos e culturais, acompanhados do
desenvolvimento da proposta pedagdgica em conjunto com a comunidade escolar.

Nesta notificacdo, presume-se a ideia do envolvimento das familias nesse
processo. Afinal, [...] “as familias, por intermédio de suas agdes materiais e simbolicas,
tém um papel importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode ser desconsiderado”
(ZAGO, 2003, p. 20).

No entanto, quando a escola considera a realidade dos estudantes, pressupde-se a
concentracdo de esforgos numa proposta que contemple a diversidade. Abre-se uma

discussdo que promove a indagacdo sobre até que ponto a formacdo do individuo, a
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insercdo no trabalho e a progressdo nos estudos contemplam os ribeirinhos quando
encerram sua trajetdria na educacédo basica, completando o ciclo com o Ensino Médio.
Eles acabam por obter o que Bourdieu (1997, p. 485) questiona: o [...] “diploma para o
qual se preparam é na verdade um titulo desqualificado”.

Percebe-se, portanto, que o documento corresponde ao que prevé a Lei de
Diretrizes e Bases, LDB — 9394/96, no artigo 2°: que a finalidade da educacdo ¢ [...] “o
preparo do educando para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996). Essa relevancia foi sinalizada pelos jovens que compuseram a
populacdo dos estudos de Barbosa (2011) e Raitz e Petters (2008): necessidade de
buscar 0 mercado de trabalho quando encerram o Ensino Médio, para ajudar a familia
financeiramente. Portanto, dependem de elementos objetivos da escola, para se
tornarem competitivos.

Pensar nos objetivos fins requer esforgos reflexivos e dialdgicos durante o
processo ensino e aprendizagem, para desencadear acdes que atinjam 0s propositos de
formacéo de cada um dos estudantes.

As ideias acerca do que a escola espera do estudante, como o pleno exercicio da
cidadania e razdes para continuar estudando, devem ser discutidas com todos os
interessados, que, neste caso, envolve a triade estudante — familia — escola.

A voz dos estudantes e a da familia legitimam a incluséo e, por isso, conhecer a
abrangéncia sobre o conceito de exercicio da cidadania na percepcao dos estudantes, da
familia e da escola significa chegar a um denominador comum sobre o que € ser cidadao
na sociedade atual; portanto, significa conhecer a expectativa da comunidade ao término
da trajetdria escolar dos estudantes.

Esse processo dialdgico considera as condi¢des socioeconémicas e culturais em
que vivem esses estudantes e suas familias, para conhecimento de seus objetivos e para
nortear as politicas educacionais inclusivas quanto & necessidade de encontrarem na sua
vida escolar 0s recursos cognitivos e materiais que lhes permitam avancar nos estudos.

Dessa forma, os ribeirinhos que compdem o grupo de inclusdo no processo
escolar revelam a presenca da diversidade na escola e as evidentes necessidades de
intervencdes mais especificas e nem sempre confortaveis. Amplia-se essa realidade para
a esfera nacional, em que se conhece, por meio das noticias e dos trabalhos académicos
voltados para este campo, que nédo se trata de um trabalho facil para quem esta nos dois
lados dessa luta: de um lado, os estudantes e sua familia, e de outro, a escola.
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Tendo em vista a mao dupla dessa realidade que envolve o processo de ensinar e
de aprender, consideram-se as necessidades na qualidade dos recursos materiais e
humanos, tanto por parte dos profissionais, como pelos estudantes e suas familias,
quanto ao “modus operandi” frente a escolarizagdo. Trata-se de um esforco para se
aproximar da ideia de Charlot (2000): “[...] o homem ndo €, na origem, nada. Deve
tornar-se o que deve ser [...] se educa [...] condi¢ao primacial do individuo humano” (p.
51).

Nesse sentido, o documento menciona que a escola acompanha as agOes
pedagdgicas junto a comunidade escolar, considerando seus aspectos socioecondmicos e
culturais, e define sua caracteristica de acolher estudantes com diferentes realidades
desse contexto. Esse fato remete a pensar a escola como um auténtico espaco de
“cruzamento de culturas” (PEREZ GOMEZ, 2001) entre os estudantes bem-sucedidos e
os que enfrentam e superam (ou ndo) obstaculos imperceptiveis para os providos de
cultura, compativeis com as exigéncias escolares, constituindo dispares na construcéo
do conhecimento e nas interagdes.

Considerando essa vertente de experiéncias culturais entre os estudantes, as
acOes da escola voltam-se para tentar recuperar as defasagens durante o periodo de aula,
ao implantar projetos interdisciplinares com diversificacdo das aulas. A partir da
convocacdo dos pais e das rodas de conversa para conhecer a expectativa dos estudantes
e provavelmente das familias, a escola busca fomentar propostas para o0s estudantes
atuarem com mais compromisso, envolvimento e disciplina e para as familias sentirem-
se mais pertencentes a escola.

O cruzamento da cultura popular com a cultura erudita, formal, da escrita, dos
calculos e das ciéncias, no processo de construcdo escolar e formacédo cidada, compdem
subsidios para “[...] integrar pessoas nas relagdes politicas e no trabalho” (Plano
Gestor). Também € possivel favorecer a integracdo das familias por meio de uma
comunicacdo facilitadora no conjunto de acdes mediadoras e tomadas de decisdo, para
promover uma participagdo mais democratica e humana na escola.

A funcgéo da escola em mediar a realidade de sua comunidade e a aquisicdo do
conhecimento académico pode partir da préopria experiéncia dos estudantes e suas
familias, servindo-se do elo cultural entre os diferentes costumes e vivéncias,
considerando-se que “[...] as teses que postulam a interacdo dialética do individuo e seu
meio cultural sdo potencialmente fortes na superagdo dessa situacdo” (REGO, 2003, p.

54).
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H& que se considerar, no entanto, os fatores limitantes para o trabalho escolar,
por exemplo, a recuperacao durante o periodo das aulas, que traz indagacfes quanto a
real superacdo das dificuldades e aprendizagem do conteddo que esta sendo ministrado
naquele momento. Deve-se considerar, também, que a professora que ministra 0 novo
contetido é também a que proporciona aten¢do ao aluno em recuperacao.

Pois bem, se o estudante precisa conhecer e aprender o contetdo ministrado pelo
professor, numa determinada aula, este mesmo professor, a0 mesmo tempo em que
ensina para todos na sala 0 novo conteudo, também atende 0s que estdo a recuperar o
contetdo que ndo foi aprendido. Ressalte-se que os que ndo aprenderam o conteudo
anterior também devem aprender esse novo conteudo. Entdo, supfe-se que 0 novo
conteddo é mais um assunto a se recuperar, formando um ciclo acumulativo de assuntos
para aprender, originando o que entende como defasagem de contetdo.

Nesse ponto, 0 tempo e 0 espacgo sdo fatores importantes a considerar, pois o
horario de uma aula, cerca de cinquenta minutos, é insuficiente para recuperacdo dos
conteddos ndo aprendidos. Assim, os estudantes com dificuldades, num espaco onde a
real atengdo ¢ ineficiente para suprir suas necessidades, exemplificam que “[...] tais
questdes refletem visdes de cultura, escola, ensino e aprendizagem que ndo d&o conta, a
nosso ver, dos desafios encontrados em uma sala de aula “[...] invadida” por diferentes
grupos sociais e culturais, antes ausentes desse espaco (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.
156).

O proprio plano de acdo declara um enfrentamento, constatado no topico das
dificuldades pedagogicas: a indisciplina, alegada por razdes como a dificuldade de
aprendizagem e a defasagem dos conteudos, decorrentes da falta de estudo dos
estudantes. Estes, por sua vez, acabam se “[...] convencendo [...] que ndo se sentiam
feitos para a escola” como apontam Bourdieu; Champagne (1997, p. 481) sobre a
situacdo dos estudantes desprovidos dos elementos prévios para a cultura erudita no
final da década de 1950, na Franga, o que pode ser aplicado nos dias de hoje.

Com isso, 0 novo objetivo € tracado para o estudante que tem que buscar apoio,
utilizar ferramentas atuais (internet e computador). O proprio estudante deve interessar-
se por aprender na escola, e o resultado desejado pela instituicdo (com agdes do
estudante) € que seja estimulado, se interesse, participe e seja curioso.

Entretanto, a forma como os planos de agdo estdo organizados e a condicdo
limitante do professor e do estudante, causam efeitos nem sempre desejados pela

prépria escola. Esta ai um momento reflexivo e analitico, para que as novas propostas
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de ac¢Bes pedagogicas se voltem para os diagndsticos de aprendizagem reais e para que
se pense na interacdo das culturas, como ferramenta promotora do estimulo ao
conhecimento.

Neste aspecto, a importancia das acdes previstas para as familias como parte da
comunidade escolar co-participante dos processos educativos, fortalece a parceria
familia-escola. Segundo Nogueira (2006), o objetivo das acdes motivadoras da familia
na escola € possibilitar o desempenho escolar dos estudantes.

A participacdo e a integracdo no mundo escolar dos filhos legitimam a
escolarizacdo, de modo que a escola tenha sentido para eles e desperte neles o desejo de
participar da escola e na escola.

De acordo com o plano gestor, a participacdo da familia limita-se as atividades
comuns que dialogam sobre o interesse institucional, como as acgdes integradoras que
possibilitam a arrecadacdo de verba para os custeios da escola com a promocao das
festas, as convocagdes para as reunides e as chamadas quando ha algum problema com
0 estudante. S8o atividades importantes, porém, ha necessidade, ainda, de acGes em
conjunto, inclusive para que se possa fortalecer uma relacdo dialégica e democratica
entre a familia e a escola.

Esse amiude citado no plano gestor e a forma como se aplica a recuperagdo
caracterizam acdes propositivas que buscam atenuar os enfrentamentos educativos pela
escola. No entanto, como se trata de um processo educacional, portanto, em constante
construcdo, hd de se pensar e de se propor novos caminhos para incluir préaticas
inclusivas que favorecam a escolarizagdo dos ribeirinhos. Ainda que ac¢des inovadoras
sejam desconfortantes, de inicio, podem ser o novo caminho para a superacdo das
dificuldades, a elevagdo da autoestima, culminando com a formagdo dos jovens que
passaram pela educacdo basica desenvolvendo gosto para de fato aprender.

Para alavancar a autoestima, nada como o conhecimento apreendido com
possibilidades de aplicacdes significativas, pois 0s estudantes “[...] tomam consciéncia
de seus proprios processos mentais” (REGO, 2003, p. 33) quando as atividades estdo
organizadas sistematicamente, num processo interativo capaz de “transformar o ser
humano”.

Nesse sentido, a grandiosidade da pesquisa qualitativa encontra-se nesse
processo de enxergar o pormenor que faz a diferencga, incitando propostas com novas
formas de se pensar sobre um determinado ponto e proporcionando medidas que

culminem em aprendizagens que tragam resultados efetivos. Como indicadores de
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superacao, a elevacdo do indice de aproveitamento e do rendimento escolar, como a
escola espera.

Nesse contexto, hd& um movimento por parte da equipe escolar, ela intenciona:
implantacdo de projetos, diversificagdo das aulas, roda de conversa, inclusdo dos pais no
processo, busca de ajuda com os especialistas para aqueles que ultrapassam a
competéncia escolar, formalizacdo dos combinados e atendimento conjunto quanto as
expectativas dos estudantes.

Ao mesmo tempo em que a escola fragmenta os problemas e prop&e acgdes para
cada um deles, percebe-se que todos os que foram mencionados no Plano tém acdes
sugeridas e intencdes inovadoras pertencentes ao mesmo objetivo fim: a formagédo do
educando. Entretanto, os projetos estanques ndo contemplam e, portanto, ndo envolvem
0 cruzamento de culturas, o que poderia ser pensado, j& que a realidade da escola
evidencia a diversidade cultural de seus estudantes desde os anos iniciais, acentuando-se
no Ensino Médio.

Né&o se pode negar, no entanto, que na apresentacdo do Plano Gestor consta que
os alunos se envolvem em projetos, oficinas e atividades esportivas, bem como
atividades culturais, como teatro, palestras, apresentacdo de saraus, visitas a museus,
semana da literatura e da matematica e mostra cultural.

Os projetos sociais desenvolvidos incluem a comunidade escolar e a comunidade
externa, por meio da campanha do agasalho e da visita a um asilo da cidade, escolhido
durante as atividades.

A proposta de trabalho para as estratégias pedagogicas de oficinas € composta
pela execucdo e manutencdo da horta, do xadrez, da radio, da orientacdo de estudos e do
grafite.

Por meio das diferentes reunibes envolvendo professores, alunos, pais,
funcionarios e equipe gestora, a escola desenvolve atividades e acompanha a proposta
pedagdgica, que concentra esforcos para tentar alcancar os objetivos propostos; no
entanto, ha que se esperar acfes mais efetivas para a inclusdo dos ribeirinhos nessas
atividades com aprendizagem.

Por fim, a escola prevé uma reestruturacao funcional na expectativa de promover
mudancas na postura dos estudantes a partir da dindmica escolar, com a participacdo das
familias.

Adiantando um pouco sobre a contextualizacdo da comunidade onde e como

vivem os ribeirinhos, conhecida mais adiante, talvez seja provavel que os objetos ao
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alcance dessa populacdo se constituam como um capital cultural morto. Esse é o
conceito que Lahire (1997) adota para referenciar a falta de vivéncia e atuacdo sobre os
objetos ao alcance do sujeito, passiveis de se transformarem em conhecimento.

Nesse sentido, embora o conhecimento popular e 0 modo de viver dos
ribeirinhos estejam se perdendo, devido a condi¢cbes ambientais e alteracdes na
organizacdo da comunidade, com o passar das geracbes e o0 conhecimento dos
estudantes constituido na cultura escolar; fomentam uma fusdo dos conhecimentos para

uma proposta pedagogica inclusiva.

4.2 Caracterizacao da comunidade

4.2.1 Contextualizacao do local

O conhecimento da realidade pela pesquisadora permitiu situar que essa
comunidade concentra-se as margens do rio Paraiba - SP e vive isolada do restante do
bairro onde esta inserida. Foi constituida, inicialmente, por um casal de pescadores que
foi morar no local, com autorizacdo dos antigos proprietarios da fazenda, ha
aproximadamente sessenta anos.

Os vizinhos mais proximos da comunidade sdo os condominios de chécaras que
dividem a mesma guarita de acesso ao local e o clube de campo que se localiza na
margem oposta do rio em frente a comunidade. O clube oferece trabalho para algumas
familias ribeirinhas e treino de golf para os jovens e adolescentes com habilidades para
0 esporte. Os ribeirinhos que frequentam o clube fazem o trajeto diario de barco.

O trajeto que os estudantes ribeirinhos percorrem da comunidade até a escola

esta indicado no croqui abaixo.

Croqui do percurso dos ribeirinhos até a escola
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Legenda
1 - Comunidade
2 - Guarita
3 - Ponto de Onibus
4 - Ponte
5 - Escola

Croqui elaborado pela pesquisadora

O documentério de Diogo Costa Pinto, vencedor da 9°. Mostra Competitiva de
Cinema Popular Brasileiro, em 2011 (PINTO, 2011) mostra que a familia ribeirinha
tornou-se numerosa e que sua principal fonte de renda provinha da pesca, com a venda
no Mercado Municipal, no centro da cidade. O deslocamento com 0s peixes acontecia
com a travessia de barco pelo rio e caminhada até o local da venda. Nessa época, nao
havia a ponte de conexdo da fazenda com a avenida que liga o bairro a cidade.

As idas da pesquisadora até a comunidade para participar da programacdo da
festa de Nossa Senhora Aparecida e para realizar as entrevistas com as maes, permitem-
Ihe afirmar que, atualmente, o acesso para o local é feito com autorizagdo em uma
portaria que serve a fazenda e aos condominios de chacaras. Ha asfalto na principal via
de acesso. O trajeto para a comunidade ndo tem iluminacéo e o chdo é de terra batida. A
area é circundada por vestigios de Mata Atlantica, e ha gado pelo caminho e diversidade
de péssaros.

O local é constituido por casas geminadas de alvenaria, sem reboco ou pintura,
com um ou dois cémodos que abrigam familias de pelo menos quatro pessoas. O chéo
batido das casas parece uma extensdo do terreno que circunda 0S espacgos das
construcdes.

Nesse amplo terreno, o contato com a natureza € bem evidenciado pela préatica da

caca e da pesca como fontes de alimento e pelo plantio de leguminosas por algumas
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familias, especialmente pelos pescadores em época de proibicdo da pesca. Acontecem
brincadeiras nas aguas do rio e o0s jogos de futebol no campo improvisado em uma area
livre. As criancas e 0s jovens tém espaco para suas interacoes.

O épice de atuacdo e interagdo dos membros da comunidade ribeirinha com
pessoas de fora acontece na festa em comemoracdo ao Dia de Nossa Senhora Aparecida.
A comunidade, a Pardquia local e outra comunidade, localizada na extremidade do
bairro, organizam a procissao e enfeitam os barcos.

H4 participacdo de pessoas de diferentes idades vindas de locais diversos. A ponte
torna-se palco para que aconteca o espetaculo dos barcos enfeitados desfilando com a
imagem de Nossa Senhora Aparecida, sob os fogos de artificio.

A procissdo comega na comunidade situada na extremidade oposta e termina na
comunidade ribeirinha. Em seguida ao desembarque, a festividade continua com a missa
solene, a coroacdo de Nossa Senhora, e depois € servido um lanche que é preparado
com a colaboracdo e participacdo das familias.

Encerradas as festividades, cada grupo volta a sua rotina e mantém suas
atividades distanciadas umas das outras. A procissdo de barcos torna-se uma das Unicas
atividades interativas envolvendo diferentes tipos de pessoas de fora da comunidade,
com participacdo mais efetiva dos adolescentes e jovens, uma vez que as criangas Sao as
gue mais interagem com os eventos ao longo do ano.

Segundo o relatério da Agéncia Nacional das Aguas (ANA), em noticia publicada
no jornal O Vale, no ano de 2012:”Falta de peixe faz comunidade ribeirinha mudar de
ramo”, apesar da melhoria na qualidade das aguas, mostra que a comunidade se
encontre descaracterizada de sua origem. Atualmente, ha apenas dois pescadores
credenciados no Ministério da Pesca e a fonte de renda diversificou-se, bem como os
habitos e as relagdes da populacao local.

As transformac6es ocorreram por dois principais fatores: a escassez de peixes no
rio Paraiba e as unides conjugais com pessoas de fora da comunidade culminando no
crescimento e na diversidade populacional e com os novos agregados trazendo, novos
costumes.

Atualmente, as atividades alternativas de subsisténcia consistem no servigo
externo domeéstico, na construcao civil, no artesanato e nos servi¢os do comércio local,
ficando mais visivel a circulagdo de alguns moradores pelo bairro. Os dois pescadores
credenciados recebem seguro desemprego do Governo Federal durante o periodo de

desova e reproducéo dos peixes.
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Com as novas caracteristicas da comunidade, as proprias mées relataram que
algumas adequacOes pelos assistencialistas e pelos missionarios foram feitas para
atender as necessidades individuais e comunitarias como: auxilio nas negociacfes para
0 transporte das criancas da educacdo infantil e da creche; solicitacdo de iluminagéo
publica e coleta de lixo municipal; instalacdo de uma biblioteca; colaboracdo na
construcdo da capela; encaminhamentos dos casos de doencas e ajuda com o transporte;
orientacdo familiar e de trabalho que é feita por uma psicéloga; aulas de mdusica e
alfabetizacdo de adultos; acompanhamento na catequese e incentivo na participacdo nas
festas comuns do bairro.

Com isso, as familias que estdo se constituindo e que praticam o que aprendem
com as colaboraces externas buscam a organizacdo doméstica e o cuidado com o0s
filhos, apresentando mais atencdo e interacdo com as atividades dentro do seu ndcleo
familiar. 1sso porque compreendem, a importancia da escola na construgéo de um futuro

melhor.

4.2.2 O contexto socioecondmico e cultural dos estudantes ribeirinhos

Os treze estudantes participantes da pesquisa tém idade que varia entre seis e
dezessete anos e todos moram na comunidade com a familia, em casa prépria construida
pelos pais e familiares.

Para 0 acesso a comunidade, percorre-se, da avenida principal do bairro, onde ha
ponto de 6nibus, passando por um caminho iluminado, até a guarita de identificacao,
que fica antes dos condominios de chacaras, da fazenda e da comunidade. Depois da
guarita, o caminho bifurca-se: a estrada principal, asfaltada, e 0 acesso a comunidade,
de chdo batido.

O caminho de acesso a comunidade ndo tem iluminacéo e assemelha-se a uma
area rural com estrada de terra, cerca de arame, gado, passaros, area remanescente de
Mata Atlantica, e dista aproximadamente 1,2 Km do ponto de dnibus mais proximo.

Vivem em casas com recuo delimitado por cerca de bambu, arame ou tabuas,
formando vielas de corredores irregulares, e umas se aglomeram com outras, mas em
algumas ha pequeno quintal com arvores.

A maioria delas é feita de alvenaria, com 1 até 4 cébmodos, e em algumas o
banheiro fica do lado de fora. O chdo é de terra batida, cimento queimado ou piso

ceramico, e o teto tem cobertura com telhas aparentes, sem forro ou laje.
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No espagco comum da comunidade ha recursos basicos, como energia elétrica,
agua encanada e fossa séptica. O lixo € armazenado em uma cacamba coletiva e
coletado pela prefeitura duas vezes por semana.

A economia das familias gira em torno da renda, que varia entre um e dois
salarios minimos. Essa renda vem, na maioria dos casos, do trabalho do pai, como
pescador, tratorista, ajudante de pedreiro, pintor, calceteiro, padeiro, jardineiro e
ajudante geral no clube de campo, que fica em frente da comunidade, do outro lado do
rio. Dentre as maes entrevistadas, somente uma trabalha, como empregada doméstica
registrada.

No cotidiano domeéstico, os recursos para o trabalho e o lazer sdo: tanquinho e
ferro elétrico para cuidar da roupa, fogdo a gas, chuveiro elétrico, TV. Somente uma
familia tem liquidificador, batedeira e micro-ondas; duas familias tém geladeira; uma
tem TV a cabo; trés tém videogame. Somente uma familia ndo tem celular.

Quanto aos passeios com os filhos, apenas uma mae os leva para brincar em um
parque antigo da cidade ou na praga no centro da cidade.

As criancgas, adolescentes e jovens geralmente dividem o tempo entre a escola e
a prépria comunidade, onde pescam, brincam no campo de futebol, empinam pipa,
andam de bicicleta, nadam no rio, cagam paca, véem TV e jogam video game.

Outra forma de distracao e aprendizado que direciona as criangas para um pouco
de disciplina e cumprimento de regras estd no incentivo de algumas maes para que
participem das atividades do voluntariado, como aulas de teclado, capoeira, reforgo e
colaboracéo nas missas, atuando como coroinhas ou fazendo leituras.

A organizacdo do nucleo familiar compreende: a presenca de irmaos apenas com
vinculo materno, na maioria deles e a figura da mée. Quando ela estda em momento de
uma unido afetiva, seu parceiro também convive no espaco da familia, colaborando na

renda.

4.3 Breve descricao familiar e escolar dos estudantes ribeirinhos

Para efeito ético das discussdes dos resultados dos dados coletados por meio das
entrevistas, aos estudantes, maes e professores os participantes foram atribuidos nomes

ficticios, para preservar sua identidade.
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4.3.1 Céssia

Céssia tem sete anos e cursa o segundo ano. N&o frequentou a pré-escola. E a
quarta filha de cinco filhos do segundo casamento da mae, sendo a sétima filha,
incluindo todos os irméos, dos quais ndo conhece os trés primeiros (da primeira unido).
Os pais tém dificuldade na leitura e na escrita. A mae cursou até o 4° ano e escreve 0
seu nome com autonomia. O pai parou de estudar ainda nos primeiros meses do inicio
de sua escolarizacdo (ndo foi alfabetizado). A mée atende as convocagfes da escola e
aos convites para participacdo da familia na escola. A Sra. Keli, mae da Céssia, negou a
repeténcia da filha, que foi confirmada na ficha cadastral e durante a entrevista com a
professora. No inicio do ano, Céssia chorou e sua méde permaneceu na escola por trés
dias, passando ali o periodo de adaptacéo.

Gosta de aprender na escola, copia o contetdo. Diz ter tido dificuldade para
escrever algumas palavras. Gosta da escola, termina as atividades em tempo corrente e
colabora com as colegas que apresentam dificuldade, auxiliando-as a fazer uma letra,
um ndmero, e orienta o que se deve fazer em alguma atividade. Senta-se na primeira
carteira e auxilia uma colega que usa tampao em um dos olhos. Tem boa convivéncia
em sala de aula.

Gosta de “ler” e empresta livros da biblioteca da Comunidade. Ela tenta ler e
tem ajuda de sua irméd, Carolina, que estd no 4° ano. Vive em uma casa de chdo batido
(terra, solo exposto), em trés comodos e um banheiro. Apresenta fonagdo com troca
silabica do fonema /d/ pelo fonema /t/, mas ndo tem acompanhamento com

fonoaudiologo.

4.3.2 Samira

Samira, 6 anos, cursa o 1° ano do Ensino Fundamental. E a primeira filha da Sra.
Celina. Mora com a mae (que estudou até o 5° ano do Ensino Fundamental), dois irmaos
menores (da segunda unido) e o padrasto. Os pais interromperam o0s estudos na 5?2 série
(o pai, por causa do trabalho, e mée, porque ndo gostava de estudar). Samira ndo gosta

de mencionar o pai biologico. Relaciona-se bem com a familia.
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Gosta de “ler” os livrinhos de sala oferecidos pela professora, no intervalo das
atividades e de brincar no recuo lateral a quadra.

Possui uma gaveta com livros infantis que ganha ou que a mae compra. Observa
as imagens e reconhece algumas palavras. A mée Ié para ela. Comenta que a Cassia,
amiga de classe e da comunidade, explica para ela quando tem dificuldade em fazer
alguma letra. Mas, antes de pedir ajuda para a colega ou para a professora, tenta fazer
sozinha.

A mde organiza o horério da tarefa para o dia seguinte, na parte da manha.
Prefere que ela brinque depois da escola, enquanto confere sua mochila. Passeia na casa

dos avés maternos, onde brinca no rio e anda de trator e de bicicleta e a cavalo.

4.3.3 Yara

Yara tem 6 anos, cursa 0 1° ano do Ensino Fundamental. E a primeira filha.
Mora com o0s pais. Sua mée resolveu parar os estudos na 82 série, alegando que nao
aprendia, e o pai, jardineiro, estudou até o 4° ano. Tem tom suave na fala, gestos
delicados, € um pouco timida ao falar da sua relagdo com a escola e sente falta da mée
no periodo escolar.

Mora com 0s pais e 0 irmdo em apenas um cémodo. Usa o espac¢o da casa dos
avos maternos, que também é modesto, para realizar as atividades cotidianas.

Gosta de fazer as atividades de matemética, como pular corda fazendo a
contagem. Gosta de aprender a ler, especialmente quando consegue ler os livrinhos que
a professora oferece na sala, depois das atividades.

Na escola, restringe suas amizades a Samira e Cassia, que sao da mesma sala de
aula e da Comunidade, e a algumas colegas do Bairrinho, conhecidas da van.

Apenas com as atividades dispostas na lousa e a explicacdo da professora,
consegue realiza-las sem muitas dificuldades, recorrendo a Cassia quando tem duvida.
No entanto, tem o0 monitoramento da professora, em sala de aula. Tem poucos livros
(Barbie e gibi) em casa e espaco reduzido para fazer as licbes. O que mais gosta do livro
da Barbie é a sua casa.
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4.3.4 Kaio

Kaio tem 8 anos, esta no 3° ano. E o segundo filho. Mora com os pais e com dois
irmdos em uma modesta casa na comunidade, mas com espaco para realizar as
atividades. O pai estudou até o 4° ano, e a mée, até o 1° ano do Ensino Médio.

Faz tratamento hormonal e fez cirurgia nos testiculos e cirurgia de fimose ainda
bebé. Gosta de pescar e jogar futebol. Na escola, prefere educacéo fisica, e ndo gosta
muito das atividades académicas e das regras. Prefere matemética e, quando tem
dificuldade, recorre a mée, se é tarefa, e a professora, na sala de aula.

Tem senso de humor e € critico.

Tem clareza ao dizer que sua facilidade nas disciplinas depende do conteldo;
portanto, ora em matematica ora em portugués.

Vé na figura do pai a autoridade para a realizagdo das tarefas e, mesmo sem
vontade, obedece e ndo consegue brincar todos os dias.

Os pais cobram a tarefa, mas raramente a verificam. Mesmo assim, procura fazer
certinho. N&o permite que o irmdo menor fique por perto quando a mae vai ler algum
livro para ele.

Sente falta do parquinho e critica a arrecadacdo da escola para essa finalidade,

apesar de néo poder colaborar.

4.3.5Yan

Yan tem 8 anos e esta no 3° ano. E o primeiro filho. Mora com os pais e mais
dois irmédos. A mae é dona de casa e o pai é calceteiro. O pai concluiu o ensino Médio, e
a mae, até o 7° ano.

Sente-se motivado para aprender na escola. Prefere matematica e procura fazer
calculo mental. Sentia-se inseguro com a letra cursiva, mas aprendeu rapido,
recuperando a confianca.

Recorre aos pais e a professora quando sente dificuldade. E facilmente
perceptivel que omite o /r/ na emissdo de encontros consonantais formados com esse
fonema. Tem horario para fazer as tarefas e as realiza com autonomia, sempre pela

manhd, sobre a cama. Nao tem mesa.
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N&o tem livros e, quando a professora solicita leitura ou releitura, empresta
livros da escola. Nunca pegou o livro da biblioteca comunitaria e 1€ 0 que tem em maos,

como folheto de supermercado, panfletos, folders.

4.3.6 Ane

Anne tem 9 anos e est4 no 3° ano. E filha Gnica da segunda unido da méae e
segundo filho das trés unibes que ela teve. Mora com a mée, com o padrasto e 0 irméo
cacula, de um ano e trés meses.

Gosta de aprender matematica e ndo gosta de perguntar quando tem duvidas.
Acredita que o professor tem que ensinar o contetdo, fica com ddvida quando nao quer
perguntar e ja teve dificuldade para fazer licdo de casa. Tem mais facilidade na escrita,
porém com copia do livro.

Tem um horério para fazer as licdes que ela mesma organiza: ou depois da
escola ou de manhd. Nas duvidas, pede ajuda a méde (com pouca resposta) e para 0
cunhado (a irma mais velha, de 23 anos, € casada, tem um filho de um ano e seis meses,
e é vizinha - sua casa € geminada com a casa em que Anne mora).

Quando passeia no parque ou sai da comunidade, gosta de ler as placas das ruas.
Tem o livro O Potinho de Mel, mas ja emprestou 0 Tom & Jerry da biblioteca
comunitéria.

Tem o0 sonho de ser professora “normal” (refere-se aos anos iniciais), quando
crescer.

Sente falta de estudar mais, mas ndo conta para ninguém. Nem para a familia e
nem para a escola. Recusa-se a pedir orientacdo. Ler mais € uma alternativa para estudar

com mais independéncia.

4.3.7 Maria Flor

Maria Flor tem 8 anos e esta no 4° ano. Sua entrevista ocorreu pelo fato de estar
presente na comunidade, juntamente com a sua mae (Keli) e seus irmaos, por ocasido do
agendamento das entrevistas, e também porque foi indicada pela escola por meio da
ficha cadastral, com endereco da comunidade. Maria Flor estava 14 e comunicou que
estudava no 3° ano na escola pesquisada. Assim, com autorizacdo de sua mae, a

entrevista foi realizada. E a terceira filha da segunda unifo da mae (gravida) e sexta
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filha do total de irm&os. Nao conhece os trés primeiros irmaos da primeira unido da
mée. O pai frequentou poucos meses a escola primaria (desistiu por causa da distancia e
dificuldade), e a mée escreve apenas o0 proprio nome com autonomia.

Expressa-se com muita alegria ao falar da escola. E comunicativa e atenciosa.
Acredita que tem facilidade para aprender, e por isso ajuda os colegas em sala. Tem
muitos amigos.

Gosta das diferentes disciplinas e esta entusiasmada em aprender inglés;
pronunciou a palavra teacher corretamente. Admite que gosta muito de matematica, das
continhas. Procura tirar as davidas com a professora, em sala. Percebeu-se que traz
resultados incorretos ao mencionar os exemplos de exercicios.

Nas quartas-feiras de manha, participa, sempre que consegue, das aulas de
reforco ministradas pela voluntaria da Pastoral, professora Julia, que auxilia com
atividades extras, bem como nas tarefas. No entanto, deixa de fazer algumas licOes
porque precisa olhar o irmao de um ano.

E questionadora e observa o movimento interno na escola, como falta de papel
higiénico e pedido de dinheiro pela escola para comprar espelho. Fica indignada quando
volta das férias e imagina que tudo estaria arrumadinho (com papel higiénico, com
espelho no banheiro feminino) e ndo esta. Menciona que o dinheiro foi usado para
comprar caderno, giz de cera, apontador e lapis. Diz que sua mée ja colaborou, mas que
n&o colabora mais.

Com a ajuda de voluntérios, conseguiu participar de uma excursdo para o Jardim
Botanico. Nao descreve o que aprendeu, mas menciona fatos como o da professora que
se perdeu, o lanche que comeu e que tudo era muito grande, que viu sapo e cobra.

Sobre 0 que sente falta na escola para aprender, volta a mencionar situagdes do
cotidiano, como o sumi¢o de materiais, e diz que culpam a ela, Maria Flor, e seus
amigos da comunidade, pelas ocorréncias. Diz que precisa de tranquilidade e

organizacao para estudar na escola.

4.3.8 Joana

Joana tem 9 anos e estd no 4° ano. E a segunda filha do casal. Seus pais
estudaram até o 4° ano do Ensino Fundamental. Gosta da escola, especialmente de
educacao fisica. N&o interage muito com os colegas porque acha que eles ndo gostam

dela, e por isso ndo se aproxima.
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Vai para a escola para aprender e tem outros colegas (proprios da comunidade).
Também gosta de portugués e de brincar. Prefere ler a escrever.

Gosta da professora, que considera brincalhona e séria, quando preciso. Usa a
expressdo “xingar” quando se refere a preocupac@o de ser chamada & atencéo, se deixa
de fazer alguma licéo.

Em caso de davidas, pede ajuda e a professora marca para chegar mais cedo. A
professora faz isso quando o aluno deixa algumas matérias do dia para que ela explique
0 conteudo, ou a tarefa, até que ele entenda.

Em casos de baguncga, o aluno fica sem recreio e come a merenda em sala, para
dar conta de fazer a licdo que néo fez.

Em casa, tem uma mesa, apoio para fazer as licdes. A escola ndo tem um
programa de empréstimo de livros para leitura em casa e na biblioteca da comunidade.
Ela gosta de pegar gibis, apesar de ndo frequentemente.

Gosta de fabulas (6 o que esta estudando na escola, no momento). Joana
integrou-se ao projeto Lixo, que envolveu o mosquito da Dengue e suas doencas,
exprimindo sua preocupag¢do com um mosquito tdo pequeno com poder de matar uma
pessoa, por meio do virus. E curiosa e critica.

Mencionou o gosto pelos vertebrados depois que estudou na educacdo infantil
(no Parque Santos Dumont). Também gostou de estudar geometria. Observa as formas
geométricas na natureza (in loco, na prépria comunidade) e depois tem que compartilhar
na sala as formas observadas. Comentou da dindmica das mimicas nas aulas de historia,
das quais gostou muito. Sente falta dessa professora de historia, que foi ensinar em
outro lugar.

Passa bom tempo desconfiando dos meninos ‘“bagunceiros” que correm,
derrubam o lanche das pessoas, botam apelido, fazem provocacdo, e muitas vezes a
culpa recai sobre ela ou seus amigos.

Gosta de usar a internet, que pega escondida do irmdo (8° ano) e vé videos de
piadas, de humor. Participa das aulas de teclado (na igreja), mas ndo esta contente com
as aulas. Participa das aulas de catequese (na igreja), de capoeira e do reforgo (ambos na
comunidade). Treina no teclado que ganhou do primo.
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4.3.9 Pedro

Pedro tem 9 anos e esta no 4° ano. E o primogénito e tem dois irmdos. A mée,
dona de casa, cursou até o 1° ano do Ensino Médio, e o pai, pedreiro, cursou até o 5° ano
do Ensino fundamental.

Sente-se feliz na escola. Prefere estudar matematica e considera ter muita
facilidade. Aprende melhor quando tem atividades praticas, como recorte e colagem,
listas e tabelas. Se precisar fazer troco, pode ser que tenha um pouco de dificuldade.

Gostou de participar do Cha Poético (a familia foi convidada para o Cha),
organizado pelas professoras do 3° ano (2015), quando leu uma poesia. Estudou e se
preparou para fazer a leitura. Também participou da gincana de educacao fisica.

4.3.10 Giovani

Giovani tem 14 anos e esta no 9° ano. E primogeénito. O pai (cortador de grama
em um campo de golf) estudou até o 8° ano do Ensino Fundamental e a mée (dona de
casa) estudou até o 4° ano (ndo tem convivéncia social, exceto com uma irma).

Gosta da escola e tem preferéncia pelos anos finais, porque aprende coisas
novas, cComo em matematica, que agora consegue entender. Prefere trabalhar em grupo
nos anos finais alegando que um ensina o outro. Teve mais dificuldade nos anos
iniciais, apesar de ter achado mais divertido. Fez apresentacdo no palco (leu e contou
uma historinha) e sentiu muita vergonha.

Nos anos finais, acha que tudo € muito corrido e dificil para fazer no tempo
necessario, por isso termina as atividades como li¢do de casa. Quando néo se esquece de
fazer a tarefa e tem duvida, esclarece suas duvidas com seu pai e se ele ndo souber,
recorre a professora, que volta a explicar com paciéncia, Acha a professora “meio
elétrica” e divertida.

N&o tem um horario e um lugar reservado em casa para 0s estudos, e ndo recebe
orientacGes para o estudo didrio. Nao pratica leitura ou escrita fora da escola e ndo
empresta livro da biblioteca comunitéria.

Fez apresentacdo de Matematica, sobre a geometria euclidiana. Gostou muito de
explicar sobre esse contetudo. Ficou muito feliz porque o pai foi a escola apreciar seu
trabalho. Sua mée, ndo foi porque precisava cuidar do irmdo menor. Ele manifestou seu
desejo da presenca da méde. Acredita que se ele mesmo pedir pode ser que ela

comparega.
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Atravessa o rio de barco para chegar ao clube que fica na outra margem, foi
jogador de golf, mas nao se interessou pelo esporte. Queria trabalhar de “ked”
(“motorista” de carrinho de golfe).

Nos estudos, queria fazer curso de eletricista ou mecénico. Conversou somente
com seu pai sobre esse desejo. O pai comentou que seria um bom emprego e que 0
ajudaria no Ensino Médio.

Giovani acredita que sua mée ficaria feliz em conversar sobre a escola.

4.3.11 Luna

Luna tem 17 anos e cursa 0 3° ano do Ensino Meédio. Estuda na escola
pesquisada desde o 1° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nasceu em S&o José dos Campos, de cesariana. Ja participou de refor¢o no
quinto ano, na prépria escola. N&o houve repeténcia em sua trajetoria. Atualmente, tem
muita afinidade com a professora Rejane (portugués) e a considera uma boa professora,
pois ela se interessa pelos alunos, conversa, € verdadeira.

Reside na comunidade com sua mde, com o padrasto (atual unido conjugal da
mée), primos em terceiro grau e a irma mais nova, Ana (da atual unido), que tem
polidactilia. Ana cursa 0 1° ano do Ensino Médio, na mesma escola em que Luna
estuda, mas nédo quis participar da pesquisa.

Orfd de pai, ¢ a quarta filha do terceiro casamento da mée, e tem mais trés
irmédos mais velhos. O primeiro filho da dona Ester, que concluiu o Ensino Medio e
serviu o exército, trabalha em Cacapava. O segundo filho terminou o ensino Médio e
ndo trabalha, e o terceiro parou os estudos no primeiro ano do Ensino Médio e nao
trabalha. Dos casamentos anteriores da mae, Luna possui cinco irmdos “de corag¢do”
com 0s quais tem pouca convivéncia.

Vive na comunidade desde o seu nascimento, saindo apenas por alguns meses,
em 2015, para cuidar da sobrinha. A necessidade de estudar e uma gravidez fizeram
com que retornasse.

Em 2015, participou de um projeto promovido pela escola para os estudantes
que precisavam repor aulas para evitar a repeténcia. Nesse periodo Luna estava gravida,
e sua professora de biologia sugeriu um tema envolvendo a gravidez. la para a escola
mais cedo para se inteirar do projeto. Participou ativamente, com pesquisas, estudos e

confeccdo de cartazes explicativos. Um dos experimentos foi a analise da sua urina para
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evidéncias hormonais e, mesmo dizendo que se sentiu envergonhada, fez a coleta e a
analise com auxilio da professora.

No final do ano, foi organizada a bancada de apresentacdo do projeto, e Luna,
orgulhosa, explicou a parte que Ihe coube para o publico presente. Apds pouco tempo,
sofreu aborto esponténeo.

Fala que ndo gosta da escola e que ndo memoriza o conhecimento. Prefere
trabalhar a estudar. Idealiza servir o exército, mas sente-se insegura e incapaz quando
menciona o sofrimento e as abdica¢bes do irmdo em prol da carreira, 0 que fez com que
acabasse desistindo. Ao mesmo tempo, com olhar pensativo, quando sai do campo da
idealizacdo e entra para a realidade, avalia o esfor¢o para entrar no exercito por meio da
enfermagem, e sua fisionomia se entristece.

A experiéncia como baba promoveu a esperanca por um trabalho melhor,
optando pela escola, mesmo achando que n&o € para ela, e sim para os outros. Valoriza
e reconhece a boa aula e 0 bom professor. Os trabalhos préaticos e interativos aplicados
pelos professores s@o 0s mais valorizados por Luna.

Relacionou o resultado positivo de sua participacdo no projeto com a diminuicéo
das atitudes dos colegas (provocagdes). Sentiu-se mais valorizada e respeitada, inclusive
por parte da coordenacéo e da gestdo escolar.

Na escola, busca os grupos (de afinidade) para apoio na execucdo das licGes.
N&o apresenta autonomia cognitiva devido ao fato de ndo acompanhar quando o
professor imp&e um ritmo para a sala. Dentro das possibilidades e limites, a mde torna-
se a referéncia nas questdes escolares e de vida, mesmo com limitacdo de conhecimento
académico e falta de paciéncia.

Enfrenta a dicotomia da sua fé e religiosidade com as praticas sociais
estimuladas pelos irmdos mais velhos, o que a leva a refletir sobre a continuidade de
estudos depois do Ensino Médio. Sem pretensdes para se preparar para a Universidade,

atualmente busca emprego nas lojas de perfumaria no centro da cidade, sem sucesso.

4.3.12 Rui

Rui de 17 anos, esta no 3° ano do Ensino Médio. E o terceiro filho de cinco
irmados. Sua mée (36 anos) estudou até o 4° ano. N&o se relaciona com seu pai biolégico
gue ndo mora na comunidade. Vive com sua mde, o padrasto e quatro irmé&os.

Raramente tem um momento com a familia toda.
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Né&o acredita que tenha aprendido muita coisa na escola, mesmo sendo feita para
preparar as pessoas.

N&o convive e ndo interage com os colegas. Ele mesmo segrega 0s lados “eu e
eles”, alegando que eles mexem com a turma da Comunidade e ele ndo se sente bem.

Mesmo com a questdo da convivéncia, aprende na escola e acha dificil o
conteddo do terceiro ano. Comenta que ndo consegue aprender matematica depois do
episddio que o fez passar vergonha, relativo ao comentario de uma professora, que dizia
ndo adiantar eles irem a escola, pois ndo aprendiam.

Realiza as atividades propostas pelo professor e tem mais dificuldade em fisica.

Participou de uma oficina de teatro (projeto para o Ensino Médio, para evitar a
evasao escolar — oficinas todas as sextas feiras) e ficou todo o tempo isolado no canto,
portanto ndo houve participagéo efetiva.

Trabalha em servicos temporarios de jardinagem e pintura e faz célculos e
diluigBes na préatica, com orientacfes de seu tio. Quando nédo esté trabalhando, vai nadar
no rio, cuidar dos livros, ler...

A mae lia um pouco para ele. Quanto as tarefas prefere fazé-las assim que chega
da escola para ndo esquecer, mas nem sempre da. Ai faz de manhd As vezes junta o
grupinho e estuda junto (os colegas que estudam na escola).

N&o gosta de fazer pesquisas porque ndo possui recursos. Prefere os exercicios
de reviséo.

Espera que os estudos o auxiliem na conquista de seu objetivo, que é ser policial
militar, porque acha bonito, gosta da farda. Ndo comenta seus planos com a familia e
nem com a professora em quem confia, a Clarisse de portugués. Prefere guardar esse
momento para ele, pois se um dia conseguir entrar para a academia as pessoas irdo
saber.

Ainda ndo sabe como buscar 0s meios para se preparar para ser policial, esta

disposto a procurar.
4.3.13 Pietra
Com 16 anos, cursa 0 1° ano do Ensino Médio. E a segunda filha da primeira

unido da mae. Tem um filho de 1 ano e 8 meses. Sua mae (36 anos) € dona de casa,

cursou até o final do Ensino Médio. Pietra mora com a mae, uma irma mais velha e seu
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filho de 1 ano e seis meses, e ndo sabe quem é o pai da crianca. Os pais sdo separados.
O pai mora na comunidade e fornece pensao para Pietra.

Ela considera a escola importante e diz que demora a aprender, mas aprende. Diz
que a escola é importante para o futuro, porque ensina coisas boas.

N&o Ié muito e, quando pega alguma revista, € gibi, que empresta da biblioteca
da comunidade. Gosta de Educacéo fisica, era boa no esporte, no futebol.

Parou de treinar porque sua mae se mudava com frequéncia e, portanto, ela ndo
criava vinculo com a escola.

A ultima mudanca foi para a Bahia. Teve repudio pela escola, no sistema de tele-
aula. Nao pretende mudar-se constantemente, para que seu filho estude na mesma escola
(a escola pesquisada) até concluir os estudos. Dos lugares por onde passou, considera a
escola pesquisada a melhor.

Disse que sente muita moleza, ndo consegue aprender. E é cismada com os
olhares das meninas da classe e responde com rispidez as supostas provocacoes.

Pretende arrumar um emprego e acredita que o que aprendeu na escola até o
momento podera auxilia-la.

Rememora que a mée ja leu livrinho para ela. A mée sempre lhe diz que ela tem
que ter esfor¢o para atingir os objetivos.

Sua rotina é organizada despertar as onze horas da manhd, almoco, internet,
soneca a tarde e escola a noite. Nesse momento, ndo comentou sobre o filho. Teve
rejeicdo pela crianca, que é cuidada por sua mae ou algum parente paterno.

Acorda tarde, porque dorme tarde. Usa internet por sete dias, periodo em que
tem crédito, e faz uso da rede social para conversar com pessoas da prépria comunidade.

Seu pai a orienta para estudar, e ndo namorar. Sua mée passa a tarde, em alguns
dias da semana, resolvendo coisas de advogado, e quando chega, cuida dos netos (sua
irmd mais velha interrompeu os estudos no 3° ano do Ensino Médio porque tem um

bebé de um ano e sete meses).

4.4 Analise das mensagens

As mensagens manifestadas durante a coleta dos dados foram selecionadas apds
detalhado e minucioso trabalho de codificacdo e categorizagdo, a luz de Bardin (2011).
Nesse processo de garimpo e associagfes, construiram-se as inferéncias, que

consistiram no relacionamento dos fendmenos essenciais com o referencial tedrico.
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Por meio do método escolhido, foi possivel interpretar as experiéncias passadas
e presentes da relacdo familia-escola no contexto das familias ribeirinhas e os
significados dessa relacdo para os participantes da pesquisa. Por isso, neste tépico,
relacionam-se o sentido das mensagens trazidas pelos participantes, o posicionamento
da pesquisadora e os referenciais tedricos que embasam este estudo.

Ainda que as inferéncias acontecessem durante o percurso deste trabalho,
somente nesta etapa as narrativas se associam com 0s estudos dos tedricos selecionados
para esta pesquisa, e este conjunto embasa as consideragdes finais.

Assim, esta analise e discussdo se baseiam em dois eixos com suas respectivas
categorias e subcategorias que alinham a relacao da triade estudante-familia-escola.

O eixo 1: A familia ribeirinha e seus filhos ante a escola. Neste eixo, as
categorias constituiram-se nas evidéncias de segregacdo da familia e dos estudantes na
escola, na experiéncia escolar das mdes, na experiéncia escolar dos estudantes
ribeirinhos, nas dificuldades para aprender na escola, nos fatores dificultadores e na
relacdo afetiva com a escola.

O eixo 2: A escola e os professores ante a familia ribeirinha e seus filhos:
Neste eixo, as categorias constituiram-se nas evidéncias das a¢des da escola para incluir
a diversidade, na segregacdo e preconceito e na visdo dos professores sobre o0s
ribeirinhos.

Os aspectos elencados na Revisdo de Literatura suscitaram questdes
contextualizadas para a realidade ribeirinha, substanciadas para a discussao que envolve

as categorias de cada eixo.

4.4.1 A familia ribeirinha e seus filhos ante a escola

Quando a pesquisadora, docente na educagdo bésica, estuda a relacdo familia-
escola, reconhece um continuo esfor¢co para que suas proprias associa¢des do cotidiano
escolar mantenham distanciamento e neutralidade em relacdo a realidade das familias e
estudantes pesquisados, bem como em relacéo as a¢Oes da escola e dos professores.

Essa conexao, quase que imediata denota que ndo se trata de um privilégio deste
estudo, mas sim de uma realidade social e educacional apontada pelas pesquisas sobre a
necessidade de se conhecer e incentivar mais essa relagdo. Isso em decorréncia da
importdncia atribuida a ela, nos ultimos tempos, pelos governos nacionais e
internacionais (NOGUEIRA, 2006).
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Os aspectos observados na Revisdo de Literatura e as questfes suscitadas ao
final de suas reflexdes, quando foram transpostas para o0 contexto ribeirinho,
corroboraram as discussfes que envolvem as categorias.

A construcdo e o desenvolvimento deste eixo embasam-se nas relagdes que a
familia ribeirinha mantém com a escola e com a vida escolar de seus filhos, bem como

no posicionamento dos estudantes ribeirinhos na escola.

4.4.1.1 A experiéncia escolar das familias ribeirinhas

Marcou que eu ndo tinha condicdo mai de estuda... Eu tenho
lembranca da minha catequese, mas no dia da minha 1 Comunhao, eu
quebrei o bragco. No ultimo dia, depois que eu pude vortd ajuda na
roca, meu pai teve um enfarto do coracdo e minha mée foi acudir. Ela
tinha probrema de desmaio, la ficou os dois. Eu fui morar na rua. Eu
queria estuda até o final, mais pra mim néo deu. Eu ndo consegui nem
faze a 1° Comunhdéo (dona Keli).

Muitas vezes, a experiéncia escolar chega a ser um sonho, uma esperanca
afogada nos designios da vida. O tempo que dona Keli passou na escola talvez ndo
tenha sido suficiente para que os significados e o sentido da aprendizagem escolar
tivessem seus efeitos.

Por razdes que lhes sdo proprias, suas lembrancas remetem imediatamente ao
que teve mais sentido em sua vida, em relagdo ao conhecimento, sua catequese. De certa
forma, a aquisi¢é@o de algum saber conquistado por ela, um saber para a vida, para “[...]
conhecer para além da escola” (CHALOT, 2001, p. 3).

A vaga lembranca dos bancos escolares permitiu que ela recordasse de fatos
importantes e marcantes que a lancaram para uma rota distante da escola. Embora
desconheca os saberes escolares, consegue escrever seu nome completo, fato observado

na reunido de pais e relatado por ela.

Olha aqui eu vou falar a verdade. Eu ndo sei ler direito, eu ndo sei
escrever. A Unica coisa que eu sei escrever direito € 0 meu nome,
contar dinheiro memo eu ndo sei. O meu marido também néo sabe ler.
Ele s6 sabe contar dinheiro (dona Keli).

A relacdo com o contar dinheiro decorre da atividade econémica que o marido
exerce, ora a pesca, ora a venda de latinhas ou bolinhas que ficam ao relento no campo
de golf, dai o reconhecimento dos nimeros e da contagem, limitado a necessidade de

sobrevivéncia, como contam suas filhas: “Ele vende peixes junto com a minha vé e com
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0 meu v0” (Maria Flor). “Ele vende peixe, bolinha... “ (Céassia), demonstrando que ele
se encontra imerso na “[...] imanéncia da sua comunidade”, em referéncia a Pérez
Gomes (2001, p. 13) sobre a decisdo que o individuo tem sobre suas escolhas na vida.

Embora a experiéncia escolar das outras mées tenha trilhado caminhos um pouco
diferentes, o ponto comum entre elas compde a estatistica de evasdo nas escolas e 0
baixo aproveitamento escolar. Dentre elas, no entanto, dona Keli foi a que mais teve
distanciamento da escola. “Olha... eu fui na escola até o segundo ano. [...] eu aprendia
sim [...]” (dona Keli).

O acesso dessas mdes a escola ndo consolidou nem a permanéncia e nem o
conhecimento capaz de permitir que seus almejos fossem contemplados. Essa afirmativa
é confirmada pelas narrativas quanto ao tempo que frequentaram a escola e a relacédo

que mantiveram com ela.

[...] estudei até a oitava série e dava muito trabalho pa mée porque nao
gueria estudar, ndo queria ir para a escola. No Pildo era muito dificil
(dona Mariana).

[...] até o primeiro colegial [...] o que eu aprendi eu aprendi ali (em
referéncia a escola pesquisada). Pra mim, a escola era maravilha,
porgue é muito boa e os professores sdo dedicados. [...] Eu tinha um
pouco de dificuldade, mas... Eu acho que é uma boa escola. [...] eu
estudava pra ca e depois fui pra la (em referéncia a escola de Ensino
Médio no centro da cidade)... depois da oitava série [...] mas sé tinha
eu que era na cidade e a noite é muito escuro (dona Juliana).

[...] Até o quarto ano, era pra ter ido pro quinto [...] mais, 0 meu pai e
a minha mae se separaram, dai desandou tudo. A separacdo transferiu
na escola porque dai eu e minha irmd ndo pudemo estudar mais. [...]
de quase cinquenta alunos, s6 eu reprovei (siléncio) (dona Susi).

[...] eu estudei até a quarta série. Eu ja... ja. Ah! eu ndo repeti nenhum
ano... [...] L4 os professores... a diretora... é tudo bom. (dona Lidia).

[...] eu era vergonhoso. A mée matricold eu era... ah! ndo sei, acho que
doze. Dai eu fiz até o oitavo, porque eu ndo sabia nada. As crianca
chamava pa brinca 14 na frente, na educacéo fisica, eu ndo ia. Eu ndo
perguntava e as veis a professora ia na minha carteira e ensinava. Eu
tinha vergonha do zotro (dona lolanda).

[...] eu fiz técnico em administracdo e de atendente no Padre Rodolfo
até o segundo incompleto [...] conviver [...] Porque eu enfrentei muitas
dificuldades pra poder armazenar. Porque eu ja tinha dificuldade de
aprendizado, antes. [..] Desespero. Porque eu ndo conseguia
acompanhar e ndo tinha como aprende e, aquela cobranca vinha e eu
ndo sabia como reagir. Dai eu chorava (dona Lia).

Até o oitavo. Ah! eu gostava de estudar [...] eu ndo consegui aprender
nada. (com a cabeca e olhar cabisbaixo). Eu s consegui ler, escrever,
ndo. Nao consegui aprender. Acho que eles passaram eu. Porque eu
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ndo sei nada e eles passaram eu. Ah! Eu escrevia sé que eu acho que
eu comia letras. Dai eu mostrava, ela falava que tava errado. Ela
ajudava e dai escrevia certo pra mim copiar. P: E ndo usava outras
formas, por exemplo, um jogo de palavras, tirinhas de papel... outros
tipos de atividades para vocé conseguir montar essas palavras, juntar
essas letras? Dona Ana: Ih, agora!... Ndo... (sorriso). (dona Ana).

As diferentes narrativas apresentam um ponto em comum que converge ao que
foi salientado por Bourdieu (2003. P. 482) “espirito da responsabilidade pessoal”. As
mées assumem 0 posicionamento de que elas é que ndo aprendem na escola. De acordo
com a expressao da dona Juliana, os professores sédo dedicados, mas o trajeto escuro a
fez abandonar os estudos. As razfes que alegam para justificar o abandono apoiam-se
nas condicdes sociais, que dificultam o sucesso escolar. Apenas dona Ana menciona o
fato de ndo ter aprendido e a escola a ter passado para as series posteriores, supondo
uma reflexdo sobre o que a escola poderia ter feito por ela durante sua trajetéria em
busca do conhecimento.

Dona Ana tem apenas vinte e trés anos, sendo a mais nova entre as maes
entrevistadas. As demais estdo na faixa etaria entre trinta e cinco e quarenta e cinco
anos. O fato de terem se escolarizado na educacdo basica entre as décadas de 1970 e
1980 ocorre em paralelo com o periodo de transi¢do na educacdo brasileira, com as lutas
em defesa da democratizagcdo do ensino publico. Foi um periodo em que era mais
acentuada a escola “[...] identificada como reprodutora, excludente [...]” (REGO, 2003,
p. 16).

A aprendizagem e o gosto pela sala de aula dessas mées estavam muito aquém
de se confirmar, pois na época o pedagdgico era vinculado ao sistema educativo, que
ainda tendia para forte crenca na origem social e para o0 dom como fatores interferentes
na aquisicdo do conhecimento; ideia apresentada por Bourdieu, (1966 apud
NOGUEIRA, 2003). Portanto, ndo era um sistema formado para atender as
necessidades, como a das mées ribeirinhas, diante das experiéncias negativas com a
escola.

Embora tenha sido um periodo em que se iniciava a defesa da qualidade no
ensino publico para todos, pela autonomia da escola e pela gestdo democratica com a
participagdo da comunidade, a participacdo comunitaria estava longe de atender as
necessidades mais periféricas e excluidas da sociedade, mas foi um comeco. O primeiro
Conselho de Escola em Sao Paulo ocorreu em 1977 (BRASIL, 2006).
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Essas familias ainda estdo distantes dos olhares do sistema, pois a hegemonia
nos processos educacionais no Brasil contracena com as desigualdades socioecondmicas
atravessadas pela segregacdo das classes sociais e pelas contradicdes na distribui¢do de
renda, mesmo com a promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988. Segundo Pérez
Gomes (2001, p. 146), “[...] se propdem e se executam e supdem, enfim, implantacao de
decisbes externas que se imple sobre a vontade e a competéncia dos agentes
implicados”.

Sob a certificagdo da democracia firmada com o acesso a escola para todos, sem
considerar a realidade socioeconémica e cultural da diversidade brasileira, ocorre uma
comunicacdo com enfoque de dominacdo (WAGNER; SILVEIRA, 2009) nas relagdes,
inclusive durante o processo educativo: “[...] se vocé ndo quer aprender, tém 0s outros
que querem aprender, eu vim aqui para ensinar’”’ (dona Juliana).

Essa incitagdo promove o distanciamento entre professor e aluno e confirma os
efeitos das relagcbes hegemonicas que se produzem entre sistema e instituicdo, recaindo
naquele que ja estd no esquecimento. Esses discursos reforcam as relacbes de
dominacéo e de reproducdo (BOURDIEU, 1975) do sistema educacional presentes na
sala de aula e nos espagos escolares.

Na dimenséo deste pais essas relacdes de dominagdo decorrem das experiéncias
escolares dessas maes, do fruto de reformas educacionais sem propostas efetivas para a
erradicacdo do analfabetismo e do analfabetismo funcional. Decorrem também da falta
de condigBes sociais bésicas que possibilitem aos estudantes tranquilidade para
aprender, no que se refere, por exemplo, ao percurso casa-escola, quando enfrentam o
barro, os bichos, a chuva e, possivelmente, o medo.

Ha de se pensar também na urgéncia de politicas publicas educacionais para
subsidiar a escola no suporte fisico e humano, para alavancar uma organizagao conjunta
com a comunidade sobre a aprendizagem de conteudos e de vivéncias inclusivas na
escola. Isso para que ndo haja “[...] simplesmente a modificagéo superficial das formas,
rotinas e linguagens, as quais, posteriormente, cumprem com o aforismo de Lampedusa
de que tudo mude para que tudo continue igual” (PEREZ-GOMES, 2001, p. 146).

Dessa forma, o trajeto da casa para a escola foi encurtado, pois ao se instalarem
as margens do rio mais proxima da cidade, confirmou-se que foi uma melhora inculcada
por iniciativas individuais. N&o se tratou, portanto de uma iniciativa do poder publico
com o objetivo de facilitar o acesso a escola a inser¢do no espaco escolar.
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As experiéncias rememoradas denotam mais dificuldades em relacdo as
intempeéries e a logistica do que em relacdo a aprendizagem. Embora alguns ribeirinhos
tenham apresentado queixas referentes a essa dificuldade, ao avangarem um pouco na
sua escolarizagdo demonstram que ela ndo foi o real motivo da evasao.

Parafraseando Charlot (2000), o que existe ndo séo alunos derrotados, mas sim
alunos em condigdes sociais de derrota que podem culminar em sua opcao pela
sobrevivéncia e pelo trabalho, afastando-se, pois, do conhecimento escolar. Tudo isso
gera a falta de aprendizagem na cultura escrita, a evaséo e a inser¢do desses individuos

nas estatisticas que revelam os graves problemas do sistema educacional.

4.4.1.2 Os fatores dificultadores para a escolariza¢do dos ribeirinhos

[...] eu ndo tinha mai condicédo de estuda. Foi até o segundo ano. Meu
pai, minha mae, ele ndo conseguia... n6i morava na roga, o mato, noi
ndo tinha luiz, ai ndi ia a pé, nois ia sem café, sem almoco na escola.
A gente ia na escola descalco, de shortinho, blusinha, nem sapato noi
ndo tinha. NOi colocava saquinho de arroz no pé quando tava
chovendo. Néo tinha condi¢do de compra nada (dona Keli).

A experiéncia escolar das familias ribeirinhas foi motivada por fatos reais da
vida, e 0s seus sinais marcam a trajetoria pessoal e familiar nos dias atuais. 1sso porque
“[...] o fato de o individuo ndo ter acesso a escola significa um impedimento da
apropriacdo do saber sistematizado, de instrumentos de atuacfes no meio social e de
condigdes para a construgdo de novos conhecimentos” (REGO, 2003, p. 16).

Os fatores inospitos, em alguns casos, ficam travados no siléncio, no isolamento
e na solidéo, e a condicdo social da existéncia conduz a necessidade, em primeiro lugar,
da sobrevivéncia. Ora, enfrentar a realidade de uma sala de aula tdo desviada da
experiéncia diaria interfere muito no animo para aprender, e isso vai ao encontro do que
Charlot (2000) assinala como “[...] diferenca entre os alunos, entre os curriculos, entre
0s estabelecimentos” (p. 17).

Nessa época, os fatores objetivos ressaltados pelas maes incluiam as condigdes
materiais que as colocam em uma posicao social vivida no &mbito pessoal e comunitério
afunilada em locais muito distantes da escola, em termos espaciais e subjetivos. Assim,

importancia que elas dao a escola é equidistante a da vida.
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Atualmente, ainda que a moradia esteja mais proxima da escola, as experiéncias
trazem os costumes e o sentimento dos fenémenos que os alcancaram tempos atras,

como o isolamento.

[...] néi ia s6 de chinelo para a escola, com a mesma calca a semana
inteira. E a camisa, quando tava tempo ruim, noéi secava no fogéo a
lenha, ia com a camisa tudo amarela. Lavava no Rio. O material a
gente carregava numa sacolinha de arroz. (dona Lidia).

Com o passar do tempo, 0s vestigios dessa narrativa rememorada trazem uma
experiéncia um pouco mais aclarada, pois elas estdo conscientes das dificuldades que
agora sdo enfrentadas pelos filhos no seu percurso escolar, e demonstram que as
condigdes de vida socioecondmica amenizaram, se comparadas com 0 que viveram no
passado. Sobre esse aspecto, Zago (2003) afirma que os estudantes dos meios populares
assumem a culpa da baixa escolarizacéo.

Em relacdo aos filhos, as mées ribeirinhas esforcam-se e langam madao das
disposicdes familiares, conforme Lahire (1997), para ajudar nos contetdos escolares,
ainda que a precariedade da comunidade e com suas limitacGes culturais sejam uma
realidade.

As diferentes maneiras de a familia participar da vida escolar do filho nem
sempre sdo reconhecidas. Elas sabem que essa participacdo implica cuidados e
transmisséo para os filhos da importancia da escola para a vida, por isso reconhecem as

inconveniéncias e se posicionam diante delas.

[..] A van ndo chega até aqui nem no dia de chuva. Tem que ir até o
pé do morro, ali na Santa. A tarde, tem dia que t& escuro ou quase
escurecendo e a criangada tem que andar de |4 até aqui. No comeco do
ano, com a chuva forte, eles vieram no meio da chuva e molhou todo o
material que tinham ganhado. Os cadernos fininhos que eles usam
ficou sem prestar (dona Mariana).

A van citada pela dona Mariana corresponde ao transporte previsto na
Constituicao Federal de 1988, artigo 208, VII: “atendimento ao educando, no ensino
fundamental, através de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude” (BRASIL, 1988).

Existe um espago para celebragfes religiosas logo na entrada da comunidade,
distante alguns metros do aglomerado das casas. A van para nesse local, que € de terra

batida, e quando chove € inevitavel que o barro lamacento fique impregnado nos
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calcados e respingue nas roupas. Assim, quando o estudante chega a escola, o uniforme
denuncia a sua origem.

Nesse contexto, Chechia e Andrade (2005) referem a necessidade de revisdo da
escola quanto ao relacionamento com os estudantes em situacfes desfavoraveis, cultural
e socialmente, devido as consequéncias de fatos como o ocorrido. Por exemplo,
desencadear situac@es relacionadas com o trabalho pedagdgico e, ndo impossivel, com o
relacionamento entre os pares, alavancando uma relagcdo negativa com a escola e com a
aprendizagem.

Ao concluirem o Ensino Fundamental, o transporte gratuito in loco é substituido
pelo vale, e 0s estudantes passam a usar o transporte coletivo. No entanto, existe
preocupacdo das mées quanto ao trajeto entre a comunidade e o ponto de énibus mais
proximo. Esse fator pode resultar na desisténcia ou na falta de assiduidade na escola,

comprometendo assim a escolarizagéo.

Da pensdo ele i até o ponto nessa escuriddo. Tem muita gente rui. Se
ele quisé noi tem que esforca pa ele fazé. J& falei pa ele arruma o
carro, é veinho mai arrumo dé pa i. [...] (dona lolanda).

A dona lolanda tem preocupacdo com o filho transitando a noite, ainda que
esteja em companhia dos colegas. Para ele, cursar o Ensino Médio incorre em
desdobramentos da familia, e ndo tem como prioridade o seu curso. A familia deixa que
ele decida se quer prosseguir estudando ou ndo. Segundo Raitz e Petters (2008), o
Ensino Médio é um periodo desafiador para o jovem e, em se tratando de jovens
ribeirinhos, esse desafio se intensifica, resultando, em muitos casos, na desisténcia.

Para os estudantes do Ensino Médio, o retorno para a comunidade a noite € mais
preocupante, especialmente para as meninas, que faltam a escola se ndo tiverem a
companhia dos colegas da comunidade. Por esse motivo, na maioria das vezes 0sS
estudantes se deslocam em grupo.

Outros fatores que, associados a esse, promoveram o distanciamento da escola
foram: a cultura familiar em ndo estudar, a necessidade do trabalho informal como fonte

de renda e o casamento precoce.

[...] porque tipo... a minha mé&e parou na quarta série. Ela reclama que
faz falta. A minha cunhada parou na primeira série, dai eu falo ... por
gue vocé ndo volta? Ela fala: _ Ah! sou muito velha ja e... num... [...]
Eu trabalhei de baba (Lana).

[...] casei cedo, o marido teve ciumes (dona Lia).
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Eu parei na sétima série para trabalhar de doméstica. Meu marido fez
até a oitava série, terminou. Passou no SENAI, mas ndo teve recurso
para ir (dona Inés).

Os relatos da mée e da filha revelam a valorizacdo da escola, mas a desisténcia é
um fator que estd sempre na iminéncia de ocorrer. Segundo a equipe gestora, Lana ja
saiu e voltou da escola algumas vezes. A ultima tentativa foi no final do ano de 2015,
quando terminava o segundo ano do Ensino Medio. Nesse ano, participou do projeto de
contencdo da evasdo. “[...] foi feito para os alunos que ia repetir. [...] néis vinha cedo,
umas cinco horas... [...] foi muito legal” (Luna).

Tem-se a impressdo de uma maratona a ser vencida a todo custo em busca de um
diploma que, ainda que guardado no seu intimo, sabe ndo ter o valor como tera para 0s
outros alunos, o que anuncia a “desigualdade diante da escola” (BOURDIEU, 1966,
apud Nogueira, 2003, p. 41).

[...] eu vou para a cidade, s6. Vou la arrumar servico, porque o
servigo... se a gente ndo arrumar servigo a gente fica pra trés,
né? ... E mercado, lojinha. Igual a professora falou que como eu
gosto de maquiagem, eu podia procurar nessas lojinhas de... ah!
O Boticaério, isso ai. Mas ta dificil (Lana).

A dificuldade para as meninas conseguirem emprego € retratada por Lana, que
acredita na escassez de vagas nesses estabelecimentos, um fator que impede a
contratacdo. No entanto, os elementos simbolicos, como a linguagem e o
comportamento manifestados durante a comunicacao de sua apresentacdo, ndo atendem

aos interesses da empresa.

P: Entdo, e se vocé precisar fazer um troco, por exemplo? Lana: N&o.
Um troco... mar ou meno [risos]. Mas tudo depende do meu esforco e
de eu tentar. Porque depende da conta eu ndo sei se sei resolver. Um
pouco sim e um pouco nao, né? (Lana).

A constatacdo da dificuldade para inser¢do no mercado de trabalho
possivelmente concorra para a falta de coragem em continuar os estudos. Tal fato
conduz as meninas a unides conjugais precoces, que também sédo fatores de desisténcia
escolar.

Essa precocidade incorre na perpetuacdo desse costume para as novas geracoes,
que também deixam a escola para se juntar aos seus pares e, em pouco tempo,

engravidam e ficam em casa para cuidar dos filhos.
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Trata-se de uma realidade que é marcante na comunidade e que justifica a
evasdo escolar das meninas. Alguns dos meninos também partem para a evasdo, pois
que buscam trabalho em locais cuja incompatibilidade de horario os impede de
frequentar as aulas.

Algumas familias com nimero maior de filhos com idades proximas ocupam 0s
mais velhos em alguma tarefa doméstica, como o cuidado com 0s irmaos menores.

Normalmente as meninas assumem essa responsabilidade.

P: — [...] e na sua casa vocé tenta fazer de novo? Maria Flor; — Eu
tento as vezes, s6 que as vezes ndo pode porque eu to olhando 0 meu
irm&o. Meu pai sai para levar ela para vender coisas e dai eu olho meu
irmdo.

Maria flor € irma de Cassia. Enquanto a Céassia esta na escola, no periodo da
tarde, Maria Flor cuida do irm&o menor enquanto os pais saem para vender peixe,
latinha ou bolinhas. Os outros dois irmdos ficam pela comunidade jogando bola,
empinando pipa, andando de bicicleta, sem muitas regras e horarios.

Segundo Lahire (1997), os fatores sociais ndo sao determinantes para a falta de
resultado escolar, mas a organizagdo domestica pode promover a incorporagao do
habitus favoravel a boa escolarizacéo, influenciando também no modo de as familias se
relacionarem com a escola. Pode influenciar, também, na vida escolar dos filhos.

Mas ndo é somente na familia que esses processos sdo elaborados. Segundo
Perez-Gomes (2001), as escolas devem mediar condi¢Bes objetivas e subjetivas no
processo escolar da comunidade, cujos integrantes nela depositam confianga para que
transformac6es ocorram em suas vidas.

No caso ribeirinho, a professora Lia comenta que uma das estudantes ribeirinhas
obteve melhor condi¢do de emprego: trabalha num pet shop e sua intencdo é obter o

diploma universitario em veterinéria.

Tem a irmd do M. Ela s6 nédo foi fazer veterinaria porque ndo teve
condigdes, mas trabalha aqui no pet shop da Avenida [...] Ela é 6tima,
séria, atende bem. Ela é uma menina que batalha. Eu levo meu
cachorro 14, as vezes... (Lia).

Portanto, sdo urgentes as acOes de fortalecimento, reflexdes e interacdo social,
incitando-os a buscar uma vida menos sofrida, com mais qualidade. 1sso para que 0s
reais fatores dificultadores que marcam a escolariza¢do sejam abrandados e para que 0S
principios da dignidade humana sejam atendidos, conforme um dos fundamentos do art.
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1°. Inc. 11l da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Assim, o sistema de
ensino e a escola, como representantes do Estado, devem estar a servi¢co da pessoa que
depende exclusivamente dos servicos publicos para suprir suas necessidades
educacionais.

Vale lembrar que, segundo Charlot (2001, p. 45), a escola ¢ um “[...] espaco
privilegiado de socializagdo” que ajuda o estudante a percorrer sua jornada escolar,
apropriando-se do conhecimento de conteudos basicos associados a suas experiéncias da

vida.
4.4.1.3 As dificuldades de aprendizagem dos ribeirinhos

Sim, sei de onde venho! Insatisfeito com a labareda ardo para me
consumir! Aquilo que toco torna-se luz. Carvao aquilo que abandono.
Sou certamente labareda!

(FRIEDRICH NIETZCHE)

Por detras do cenario opaco para aprender, um foco iluminado parece clarear
alguns pontos em diferentes tempos e intensidades. Assim é a forma como acontece a
aprendizagem dos ribeirinhos, muitas vezes confundida com dificuldades. Uma
evolucdo paulatina vai acontecendo na crenca para aprender, na recusa pela repeténcia
dos filhos, no reconhecimento dos professores e na autoestima dos estudantes.

O que ¢ considerado incapacidade ou falta de vontade, segundo Zago (2003)
deve receber estimulo para ser investigado além da objetividade e das precipitadas
conclusdes superficiais do senso comum. O significado da escola na vida dos
estudantes, em especial dos ribeirinhos, pode revelar experiéncias que apontam
caminhos para a eliminagéo da ideia de dificuldade. Casos reais e alguns supostos em
relacdo a dificuldade dos ribeirinhos revelam que a generalizagdo no fator dificuldade é

um mito.

E o seu primeiro ano na escola, ou vocé ja foi no ano passado, Céssia?
C: E... (sua mée interveio rapidamente... _ E o primeiro ano... Maria
Flor, a mais velha (que esta o 4° ano interveio, como que lembrando a
méae): _ N&o. Ela ja foi no ano passado, sé que ela...). Houve siléncio e
Maria Flor abaixou a cabeca e, em seguida saiu, mas voltou
rapidamente. (Cassia).

Neste trecho da entrevista com a estudante Céssia, é perceptivel a negacdo de

Dona Keli pela retencdo da filha. No entanto, no final do ano de 2016, a pesquisadora
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retornou a escola para confirmar alguns dados da pesquisa, inclusive este, e constatou
que a estudante fora transferida para o ano seguinte. De acordo com a coordenadora, ela
foi acompanhada em suas dificuldades, por meio de um projeto especial durante o
periodo de aula, revezando com as aulas de Artes, Educacdo Fisica e outras adaptagdes

que a escola conseguiu fazer para tentar dar conta da escolarizacdo da menina.

P: A Céssia aprende? Ela ajuda os coleguinhas? Profa. Luciana: E...

ela é incrivel, ela tem uma predisposicdo para ajudar a todos, so que €

assim, a Céassia aprende, ela sabe agora, mas passa um tempo ela

regride. O ano passado ela era com valor e ela retornou ao pré. Ela

retornou, ainda eu falei, puxa, 6 Maria (coordenadora), é uma coisa

para se passar pra frente. O quadro familiar é de dificuldade mesmo.

Eu acho que s6 tem uma irmézinha dela que aprende (Profa. Luciana).

Com essa situagdo, depara-se com um caso particular de dificuldade para a

retencdo do conteddo. No entanto, a professora atribui a responsabilidade pelas

dificuldades a familia, quando relata a generalizacdo do quadro familiar. Ao

diagnosticar a possivel dificuldade, a professora buscou ajuda com a coordenadora para,

num trabalho conjunto, auxiliarem a Céssia. No entanto, questiona-se quanto a hipotese

de a falta de retencdo de conteldo, ser de fato o resultado de dificuldade, ou ser
circunstancial.

O irmdo de Céssia, ndo é participante da pesquisa e, no entanto, uma das

professoras entrevistadas, que trabalhou com ele no ano anterior, narrou que:

O que tem dificuldade € o irmdo da Maria Flor que veio aqui. Parece
gue ele tem baixa visdo, precisava fazer uma cirurgia, mas parece que
ndo fez, a mée ndo deixou... ele tem baixa visdo. E o0 que agrava é que
a mae ndo apdia ndo sabe ler e nem escrever e... ele falta muito e ele
ndo tem vontade... (Profa: Clara).

Dentre os irmdos, Maria Flor é considerada uma aluna que aprende, no entanto
deixa de estudar para compreender o contetdo em que tem dificuldade porque cuida do
irmdo mais novo. Giorgion (2011) evidencia a visdo da escola de que a logica do
distanciamento dos pais e a indisciplina das criancas resultam em dificuldades. O irméo
a que a professora se refere ndo participa das tarefas domeésticas e passa o dia nos
espacos da comunidade, sem horarios e deveres para cumprir. E 0 que mais tem
dificuldade escolar, fato que também pode estar vinculado a sua baixa visao.

Para a professora da Cassia, a suposi¢do para que tais dificuldades sejam uma
heranga familiar partiu de uma experiéncia que ela viveu com as duas irmas, simulando

uma analogia. Ja a professora que trabalhou com o irmdo das duas constatou o fato
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especifico. A possibilidade de as dificuldades notificadas por uma das professoras
serem uma heranca demanda investigacdes especificas.

A negacdo das dificuldades dos filhos foi recorrente para mais uma méae que
afirmou que o filho n&do apresenta dificuldade. De fato, trata-se de um estudante bem
comunicativo e com ideias claras, porém comunica-se com a supressao do fonema /r/,

quando constrdi algumas frases.

P: E quando aparece algum desafio, como vocé faz? Yan: Mas.... eu
ndo sei. Siléncio.... E que s6 teve pova de reesquita dai eu tive muita
dificuldade. Mas dai eu tive que pensar dai eu consegui... P: E da
escola vocé ndo pode levar livrinho? Yan: Tem um dia que pofessora
deixa levar o livinho dai eu levo. E o que ela disse que é pa faze dai eu
faco [...] Y: Eu queria que tivesse mais povinha. A gente apende mais.
[...] Y: Meu irméo tem quato anos e minha irma tem dois. [...] Yan: A
minha vd, 0 meu v6, meu pimo, minhas tias (Yan).

N&o. Ele ndo tem nenhuma dificuldade, ndo. [...] ndo observo nao, ele
fala direitinho. [...] na escola? Nao, ninguém falou nada (dona Inés).

A comunicacdo desse estudante denuncia uma situacdo especifica de linguagem
que a escola ndo percebe e € negada pela mae. A escola torna-se responsavel por intervir
se for uma condicdo cultural (como o0 Yan tem irmaos menores, € comum que os adultos
pronunciem palavras incorretas para os bebés). Também cabe a ela informar e indicar 0s
caminhos para a familia buscar ajuda especializada, se de fato houver necessidade.
Nesse caso, a familia tem o dever de acompanhar a crianga nas consultas com o
especialista. Incorre, entéo, a responsabilizacdo da familia quanto a aspectos especificos
de aprendizagem (GIORGION, 2011), salvaguardando-se as limitagdes das familias
ribeirinhas.

Dona Mariana, cujo filho estd encerrando o Ensino Fundamental, tem a
impressdo de que ele ndo aprendeu as licdes. Considera-o inteligente e caprichoso, pois
até ajuda o pai nos servicos de pedreiro. Oliveira e Marinho-Araudjo (2010) denotam que
as transferéncias de responsabilidades sobre a vida escolar dos estudantes acarretam

reciproca culpa das duas instituicoes.

O Eric t& na oitava série e parece que ndo sabe nada. Lé até Ié....
escreve até escreve; mas ndo sei... parece que ele ndo sabe nada (dona
Mariana).

A transferéncia de responsabilidades é sugerida por parte de alguns professores
que ja trabalharam com os estudantes ribeirinhos, pelo menos por duas geracGes. Esses

professores generalizam que eles ndo aprendem talvez devido a consequéncias dos
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casamentos consanguineos. E um discurso recorrente, em que a culpa, na concepgéo de
Giorgion (2011), € comunicada na forma de fatores que a justificam. No caso dos
ribeirinhos, além dos casamentos parentais, a resisténcia e o desinteresse.

Mas existem os focos de casos bem-sucedidos. O estudante Pedro, ao ser
entrevistado, disse que procura ajuda quando tem duvidas e que gosta da escola.
Segundo as professoras, ele ndo apresenta dificuldades para aprender, interage em sala
de sala e na escola, é solidario e colaborador com os colegas nos grupos de trabalho. [...]
ele é uma graca. E idolatrado pelas criancas. (Profa. Clara). Ha também a propria irma
do Eric, que gosta e aprende na escola. “Nossa, tem tanta coisa... deixa eu pensar... ah!
Producdo de texto, essas coisas. [...] Ela € bem brincalhona (a professora), mas se tem o
momento que ela precisa ficar brava, ela é brava” (Profa. Joana).

Isso demonstra os primeiros passos de socializacdo e escolarizagdo dos
ribeirinhos na escola. N&o obstante, ha que se registrar que esse fato se deve as a¢des
escolares, as alteragcGes na comunidade, as a¢des individuais das familias e dos préprios
estudantes, como menciona a professora Lia: “[...] antes era uma casca fechada. E agora
néo, estdo mais abertos”.

O imperativo do senso comum espreitava numa generalizacdo quanto ao fato de
serem muito fechados entre eles e ndo aprenderem na escola. No entanto, as narrativas
demonstram que os estimulos das diferentes frentes, ainda que sejam ao nivel de suas
possibilidades, apresentam sinais para resultados mais positivos. Provavelmente

eliminando a ideia de que a escola ndo foi feita para eles, mas para os outros alunos.

[...] Mas eu acho que a escola é importante para algumas pessoas. P: E
para vocé? Lana: Ah! para mim... ah!... ah! eu acho um pouco sim, um
pouco ndo (Lana).

Prestes a concluir o Ensino Médio, Lana ainda ndo se viu pertencente a cultura
escolar. Embora declare ndo gostar da escola, enfatiza sua participagdo em uma
atividade que para ela foi significativa. Acredita que esquece facil, embora descreva
claramente sua participacdo em atividades escolares. N&o acha que a escola a preparou

guanto a possibilidades para o trabalho.

[...] por causa dos trabalho que da na escola... ndo sou muito de
estudar e tudo o que eu aprendo hoje... eu... esque¢o no mesmo dia...
[olhar distante e fixo]. N&o sou muito fd de escola. Se pudesse
escolher entre trabalho e escola, eu preferia o trabalho (Lana).
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Ah! Foi do projeto on... ontem ndo, semana. Semana nao... foi no ano
passado. Foi no final do ano. Tipo... eu ia repetir de ano, dai os alunos
tinham que fazer para ndo repetir de ano. Foi descobrir o DNA da
cebola. Eu acho muito da hora, tipo... descobrir o DNA da cebola.
Tava eu, a Marina, o Jodozinho e o Luizinho. Foi muito legal. O
Thiago também, da i a gente fizemo. P: E onde vocés arrumaram o
material? Lana: A professora... aguela... maior gordona... a... maior
bonita ela... a de biologia que troxe.

De ler. Escrever ndo muito. P: E 0 que te atrai em Portugués que te
atrai? Joana: Nossa, tem tanta coisa... deixa eu pensar... ah! Producdo
de texto, essas coisas. P: E a professora, como é? Ajuda bastante?
Joana: Sim. Ela é bem brincalhona, mas se tem o momento que ela
precisa ficar brava, ela é brava. P: Vocé usa a natureza daqui, na
escola? Joana: E, aqui pode reparar que tem muitas formas
geométricas. E dai la na escola a gente ta fazendo o projeto sobre
formas geométricas. Essas coisas. Dai a gente observa, olha e para
quando chegar 14 na escola, a gente falar o que viu para a professora...
(Joana).

Portanto, trata-se de um mito que os estudantes do “Rio” ndo aprendem e que
tém dificuldade. N&o sédo todos, e se for diferenciar em proporcGes maiores, em todas as
escolas existem estudantes que aprendem em diferentes niveis, e mais, que aprendem
conforme o interesse pelo contedo e conforme a afinidade com o professor.

Lana lembra dos detalhes do seu experimento, que ndo foi o Unico de sua
lembranca, mas afirma que ndo se lembra das coisas que aprende. 1sso pode determinar
incorporacdo daquilo que possivelmente ja tenha ouvido sobre o esquecimento, a
dificuldade, entre outros fatores subjetivos que ndo conferem com a pratica dessa
estudante.

A visdo da professora Catarina, que trabalha somente com os anos finais do
Ensino Fundamental, envolve um comparativo mais abrangente; no entanto, persiste o

ponto em comum, a dificuldade para aprender.

Todos eles tém dificuldade de aprendizagem. Tadeu, Rodolfo,
Claudinei foram meus alunos no ano passado e todos tém. O Tadeu
tem habilidade ele é jogador de golf. Diz que ele é maravilhoso como
jogador de golf. Mas em sala de aula... [...] Ja teve até convite pra ele
morar fora e eu ndo sei que pé virou. Otimo no golf. Rodolfo que é
primo também esta no golf. Ele é muito esforgcado, do 8° ano. P: O
Rodolfo diferencia do grupo? Catarina: Diferencia. Ele é atencioso,
aplicado, educado... Tem dificuldade, mas corre atrds (Profa.
Catarina).

Os apontamentos para o Ensino Fundamental mostram os esfor¢os pessoais dos
ribeirinhos. A inclusdo consiste no espaco fora da escola, onde as possibilidades de

ascensao existem por se tratar de novos envolvimentos sociais por meio do golf. A rede
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de relagbes (BOURDIEU, apud NOGUEIRA, 2003) modifica, e isso acontece para 0S
que tém habilidade para o golf e gostam da modalidade esportiva. O Giovani, estudante
entrevistado do oitavo ano, também chegou a participar do golf, mas disse que ndo
gostou, ainda que seja um esporte com possibilidades de ascenséo.

Nota-se, dentre os ribeirinhos, que existem habilidades e, portanto,
aprendizagem em diferentes areas que envolvem a capacidade humana, e 0s saberes
escolares também sdo passiveis de aprendizagem. O que acontece é a falta de

envolvimento e interesse, conforme a nogao proposta por Charlot (2001, p. 28), de que

[...] aprender é uma relagdo entre duas atividades: a atividade humana
gue produziu aquilo que se deve aprender e a atividade na qual o
sujeito que aprende se engaja — sendo a mediacdo entre ambas
assegurada pela atividade daquele que ensina ou forma.

Por isso, sdo preocupantes 0s casos como o de Lana, que ndo tem vivéncia social
fora da comunidade com possibilidades de novas aprendizagens, 0 que se agrava, a se
considerar a fase de busca de emprego. Como visto, em se tratando de estabelecimentos
que exigem condicdes de atendimento com linguagem, postura e disciplina, a estudante
ndo apresenta essas caracteristicas. Tal fato corrobora os resultados encontrados por
Barbosa (2011) e Raitz e Petters (2008): a escola ndo prepara 0s jovens para as esferas
dos processos seletivos de trabalho, o que se acentua quando a origem social €
deficitaria.

Para 0 Rui, que também j& percorreu a trajetéria da educacdo bésica, as
dificuldades apresentadas foram generalizadas, e 0 que mais chamou a atencéo foram os
seus obstaculos de interacdo e sua recusa para participar de algumas atividades e dos

grupos de trabalho.

O que a escola significa? Rui: Muita coisa. Mas, também deixa
muito...

[siléncio] P: O que ela deixa? Rui: Ah! eu aprendi algumas coisas,
mas ndo aprendi muita coisa. A escola é importante porque a gente se
prepara para aprender as coisas, as matérias. P: E vocé aprende além
das matérias? Rui: N&o... (ficou um tempo olhando sério para um
canto da sala, virando levemente o rosto) P: Aprender na escola,
também envolve aprender com os colegas e professores, além dos
conteudos, pela convivéncia aprendemos muita coisa. VVocé aprende
com a convivéncia? Rui: Eu prefiro ficar no meu canto. Ndo me
envolvo, ndo. P: Por qué?Rui: Ah! ndo. E melhor assim. Eu aqui e eles
la. (Rui).
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A recusa, confirmada pelo recuo, pelo distanciamento nos cantos da sala, “eu
aqui e eles 1a” (Rui), acentua seu posicionamento de que algo nao foi bem resolvido e
que ndo se sente confortavel nos grupos, embora reconheca o espaco escolar como um
local onde conseguiu aprender.

Constata-se, portanto, que as dificuldades particulares de fato existem. Para
Lahire (1997), a omissdo da familia inexiste e, ainda que as negligéncias passageiras
acontecam em todas as familias, elas apostam e acreditam na escola, e ndo sé elas, pois
0s estudantes também acreditam na escola.

No entanto, Bourdieu (1966, p. 57), ha cinquenta anos, ja advertia que:

[...] o sistema de ensino pode acolher um ndmero de alunos cada vez
maior, sem ter que se transformar profundamente, desde que o0s
recém-chegados sejam também portadores das aptidGes socialmente
adquiridas que a escola exige tradicionalmente (p. 57).

Bem antes das reformas educacionais no Brasil, ja se evidenciavam os efeitos da
diversidade na sala de aula, em relacdo ao acesso sem as devidas transformacdes para
que se pudesse atender de verdade os diferentes capitais culturais que ali adentravam.
Para Rego (2003), o valor da escola parece estar mais acentuado na sociedade atual, que
proporciona intercambio de suas vivéncias.

O sistema tradicional de ensino reproduz os ideais dominantes, e o local dessa
manifestacdo é a sala, tanto objetiva como subjetivamente. Entre estudantes com cultura
escolar e aqueles sem cultura escolar também se percebe a reproducdo desses ideais,
ainda que os professores se esforcem para neutralizad-la. Um exemplo disso é a

aproximacdo do Rui, cuja percepcao da realidade o separa dos demais estudantes.

4.4.1.4 Segregacao ribeirinha

A liberdade ndo é somente um direito que se reclama para si préprio:
Ela é também um dever que se assume em relacao aos outros.

(PAPA JOAO PAULO II).

Quando Quechia e Carvalho (2005) comentam Carvalho (2000), suscitam a
questdo da assisténcia familiar quando ela ndo tem conhecimento para auxiliar nas

tarefas escolares dos filhos e, ampliando para a realidade geral em muitas escolas
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publicas, o que fazer com criangas que vivem em situacao de alto risco social, quando a
familia praticamente inexiste?

A liberdade para aprender na escola requer certas regras objetivas, como:
higiene, alimentacdo, noites bem dormidas, cantinho e horério para fazer a licdo, a
luminosidade, “cabeca fria”. E também as regras ocultas, que Bourdieu (1997) chama
de poder simbdlico, visto por um lado positivo da interacdo, como o acolhimento, as
gentilezas, a troca de olhares, a seguranca, a comunicacao, o clima na familia e na
escola, dentre outras situacdes que favorecam um ambiente para o bem-estar e para o
aprender.

Ainda que 0s recursos materiais sejam precarios e as condi¢cdes familiares de
colaboracdo escolar sejam escassas, a estrutura simbdlica, de valores comuns entre a
familia e a escola, fornece a liberdade para aprender e propicia a construgdo cognitiva
dos aprendizes.

No entanto, essa realidade parece um pouco distante quando o distanciamento e
0 deslocamento na escola decorrem da realidade socioecondmica ribeirinha. Como se

percebe, as trocas simbdlicas ndo sao tao lineares na convivéncia escolar.

P: E como vocé participa da oficina de teatro? R: Fico no meu canto
vendo os outros (Rui).

Um caso bem elucidativo é o desse estudante em fase de concluir o Ensino
Médio. Tem suas consideracdes, que o colocam numa situacdo de (auto) isolamento,
permanecendo distante do grupo de trabalho que ndo é composto por membros
ribeirinhos. Essa resisténcia revela que sua integracdo estd sendo bloqueada e

promovendo uma (auto) segregacao.

P: Houve alguma coisa que te fez tomar essa decisdo? Rui: Ah! eles
mexem muito com a gente. Agora parou. Mas vocé viu os apelidos
com a Lana. A gente ndo sente bem, né? P: Mesmo com esta questao
de convivéncia, vocé aprende na escola? Rui: Aprendo. As matérias
eu aprendo. Aprendi ler. No terceiro é mais dificil (Rui).

Em relacdo aos colegas, essa violéncia explicita, possivelmente seja

acompanhada da violéncia velada, simbdlica, discreta com cumplicidade entre os pares.

P: Neste tempo de escola, 0 que vocé mais gostou? Desde 0 seu
primeiro ano? Rui: De aprender mesmo. Eu gostava de matematica,
mas depois... [siléncio] depois, eu passei vergonha. A gente passava
vergonha. Tinha a professora que falava se a gente ndo aprendia, ndo
sabia, 0 que vinha fazer na escola. Dai a gente ficava quieto e todo
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mundo da sala ficava olhando para a gente. Dava raiva. [...] P: Vocé
ficava triste e ainda fica quando lembra isso? Rui: Ah! fico. Nossa eu
fico. [fisionomia de raiva]. Mas a gente toca ja ta acabando. P: E o que
vocé mais aprendeu? Rui: Nada. Foi de tudo um pouco. Eu ndo gosto
de participar com outras pessoas, eu fico quieto observando os outros
fazer. P: E mesmo no seu canto, vocé ndo faz?

Rui: Depende... do professor, do assunto (Rui).

Denota-se que de fato nédo existe (auto) segregacao pela vontade sincera, pelo
desejo espontdneo de se apartar. As pessoas isolam-se por alguma razdo, como
demonstra a narrativa desse estudante num ambiente pensado exatamente para que as
relagbes sejam construidas e facam o conhecimento acontecer. Em condigdes de
discriminacdo, muitas vezes o distanciamento torna-se inevitavel, mas em alguns

momentos essa desintegracao parece ser suavizada entre os estudantes.

Eu sento la no fundo com a Paty. Dai tipo... fica eu, a Paty, o Peter, o
Jony e o Rui, na sala de aula. Dai a gente “zoa” tudo junto. [...] no ano
passado eles me zoaram [risos] eu fiquei tipo maior nervosa. Dai eu
quis bater em todo mundo. [...] quando comega alguém a zoar ai tem
gue entrar no meio junto pra ninguém se queimar (Lana).

O dicionario Micaellis on line define discriminacdo e segregacdo como
vocabulos com significados muito proximos. Nesse ponto vale conferir brevemente que
“o ato de segregar ou de ndo aceitar uma pessoa ou um grupo de pessoas por conta da
cor da sua pele, do sexo, da idade, credo religioso, trabalho, etc.”... promove o
“afastamento e a separacdo como formas de dissociagdo e, [...] no ambito juridico, ato
contrario ao principio da igualdade”, ocultada pelos atos preconceituosos dos diferentes
grupos do contexto escolar.

Para compreensdo conceitual do termo segregacdo, categoria ressurgida da
aplicacdo dos instrumentos, recorre-se a Crochik e Sass (2011). Segundo esses autores,
“[...] preconceito ¢ usualmente definido como atitude, cuja acdo correspondente ¢ a
discriminac¢ao” (p. 22).

Como se V&, a consequéncia da discriminacdo € a segregacdo. Jovens que se
sentem discriminados ndo tém como participar de grupos que promovem incursdes
como se o outro fosse o inimigo na sala de aula. Assim, aprender fica mais dificil.

A percepcdo dos profissionais que trabalham com esses jovens e criangas pode
reforcar esse distanciamento ou nao, conforme sua conduta diante da realidade que ele

consegue observar: agindo em favor dos mais desfavorecidos e executando agdes que



126

promovam, além do relacionamento, também condi¢do objetiva para o desenvolvimento

das licdes.

Eu ndo preciso nem cobrar, porgque as veis, se tem um a tarefa eles
juntam o grupinho, ela pega, tem dia que eles vao em casa. Tem dia
gue pega e sai, quando tem o recurso pra eles fazerem, porque tem
tarefa que a professora pede que ndo tem como eles fazerem. N&o tem
internet, ndo tem nada. Tocou em internet isso ai ja é ruim pra crianca.
(dona Susi).

Para Andrade e Ribeiro (2006), ha um movimento excludente, embora sutil, por
parte das camadas populares na escola, ocasionado pela assimetria na relacdo familia-
escola. Os aborrecimentos em sala de aula e a insensibilidade nas propostas de
atividades com recursos tecnoldgicos, quando se (des) conhecem a realidade dos
estudantes, podem contribuir para o afastamento desses alunos. Assim, ndo é necessario
procurar e justificar as razdes pelas quais as tarefas ndo foram feitas.

Nogueira (2004) refere que o socidlogo Bernard Lahire enxerga duas frentes
metodologicas: uma delas cuida da experiéncia vivida pelos estudantes populares, e a
outra € a sua condicdo individual para superar as barreiras sociais e transpor 0s
obstaculos com estratégias de aprendizagem que o insiram na cultura escolar. Porém,
ndo se considera a auséncia da familia para dar auxilio e nem a falta de condi¢cbes
materiais que permitam a correspondéncia escolar. Portanto, ndo ha adaptacdo da escola
para corresponder as expectativas dos estudantes populares sem capital prévio para a
escolarizacéo.

Assim, fica a cargo das disposi¢Oes individuais corresponder a reproducdo de
uma educacdo reservada aos detentores do capital cultural, o que exige dos menos
favorecidos um esforco além de suas possibilidades. Atividades dificeis para eles
realizarem, ou licdes de casa sem previsdo da escassez de materiais no ambiente
familiar resultam, na maioria das vezes, em segregacdo no espago escolar. Segundo
Bourdieu (1997), os espacgos ocupados estdo atrelados a disputa de poder, Isso porque é
desigual a forma como os estudantes detém diferentes capitais, tanto qualitativa quanto
quantitativamente.

Quanto a participacdo da familia no espaco escolar, no diario de campo esta
registrado que, durante a reunido do Conselho de Escola, uma mée se mostrou retraida e
inibida para participar da eleicdo. Ndo se comunicou com ninguém e ficou num canto
com as maos sobrepostas, durante todo o tempo da orientacdo coletiva pela

coordenadora. Quando cada familia se dirigiu ao seu local de votacédo, essa mae ficou
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sem direcdo e, quando conseguiu chegar a sala onde votaria, apresentou-se com muita
dificuldade em expressar o nome de seu candidato. Apoés a leitura, pela funcionaria do
setor, dos nomes de todos os candidatos que estavam escritos na lousa, essa mae
apontou com o dedo o nome de sua preferéncia.

Essa dificuldade ocasiona retraimento e, portanto, afastamento do grupo de
convivéncia, impedindo sua participacdo mais efetiva na escola. 1sso leva a uma forma
de exclusdo caracteristica dos ribeirinhos, pois, segundo Charlot (2000, p. 45), “[...] o
sujeito € um ser que ocupa uma posicao na sociedade e que esta inserido em relagoes
sociais”. Em se tratando da relacdo da escola com as familias, compete a escola buscar
mecanismos de acolhimento, com vistas, ndo s6 a atender as necessidades de cada
familia, mas também a proporcionar um espaco em que elas se sintam pertencentes.
Nesse espago, as proprias familias poderdo se integrar entre si, num processo
colaborativo, solidario, que de fato as leve a fazer parte integrante da escola,
independentemente da condicdo social.

4.4.1.5 A relagéo afetiva dos ribeirinhos
E preciso viver, no apenas existir...

(PLUTARCO)

As criancas e adolescentes ribeirinhos, quando se sentem
capazes de aprender e podem vivenciar e demonstrar isso,
anunciando seus bons resultados, tornam-se livres e felizes.
Afinal, sentem que ha disposicédo da familia e da escola para que
experimentem a escolarizacdo e aprendam. Essas disposi¢oes
sdo percebidas quando os estudantes narram suas vivéncias nas
duas instituicdes e quando as mdes comentam o0 modo que
encontram para auxiliar os filhos.

P: O que a escola faz que vocé mais gosta? Giovani: Ah! No final do
ano “eze” fala pra néis fazer uma apresentacao, tipo de... teve um ano
que teve de matematica. Tivemos que apresentar nosso trabalho de
matematica dentro dessa quadra ai... todo mundo apresentou. P: E 0
gue vocé apresentou? Giovani: Eu apresentei as formas geométricas e
guem que inventou a mateméatica. P: Ah! Quem inventou a
matematica? Giovani: (risos) Euclides. P: E como vocé apresentou?
Giovani: Foi tudo no cartaz.

A liberdade com que o Giovani se expressou ao contar com alegria uma vivéncia
significativa na escola, fez com que usasse sua linguagem de origem, sem a
preocupacdo do inicio da entrevista, de colocar bem as palavras (quando, por vezes,

corava).
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Essa sua relagdo com as atividades estimuladoras do aprendizado promovem
claramente a lembranca da escola como um local para vivenciar algo que, no seu dia a
dia fora da escola, ndo poderiam realizar. E importante para o estudante mostrar para
sua familia o que foi capaz de realizar. Isso oportuniza o estabelecimento de uma
relagdo positiva entre ele, a familia e a escola, com interagdes e “trocas simbdlicas”
(BOURDIEU, 1997) com ele mesmo, com as pessoas, com o conteudo da disciplina e
com todos os seus elementos que envolvem essa construcao.

As criancas também tém uma boa percepcdo da escola, construindo boas

relagcdes quando se envolvem com as atividades em sala de aula.

P: Vocé se sente feliz na escola? Maria Flor: Muiiiito (sorriso). [...]
porque quando eu tenho muita dificuldade e estou sentada em grupo,
tipo a menina também néo sabe, ela me ajuda e eu ajudo ela. P: Entdo
vocé tem varias coleguinhas na escola. Maria Flor: Sim. Muitas.

O sentido e os significados das atividades tiraram o estudante da “casca fechada”
que o mantinha focado nas atividades partilhadas da sua “[...] relagdo com o saber com

o mundo, com ele mesmo e com os outros” (CHARLOT, 2000, p. 78).

P: Vocé explicava para as pessoas? E a familia participa neste dia?
Giovani: Veio também. Meu pai veio. P: E sua mae? Giovani: Nao.
[olha para o lado esquerdo... pensativo]. P: E vocé queria que ela
viesse? Giovani: Sim, ahan. P: E vocé ja disse para ela que queria
muito que ela participasse? Giovani: Ndo. P: E se vocé fosse 14 e
falasse com bastante &nimo para ela, desse um beijinho nela: _ ah mée
eu queria tanto que vocé visse o meu trabalho, vocé acha que ela
viria? Giovani: Ah! eu acho que sim. [leve sorriso, olhar fixo em mim]
acho que sim (risos).

A mée de Giovani € uma pessoa muito reservada, e o0 pai € que resolve 0s
assuntos de escola. As apresentacGes em que a familia é parte integrante podem ser
consideradas como momentos de possibilidades de quebras de paradigma. Como a mae
ja é considerada como alguém que ndo participa socialmente, também nédo se promove o
estimulo para participar; do contrario, ha possibilidade de mudanga no comportamento
da mae, e se isso for promovido, o envolvimento familiar na escolarizacdo serd mais
incentivado.

Existe também uma boa relagcdo com a professora voluntéria que trabalha com o
reforco escolar na comunidade, auxiliando nas diferentes disciplinas dos anos iniciais;

no entanto, ha aqueles que conseguem o apoio familiar na realizacao das tarefas.
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P: E quando vocé tem dificuldade, vocé pergunta para a professora?
Maria Flor: Pergunto. Eu pergunto... para a professora da escola e...
(risos) para a professora que vem aqui. Maria Flor: Toda quarta e as
vezes quinta ela vem aqui. [...] Maria Flor: Ela vem para ajudar eu, a
Céssia e um menino l&... 0 menino é meu primo. [...] A professora da
histéria e a gente tem que ler 14 na frente. Muito legal. Cada dia a
gente aprende mais histéria. Ela da todo dia coisa pra nois aprender.
Ela da portugués, ela d& matematica, ela da geografia... (Maria Flor).

P: Além da educacdo fisica, que outra atividade vocé gosta? Kaio:
Matematica. P: E vocé aprende bem a matematica? Kaio: As vezes. P:
E quando tem dificuldade? J4 teve dificuldade? O que vocé faz? Kaio:
Acho que sim. Eu fiz. P: Sem ajuda? Kaio: Ah! ela corrige em sala. P:
Mas e as tarefas? Kaio: A mais dificil ela manda na tarefa. P: E se tem
dificuldade, o que faz? Kaio: Ah! eu chamo a minha mée. P: Com a
sua mae explicando vocé consegue entender? K: Sim. (Kaio).

As relacbes que a escola e a familia mantém sobre o aprendizado das criancgas
sdo constatadas na alegria manifestada quando sdo narrados oS processos a que Sao
conduzidas. A mée que tem conhecimento e que consegue ajudar nas tarefas
proporciona um momento para fazer, pensar e vivenciar com a criangca uma determinada
atividade. A mée que ndo possui os elementos para auxiliar nas tarefas, recorre ao
trabalho voluntario na comunidade, demonstrando, de certa forma, a sua preocupacao

com a vida escolar de seus filhos.

Pietra: Minha méae é que lia livrinho quando tinha. Eu gostava de um
[risos]... vocé ndo sabe aquele do... [risos] ah! ela lia 0 que tinha. P: E
hoje? Como sua familia participa? Pietra: Fala que a escola é
importante mas tem que estudar, ajudar também... sem se dedicar em
ler, fazer as contas, ndo adianta. Tem que ter esforco. E isso que eles
falam (Pietra).

L4 na escola de educacdo infantil da prefeitura, eu levava cedo e
ficava esperando até a hora do almoco, chegava e ainda ia fazer
comida (olhar fixo numa dire¢éo por algum tempo). Mas valia a pena.
Eu deixo tudo arrumado para eles, o almogo, lavo a roupa, agora tenho
o tanquinho, mas lavava no Paraiba. Quando eles chegam da escola, ja
vao fazer a tarefa. Eu digo para deixar para depois, sé quando tem
muita coisa, que a Joana pergunta para o pai dela se ele vai trabalhar e
quando ele acordar para acordar ela também. Ela acorda umas quatro
horas ou seis horas e quando eu acordo ela ja t& com tudo feitinho
(dona Mariana).

De primeiro eu levantava e via a roupa pra ele. Agora ele fai sozinho.
Acostumado com tudo na mao. [...] Se vira. Ele é esperto ja sabe fazer
um monte de coisa, jA ndo deixo ele faltar. Quando ele ndo levanta, é
s6 chamar ele que ele levanta. _ Levanta que ta amanhecendo o dia,
pronto. Ele levanta correndo, ja. Ele j& levanta, tem vontade de ir pra
escola, brincar. Ele fala: _ mée eu tenho que ficar na escola porque
vai ter jogo de futebol eu vou ter que ficar 1a. A diretoria vem bilhete
no caderno e despoi os primeinho memo dele expde que vai te jogo.



130

Hoje ele vai ficar até mai tarde, pra jogar bola com os amiguinho dele.
Quando ele toma banho de noite, passa oito hora e inves ele pega um
caderninho e vem da pa noi vé ele senta na cadeira (dona lolanda).

[...] Eu acho... abriu um sorriso grande e enfatizou: Ele é um CDF...
tarefa dele, as vezes ele vai estudar e ele fala: Ndo eu ja sei mae, eu ja
sei... a gente so fica supervisionando. [...] E 1& na escola tem bastante
elogio, se esta bem feito. O Pedro, abriu um sorriso e respondeu que
sim, acenando com a cabeca. Meus principe... risos... meus principe...
[...] eu sei que eles chegam cansados da escola, mas eu falo para eles:
_ chegou da escola, vai fazer as atividades primeiro para depois ir
brincar. Porgue se deixar para amanhd, amanha sempre tem alguma
coisa e a gente acaba esquecendo. [...] eu incentivo eles pra “caramba”
para fazer as atividades. A professora dava a poesia e dai ele treinava
em casa. [...] o dele era a maior que de todo o mundo. O dele é que
ficou muito enorme, nossa! [...] agora ele ta fazendo as aulas dele de
tecrado. [...] L& naigreja (dona Mariana).

Eu faco comida cinco horas da tarde e o cafezinho. Dai eles chegam,
brincam, jantam Essa daqui (Céssia) ja chega e vai fazer a tarefa e
essa daqui (Maria Flor) as vezes ajuda olhar o irmdo quando eu to
fazendo o servico. Dai cedo, ela ja levanta ja faz a tarefinha dela. Eles
também ajuda 4, limpar a casa, lavar a louca. eles pegam livro, levam
pra casa, Gibi eles 1éem la em casa, depois trazem de volta. C: Ea T.
E. E uma professora que vinha da aulas pra nois aqui também. Eu
também aprendi bastante coisa com ela, ela me dava aula. Ela que
ensinou um pouco as criangas a ler um pouco, escrever (dona Keli).

As boas lembrancas da Pietra e o cuidado demonstrado exemplificam situagdes
que envolvem o olhar das mées, cada uma na sua esfera de compreenséo e de realidade
familiar, e também de acordo com as diferentes idades dos filhos, porém com a mesma
origem social. Tém a mesma intengdo e a mesma confianca na escola e no esforgo
pessoal, como suscitado por Charlot (2000, p. 22): de que o “sucesso na escola ndo ¢
questao de capital, mas de trabalho” e, por meio da significagdo com atividades praticas
e acOes propriamente ditas, dum certo cuidado.

Portanto, a figura do estudante ribeirinho esta sendo descortinada quanto ao mito
de que todos tém dificuldades para aprender e que falta uma relagdo positiva e
interessada da familia com a vida escolar dos filhos.

As acdes que envolvem a afetividade na familia e na escola discorrem em favor
da construcdo por meio da experiéncia de vida, do sentimento e da necessidade de
cuidar da relagdo com o outro.

Percebe-se que as narrativas dos estudantes frente as atividades que mais tiveram
sentido tém um pano de fundo educacional. Isso porque as maes, de um jeito ou de
outro, sempre buscam formas de auxiliar os filhos, lendo, supervisionando, atribuindo

fungdes domésticas, organizando a alimentacéo e as vestimentas.
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Os comportamentos diferentes de cada familia da comunidade determinam o
direcionamento e o comportamento para cada filho, mas manifestam interesse pela
escola. Segundo Lahire (1997), os pais se importam com o futuro dos filhos, pois
querem que conquistem uma vida melhor que a deles.

As relagBes afetivas das familias com os filhos, quanto a vida escolar deles,
manifestam-se mais do que a propria percepcdo dos filhos quanto as disposicGes das
mées. O fato de colaborarem em casa ou de terem tudo na mao e o fato de ficarem
soltos ou serem supervisionados constituem acgdes que intervém no processo de cuidar e
fazer, de produzir e aprender, favorecendo ou ndo a autonomia em atividades que 0s
auxiliam em seu desenvolvimento.

Portanto, a relacdo afetiva dos ribeirinhos ndo parece estar no contato fisico ou
na emocdo dos atos, mas na forma respeitosa e interessada de cuidar um do outro. Por
detras de aparente liberdade, as maes oferecem um cuidado coerente com as
caracteristicas de cada um de seus filhos.

Ao final do eixo que contempla os estudantes e as familias ante a escola,
conclui-se que os significados da relacdo familia-escola marcam uma trajetéria de
valorizacdo de uma esperanca na escolarizacdo dos filhos, para que aprendam o saber
escolar.

No entanto, como apresentado nos estudos de Giorgion (2011); Wagner e
Silveira (2013); Marcondes e Sigolo (2012); Oliveira e Marinho-Araudjo (2010), essa
relacdo € recorrente quanto ao fato de estarem sob uma relacdo mantida com uma
comunicacdo hierarquizada, por vezes preconceituosa, carecendo de mais interacao e
acolhimento dessas familias no espaco escolar, envolvendo-as diretamente na vida

escolar do filho e na construgdo de uma relacdo mais proxima e participativa.

4.4.2 A escola e os professores ante a familia ribeirinha e seus filhos

Oliveira e Marinho-Aradjo (2011) reconhecem que ha uma interdependéncia
entre a familia e a escola, quando comungam do mesmo objetivo: a vida escolar dos
estudantes. Portanto, os acontecimentos que envolvem a relacdo entre as duas
entrelacam-se com 0s processos de construcdo da aprendizagem dos filhos/estudantes e
junto a seus professores, uma vez que a ocorréncia dos fendmenos é interdependente.

A construgdo escolar dos ribeirinhos assemelha-se a uma transposicdo da

indagacdo de Rego (2003) sobre a relacdo do impacto da escolarizacdo frente as
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caracteristicas do contexto social e frente as atividades pedagdgicas que sdo planejadas
e aplicadas. A autora ainda levanta o quanto os cidaddos de modo geral reconhecem a

educacdo como processo importante na construcdo de uma sociedade democratica.

4.4.2.1. Acgdes da escola para incluir a diversidade

A esperanca tem duas filhas lindas, a indignacdo e a coragem; a
indignacdo nos ensina a ndo aceitar as coisas como estdo; a coragem, a
muda-las.

(SANTO AGOSTINHO)

A pesquisadora, professora da educagdo bésica, pode afirmar que ensinar um
contedo para um estudante que ja tem disposicdo e capital cultural para fazer as
associacOes e para compreender e assimilar o assunto pode ser osmotico. Um gasto
maior de energia € necessario, quando se propdem atividades praticas para envolver o
conjunto da sala. 1sso porque alguns alunos ndo tém disposi¢fes para cooperar com 0
outro, para aceitar ou mesmo para lidar com a resolucéo de conflitos, afinal aprenderam
a memorizar, sempre no campo teérico, sem fazer as correlagdes com o cotidiano, ainda
gue com sua memdaria fagam as associagdes com o capital cultural que incorporaram.

E comum nas salas de aula, a recusa a integrar grupos com aqueles que pouco
tém a contribuir nos debates e na construcdo dos trabalhos, sob a alegacdo de que nada

fazem, de que ndo colaboram.

Porque aqui a gente tem alunos que conhece 0 mundo todo e tem
alunos que ndo sai de dentro de casa. A gente tem essa discrepancia
que é muito grande. Entdo, assim... desde que eu cheguei aqui na
escola, ja foi orientado pra mim... pra tentar fazer o maximo possivel
na escola, aqui, porque a gente tem aluno que ndo tem uma mesa para
se apoiar. Entdo, quando acontece de mandar coisa pra casa, é coisa
do caderno e quando eu mando é uma vez no més, dai eu tenho uma
cobranga, né? (Profa. Catarina).

Por meio das atividades praticas, os significados e os sentidos do contetdo
tornam-se mais relevantes para todos (CHARLOT, 2000), mas especialmente para
aqueles desprovidos de capital cultural, que tém chance de fazer correlacdes e
associacfes oportunizadas nesse momento da aula, o que privilegia seu
desenvolvimento individual (REGO, 2003).
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O fato € que, fatalmente, os agrupamentos sao feitos por meio das afinidades que
se apresentam, havendo possibilidade de os ribeirinhos se agruparem entre si, pois sdo
desprovidos de novas experiéncias e reflexdes.

Nesse sentido, as agcOes da escola que permitem uma integracédo diferenciada e
que oportunizem a convivéncia e a construcdo do conhecimento poderdo ser
confirmadas quando o Plano Gestor fizer previsdo de aclGes para amenizar as
dificuldades daqueles que provém de contextos socioculturais desfavoraveis para a

aprendizagem.

[...] desenvolver suas atividades levando em consideragdo seus
objetivos e o0s aspectos socioecondmicos e culturais da comunidade.
(Plano Gestor).

Charlot (2001) certifica que a relacdo com o saber escolar e com a propria
escola, entre os alunos de diferentes classes sociais, atesta que a escolarizacdo dos
estudantes provindos das camadas populares ainda é um desafio no ambito da politica
educacional.

No entanto, Giovinazzo-Jr (2015, p. 2) indica que “[...] ha uma série de
experiéncias [...] que podem proporcionar o desenvolvimento da consciéncia e da
sensibilidade, corporal e cognitivo, moral e da personalidade [...] sendo oferecidas
apenas nas formas de projetos”. (p. 2). Para que tais experiéncias tenham resultados
significativos na formacdo desses escolares, é preciso que estejam no patamar das
politicas educacionais inclusivas, numa dimensdao curricular solida.

Catarina: Tem mostra bimestral. Divide por disciplinas. Em geografia,
no ano passado fizemos linha do tempo da cidade. E ali muitos
aprenderam a fazer videos, a gravar para a apresentacdo. P: Parte
deles? Catarina: N&o. Parte de nds, da coordenacdo... e a gente... ou as
vezes ela traz pronto. P: E nos projetos os ribeirinhos ndo tém
interesse? Catarina: Quando sai da sala. [...] danga, teatro. O L. até
participa de danca. Apresenta. Mas ndo sdo todos ndo. P: Que tipo de
danca? Catarina: Funk... do tipo assim... eles fizeram videos, eu pedi.
P: Vocé procura usar essa vivéncia do cotidiano deles pra ca ou nao?
Catarina: As vezes a gente usa sim, dependendo o que é sim. (Profa.
Catarina).

A proposta dos temas dos projetos parte da coordenacdo, mas recebe
participacdo descontinua dos professores. Além disso, esses temas ndo sdo discutidos

com a comunidade. Isso comprova que “[...] os professores exercem um papel muito

reduzido na hora de tomar decisdes” (PEREZ GOMES, 2001, p. 181).
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Ainda assim, buscam seus pares para oferecer o melhor aos estudantes, na
tentativa de proporcionar-lhes o significado do contetdo. Acabam proporcionando a
eles um conhecimento ndo palpavel, porém cheio de significados. A professora cita um
dos estudantes (ndo participante da pesquisa) que, embora tenha limitacdes e até
resisténcia dentro da sala de aula, fora dela se expressa por meio da danca, trazendo as
suas vivéncias; Ainda que nem todos dancem, cada um traz sua contribuicdo na
preparacao da atividade.

Entre os ribeirinhos, ha diferentes comportamentos diante das atividades
propostas pela escola, conforme o interesse de cada um deles.

Eu vejo pela masica, a vivéncia que eles tém com a masica é funk, hip
hop. Entdo eles trazem, vira e mexe ta trazendo, t4 fazendo mdsica.
Coreografia, quando vai trabalhar localidade as vezes eles trazem.
Emprestam a historia... eu tenho até curiosidade em conhecer, eu ndo
conhego. Se der certo um horario, vocé me fala eu queria ir & com
vocé, pode? (Profa. Catarina).

Além do esforco dos professores para cumprirem com 0s estudantes o que é
proposto pela lideranca escolar, nota-se entrosamento e interacdo para produzirem
textos que retratam sua histdria de vida, pois as criancas revelam, as vezes, desinteresse
pelas tarefas programadas.

As atividades séo esporédicas, e € como se houvesse um pico de motivacédo, de
tempos em tempos, numa descontinuidade de estimulos que deixa de considerar 0s
aspectos socioecondémicos da comunidade. Vale ressaltar que eles ndo participam do
planejamento e das decisdes, atuando como executores do projeto de interesse
institucional que, por sua vez, deveria propor atividades além daquelas determinadas
pelas instancias superiores.

Ha que se considerar, ainda, o trabalho individual dos professores, no que se

refere ao olhar para a formacao dos valores e necessidades educacionais.

[...] eu sempre falo da importancia da entrega, né? Porque além deles
estarem mostrando o comportamento de sala, a presenca, a
participacdo, a entrega € o um a mais [..] Isso trabalha a
responsabilidade do aluno. [...] nem sempre eu consigo. E... sdo
valores que a escola trabalha (Profa. Catarina).

A diversidade de estudantes na escola traz uma variedade de contextos que se
despontam. No entanto, a discricdo de alguns ndo permite a identificacdo desses

contextos pelos professores, pois parece que 0s mais quietos passam despercebidos.
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P: Vocé estd aqui hd quatro anos. Vocé usa os conhecimentos dessa
diversidade cultural da escola nas aulas? Profa. Catarina: Ah! néo. Eu
ndo sei identificar os que moram la ndo. Se vocé me falar os nomes,
eu consigo.

Quando Charlot (2001) propde uma atividade para um grupo de estudantes da
periferia de S&o Paulo, sobre como ensinariam alguma coisa a um extraterrestre para
cumprir sua missdo de levar as informacdes sobre o que os terraqueos consideram
importante na vida, os jovens fizeram referéncias a atividades praticas envolvendo: a
comunicacgédo/socializagdo, o lazer; os afazeres cotidianos e 0s cuidados pessoais.
Segundo o autor, temas transversais sdo considerados pelos jovens nas categorias da
sexualidade, da ética, da moral, da cultura da leitura e da escrita e dos ensinamentos
familiares, como higiene, boas maneiras e convivéncia basica individual e coletiva.

Para os ribeirinhos, embora ndo tenham sua demonstragcdo expressa como no
trabalho de Charlot (2001), essas atividades préaticas sdo evidenciadas no modo de se
relacionarem com a familia e com a escola.

Na escola, os saberes para os “desconhecidos” partem da necessidade de
conhecimento de sua realidade de vida, como proposto pelo Plano Gestor, construido
em momentos, ora individuais, ora coletivos.

Porém, todo esse processo de construcdo para promover a transformacdo da
realidade do estudante sé é possivel quando parte da escola a iniciativa de conhecé-los.
Este ¢ o principio bésico para cumprir a finalidade do Plano Gestor: [...] “a partir da
realidade da comunidade”.

No conjunto das ac¢des inclusivas planejadas pela escola, a professora Catarina
sinaliza que a socializacdo dos estudantes ribeirinhos ocorre por meio de sua histéria e
atividades que constituem o estilo desses jovens, desmistificando a concepgéo
preconceituosa sobre a realidade ribeirinha.

No entanto, a formacao intelectual dos ribeirinhos por meio das ac6es escolares,
encontra-se numa lacuna a ser preenchida por mobiliza¢Ges especificas que elevem seus
resultados escolares objetivos.

As acOes da escola construidas em conjunto com a comunidade constituem outro
fator relevante para a proposicéo da politica educacional escolar, fator este que demanda

mobilizacdo da familia, dos estudantes e da prépria escola.

[...] Defasagem de conteudo, baixo rendimento escolar e baixa
autoestima, que levam as faltas e evasdo. [...] conhecimento das suas
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necessidades e do motivo das faltas. Projetos diferenciados
envolvendo habilidades especificas dos alunos que mais faltam aliados
a projetos estimulantes que mudem a organizacgéo estrutural da escola.
(Plano Gestor).
Com base nas necessidades educacionais dos estudantes, na conscientizacdo
deles e da familia, e na reestruturacdo da escola, na tentativa de buscar mecanismos para

erradicar a evasdo e incentivar o desejo pela aprendizagem, moldam-se as estratégias.

P: Vocé disse que usa muito material alternativo para desenvolver as
habilidades artisticas, material que os proprios alunos trazem. Vocé
usa os conhecimentos que os alunos ja trazem, como por exemplo, dos
ribeirinhos? Livia: Olha, n6s tentamos fazer um projeto sobre... com
eles aqui. Mas eles... nés fizemos o projeto, nés... a turma do noturno
tinha que implantar no diurno, vocé lembra (apontando para a
professora Lia). Nos fizemos tudo direitinho, de visita, de visitacéo,
guestionario para eles fazerem com as familias, para eles trazerem um
pouco deles pra c4, ai nds fomos 14 no museu do folclore, ai passaram
um filme que eles estavam retratados nesse filme, trouxemos isso para
dentro da sala de aula, e... bom... eles ndo desenvolveram. Sabe... eu
acho que... ndo sei se boa a experiéncia... (Profa. Livia).

Ainda que houvesse previsao para projetos voltados ao contexto da cultura da
populacdo ribeirinha, 0 n6 da questdo foi o planejamento na perspectiva de uma
comunicagdo hierarquica (GIORGION, 2011; WAGNER e SILVEIRA, 2009;
ANDRADE e RIBEIRO, 2006), ainda que inconsciente. Consequentemente, tal projeto
obteve rejeicdo, pois seria desenvolvido pelos professores, e ndo por meio de construgédo
e condugdo compartilhadas com os estudantes ribeirinhos e colegas ndo ribeirinhos,
portanto sem uma conclusdo positiva.

Por mais que os professores tenham tido boa intencéo no sentido de promover a
inclusdo dos ribeirinhos, os estudantes receberam todo o material de questionario pronto
para ser respondido. Foram ao museu e assistiram ao filme sobre a familia deles como
que pegos de sobressalto. N&o somente os ribeirinhos, mas também os outros
estudantes, para os quais os efeitos provavelmente ndo tenha sido os esperados. Os
ribeirinhos tiveram reacdes de indignacao, ainda que por meio de quietude e isolamento,
e ndo por verbalizagdes.

Esse fato constata 0 que Andrade e Ribeiro (2006) trazem como resultado de
seus estudos, realizados ha dez anos: a negagdo da escola por uma simetria na relacdo
com estudantes e, por conseguinte, com as familias. A escola sustenta uma relagéo

hierarquizada, afirmando que a adequacdo deve ocorrer por meio das familias e dos



137

estudantes, uma vez que ela esta com o planejamento preparado, e as familias e o0s

estudantes devem unicamente realizar as atividades.

4.4.2.2 A visdo dos professores sobre os ribeirinhos

Somos prisioneiros quando cremos nO gque enxergamos apenas pela
sombra de fatos e de informacBes que recebemos sem ter a
experiéncia de enxergar o fendbmeno mais de perto, sem olhar para a
entrada da caverna.

(Adaptado pela pesquisadora de O mito da Caverna, Platdo).

Para conhecer a visao dos professores, primeiramente eles sdo apresentados com
suas caracteristicas gerais. O grupo entrevistado nesta pesquisa é constituido por quatro
professores efetivos na escola pesquisada e uma efetiva na Rede Estadual que trabalha
em caréter de substituicdo nessa unidade escolar, por considera-la uma boa escola e por
gostar de lecionar nela.

O sistema de ensino da Rede Estadual utiliza o material impresso determinado
para as aulas e segue com rigor o cronograma dos conteidos. Para 0s anos iniciais é
utilizado o caderno do EMAI, Ler e Escrever, e para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio, o caderno do professor e do aluno.

A tabuada eu ndo posso fixar a tabuada. O alfabeto & na vista da gente
para pesquisar como é que eu faco o desenho da letra maiuscula,
minuscula, do v, do w, no meu ponto de vista eu acho gque eu aplico,
né? Mas ndo assim... cobranga em cima. Tipo assim, agora entra 0s
projetos, como o A Hora do Planeta, 0 que posso economizar, 0 que
ndo posso... esta tudo interligado com a 4gua, com a salde, mas eu
acredito que seja uma... curiosidade, ndo efetivo (Profa. Lia).

O engessamento e a cobranga do método de trabalho, devido aos cadernos com
os conteudos preestabelecidos, parecem uma limitacdo da professora em ampliar suas
praticas, e a justificativa buscada em Perez Gomes (2001) adverte que esse controle nao
se situa propriamente nos professores, mas nos representantes do sistema.

Percebeu-se 0 envolvimento dessas professoras com as atividades escolares e
com a situacdo de vida dos seus alunos. Constantemente, buscam respostas para as
questdes mais desafiadoras; no entanto, mesmo com tanta dedicagdo, alguns
pormenores escapam-lhes dos olhos e das méos. Ainda assim, buscam o que Pérez

Gomes (2001) chama de “corpo de experiéncias” (p. 181), por meio das trocas que

fazem nas reuniBes semanais e nos momentos oportunos na escola. Frequentemente
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trocam ideias e conhecimentos pedagogicos, especialmente na transicdo dos anos

iniciais para os finais.

Eu ja chamei a Lia (professora de matematica) na minha sala para ver
como eles vdo ver a matematica no 6° ano. As vezes ela me chama
para passar alguma atividade do 5° ano que esta necessaria. Entdo, na
nossa escola é assim... e quanto aos alunos deveria ser a parte
pedagdgica mesmo, de conhecimento (sobre a relagdo professor-
aluno) (Profa.Clara).
Elas apostam na profissdo no dia a dia e nos aperfeicoamentos por meio dos
cursos oferecidos pela Rede Estadual; todas tém o apoio da escola e trabalham sempre
compartilhando ideias e contribuindo com as acGes e projetos de sala de aula que deram

certo, ainda que as decisdes ocorram verticalmente.

[...] Tem. A gente procura trabalhar diferenciado, né? P: Por exemplo,
agora nos estamos fazendo os cartazes que a coordenara pediu. Entéo,
eu sempre coloco esse aluno que tem mais dificuldade num grupo.
Mesmo que ele ndo atinja o objetivo, mas ele estd vendo o que 0s
outros estdo fazendo, ele pode dar a opinido dele (Profa. Clara).

Comentaram que tanto esfor¢co é valido, uma vez que tém feedback dos
estudantes, quanto aos empreendimentos na diversificacdo das aulas, especialmente
daqueles que concluiram o Ensino Médio e engrenaram em outras atividades, como o
ingresso na faculdade, o trabalho remunerado e a admissdo nos colégios filantropicos e
particulares preparatorios para o vestibular. Além disso, encontram-se, eventualmente,

com alguns egressos ja com familia e vivendo bem.

[...] Depois veio a irma dele, que também completou a oitava série e
agora ela quer fazer veterinaria, sé que ela ndo tem condi¢des de
bancar uma faculdade, nem nada. P: Ela trabalha? Lia: Ela trabalha no
Pet Shop. Lia: No Pet Shop, ali. (Profa. Lia).

Além das expectativas com os proprios professores, destacou-se, entre 0s
demais, uma das jovens ribeirinhas que tem conhecimento e que desenvolveu gosto pelo
trabalho referente a um contetdo especifico, a veterinaria.

Mas a visdo geral ainda concorre para a falta de aprendizagem, conforme narra a
professora Lia: “As criangas da comunidade... a grande maioria travou, a parte cognitiva
¢ dificil”. Com isso, entre incertezas e suposi¢des, as professoras tentam entender o que
se passa na comunidade, ainda que haja um misto de curiosidade e preocupagao, como

demonstra a professora Claudia: “Eu mesma nunca fui 14 [...] sera que toda essa
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dificuldade tem relagdo com 0s casamentos consanguineos, porque fisicamente eles ndo
tém nada, mas afetou alguma coisa na cabeca deles”.

Segundo Rego (2003, p. 26), “[...] o desenvolvimento [...] humano é sempre
mediado pelo outro”; portanto, os professores de area que ministram poucas aulas por
semana com cada turma e que passam pouco tempo com esses estudantes possibilitam
que o olhar para a raiz do problema e sua intervencdo sejam substituidos pelas arguicdes
de dificuldades.

A rotina e a demanda de contetdo promovem o fator tempo a frente das
possibilidades de intervengdes assertivas por parte desses professores. O cumprimento
das aulas predeterminadas impede o direcionamento de praticas significativas voltadas
para a realidade ribeirinha e torna as aulas sem sentido para eles, fomentando uma
situacdo dificil, pois promove “a eliminagdo continua das criangas desfavorecidas”
(BOURDIEU, apud NOGUEIRA, 2003, p. 41).

Na visdo das professoras sobre os estudantes e as familias ribeirinhas, a
dimensdo da sala de aula esta vinculada as acdes da familia sobre os filhos, ao que eles
trazem de casa e interligam com o que vivenciam na escola. Desse modo, as funcdes da
familia e da escola, embora se complementem, demandam o estabelecimento de limites,
como apontam Oliveira e Marinho-Araujo (2010), ou seja, o conteudo apostilado e os
projetos sdo estabelecidos e os estudantes devem se inserir na dinamica das aulas. Nao
ha um projeto especifico para a sua incluséo.

As professoras véem que essa populacdo apresenta dificuldade para aprender,
embora a maioria seja bem educada e gentil, mas “para por ai”, segundo a professora
Lia. Duas professoras dos anos iniciais ndo véem dessa forma, pois reconhecem que a
maioria dos estudantes matriculados entre 0 primeiro e 0 quarto ano dos anos iniciais
tem facilidade para reter o contetdo e aprender, inclusive interage bem.

Acreditam que as criancas que vém chegando para 0s anos iniciais comegam a
despontar um diferencial, uma perspectiva diferente em relacdo a escola. A dificuldade
que alguns alunos apresentam vem de algum comprometimento e de disposi¢cdes néo

favoraveis, o que demanda acompanhamento especializado.

Até eu estava falando com ela (professora ao lado), as criangas do
“Rio” que estdo aqui, 0s pequenos aqui s3o muito mais educados que
0s maiores. Em termos de convivéncia, de respeito, até de... de
valorizagdo. Eu tive aluno aqui [...] que é o Pedro, ndo sei vocé
conheceu... P: Primo da Joana? Clara: Eles sdo umas gracas, né?
Entdo eles passaram isso, né? Eu sempre disse assim... 0s
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professores... € 0 que eu sempre digo para uma mée, aqui todo mundo
se ajuda, independe de onde mora, o que faz, né? (Profa. Clara).

Uma das professoras dos anos finais pouco identifica os ribeirinhos, visto que
em suas turmas de trabalho ha poucos deles, portanto ndo conhece a todos. Ainda assim,
reconhece que alguns deles apresentam dificuldades para aprender e que alguns ndo se
ddo bem na escola, mas tém outras habilidades, como a danca, a producédo de textos, o
esporte.

Duas professoras mais antigas da escola véem todos com dificuldades e atribuem
iISSO a possiveis consequéncias de casamentos consanguineos, que comprometem o
sistema cognitivo, e ndo o motor.

Essas professoras afirmam que aparentemente eles sdo saudaveis. Quanto as
familias, trés delas acreditam que a participacdo macica na escola € na primeira Reunido
de Pais, com a entrega do Kit escolar, e no dia do almog¢o com a comunidade escolar, em
que a pessoa compra o refrigerante e ganha o almoco. Para duas delas, além dessas
datas, as familias vém a escola somente quando algum beneficio € cortado.

Quanto a participacdo na vida escolar dos filhos, duas professoras antigas da
escola acreditam que as familias ndo se preocupam, porque 0s pais ndo sao letrados.
Embora os caminhos entre a escola e a familia ndo sejam paralelos, como analisam
Wagner e Silveira (2009), as professoras reconhecem o esfor¢o de algumas familias
para organizar um acompanhamento da vida escolar de seus filhos, ainda que isso seja

esporadico.

[...] Os pais participando do Conselho, né, sendo... atendendo os
pedidos dos professores quando tem reunifes e também estando
atentos para seus filhos e ndo deixar essa responsabilidade da
educacdo que tem que ter em casa, para a escola fazer (Profa. Clara).

As outras professoras acreditam que colaboram sim, mas do jeitinho que elas
conseguem e sabem fazer. Entendem que é preciso limitar o que é da escola e 0 que é da
familia, e com essa afirmativa levantam a necessidade de discriminar as acdes de uma e
de outra, embora as duas lavrem situacfes em comum de interferéncias no processo de
escolarizacao.

Lahire (1997) aponta que as familias entendem como necessarias certas
disposicdes, como dormir cedo, alimentar-se bem, fazer as tarefas, praticar leitura,
selecionar amizades, e também as punicdes fisicas, caso 0 desempenho esteja aquém do

desejado. Essa Otica de incentivo familiar pressupde estabelecer um limite alargado e
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distante entre a familia e a escola, que se mantém inerte, com intervencGes pautadas em
acdes individuais que, embora auxiliem nas praticas pedagdgicas, contribuem mais para
distanciar do que para aproximar a escola da familia. Principalmente, afasta o estudante
da cultura escolar.

A visdo dos professores sobre os ribeirinhos € generalizada, quanto a sua
incapacidade para aprender e quanto a ndo participacdo de suas familias na vida escolar
dos filhos, que é relativa. Essa hipdtese foi parcialmente confirmada, pois alguns
professores consideram haver uma participacdo conforme o modo ribeirinho de ser. Ja

na visdo dos mais reprodutivistas, existe a generalizacéo dessa dificuldade.

4.4.2.3 Segregacéo e discriminagéo na escola

O grande segredo para a plenitude € muito simples: compartilhar.
(SOCRATES)

A segregacdo na escola pode ocorrer nas diferentes relacbes do convivio
humano. Em referéncia aos ribeirinhos, pode-se dizer que ndo tém uma vivéncia plena
na escola, onde, afinal, nem tudo é compartilhado com eles.

Como visto no eixo anterior, a segregacdo dos ribeirinhos tem relacéo direta com
a discriminacdo que sofrem por parte dos colegas de classe. No entanto, nem sempre
eles sofrem discriminacdo, embora se saiba que existe o preconceito. De acordo com
Crochik e Sass (2011, p. 22), “[...] sempre que ha discriminagdo, existe preconceito,
mas 0 inverso ndo é necessario, uma vez que, como ja acentuado, o preconceito é uma

atitude, e como tal pode ser manifesta (discriminagdo) ou latente”.

Com os alunos se preocupa muito com a parte humana [...] Profa.
Livia: tem outra coisa, tem um obstéaculo, ja ndo vai mais pra frente.
Se vocé colocar algum obstaculo, por exemplo, um desafio, um
trabalho, um desafio eles ndo véo. Vocé vé o Rui por melhor que ele
seja... ah! Professora eu ndo vou sentar 14 ndo (Profa. Lia).
A preocupacdo humanitaria com os estudantes pode estar vinculada, ainda que
inconscientemente, ao discurso quanto ao comportamento e atitudes que se voltem para
a vida escolar ou mesmo para a vida em sociedade com certo distanciamento da

realidade. Isso considerando as circunstancias em sala de aula ou o espaco escolar.
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Quanto a participacdo das familias ribeirinhas, a visdo consensual é de que elas
sO procuram a escola quando um beneficio que recebem é cortado, pois geralmente ndo

participam da vida escolar de seus filhos.

Profa. Lia: Quer ver a familia ribeirinha aqui? Corta com a regalia que
eles ttm. Corta vamos supor, o... Profa. Livia: transporte [...]. [...] a
Juliana mesmo tem carro, carrdo zero. Dirige. Veja o celular deles,
melhor que o seu, se abusar, viu bem! Com cota, com conta.
Computador, quase todos tém. Antes, era baton que comprava ali na
esquina, agora € baton de marca.
Para as professoras, a origem socioecondmica é fator impeditivo de usarem
produtos melhores e de terem acesso a recursos que viabilizam o cotidiano. Existe, pois,
uma distancia muito extensa entre as percepcdes e as intengdes humanas, quando o

assunto € diferenca social.

Sabe, eles sdo uma casca fechada. E dificil a gente adentrar. Agora
que tem muita gente de fora la (Profa. Lia).

O fato de sairem para trabalhar e se relacionarem ja alarga os horizontes, na
busca de uma vida melhor, exatamente por estarem saindo da “casca”. Na verdade, eles
viviam restritos ao local onde tinham a sobrevivéncia, a pesca, e suas relagdes eram
limitadas ao trabalho e a convivéncia entre eles.

Segundo Lahire (1997), muitas familias vivem em suas casas. Por diferentes
razdes, ndo convivem com a vizinhanca, e tém essa mesma conduta nos lugares comuns
da sociedade. Existem estudantes que tém sua turma na escola e que estabelecem limites
em suas relagdes sociais.

A comunidade original esta iniciando uma convivéncia mais alargada com a
terceira e quarta geracao, e ambas se mesclam na faixa etaria. Entdo, trata-se de um
processo em que a heranca cultural que Bourdieu (2003) confere ao capital cultural
incorporado pelo habitus comeca a receber negacdo por parte da nova geragdo. Portanto,
esse processo nao esta a salvo de conflitos, que muitas vezes passam despercebidos na
rotina escolar. Alguns professores comecam a ver as mudancas dos resultados positivos
nas salas de aula, salvo daqueles alunos com comprometimentos e sem disposi¢ao
mental.

Entdo, eu acho assim que esses alunos que estdo vindo, eu vejo porque
eu dou aula para o Pedro, que é aluno, filho da Juliana [...] o menino é

6timo. Garoto assim, 0, esperto. Ndo estou fazendo diferenciacdo,
assim... (Profa. Lia).
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As evidéncias colocadas pelas professoras quanto as dificuldades resultam dos
casamentos consanguineos, que justificariam a falta de avanco na escolarizagcdo, em
decorréncia de incapacidade cognitiva de aprendizagem, como a falta de memoria, por

exemplo.

Profa. Lia: Ndo, ndo é, sabe por qué? Profa. Livia: Antigamente eles
ficavam sé entre eles, por exemplo. Profa. Lia: Com o primo, com o
irmdo, com o tio... Profa. Livia: O Pedro ja interage e tem a Joana
priminha dele, ela € um pouquinho mais assim, arredia, mas ela
também, ja sai da turminha vai com outros. Ela é esperta para
aprender e se nés formos ver a questdo cognitiva essa geracdo que esta
vindo est4 sendo melhor. Profa. Lia: Eles vinham limitados por causa
da... muito limitados por causa da familiaridade. Profa. Livia: Mas é o
que td te dizendo eles ja estdo casando com pessoas de outras
comunidades, como é o caso da...

O poder simbolico marcado pela diferenca de posicdo social pode incorrer no
preconceito em relacdo a um grupo de estudantes e familias que sdo identificados como
especiais, como diferentes. Trata-se de um conceito antecipado sobre um grupo de
pessoas, sem de fato conhecé-las in loco e sem ter ciéncia das verdadeiras razdes de elas

adotarem determinado comportamento.

Rui: [...] dai ela fala pra gente, que ndo sabe o que a gente vem fazer
aqui ja que ndo aprende nada mesmo...

Isso implica (auto) segregacdo; afinal de contas, o que fazer num lugar onde o
estudante tem obrigacdo de frequentar a escola por forca de lei? Embora em
determinados momentos encontre, em seu intimo, razGes para aprender, em outros

momentos possivelmente tem desejo de estar em outro lugar, distante dali.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo do homem comeca no momento do seu nascimento; antes
de falar, antes de entender, ja se instrui.

(JEAN JACQUES ROUSSEAU)

As consideracdes sobre o objetivo geral deste estudo, o conhecimento das
formas de participacao das familias ribeirinhas na escola e na vida escolar dos filhos,
ndo tem carater conclusivo, pois novos guestionamentos surgiram ao longo de sua
realizacdo. Por isso, ndo se trata de um fechamento, mas de um caminho aberto para
compreender outras frentes escolares que envolvem as novas geracGes ribeirinhas, as
quais tém muitos conhecimentos e anseios.

Neste estudo qualitativo, conheceu-se a relacdo familia-escola, objeto da
pesquisa, num amplo contexto de fatos complexos. Os objetivos concentraram-se em
identificar a participagdo das familias ribeirinhas na escola e na vida escolar dos filhos,
em conhecer as reacdes dos professores as participacdes das familias e as acgdes
inclusivas da escola com vistas a diversidade socioecondémica e cultural.

A coleta dos dados na escola e na prépria comunidade ribeirinha foi realizada
junto a populacéo de estudantes que aceitou participar da pesquisa, seguida do convite
dirigido aos seus responsaveis legais e aos seus professores com aceite acordado por
meio dos Termos indicados pelo Comité de Etica da Universidade de Taubaté.

Como ferramentas para a coleta dos dados, foram utilizadas a observagdo das
mées na Reunido de Pais e na Reunido de eleicdo do Conselho de Escola e Associacao
Amigos da Escola, ambas ocorridas logo no inicio do ano letivo de 2016; as
informagdes contidas no Plano Gestor sobre as a¢Bes pedagogicas visando as praticas
inclusivas, a participagdo da familia na escola e a motivagdo para as familias
participarem da vida escolar dos filhos e as entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
estudantes, as mées e aos professores.

Aceitaram participar deste estudo treze estudantes ribeirinhos, cujas mées se
apresentaram como responsaveis legais e como as que mais se ocupam com a
escolarizacdo dos filhos, totalizando onze maes, pois duas delas tém mais de um filho
participante da pesquisa; e, cinco professores que trabalham ou ja trabalharam com

esses alunos.
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O trabalho foi caracterizado como um estudo de caso do tipo etnogréfico, por se
tratar de um caso bem particular das familias ribeirinhas, envolvendo também a
pesquisa exploratdria e descritiva.

O caminho metodoldgico favoreceu o olhar para as singularidades que envolvem
a familia, a escola e os estudantes nas suas interdependéncias relativas a formacéo e
construcdo do conhecimento desses escolares. A origem social envolveu fenbmenos
decisivos durante o processo e o desempenho escolar, descobriu-se que se trata apenas
de uma parcela das vérias situaces da vida na comunidade ribeirinha, cujo modo de
viver interfere na sua inser¢do numa sociedade cheia de determinagdes e contrariedades.

Os dados coletados permitiram conhecer a vivéncia e a visdo dos ribeirinhos na
escola e as acOes e visdo da escola e dos professores sobre essa vivéncia. O senso
comum dizia que se tratava de pessoas com dificuldades de aprendizagem e fechadas
entre si, o que impossibilitaria a pesquisadora adentrar o territorio deles; no entanto,
essa hipétese foi afastada quando os estudos foram aceitos e quando foi permitida a ida
da pesquisadora até a comunidade.

Foi preciso conhecer, inicialmente, o0 modo como vivem as familias,
considerando seus aspectos socioecondmicos e culturais e suas singularidades
cotidianas. Esse contexto esta sucintamente caracterizado no perfil dos estudantes e na
caracterizacdo da comunidade, demonstrando o contraste entre a origem social que
determina o cotidiano ribeirinho atual com as aparentes classes sociais do entorno. 1sso
porque, em decorréncia da urbanizacdo regional, a comunidade ficou cercada por
construcdes e estilos de vida diferentes daqueles que vivenciam. Tal fato vem
suprimindo a sua “identidade” no bairro, que ja esta se descaracterizando pelas
alteracGes ambientais e, mais recentemente, pelo avanco imobilidrio discrepante da
moradia ribeirinha, 0 que promoveu sua segregacao espacial.

O confinamento na comunidade j& existia, uma vez que a cultura da pesca, da
vida no entorno do rio e o afastamento da cidade sempre foram caracteristicas dessa
populacdo. Ali as familias se constituiram. Era o local de trabalhar, de viver, e era ali
que as criancas brincavam. No entanto, a precariedade das condicdes de infraestrutura e
saneamento basico ndo era preocupacdo das politicas publicas, assim como a
escolarizacdo dessas familias. Para frequentar a escola, as criancas tinham que se
submeter a um percurso exaustivo. Para isso, faziam uso de barco e caminhavam.

Somente em 1984 a escola foi criada para atender os estudantes, que eram

considerados como da “zona rural”, e a escolarizagdo passou a existir para a populagdo
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dessa regido, composta por filhos dos funcionarios das fazendas e pelos ribeirinhos. As
geracOes foram se escolarizando sob a concepcdo generalizada da maioria dos
professores quanto a dificuldade para aprender. Os pais dos estudantes que frequentam a
escola atualmente tém idade que varia entre trinta e cinco e quarenta e cinco anos e
tiveram baixa producdo escolar. As maes que mais avancaram concluiram o Ensino
Fundamental e tém o Ensino Médio incompleto.

Decorre, entdo, que fatores geradores da falta de escolarizacdo podem estar
vinculados as condicdes precérias de vida e ndo a origem social propriamente dita,
como a fome, a subordinacdo, a falta de estimulo, a fraqueza, possiveis doencas, a baixa
auto-estima, as mas condicdes de higiene, o enfrentamento do preconceito. Afinal, estar
na escola sujo de barro e com saco de arroz no pé (o caso da dona Keli e da dona Lidia,
quando moraram no Pildao) numa época em que 0 preconceito e a segregacao eram mais
arraigados no sentido da consciéncia (emprestando a voz da dona Keli) “ndo tinha mais
como estudar”. Além do esfor¢o para se chegar a escola, enfrentando as adversidades da
vida, talvez piores enfrentamentos fossem os desafios subjetivos na sala de aula e nos
espacos escolares, a discriminagéo.

Os depoimentos das maées entrevistadas (segunda geracdo ribeirinha dessa
comunidade) confirmam a dificuldade para aprender. No entanto, a medida que séo
instigadas a refletir, durante as entrevistas, e nas narrativas dos estudantes e dos
professores, observa-se uma contradigdo quanto ao fato dessa dificuldade generalizada,
pois fatos observados e narrados atestam o seu auxilio nas tarefas, a posse da carteira de
motorista com boa conducdo do veiculo, rompimento do curso técnico por razbes
alheias as dificuldades e atuacdo nas leituras durante as missas na comunidade e na
organizacdo dos eventos, como a festa de Nossa Senhora Aparecida, com a procisséo
dos barcos no rio.

Nessa interagdo entre a cultura ribeirinha e a frequéncia na escola, trava-se o
enfrentamento das familias com a sua escolarizacdo, especialmente quanto a crenca na
dificuldade para aprender na escola. Tal fato ainda é carregado por ideais
preconceituosos que atribuem aos casamentos consanguineos as dificuldades escolares.
Ora, o trabalho com a pesca, 0 manejo do rio para nadar e para outras atividades, o
conhecimento dos fenbmenos naturais para lidar com a rotina, a confeccéo das redes de
pesca e dos barcos de madeira, dentre outros conhecimentos natos dessa populagéo,

indicam que ndo h& impedimento mental de aprendizagem pelos ribeirinhos, salvo os
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comprometimentos desconhecidos deste estudo. Com isso, constata-se que tais
conhecimentos ndo sdo considerados no processo de aquisicdo da cultura escolar.

Portanto, o contraste cultural entre a liberdade das acGes que geram
conhecimento na comunidade e o confinamento da sala de aula leva a pensar que so se
estabelece o desejo de aprender se de fato o que se tenta ensinar faz sentido. Isso pode
ser possivel quando a familia € convocada a ter voz na escola, para demonstrar seus
conhecimentos.

H& portanto, uma lacuna entre as aspiracdes dessas familias e as da escola. Para
a familia, o minimo de escolarizacdo é suficiente diante da sua realidade, e quando se
olha mais de perto, percebe-se o desejo das maes de terem os filhos com boa
escolarizacdo e sem os intervenientes que suportaram no passado. Os elogios e o
incentivo na tentativa de elevar a autoestima das criancas foram confirmados pelas
professoras em seus depoimentos.

Trazendo essa vivéncia para a atualidade (terceira e quarta geracdo dos
estudantes da comunidade), impde-se atender ao documento do Plano Gestor, que
considera as condicdes socioeconémicas e culturais da comunidade de modo
generalizado, sem especificar o conhecimento ribeirinho. Em conjunto, estratégias de
estimulos a aprendizagem devem ser postas em préatica, para obtencao de resultados em
cumprimento das metas estabelecidas pelo sistema de ensino.

Tal determinag&o requer as transformacGes da escola e da familia, sob a voz dos
estudantes que estdo submetidos ao processo de formacéo, de construgéo de valores e de
acumulo de conhecimento objetivo e subjetivo.

Os caminhos que levam ao cumprimento dos objetivos fins tanto de uma como
de outra instituicdo, foram elucidados como que apontando o direcionamento do fazer
escola, nas narrativas dos professores e dos estudantes. Considerou-se que as
correlagBes da vida ribeirinha com a vida escolar encurtam o distanciamento entre as
duas culturas. As narrativas que mais evidenciaram essa proposta integradora foram as
das estudantes Joana e Lana, as da dona Juliana com o sarau de poesia e as de toda a
equipe do Ensino Médio com o projeto continuo as sextas feiras.

Para isso, os mecanismos de acdo também consideram a heterogeneidade da
comunidade escolar, constatando que a diversidade de origem social e cultural pode ter
dois sentidos. Um deles deve levar ao aproveitamento dos conhecimentos e ao
enriquecimento das aulas, para tornar a escola interessante e promissora. Deve-se

também fomentar a subjetivacdo deste sentido, que € 0 da escola para os estudantes,
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envolvendo a formagéo cidada calcada na finalidade da escola, conforme contemplado
no documento escolar.

O outro é o caminho da individualidade, da divisdo categoérica das fungdes que
atuam no cumprimento dos prazos dos cronogramas burocraticos, fomentando uma
comunicacdo hierarquica e uma relacdo de dominacado, visando objetivamente cumprir
as metas com projetos estanques. Isso € mencionado nas narrativas das professoras que
participam das decisdes tematicas e das coordenadoras que determinam o0s temas,
porque cumprem as diretrizes do sistema.

Agora, as decisbes em como viabilizar os projetos sdo elaboradas em conjunto
com os professores nas reunides de ATPC, mas em nenhum momento ha envolvimento
da familia e dos estudantes em decisdes pedagdgicas, salvo via Conselho de Escola, no
qual ha escassa participa¢do, como comprovado na reunido de eleigéo.

Neste segundo caminho, h& incentivo dos tracos de preconceitos, talvez
inconscientes, as vezes acompanhados de discriminacdo mais evidente, e as vezes
simbolica e encoberta pela discricdo dos comportamentos. Essas caracteristicas de um
sistema de reproducdo escolar em que a cultura dominante se imp&e sobre a cultura
ribeirinha ndo favorecem o cumprimento da finalidade da instituicdo escolar. Estdo
presentes entre os estudantes, na sala de aula e entre alguns professores que, num
momento inusitado, afirmam que alguns estudantes podem ser o empecilho para eles
continuarem seu trabalho, uma vez que desempenham esforc¢o individual para superar os
desafios de recursos, de conteudo e de convivio.

Em suma, trata-se de uma escolha: ou pelo caminho da integracéo das culturas e
da insercdo das familias na escola visando a sua pertenca no espaco escolar e ao
incentivo na vida escolar dos filhos, num processo de integragéo, ou pelo caminho da
individualidade e da segregacao.

Portanto, trata-se de mais uma evidéncia de que o cruzamento das culturas pode
amenizar, em vez de provocar o seu choque na sala de aula, promovendo a segregacgéo
daqueles que suportam a ida para escola um cumprimento da obrigatoriedade da
educacdo bésica. Isso estd representado na fala da professora Catarina, que aponta
poucos alunos com envolvimento escolar.

Neste sentido, volta-se as metas objetivas da escola e a sua corrida para dar
conta dos indices quantitativos de aproveitamento escolar, evasdo e reprovacao,
atreladas com os seus objetivos. Trava-se, entdo, uma luta contra os fatores impeditivos

do avanco de uma escola para todos, ndo somente quanto ao acesso as matriculas, mas
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também quanto a qualidade, que torna o trabalho pedagdgico mais convidativo para os
professores e desejado pelos estudantes.

Promove-se, assim, a permanéncia na escola, sem altos indices de faltas e
evasdo, com real conhecimento na escrita, na leitura e nos calculos vinculados aos
conhecimentos da cultura de origem, independentemente da classe social.

A escola pesquisada ja evidenciou suas acdes de interacdo e atividades praticas,
como ja detectadas nos projetos continuos de sexta-feira para o Ensino Médio, voltados
para conter a evasdo escolar. E também nos projetos voltados para os possiveis retidos,
nas praticas de sala de aula com a geometria (quando foi solicitada a observacdo do
espaco para identificar e apontar formas geométricas) nas praticas de sala com os saraus
de poesia, e nas dindmicas de grupos.

Enfim, a forma como ocorrem e se consolidam tais atividades promove o
entrosamento, a partilha, o respeito entre os estudantes, mas ainda h& os que precisam
da pertencga no espaco escolar e da formacao académica.

Considerando as limitagdes da familia ribeirinha em participar objetivamente na
vida escolar dos filhos, acbes praticas sdo sugeridas para a escola:

Promover o conhecimento dessa realidade para os professores que trabalham
diretamente com eles e buscar estratégias de envolver os estudantes, os professores, a
equipe gestora e as familias, de modo a conhecerem o que almejam da escola e levantar
0s pontos possiveis de trabalho educacional que favoreca a aprendizagem por meio do
conhecimento que eles j& apresentam.

Na construcdo de protétipo de barco, fazer o levantamento dos contetdos
escolares envolvidos. Dos locais visitados pelos colegas de escola, que elementos
culturais podem ser trazidos para a sala de aula e utilizados como objeto de
aprendizagem.

Desse levantamento, apresentar 0s conhecimentos que ambas possuem e
viabilizar atividades continuas que promovam a troca entre a cultura escolar e a
ribeirinha, bem como a aprendizagem por meio da significagao.

A partir dos estudantes e da familia, o processo de construgdo conjunta,
formativa e integradora pode se fortalecer, elencando mais estudantes envolvidos no seu
processo de escolarizacdo e estabelecendo vinculos confluentes para os resultados
promissores para a escola, a familia e os estudantes.

Prevé-se, pois, a reestruturacdo escolar, para aproximacdo da familia, a comecar

pelo acolhimento daqueles que depararam com a escolha entre a sobrevivéncia e a
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escola. Para algumas maes, 0 espaco escolar estava guardado na memaria dos seus sete
anos de idade, portanto estavam distanciadas da escola por longo periodo, e isso marcou
uma vida inteira de familias que tinham possibilidade de aprender e de interagir.

Com os filhos na escola, as mées precisaram aprender a se relacionar nesse
espaco em outra posicdo. Antes eram alunas, e agora, sdo maes que almejam a
escolarizacdo dos filhos. Embora ndo tenham sido acolhidas nas escolas como
estudantes com necessidades de apoio para superar os desafios, agora sdo mées que,
com suas limitagdes, acreditam na escola como espaco de construgdo de conhecimentos
que possibilitardo aos filhos almejarem oportunidades que elas ndo tiveram, como o
trabalho remunerado e renda continua para uma vida com mais qualidade em recursos,
relacionamentos e realizag6es pessoais.

O acolhimento das mées no espaco escolar, no sentido de se tornarem presencas
vivas, é demasiado importante para a reciproca e verdadeira engrenagem dos ideais, dos
possiveis e dos reais objetivos que endossam o envolvimento responsavel e equilibrado
na relacdo familia-escola, para eliminacdo do paradigma das impossibilidades para os
ribeirinhos.

A possibilidade de interacdo do conhecimento ribeirinho com o conhecimento
académico, pode se tornar uma via expressa de integracdo dessas familias no espaco da
escola e na vida escolar dos filhos.

Atualmente, sua presenca é muito restrita as reais necessidades das solicitacGes
da escola ou raramente, quando ha alguma ocorréncia que determine uma convocacao.
Na primeira reunido de pais, a presenca significativa, ndo s6 das maes ribeirinhas, como
também das demais familias, foi decorrente da entrega do material escolar dos
estudantes, mas houve escassa presenca na segunda reunido do ano, cujo objetivo néo
foi de interesse da maioria delas. Das ribeirinhas, apenas uma mée esteve presente.

Essa mde manifestou certo retraimento e inibicdo. Tal fato evidencia que o
espaco escolar confere atribuicdes burocraticas aos professores e a equipe, que lidam
rotineiramente com uma demanda administrativa e pedagdgica. Isso dificulta o processo
de acolhimento coletivo, ainda que os pais que detém capital cultural considerem
eficientes a objetividade e a agilidade nas reunides escolares. Como a presenca
ribeirinha é rara, torna-se normal seu comportamento num canto do patio. Ainda que
algum funcionario ou quem quer que esteja por perto venha prestar-lhe auxilio, mais

uma vez, ainda que imperceptivel, a segregacdo esta presente.
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As festividades e reuniBes nos sabados letivos, como no Dia da familia na
Escola, sdo os eventos que mais aproximam o0s pais. No entanto, a participacao
ribeirinha é restrita, justificada pela dificuldade de deslocamento, alto custo e cuidado
com os filhos menores. Sdo reunides sem muito sentido para os pais, visto que, por
vezes, eles sabem que os professores vao se queixar de seus filhos. Devido a essa
realidade, a escola precisa mostrar-se eximia em buscar alternativas que facam com que
eles se sintam como pertencentes ao espaco escolar, pois se constatou que as desculpas
sdo constantes, quando se trata de comparecer na escola.

Percebem-se na relacdo familia-escola fatores de causa-efeito que geram a culpa
mutua. Esses fatores sdo resultantes da falta de uma politica educacional que favoreca a
comunicacdo e atenda aos interesses de ambas as institui¢des, especialmente quando ha
ocorréncia de reais necessidades de intervencdes e quando vé@o chegando ao final da
escolarizagdo. Por exemplo, a questdo entre os jovens do ensino Médio que necessitam
de acolhida, de conviver com as diferencas, de contribuir verdadeiramente com o grupo.
H4&, portanto, necessidade de trabalhar, na escola e na familia, os valores, as relacbes
interpessoais e, a autoestima, nessa fase de transicao.

Partindo do conhecimento da diversidade que acessa a escola, soma-se uma
riqueza de conhecimentos e, neste estudo de caso que conheceu a riqueza da vida
ribeirinha no seu cotidiano, acende a possibilidade de reais intervencfes por meio de
propostas pedagogicas afinadas com a realidade da escola. Afinal, é ela que possui essas
riquezas de conhecimento advindas de diferentes culturas, passiveis de se
transformarem em objeto de trabalho educativo, um marco para a transformacéo
escolar.

Nesse processo a integracédo das familias, dos estudantes e da escola é inevitavel.
Deve-se romper com o ciclo pré-determinado das reunides formais menos atrativas,
esvaziadas e comumente com tratativas classicas sobre os pais, visto que 0s que mais
precisam ndo vém, ndo participam. Nesse ponto, ndo ha discussdo que sustente a
culpabilizacao da familia quanto ao fracasso escolar.

Quanto aos ribeirinhos, sua cultura de vida ndo prevé capital econdmico e social,
nem o da cultura escrita, do mundo letrado. Sua cultura de vida agrega valores, talvez
desconhecidos dos seus colegas de sala, bem como dos seus professores, que 0s
conhecem superficialmente, exceto aqueles que num ato de solidariedade, tentam

investir um pouco mais.
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Na comunidade, as criangas crescem num ambiente rico de vegetacao, animais,
rio e espaco. Fortalecem-se com a cultura nativa e abrangente dos héabitos ribeirinhos,
da exploragdo bioldgica e do convivio com um ecossistema ainda preservado, com a
participagdo na Festa de Nossa Senhora e nos ensaios de confeccdo de pipa, rede de
pesca e de barco. Essa vivéncia é mais evidenciada nas crian¢as que, quando crescem
passam a acreditar em outros simbolos culturais e véo se distanciando da sua cultura.

Embora essa vivéncia e o lugar sejam valorizados por eles, o distanciamento das
atividades tem suas raz6es fundadas nos seus proprios interesses e necessidades juvenis,
bem como na proépria diversidade econdmica das familias. Alguns costumes acabam se
perdendo, correndo-se o risco de acontecer aquilo que Lahire (1997, p 342) chama de
“patrimonio cultural morto”.

Por meio da escola, pode haver mais curiosidade, exploracdo e conhecimento
significativo desse ambiente pelas proprias familias, quando convertidos em
conhecimento escolar expresso em atividades praticas que facam sentido para os
estudantes. Pode ser um caminho em que os ribeirinhos venham a se sentir reconhecidos
por seus valores, pela sua inteligéncia, pelas suas experiéncias de vida, e ndo meramente
por fatos curiosos a respeito de uma comunidade segregada em um bairro denominado
nobre.

Num caminho metodoldgico de experimentacdo, apresentacdes e integracao, as
parcerias podem ser alavancadas em prol desse engajamento transformador e formador,
para que a aprendizagem possa ocorrer em duplo sentido; e ndo como no sistema
reprodutivista, em que o gasto de energia € demasiado grande em relagdo aos resultados
destinados as familias, a escola e aos estudantes.

Nos anos iniciais, as crian¢as brincam, entendem-se, brigam e estdo juntas
novamente, sem ter consciéncia da realidade. Ndo apresentam elementos para uma
avaliacdo criteriosa de seu conhecimento, embora tenham preferéncias por livros, pelas
bonecas e conhecam suas limitacdes de poder. As professoras conseguem alguma
intervencdo positiva para ajudar essas criangas, e parece que, brincando, conseguem se
esquivar de algum conflito.

A medida que crescem, comegam a sentir os primeiros sinais de que algo esta
diferente e, quando estdo nos anos finais e no Ensino Médio, a constatacdo dos fatos se
concretiza, uma vez que a heterogeneidade da convivéncia é maior.

Quando o jovem atinge o Ensino Médio, sente-se mais autbnomo e consegue

explanar melhor seus anseios, distanciando-se um pouco das confidéncias para a
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familia. Esse periodo é marcado pelo distanciamento da familia na escola, o que acentua
a preocupacao das maes ribeirinhas, que estdo limitadas ao ingresso do filho na escola e
fadadas a ndo conhecer o que o filho pensa ou sente.

H& indicios positivos da necessidade de intervengdes com novas possibilidades
de a escola realizar atividades que promovam a socializacdo e a integracdo, com
presenca mais significativa da familia. Dentre esses indicios, a Mostra Cultural, ao final
de cada projeto do Ensino Médio, que ocorre as sextas feiras. Para conter a evasao,
limita-se ao publico interno, ndo possibilitando o conhecimento das familias sobre a
atuacdo dos filhos maiores a cada bimestre. Nesse momento os ribeirinhos se
comunicam bem e se sentem confiantes com as atividades que desenvolvem, usando
linguagem mais coloquial, portanto ha conhecimento e aprendizagem. O que falta é
trabalhar suas habilidades e romper com os rétulos nem sempre verdadeiros sobre eles.

Com isso, 0s programas e projetos da rotina escolar, atendem as situacoes
recorrentes coletivas. Porém, como bem colocado por algumas professoras, no que diz
respeito ao processo de aprendizagem, o olhar tem de ser direcionado aqueles
estudantes que de fato necessitam de uma atuacdo com foco na aprendizagem e nos
processos. Deve-se buscar o resgate da autoestima dos estudantes, para eliminar a
crenca de que sdo incapazes de aprender.

Cabe a instituicdo escolar (organizada profissionalmente) debrucar-se sobre um
projeto inclinado a diminuir os problemas de escolariza¢do e promover a manutencdo da
cultura de modo a elevar a autoestima e a real aprendizagem dos estudantes ribeirinhos
em consonancia com os demais estudantes da escola e suas familias.

As atividades de integracdo escola-familia-estudante devem ser continuas e
construidas com vista ao estabelecimento de uma politica educacional da escola,
envolvendo as culturas presentes e abrindo espago para maior participacdo das familias,

inclusive na tomada de decisoes.
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APENDICE I - OFICIO

Sao José dos Campos, 15 de setembro de 2015.

Prezado (a) Senhor (a)

Solicitamos permissdo para realizacdo de pesquisa pela aluna Goretti Cristina
Neves Marques Ribeiro de Carvalho, do Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de
2016, intitulado: A relacdo familia-escola: contexto da comunidade ribeirinha em
uma escola publica de um municipio do vale do Paraiba - SP

O estudo seré realizado com os alunos ribeirinhos dos anos iniciais e finais e do
Ensino Médio, suas familias e seus professores, na Escola Estadual que atende esses
estudantes, na cidade onde a Comunidade e a Escola estdo inseridas, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Roseli Albino dos Santos. Em contato prévio com a Diretora da escola, Sra.
Rosangela Maria, houve autorizacdo para a realizacdo da pesquisa na referida escola,
conforme o documento “Autorizagdo da Escola”, anexado a este oficio.

Sera preciso que a pesquisadora acompanhe a familia, os alunos e os
professores, durante um periodo aproximado de trés meses, realizando observac@es das
familias nas reunides de pais, do Conselho de Classe e de Escola e na Associacdo
Amigos da Escola. Serd realizada também entrevista semiestruturada com os alunos
ribeirinhos dos anos iniciais, anos finais e do Ensino Médio, seus professores e um
membro da familia, por meio dos instrumentos elaborados para esse fim e apropriados
para cada grupo de sujeito. Serd mantido o anonimato da instituicdo e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por anélise e aprovacdo do Comité
de Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAU
n° /  (ANEXO ).

Certos de contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a disposicdo para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210,
CEP 12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Goretti Cristina Neves Marques
Ribeiro de Carvalho, telefone (12) 988111618.

Solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de Autorizagdo da Instituicdo
devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos
protestos de estima e consideracéo.

Atenciosamente,

Prof. Dra. Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO SAO JOSE DOS CAMPOS
Rua Porto Principe, 100, Vila Rubi — CEP 12245-572 Sdo José dos Campos — SP
Tel.: (12) 3519-4200 - email: desjc@educacao.sp.gov.br

TERMO DE AUTORIZAGAO

De acordo com as informacoes contidas no oficio PPGEDH 064/2015, sobre
a pesquisa entitulada “Relacdo familia-escola: contexto da Comunidade
“ribeirinha” em uma escola publica no municipio de S&o José dos Campos - SP”,
com o propédsito de trabalho a ser executado pela aluna Goretti Cristina Neves
Marques Ribeiro de Carvalho, do Mestrado Profissional de Educacdo -
Universidade de Taubaté, sob orientacdo da Prof2. Dra. Roseli Albino dos Santos
e, apos analise do conteido do Projeto de Pesquisa e consentimento da direcio
da EE Marilda Ferreira de Barros Brito Pereira, a Dirigente Regional de Ensino da
Diretoria de Ensino - Regido de S&o José dos Campos autoriza a realizacdo de
analise documental do Plano Gestor, Projeto Politico Pedagégico e Regimento
Interno, a observacdo de familias “ribeirinhas” nas Reunides de Pais, Conselhos
de Classe e de Escola, na Associacdo Amigos da Escola e entrevistas com os
estudantes “ribeirinhos” e seus professores, sendo mantido o anonimato da
Instituicao, alunos, funcionarios e professores.

S&o Joseé dos Campos, 01 de dezembro de 2015.

Adriane C./Toledo Rigotti

Ensino
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APENDICE IV

DESCRICAO DE DOIS DOS VINTE E SEIS PERFIS ESTUDADOS POR
LAHIRE (1997)

Apresentam-se, aqui, sucintamente, dois dos vinte e seis perfis que Lahire
(1997) apresentou em entrevistas e que representam a contraposi¢cdo nas relacGes
familiares e sua influéncia nos resultados escolares dos filhos.

O estudante W, repetente na pré-escola, com dificuldade na escrita e resultado
3,1 na avaliacdo nacional, ndo atende as solicitacdes de sua mae no cotidiano doméstico
(para realizar as tarefas; ao ser chamado quando vai brincar na &rea comum do
apartamento onde mora; para auxiliar na arrumacéo dos brinquedos). Age com gritos e
sancdes fisicas, sendo esta Ultima a Gnica forma de acalma-lo.

A propria mae, quando consegue sua atencdo para realizar atividade de leitura e
escrita, cede ao comportamento negativo de W, pois quando sua dificuldade néo lhe
permite avancar, fica desatento. A mde demonstra sua impaciéncia e responde com
intolerancia ao menino, pedindo que se afaste, devido ao seu nervosismo. Ela também
tem dificuldade para escrever e, em varios momentos da entrevista, ao falar do filho,
reportava-se as suas proprias angustias escolares.

O ambiente é preenchido com a caréncia da autoridade familiar e da
racionalizacdo domeéstica, demonstrando uma relacdo conflituosa e auséncia da
participacao do pai, que acha graca do baixo rendimento escolar do filho.

O nervosismo da mde e o distanciamento do pai frente aos estudos do filho
confluem como formas de exercerem a relagcdo familiar, e ndo dao conta da dificuldade
escolar de W, que, desinteressado, ndo cumpre as obrigacdes escolares e nem contribui
para a organizacdo da casa.

No entanto, a mde valoriza a escola. Procura a professora para solicitar as
tarefas, |& para o filho, ao levé-lo para a cama, visita a biblioteca semanalmente com ele
e 16 um livro por més, atitudes que ndo surtem efeito escolar devido a falta de
autoridade dos pais, especialmente da figura paterna, que pouco ou nada se interessa
pela vida escolar do filho.

O autor conclui que aquilo que €é transmitido pelos pais vai além do capital
cultural e pode ser incorporado e manifestado nas proximas geracdes de diferentes

formas: na maneira como se relacionam com a aprendizagem escolar; nos sentimentos
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de vergonha e angustia parental; com rejei¢des; com mecanismos de defesa quando
resistem as regras.

O caso inverso, porém com resultados semelhantes, € de uma estudante que nao
teve repeténcia, provinda de uma familia cujo pai verifica os boletins e é detentor de
capital cultural escolar, por possuir o diploma de técnico.

A organizacdo familiar atribui a estudante tarefas domeésticas, como cuidar dos
irmaos menores, 0 que ela faz com muito carinho. Na escola, os professores de N a
consideram uma estudante comportada e trabalhadeira, indicando que dara uma boa
dona de casa. A relagdo familiar, mantida no sentido menos escolar e mais autoritario,
confere a estudante bom comportamento sem resultados significativos de escolarizacao.
Por parte dos pais, ha valorizacdo dos professores e da escola.

A estudante N tem dois irmdos. Gosta muito de escrever e gosta de ver o pai
feliz quando escreve para ele. Embora a mée seja analfabeta e o pai tenha baixa
competéncia leitora, as experiéncias familiares sdo de autoridade parental e o habito
cotidiano estimula os filhos ao conhecimento. Quando a bicicleta do filho apresenta
problemas, o pai compra o material necessario e deixa que a crianca faca o conserto.
Nas férias, “obriga” os filhos a produzirem um diario, porque acha importante escrever
e registrar os momentos vividos na juventude.

Dentro das possibilidades, conscientes ou ndo, os pais de N exercitam situacdes
que fazem os filhos pensarem e executarem atividades, proporcionando-lhes boa
escolarizagdo. O resultado no exame nacional de N foi 7,2. O pai considera a escola
fundamental para a formacdo e preparacdo para um bom trabalho. Separa os cuidados
do filho para ele e da filha para a mée, que a ensina cozinhar sem o auxilio de livros de
receitas.

Os pais participam da vida escolar dos filhos, e a escola pontua o processo de
escolarizagéo dos filhos para os pais.

Nesses dois perfis, o autor desmistifica a opinido da escola sobre os pais:
generalizacdo desvalorizagdo da escola pelo comportamento e desempenho escolar dos
alunos, bem como a omissdo momentanea ou uma negligéncia cometida pelos pais,
traduzidas em omisséo parental.

O autor desmistifica essa ideia, justificado pelas investigacdes com as familias
pesquisadas, pois, independentemente da situacdo escolar dos filhos h& o sentimento de
que a escola é importante e que eles tém a esperanca de verem os filhos se sairem

melhor que eles.
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Nesse aspecto, 0s pais instruidos guardam uma distancia dos pais ricos. Supde-se
que os primeiros, independentemente do seu capital cultural e econdmico, podem
reconhecer a escola como fonte alternativa de sucesso escolar dos filhos e estabelecer
toda a mobilizacdo familiar, influenciando esse sucesso. Contrapde-se a possibilidade de
0s pais ricos negligenciarem os cuidados essenciais aos filhos, funcionando como um
desaviso, uma futura perda de capital.

O pensamento é complexo para lidar com as diferencas que o mundo
globalizado determina; antes a visdo se limitava ao contexto local e a cultura local, tudo
era novidade.

Atualmente a diversidade é constituida pela dindmica da realidade social, e 0s
caminhos trilham para uma mudanca em pensar a escola, porque os alunos trazem sua
bagagem, seu capital cultural, social e humano.

Neste sentido, Bernard Charlot (2012), em entrevista no programa do Curso de
Licenciatura de Ciéncias no site do e-aulas da Universidade de S&o Paulo, discute as
contradicBes que os profissionais da Educacdo tém de enfrentar e a relagdo dos alunos
com o saber e com a escola. Com os desafios cotidianos e longe das rotinas, define o
trabalho do professor como algo mais dificil, porém mais interessante.

As contradi¢des sdo reais, porque o discurso de préaticas inovadoras contrapde-se
a uma formacéo docente tradicional, tanto nas praticas como nas avaliacdes.

H4 idealizacdo da escola universalista, que respeita as diferencas, e a contradi¢do
estd no sistema das instituicdes formadoras, que sdo intolerantes as divergéncias das
situacBGes cotidianas no ambito escolar, que carecem de revisdes ou analises em
consideracao a formacéo integral do educando.

O autor acima citado considera que os professores sdo favoraveis a
democratizagdo, embora, profissionalmente, os problemas tenham aumentado. Conclui
que se faz urgente a restauracdo da autoridade escolar e familiar como orientacdo aos

escolares que clamam por referenciais.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: A relacdo familia-escola: contexto da comunidade ribeirinha em uma
escola publica de um municipio do vale do Paraiba - SP

Orientadora: Profa. Dra. Roseli Albino dos Santos

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma pesquisa.
Apos receber as informacdes que seguem, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da
pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma
alguma.

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: Relacdo familia-escola: contexto da comunidade ribeirinha em
uma escola publica de um municipio do vale do Paraiba — SP

Objetivo da pesquisa: Investigar a formas de participacdo das familias na vida escolar
de estudantes, residentes em uma comunidade ribeirinha de um municipio no vale do
Paraiba — SP, matriculados em uma escola publica estadual de Ensino Fundamental e
Médio, e os significados atribuidos a essa participacdo pelos professores, familia e
alunos.

Coleta de dados: a pesquisa terd& como instrumentos de coleta de dados a analise
documental do Plano Gestor, do Projeto Politico Pedagodgico e do Regimento Interno, a
observacdo simples das familias ribeirinhas nas reunides de pais, de Conselhos de
Classe e de Escola e na Associacdo Amigos da Escola e entrevista semiestruturada com
os alunos ribeirinhos, seus professores e um membro da familia que aceitarem participar
da entrevista, ressalvando a possibilidade de optarmos pelo método da saturacdo, se
houver a totalidade do aceite.

Destino dos dados coletados: a pesquisadora sera a responsavel pelos dados originais
coletados por meio da analise documental, da observacdo ndo participante e da
entrevista semiestruturada, permanecendo de posse deles por um periodo ndo inferior a
5 (cinco) anos, quando entdo serdo destruidos. Os dados originais serdo guardados,
tomando-se todo o cuidado necessario para garantir o anonimato dos participantes. As
informacdes coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os conhecimentos gerados a
partir deles ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde o
pesquisa serd realizada. Os dados coletados por meio da aplicacdo de analise
documental, entrevista semiestruturada e observacdo nédo participante serdo utilizados
para a dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté - SP, bem como para divulgar os dados por meio de
publicacGes em periddicos e/ou apresentacGes em eventos cientificos.

Riscos, prevencao e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que
a pesquisa poderd causar aos voluntarios é que 0s mesmos poderdo se sentir
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desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informacdo pessoal
solicitada pelo pesquisador, na observacdo simples e nas entrevistas. Com vistas a
prevenir 0s possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam
garantidos: os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de
deixar de responder a qualquer pergunta que considere por bem assim proceder; solicitar
para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio
esperado com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e
a comunidade académica maiores informacdes e conhecimentos acerca das formas de
participacdo da familia na vida escolar dos alunos matriculados na escola publica
estadual de Sao José dos Campos — SP, e os significados atribuidos a essa participacdo
pelos professores, pela familia e pelos alunos. Cabe aqui ressaltar também que os
conhecimentos obtidos por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de
profissionais, institui¢des, pesquisadores e fundamentar estudos nas outras &reas do
conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, 0s principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao seu final, quando das
suas conclusoes.

Garantias e indenizacOes: fica garantido o direito as indenizacbes legalmente
estabelecidas aos individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano
pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes tém
o direito de ser informados a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa; para
isso, a qualquer momento do estudo terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela
pesquisa, para esclarecimento de suas duvidas.

Esclarecimento de davidas: a investigadora, Goretti Cristina Neves Marques Ribeiro
de Carvalho ¢ mestranda da Turma 2015 do Mestrado Profissional em Educagédo da
Universidade de Taubaté - SP, residente no seguinte endereco: Rua Sidnei Roger Carra,
96. Bairro Urbanova, Sdo José dos Campos, SP. Pode ser contatada pelo telefone (12)
988111618. A pesquisa sera desenvolvida sob a orientacdo da Prof. Dra. Roseli Albino
dos Santos, que pode ser contatada pelo telefone (12) 997519880. A supervisdo da
presente pesquisa serd feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté, na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté-SP. Telefone:
(12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretard quaisquer tipos de Onus e/ou despesas aos
participantes. Os dados serdo coletados nas dependéncias da Instituicdo em que o0s
participantes que compordo a amostra atuam, em horario condizente com suas
disponibilidades. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a participagdo no presente
estudo é em carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento, ficando
excluidas as indenizacOGes legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de
indenizagdes por danos causados pelo pesquisador. As informagdes serdo analisadas e
transcritas pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a identificacio de nenhum
participante. O anonimato sera assegurado durante todo o processo da pesquisa, bem
como no momento das divulgacdes dos dados por meio de publicacdo em periddicos
e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente terd o direito de retirar seu
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consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dara a possibilidade de ampliar o
conhecimento sobre a educacao para a compreensao da repercussédo da relagdo familia —
escola no contexto da comunidade ribeirinha em uma escola publica de um municipio
do vale do Paraiba — SP.

DECLARACAO

Declaro que li e que compreendi todas as informagGes contidas neste documento, sanei
todas as minhas duvidas junto ao pesquisador quanto a minha participacdo no presente
estudo, ficando-me claros os propdsitos da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem
realizados, os possiveis desconfortos e riscos, as garantias de ndo utilizacdo das
informacdes em prejuizo das pessoas no decorrer e na conclusdo do trabalho e a
possibilidade de obter esclarecimentos a qualquer momento. Ficou claro também que a
minha participacdo ndo sera paga, bem como ndo terei despesas, inclusive se decidir
desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar do estudo, podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a
pesquisa, sem penalidades ou quaisquer prejuizos.

Sao José dos Campos, de de 2015.

Assinatura do responsavel pelo menor participante  Nome do menor participante:

Nome do Participante

Assina

tura do Participante:

Goretti Cristina Neves Marques Ribeiro de Carvalho - Pesquisadora Responsavel

Declaramos que assistimos a explicacdo da pesquisadora ao participante, que as suas
explicagOes deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos os procedimentos
e a metodologia que serdo adotados no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha
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ANEXO Il - TERMO DE ASSENTIMENTO
(No caso do menor entre 12 a 18 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa Relacdo Familia-escola:
contexto da comunidade ribeirinha em uma escola publica de um municipio do
vale do Paraiba — SP. Nesta pesquisa pretendemos investigar as formas de participacao
dessas familias na vida escolar de alunos matriculados em uma escola publica estadual
de Ensino Fundamental e Médio e os significados atribuidos a essa participacdo pelos
professores, familiares e alunos.

Para a pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: observacdo das familias nos
diferentes momentos na escola, andlise do documento da escola, o Plano Gestor,
observacgdo das familias nas Reunides de Pais, Conselhos de Classe e de Escola e na
Associacdo Amigos da Escola e entrevista semiestruturada para os alunos, seus
professores e um membro da familia que aceitarem participar da entrevista, ressalvando
que poderemos optar pelo método da saturacdo, caso haja totalidade do aceite.

Para participar desta pesquisa, 0 responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
Termo de Consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou ndo deste estudo. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndao lhe acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador, que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nédo sera identificado em nenhuma
publicacdo. Esta pesquisa apresenta risco minimo (ou risco maior que o minimo, se for
0 caso), isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler e etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizag&o no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢éo, quando a pesquisa estiver finalizada. Seu nome ou
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permisséo do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo minimo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.

Pesquisador: Goretti Cristina Neves Marques Ribeiro de Carvalho

Tel.: 988111618 — com permissdo para ligar a cobrar.
goretti.carvalho@hotmail.com

Eu, , portador (a) do documento
de Identidade , fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa,
de maneira clara e detalhada esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informag@es e me retirar do estudo sem qualquer prejuizo, e o responsavel por
mim podera modificar sua decisdo de eu participar ou ndo, se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da
pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler
e esclarecer as minhas duvidas.

Taubaté, de de20 .

Assinatura do (a) menor
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ANEXO 1l - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(No caso do responsavel pelo menor)

0] menor sob sua
responsabilidade, esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa Rela(;ao Familia-
escola: contexto da comunidade ribeirinha em uma escola publica de um municipio
do vale do Paraiba — SP. Nesta pesquisa, pretendemos investigar as formas de
participacdo das familias na vida escolar de estudantes, residentes em uma Comunidade
ribeirinha de um municipio no vale do Paraiba — SP, matriculados em uma escola
publica estadual de Ensino Fundamental e Médio, e os significados atribuidos a essa
participacdo pelos professores, familiares e alunos.

Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: observacdo das familias nos
diferentes momentos na escola, anélise do documento da escola, como o Plano Gestor,
observagdo das familias nas Reunides de Pais, Conselhos de Classe e de Escola e na
Associacdo Amigos da Escola e entrevista semiestruturada para os alunos, seus
professores e um membro da familia que aceitarem participar da entrevista, ressalvando
a possibilidade de optarmos pelo método da saturacdo, caso haja totalidade do aceite.
Para participar desta pesquisa 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo,
nem receberd qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a) sobre qualquer
aspecto que desejar e estard livre para participar ou ndo da pesquisa. Vocé, como
responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao
dele a qualguer momento. A participacdo dele € voluntaria e a recusa em participar ndo
Ihe acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a identidade do menor com padrdes profissionais de sigilo. O
menor ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Esta pesquisa apresenta risco
minimo (ou risco maior que o minimo, se for o caso), isto €, 0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler, etc. Apesar disso, 0 menor tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando a pesquisa estiver finalizada. O nome ou
0 material que indique a participacdo do menor ndo serdo divulgados sem a sua
permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo minimo de 5(cinco) anos e, ap0s esse tempo,
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, uma
copia serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.
Pesquisador: Goretti Cristina Neves Marques Ribeiro de Carvalho

Tel.: 988111618 — com permisséo para ligar a cobrar.
goretti.carvalho@hotmail.com

Eu, portador (a) do documento de Identidade
, responsavel pelo menor
fui informado (a) dos ObjetIVOS do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclare0|
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a
decisdo do menor sob minha responsabilidade, se assim o desejar. Recebi uma copia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

Taubaté, de de20

Assinatura do (a) Responsavel
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ANEXO IV - ROTEIRO DE INFORMACOES DE DOCUMENTO!

Prevé-se a analise do Plano Gestor, por ser o documento que rege o funcionamento da
escola.

1. Identificagéo e descricdo do documento

1.1 Titulo
1.2 Ano vigente
1.3 Descrigdo esquematica do documento

2. Projetos e propostas contidas no documento que contemplam as formas de
participacdo das familias na escola e a inclusédo dos estudantes ribeirinhos no
processo escolar

2.1 Organizacdo das Reunides de Pais que estimulem a participacdo dos responsaveis
pelos alunos nos trés niveis de ensino da escola;

2.2 Formas de organizacdo do Conselho de Classe e de Escola que prevém a
participacdo das familias;

2.3 Constituicdo da Associacdo Amigos da Escola sobre as formas de participacdo dos
pais e dos responsaveis pelos alunos;

2.4 Previsdo para os atendimentos e convocacBes para as familias nos trés niveis de
ensino da escola.

2.5 Redacdes implicitas e explicitas presentes nos documentos sobre a participacdo das
familias na escola.

2.6 Formas de implementacéo das propostas e projetos no cotidiano escolar.

2.7 Projetos e propostas pedagdgicas que incentivem e promovam a escolarizagdo dos
estudantes ribeirinhos.

'Roteiro adaptado pela autora e pela orientadora, de: ALMEIDA, Simone de. Relacéo familia
escola: as acGes das familias de escolares do ensino fundamental Il. Dissertacdo (Mestrado).
Sdo Paulo: PUC-SP/ Programa de Estudos Pos-graduados em educacdo: Historia, Politica,
Sociedade, 2010. Orientadora: Lucina Maria Giovanni.



ANEXO V - ROTEIRO DE OBSERVACAO - FAMILIA NA ESCOLA

1. Participag@o das familias “ribeirinhas” na Reunido de Pais:

1.1 Pontualidade;

1.2 Formas de comunicacao e expressao no contexto da reunido;

1.3 Linguagem oral e corporal utilizada na comunicacao;

1.4 Comportamento frente a eventuais necessidades de resolucao de conflitos;
1.5 Principais queixas ou formas de intervencdo quanto a vida escolar dos filhos;
1.6 Porcentagem de pais “ribeirinhos” em relagdo a participagao global.

2. Participacdo das familias “ribeirinhas” no Conselho de Classe:

1.1 Pontualidade;

1.2 Formas de comunicagao e expressdo no contexto da reuniao;

1.3 Linguagem oral e corporal utilizada na comunicacao;

1.4 Comportamento frente a eventuais necessidades de resolucdo de conflitos;
1.5 Principais queixas ou formas de intervencdo quanto a vida escolar dos filhos;
1.6 Porcentagem de pais “ribeirinhos” em relagdo a participagao global.

3. Participagdo das familias “ribeirinhas” no Conselho de Escola:

1.1 Porcentagem de pais “ribeirinhos” em relagdo a participacao global;

1.2 Formas de comunicagao e expressdo no contexto da reuniao;

1.3 Linguagem oral e corporal utilizada na comunicacao;

1.4 Comportamento frente a eventuais contradigdes nas decisdes do Conselho;
1.5 Principais solicitacOes, reivindicagdes e contribui¢des no Conselho;

1.6 Fungé&o exercida no Conselho e assiduidade/pontualidade nas reunides.

4. Participacdo das familias na Associagdo Amigos da Escola:
1.1 Porcentagem de pais “ribeirinhos” em relagdo a participacao global;
1.2 Fungé&o exercida no Conselho.
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5. Acompanhamento dos filhos menores matriculados nos anos iniciais e nos anos finais

do Ensino Fundamental de nove anos:

1.1 Acompanhamento dos estudantes pelos pais ou responsaveis, na entrada e na saida

do estabelecimento, conforme o horario escolar;

1.2 Comportamento dos familiares nas dependéncias da escola e/ou nos arredores;
1.3. Transporte utilizado no percurso (observado na entrada e saida da escola) e
revezamento entre as familias, se houver;

1.4. Atividades realizadas pelas familias enquanto os filhos estdo na escola (fazem uso

da secretaria, esperam na escola, retornam para casa e depois voltam);

1.5. Manifestaces de afeto em relacdo aos filhos, na entrada e saida, e as formas de

comunicacgéo e expressao corporal.

Roteiro elaborado pela autora e pela orientadora.
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ANEXO VI - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Roteiro de entrevista com 0s anos iniciais

Os jovens ndo s6 devem ser amados, mas devem
saber que sdo amados. A primeira felicidade de um
menino é saber-se amado.

(DOM BOSCO)

Nome: idade: série _ sexo: género:

1. Vocé se sente feliz na escola?
2. O que vocé mais gosta de fazer aqui?

3. De que vocé mais gosta e/ou aprende nas atividades escolares?

4. Ja teve dificuldade para fazer alguma licdo? Como resolveu isso?

5. Como seu professor (a) ajudou vocé?

6. Na sua casa, vocé tem horarios e lugar para fazer suas licGes e para leitura? Faz leituras e
escritas fora da escola? Empresta livros para ler?

7. O que mais sente falta na escola?
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Roteiro de entrevista com os anos finais

Os jovens ndo s6 devem ser amados, mas devem
saber que sdo amados. A primeira felicidade de um
menino é saber-se amado.

(DOM BOSCO)

Nome: idade: série __ sexo: género:

1. Vocé gostou de estudar mais nos anos iniciais do que nos anos finais? Conte-me sobre isso.
2. Vocé compreende bem os contetidos que sdo trabalhados nos anos finais?

3. Seus professores ajudam nos momentos de dificuldade? Fazem atividades diferentes para
voceé e por meio delas vocé compreende o conteido?

4. Voce se dedica a realizacdo das tarefas, pesquisas, trabalhos e estudo diario?

5. Na sua casa vocé tem horarios e lugar para fazer suas licGes? Pratica leitura e escrita fora da
escola?

6. Quais sdo as atividades promovidas pela escola de que vocé mais gosta e participa?

7. De que mais sente falta, na escola?
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Roteiro de entrevista com o Ensino Médio

Os jovens ndo s6 devem ser amados, mas devem
saber que sdo amados. A primeira felicidade de um
menino é saber-se amado.

(DOM BOSCO)

Nome: idade: série ___ sexo: género:

1. O que a escola significa para vocé?

2. De que mais gostou de aprender (contetdo, matéria, projetos, acoes de professores,
gincanas), na sua vida escolar?

3. VVocé aprende, com 0 modo como a escola ensina?

4. Vocé trabalha? O que aprende na escola vocé usa no seu trabalho?

5. Sua familia sempre acompanhou o seu resultado e necessidades na escola? De que forma?
6. Como vocé organiza a sua rotina? Na sua casa vocé tem um horario e um lugar sossegado e
iluminado para estudar e ler? Lé e/ou escreve fora da escola?

7. Em que momentos vocé tem atividades com sua familia?

8. O que espera dos seus estudos?

9. Vocé tem planos para o continuar os estudos, depois de concluir o Ensino Médio?

10. A sua familia e a escola contribuirdo para os seus planos?
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ANEXO VII - ENTREVISTA COM A FAMILIA

O universo doméstico, atraves da ordem moral das condutas infantis, o
universo doméstico, através da ordem material, afetiva e moral que reina ali
a todo instante, pode desempenhar na atitude da crian¢a na escola. A
familia pode constituir um “lugar decente”, um tipo de santuério de ordem,
de ordenagdo, relativamente fechado sobre si mesmo, para evitar as
influéncias nefastas, os possiveis “desvios estranhos”

(BERNARD LAHIRE)
Dados de identificacdo socioeconémica e cultural

Nome: idade: série __ sexo: género:

Responsavel pelo aluno:

Grau de parentesco:

a) Renda familiar e atividade econémica:
( ) entre um e dois salarios minimos () trés a quatro salarios minimos
( ) acima de quatro salarios minimos

Atividade econdmica: Pai: Mae:
Filho/a: idade ( ) Atividade econdmica:
Filho/a: idade ( ) Atividade econdmica:

b) Recursos bésicos do local onde mora:
( )esgoto ( ) aguaencanada ( ) energia elétrica ( ) conexao de internet
( )asfalto ( )coletadelixo ( ) transporte coletivo proximo da residéncia

¢) Recursos domésticos que facilitam sua vida no seu cotidiano:

Acomodacdo: ( )sala( ) cozinha ( ) banheiro ( ) chuveiro elétrico ( ) quarto para 0s
filhos (' ) quarto para o casal ( ) mesa para refeicdo

namero de comodos ( ) 1()2()3()4()5

Higiene com as roupas: () maquina de lavar roupa ( ) ferro elétrico
cozinha: ( ) liquidificador ( ) Batedeira ( ) fogdo ags ( ) microondas ( ) méaquina de lavar
louca

Limpeza doméstica: ( ) aspirador de pé () méaquina a vapor
comunicacdo e lazer: ( ) telefone fixo ( ) celular ( ) TV ( ) TV acabo ( ) videogame ( )
computador () Xbox

Transporte: () bicicleta ( ) carro

d) Cultura:

Visitas a locais especificos, em tempos livres: () Sim () N&do
Participa ou organiza algum evento: ( ) Sim () Ndo
Produz algum produto especifico: ( ) sim ( ) Néo
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Roteiro para a entrevista - familia

Voceé estudou? Que experiéncias vocé tem da escola? O que mais marcou?

Vocé acha a escola importante? Para que serve a escola?

Seu filho aprende na escola? Incentiva seu filho a ir para a escola e a fazer suas lighes?

A escola promove atividades interessantes para os alunos e a familia? VVocé ja participou?
O que é um bom professor, para vocé?

Vocé conversa com seu filho (a) sobre seus interesses e necessidades? Incentiva-os a estudar e
continuar os seus estudos?

Como organizam a rotina, no dia a dia? Organiza um horario e um lugar tranquilo para que
ele/ela faca licGes e leituras?

Vocés participam de alguma atividade em Comunidade? De que forma colaboram? Seu
filho(a) participa também?

Roteiro elaborado pela autora e pela orientadora
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ANEXO VIII - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
N&o é o bastante ensinar uma especificidade. Através delas o
individuo pode se tornar uma especie de maguina util, mas nao
uma personalidade harmoniosa. E essencial que o profissional
adquira compreenséo e sensibilidade viva para valores...

(ALBERT EINSTEIN)

Qual é a sua concepcdo de escola?

Como vocé se tornou professor? Vocé gosta desse trabalho? De que forma investe na sua
formacg&o? Tem apoio para praticar suas atividades/projetos/ideias, na escola?

Seus alunos aprendem o que vocé ensina? Como intervém com alunos que apresentam
dificuldades?

De que forma incentiva os alunos para as atividades escolares? Utiliza os conhecimentos dos
alunos ribeirinhos no processo ensino-aprendizagem?

O que é ser um bom professor, para vocé?

As familias ribeirinhas tém participacdo na vida escolar dos filhos? De que forma
participam?

Reconhece mudancas no comportamento, interesse pelas atividades escolares e aprendizagem

dos estudantes ribeirinhos?

Roteiro elaborado pela autora e pela orientadora.
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ANEXO IX - MEMORIAL

1. APRESENTACAO

Olhando para meu rebanho e vendo minhas ideias, ou olhando para as
minhas ideias e vendo o meu rebanho...
Fernando Pessoa

Foi assim, nesse pensamento de Fernando Pessoa que este memorial foi
repaginado, pois representa o olhar mais apurado para a diversidade na escola.

Trata-se do memorial de formacao apresentado para as disciplinas de Metodologia
e Profissdo docente e desenvolvimento profissional do Mestrado Profissional em
Educacéo.

A esséncia de seu objetivo foi mantida: refletir sobre a experiéncia de vida e
profissional que conduziu a aprendizagem e a profissionalizacdo como professora de
Ciéncias no Ensino Fundamental na escola publica do municipio de Sdo José dos Campos
— SP.

Na graduacdo, o inicio de tudo! A primeira sala de aula, a fase da exploracdo, da
estabilizacdo do desinvestimento, e do investimento (HUBERMAN, 1992).

As fases deste ciclo incluem minhas expectativas e inquietagfes, as crises do
oficio (LANTHEAUME, 2006), mas também, minha dedicacdo e crenca na formacédo de
adolescentes.

Com isso, se passaram vinte e um anos de dedicacéo na vida de professora.

A experiéncia docente esta condensada neste memorial, com os temas envolvendo
a trajetoria pessoal e profissional, sempre buscando o sentido da escola, visando a
inclusdo social dos meninos e meninas que escondem suas necessidades cognitivas e
afetivas, por detras dos chamados comportamentos inadequados.

Por isso, a origem deste memorial estd fundamentada nos valores de formacédo e
nos saberes adquiridos e aplicados no cotidiano escolar (TARDIF e RAYMOND, 2000);
no ciclo de vida como professora (HUBERMAN, 1992) que contribuiram para a
profissionalizacdo e formacdo da identidade docente (MORGADO, 2009; 2011).

2. CAPITULO 1: TRAJETORIA PESSOAL

1.1 Da infancia ao Grupo Escolar

A infancia observadora e curiosa com os fatos e os fendmenos ao redor, se
manifestava pelo gosto de ver o efeito e a transformagao das coisas, como nas atividades
realizadas pela mae e pela avé paterna; na cozinha, na costura, no cuidado com as plantas
e com alguns animais.

O aprendizado pelo pai, que constantemente dizia: — perceba as coisas, se referia
aos comportamentos e atitudes em relacdo aos valores da vida e as pessoas. Outra
referéncia sempre foi o cuidado, a atencéo e o respeito com o outro, com 0 ser humano.

Essas percepgfes foram acumuladas ao longo da vida e em muitos momentos,
usadas no trabalho docente, constituindo o que Tardif e Raymond (2000, p. 215)
conceituam de saber pessoal, como fonte de saber social adquirido na familia.

Filha cacula de uma familia de sete filhos, o pai cursou até a quarta série na roca,
a mae formou-se enfermeira na Santa Casa em Sdo Paulo, mas deixou o trabalho quando
mudou-se para a cidade natal. A avd paterna ndo estudou. No entanto, sua memodria,
conhecimento e delicadeza foram fortes caracteristicas que marcaram sua identidade.

A vida sempre foi exemplificada por muito trabalho, companheirismo, percepcao
do entorno, obediéncia e alegria. As criangas da casa cresceram em meio as historias da
vida na roca, aos valores da dignidade, do estudo, da percepg¢do do entorno e da liberdade
pautada na relacdo de confianca a leitura e a escrita, incentivada pelo pai que levava para
casa os livros e revistas que a banca de jornal ia desprezar. E também pela mée que lia 0s
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livros. Segundo Lahire (1997, p. 20), ”[...] a familiaridade com a leitura pode conduzir a
praticas voltadas para a crianga, de grande importancia para o “sucesso” escolar [...]”.

Todo esse conjunto de afetos e construcdes marcou o inicio de uma trajetéria do
olhar para o outro. Mas o ponto marcante foi a escolinha na varanda da casa. O pai reuniu
algumas criangas vizinhas e cada uma ganhou um kit com lapis, borracha e caderno
(brochurinha). A filha da madrinha era a nossa professora. Ensinou as criangas a ler e escrever. A
inquietagdo e a tentativa em ajudar comecaram nesse periodo. Os questionamentos sobre as razes da
dificuldade por algumas criancas, ja intrigava e, silenciosamente, indagava o que se passava na cabeca
delas.

Ja nesta época, os saberes adquiridos (TARDIF e RAYMOND, 2000, p.238), pela dindmica
na familia e pela vivéncia proporcionada na conducdo das aulas informais, conduziram as percepcdes
acerca da escolariza¢do dos colegas que ali “brincavam”.

A expectativa e o orgulho do ingresso no primeiro ano no Grupo Escolar, com sete anos de
idade e alfabetizada, foi intensa. O primario foi marcado por muitas lembrancas boas.

Ainda no primario, questionava da relagéo entre o professor e o aluno sem ter a consciéncia da
complexidade que envolvia essa relagdo. As situacfes de dificuldade de aprendizagem por parte de
alguns colegas que amargavam a repeténcia e a desisténcia. Questionava a indignagdo de algumas
professoras quanto aos erros na escrita ou nos calculos matematicos efetuados por aqueles alunos,
forcando-os a ficarem com as dividas e ndo relacionarem o contetdo que de repente ndo fazia sentido.

Aquilo que Névoa (2009, p.27) dizia, ja acontecia das décadas anteriores.

A educacdo vive um tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades.
Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o
rumo. H& um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa
pobreza de praticas.

Os artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), visa 0 desenvolvimento da
pessoa, 0 seu preparo para a cidadania e qualificagdo para o trabalho com igualdade de condictes de
permanéncia na escola. No entanto, as criangas que ndo acompanhavam o processo de ensino, ndo
aprendiam e desistiam, por acharem que ndo tinham aptidao ou dom para os estudos. E para Bourdieu
(1997),

[...] isso contribuia bastante para convencer aqueles que nao se sentiam feitos para a
escola, de que eles ndo eram feitos para as posigdes as quais a escola da (ou néo)
acesso, isto €, as profissdes ndo manuais e especialmente as profissdes dirigentes
dentro dessas profissoes.

O autor confirma a reproducdo do sistema na escola e a formagdo dos estudantes para
ocuparem cargos sem exigéncia na qualificacdo. Essa afirmativa, remete ao trabalho docente que lida
diretamente com a formacao dos estudantes, apesar da imposicéo do sistema de ensino.

Nesse sentido, Marcelo (2009) discute o passado e o presente do desenvolvimento profissional
docente e elenca varias defini¢des sobre o conceito de profissionalizacdo por outros autores, dentre 0s
quais, Villegas-Reimers (2003) define que “o desenvolvimento profissional docente é o crescimento
profissional que o professor adquire como resultado da sua experiéncia e da analise sistematica da sua
propria pratica”. E para Tardiff e Raymond (2000),

[...] saberes esses que ndo somente parecem ser adquiridos no e com o tempo, mas
sd0 eles mesmos temporais, pois sdo abertos, porosos, permeaveis, e incorporam,
ao longo do processo de socializacdo e da carreira, experiéncias novas,
conhecimentos adquiridos em pleno processo, um saber-fazer remodelado em
funcdo das mudancas de pratica, de situacdes de trabalho.

Os autores propdem a remodelacdo do fazer docente e, numa vertente inclusiva, o
profissionalismo do docente frente as diversidades na sala de aula, podem refletir na realidade dos
alunos em situacdo de desvantagens socioecondmicas e culturais.

Assim, comega a trajetoria do ser professora!



179

1.2 Do Grupo escolar a graduacao

No Grupo Escolar, os estudos foram até a oitava série, mantendo as atividades do curso
primério, com a dindmica que a escola oferecia, ainda que mantivesse a perspectiva tradicional de
ensino.

Apesar das atividades curriculares que promoviam a interacdo fora de sala de aula; dentro
dela, o ensino era bem tradicional, lousa, giz e apagador.

Os alunos sentavam-se em fileiras e a professora explicava o contetdo na lousa. Aqueles que
ndo compreendiam, ndo perguntavam, afinal quando o faziam, raramente tinham a atencdo de que
necessitava. Exceto algumas professoras (poucas) que trazia a atencdo demonstrada pela afetividade
com que conduzia os alunos ao gosto pela disciplina, dando-lhe a seguranca naquele contetdo.

No colegial (atual Ensino Médio) escolher o curso de técnico em quimica foi a recusa para
fazer o magistério, talvez a negacéo para o enfrentamento das situa¢des que permeiam uma escola.

O trabalho na fabrica como técnica quimica foi satisfatorio e o assunto aplicado, fascinante.
No entanto, a necessidade em ter o0 contato com as pessoas, em conversar, em ter a liberdade de
movimentacdo em diferentes espacos no ambiente de trabalho, conduziram a mudanga na profissdo.

A decisdo pela graduacdo em Ciéncias Bioldgicas na UNITAU preconizou a ideia em fazer
pesquisa na area de boténica, pois desejava trabalhar em espagos abertos e com circulacao de pessoas.

Nesse periodo, ndo havia a cogitagdo em ser professora de Ciéncias, negando a profiss&o.
Mas, tudo se inclinava para a atuacdo no magistério.

3. CAPITULO 2: TRAJETORIA PROFISSIONAL
2.1 A professora iniciante e sua profissionalizacio

No segundo ano da faculdade, incentivada por uma amiga, deu-se inicio a vida de professora!

O primeiro trabalho foi como professora de Ciéncias no periodo vespertino em uma publica
estadual, sendo a pessoa mais nova da sala.

As constantes reflexGes da sala de aula na escola basica do Grupo Escolar contribuiram
naquele instante. As angustias em relagdo aos colegas que se evadiram ainda na escola priméria,
haviam se materializado naquele momento. Veio a certeza de que apenas o saber disciplinar (TARDIF,
2002, p. 38), ndo daria conta do que vinha pela frente.

Este foi um periodo de opgdo proviséria (HUBERMAN, 1992), embora a sensacdo de
pertencer ao ambiente escolar, na posigao de professora, tenha acontecido desde o primeiro dia.

A fase de exploracdo e investimento (HUBERMAN, 1992, p. 37), foi relativamente longa. Ao
mesmo tempo em que se tateava, buscava-se o lugar, o espaco que melhor se adequava para a
gualidade do trabalho com os alunos.

Nesse periodo, houveram aperfeigoamentos e cursos de interesse na area de Educacdo. Cada
vez que estudava, confirmava a necessidade em ajudar os jovens e adolescentes que careciam de
estimulo ao aprendizado.

No inicio da carreira, ndo houve apoio da equipe gestora das duas escolas estaduais. As
pessoas pediam ajuda em algumas situagdes de indisciplina ou mesmo contetdo. Havia a sensacao de
estar na docéncia por muito tempo.

A experiéncia como professora aconteceu em aulas com adolescentes, jovens e uma classe
heterogénea com adultos. A coordenacdo também fez parte da jornada, porém, as praticas em sala de
aula, fez falta.

Com isso, 0 mergulho nas préticas pedagogicas inclusivas, envolvia a participacdo dos
estudantes nas decisdes e no planejamento. Sempre buscando alternativas para ensinar de modo que a
maioria tentasse o seu real aprendizado. As ferramentas tecnolGgicas facilitaram a dindmica e
auxiliaram na qualidade das aulas. Segundo Novoa (2009, p. 33) “a profissdo docente é um lugar outro,
um terceiro lugar, no qual as préticas séo investidas do ponto de vista tedrico e metodoldgico, dando
origem na constru¢ao de um conhecimento profissional docente”.

Enquanto se buscava préticas consagradas pelos investimentos pedagégicos (HUBERMEN,
1992), o saber docente se consolidava, mas as formacGes pareciam andar na contram&o da realidade.
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Segundo Tardif (2002, p.33) a qualidade na educacéo se concebe, além de outras variaveis,
que [...] “os formadores capazes de assumir [...]”, dentro dos sistemas de educagdo, “[...] os processos
de aprendizagem individuais e coletivas [...]”, sejam capazes de assumir uma formagdo que conflua
com a aprendizagem do aluno e subsidie a pratica do bom professor. Para o autor, as relacGes
estabelecidas entre o saber docente e suas praticas inexistiam, como acontece ainda hoje.

As formagdes ndo sdo suficientes quando se percebe que com o decorrer do tempo, muitas
coisas mudaram e que a atencdo para as turmas e as a¢des individuais para aqueles que possuem suas
necessidades especificas, sempre estiveram presentes.

Portanto, ha a possibilidade em atuar favorecendo o estreitamento das diferencas e
dificuldades. Segundo, Lahire (1997), “so0 existe uma forma de se chegar ao universal: observar o
particular, ndo superficialmente, mas minuciosamente e em detalhes”.

Associo esta frase a escuta atenta na fala do meu pai para perceber as coisas e “calcular”
direitinho, entender bem para fazer as escolhas e caminhar.

Assim, tento fazer ndo s6 na vida pessoal e nas aspiracdes profissionais, mas na sala de aula
também. As praticas diferenciadas se fazem necessarias, pela heterogeneidade e pelas condicGes
sociais dos alunos que adentram na sala de aula, com sua bagagem externa, como suas qualidades e
situacOes a serem superadas por meio do conhecimento, da aprendizagem.

Os investimentos pedagdgicos nem sempre bem sucedidos me levaram a compreender gue ser
professor é oferecer as oportunidades naquele espaco de tempo que se tem, sem desperdica-lo.

E esse 0 tempo que o aluno tem para aprender os conhecimentos académicos. No entanto,
alguns fatores externos como suspensdo das atividades, o desinvestimento da prépria equipe gestora, as
cobrancas pela execucgdo de projetos nem sempre viaveis e compativeis com a necessidade dos alunos,
sdo fatores que me levaram, numa certa época, a repensar a profisséo.

Esta fase de desestabilizagdo (HUMBERMAN, 1992) foi muito breve, mesmo com a
sensacdo de que as politicas publicas e o interesse do administrativo escolar se superassem em
detrimento ao pedagdgico. Este foi um fator que me levou a pensar que o aluno € a Gltima ponta do
processo, pois rompe-se com o seu direito subjetivo, previsto em lei federal.

E isso foi uma fator desestimulador, pois a auséncia da coeréncia pedagdgica e do interesse
nos alunos, ndo permitiam o apoio pedagdgico ao professor. Tais fendmenos, no ambiente escolar,
alteravam o clima e, a atmosfera era rapidamente percebida pelos alunos que se encontravam em
condicdes de apenas cumprir a exigéncia da lei na escola.

O efeito dominé era rapido e visivel. Para aqueles alunos que assumiram a condicdo de
estarem na escola por obrigagdo, perceber os vacilos na organizacdo geral da escola e se juntar,
inconscientemente, para os conflitos, geravam situacBes que poderiam ser evitadas.

Para assegurar o conhecimento académico e os saberes sociais, faz-se necessario que a
estrutura e a organizacdo escolar se adaptem as exigéncias da sociedade atual, sem perder a sua
esséncia.

As superacOes destes dilemas sé acontecem pela projecéo da auto-afirmacdo do professor em
ministrar as aulas de forma positiva, envolvente e com autoridade. Com isso, apenas pelo processo do
fazer docente se estende ao fazer discente. Um grupo consolidado, profissionalizado de professores,
tende a estimular a profissionalizagdo dos gestores e coordenadores atentos.

Lantheaume (2006, p. 13) considera que a crise que se estabelece na instituigdo escolar, s6 vai
ser resolvida com um projeto a nivel macro e micro, desde que haja a cooperagdo dos envolvidos
emergidos na competéncia — sempre se formando, se construindo e com o compromisso de todos os
envolvidos.

Quando Shulman (2014) questiona sobre as fontes da base do conhecimento para o ensino, me
reporto sobre os conhecimentos adquiridos no Mestrado Profissional em Educagéo, que consolidam o
saber tedrico e sua aplicabilidade, fomentando as constantes buscas para aperfeicoar o trabalho docente
e se profissionalizar por meio de novos conhecimentos e investimentos no saber cientifico.

Em todo esse contexto, a necessidade em articular o saber da pratica com o saber cientifico,
decorrentes dos questionamentos cotidianos, condicionou a busca pelo mestrado; com o ingresso no
Mestrado Profissional em Educacdo na UNITAU.

Os conhecimentos que venho adquirindo proporcionam muito além de conhecimentos que se
aplicardo na prética. Sua dimensdo se configura no desenvolvimento pessoal que se estendera a prética
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profissional, consagrando uma identidade profissional voltada para a busca na qualidade da educacéo
bésica na sua abrangéncia pedagdgica e social.

O conhecimento e as praticas voltadas para o cotidiano escolar, bem como a compreensdo da
funcdo especifica do professor que se diferencia de outras profissdes, como cita Rolddo (1998, p. 4),
facilita e amplia a nogao do que € de fato ser professor, especialmente com a demanda dos dias de hoje.

A consciéncia da fungao professor reporta diretamente para as acfes com postura como uma
profissional da educacéo, elucidada no diferencial do trabalho pedagdgico e na colaboragdo das
decisBes da instituicdo.

4. CAPITULO 3: O SENTIDO DA ESCOLA
4.1 O olhar para o todo, incluindo as partes

Os pensamentos sobre 0 se passava na escola primaria, constantemente vinham a tona,
especialmente quando o assunto era ocupagao profissional.

Com as lembrancas do Grupo Escolar, muitas coisas passaram a fazer sentido, como: 0s
modos de gestéo, as terminologias usadas pelos profissionais, a maneira como a administracdo escolar
do Grupo organizava tantas atividades junto com corpo docente que reunia todos os alunos em torno da
prética proposta, 0 modo como o inspetor de alunos se dirigia aos alunos, dentre outras tantas
mindcias...

A postura do diretor, dos colegas, da merendeira e dos diferentes professores passava como
um filme na minha memdria. Assim como a organizacdo do espaco escolar, dos eventos,
especialmente as festas em datas comemorativas, dos campeonatos internos e externos e dos grupos de
teatro... havia muita participagdo, entusiasmo, naturalidade e convivéncia. Existia vida!A sala de aula
também era boa para quem aprendia.

Tarfif e Raymond (2000) discutem que o tempo profissional ndo é apenas aquele objetivado e
fixado pelas normas que regem a organizacdo temporal com horérios pré-fixados e anos trabalhados.

Direcionando essa reflexdo para a profissao docente, o tempo também diz respeito ao estado
subjetivado do professor, buscando o sentido, a significacdo e a esséncia dos objetos de trabalho, como
o curriculo, as préticas pedagogicas, a organizacdo escolar, as relagdes de convivéncia estabelecidas no
ambiente de trabalho, a busca do conhecimento e, especialmente, 0 conhecimento sobre as formas de
aquisi¢do de conhecimento daqueles que estdo em condicao “sub” de aprendizagem.

Esses constantes investimentos que contribuem para a profissionalizagdo do professor
colaboram também, para a construcdo da sua identidade profissional.

A caracteristica individualizada do profissional é que o torna visto pelos outros, como o
profissional que ele é e, em se tratando de professor, profissional que lida com muitas pessoas, essa
caracterizacdo se evidencia, ndo sé no tempo fisico proximo ao presente, mas carrega a sua marca, sua
identidade por geragdes, podendo ou ndo servir de referéncia para os ingressantes na carreira.

Esse reconhecimento, nao deixa de ser uma forma de avaliagdo do seu “eu profissional”
perante aos olhos alheios e que, induz para a auto-avaliagdo, “[...] é através da nossa identidade que nos
percebemos, nos vemos e queremos que nos vejam. A identidade profissional é a forma como os
professores se definem a si mesmos e aos outros [...] (MARCELO, 2009, p.11).

Todo esse processo passa pelo saber do professor sobre o conhecimento do contetdo e da
disciplina. O saber ensinar e se relacionar com os alunos tem a ver com a identidade do professor.
Especialmente, quando se trata de alunos com necessidades educacionais mais complexas. A
disposicdo para interagir com seus colegas sobre novas praticas e outras vertentes que constréi com a
figura do professor.

S8o muitas informagGes para as adequagtes de um professor na sala de aula, que se depara
com trinta ou mais alunos, esperando que o conhecimento seja adquirido, na expectativa de uma vida
melhor. E isto esta nas maos do professor. E pelo professor que os alunos esperam aprender, no sentido
de coordenar as acBes pedagdgicas na sala de aula, de modo que os estudantes protagonizem o seu
saber.

Se o professor aplicar a atividade para todos, propondo a diversificacdo nas atividades e
pensando na integracdo dos menos favorecidos, o processo de inclusao parece acontecer de forma mais
natural e eficaz.
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Tardif e Raymond (2000) citam Dubar (1991, p. 14) quando ele trata de “um construto que
remete “aos atos” de agentes ativos capazes de justificar suas praticas e dar coeréncia as suas escolhas
[...], os individuos antecipam seu futuro [...]”.

Essa antecipacdo aconteceu quando, no pensamento do percurso na vida escolar, foi percebido
que também houveram professores que deixaram sua marca positiva, em se tratando de suas atitudes
que encorajavam os alunos. Buscavam aproximacao com os alunos, independente de suas qualidades
cognitivas e isso podia se constituir em estimulo e motivagao para aqueles que se consideravam
distantes da cultura escolar.

Como ndo havia reflexao sobre as préatica docente, a responsabilizacéo pelo fato do aluno ndo
aprender era do proprio aluno. Mas as atitudes de afeto, bem como a integracdo desses alunos no
ambiente escolar poderiam se tornar um recurso para encoraja-los na busca de subsidios que suprissem
suas dificuldades.

Enfim, a primeira sala de aula foi mais que um desafio, foi um local de investigacio e
autoconhecimento, porgue me espelhava naqueles professores do Grupo que incentivavam, ainda que
houvessem as forcas contrérias.

CONSIDERACOES FINAIS

A conclusdo deste percurso estéa no presente: eu, professoral

Com este memorial, a reflexdo sobre o processo da profissionalizacdo fundamentada na
ciéncia, incentivou a busca e o aprofundamento quanto a aprendizagem nos caminhos da profissdo
docente.

Segundo Tardif (2002), “os processos de producdo dos saberes sociais e dos processos de
formacao [...] sdo complementares no ambito da cultura moderna e contemporanea”.

Portanto, as exigéncias atuais do trabalho docente, promovem a busca de novos
conhecimentos que, numa engrenagem mais solidificada no processo, direcionam para a
profissionalizacéo e para a aprendizagem docente.

Fala-se muito do sentido da escola para os estudantes, mas se a escola ndo fizer sentido para 0s
professores, gestores e coordenadores, a trajetoria passa pela esmagadora reproducdo da remota
percepcao pedagogica.

Por isso, as experiéncias dialogadas das aulas ministradas das acfes fundamentadas nos
estudos acerca da educagéo, podem fazer fuir e ressurgir ideias direcionadas para praticas que, de inicio
podem conflitar com o que de mais intimo tem cada profissional.

Os novos conceitos e proposictes causam a desestabilidade. Mas aos poucos, as concepcoes
acerca da realidade associadas com resultados satisfatérios, rompem com paradigmas e motivam o
professor a fazer diferente, promovendo as mudancas também na coordenagao e na gestdo da escola,
como um efeito domino.

Os estudos voltados para a realidade cotidiana, propostos em conjunto com a comunidade
escolar, embasam o trabalho pedagdgico e demandam do grupo de profissionais, mais investimentos
na compreensdo dos seus alunos.

Se o conhecimento promove a transformacao, a justificativa para transformar o espaco escolar,
numa oportunidade inclusiva atendendo & diversidade na escola, ocorre com as constantes avaliagoes e
reflexdes fundamentadas na ciéncia da educagéo, sobre o resultado qualitativo da aprendizagem e do
entrosamento dos estudantes. Essas revisdes demandam trabalho pedagdgico e conducéo gestora, num
processo conjunto envolvendo uma comunicacdo mais assertiva entre os integrantes da comunidade
escolar.
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