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“E preciso que na sala comum existam pessoas que possam se comunicar com
o surdo, levando em conta as linguagens que ele domine, para que ndo se
mantenha a cultura da diferenca. Dai a importincia da LIBRAS e do

intérprete” (REDONDO; CARVALHO, 2001).



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo conhecer a atuagdo do intérprete educacional de Libras
no projeto de uma escola municipal bilingue no interior paulista. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, cujos sujeitos de pesquisa foram nove intérpretes educacionais da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que compuseram a comunidade de Ensino Fundamental I
e II, desde o inicio do projeto desenvolvido na escola que implementou o projeto bilingue em
questdo, onde foi realizada a presente pesquisa. Tem como fundamentagdo tedrica Vygotsky
(1988), com a abordagem a teoria do desenvolvimento humano e pressupostos
socioantropoldgicos da surdez. Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados o
questiondrio com trinta e trés questdes abertas e fechadas e a andlise documental do Projeto
Bilingue Lingua Portuguesa /Libras. Os dados obtidos foram tratados por meio da tabulagcdo
de dados e do software IRAMUTEQ. Observou-se que os sujeitos demonstraram respostas
oriundas da realidade escolar em que atuam, respostas que podem ser consideradas nas
reflexdes de novos projetos que se interessem pela estrutura e funcionamento da escola
bilingue e, especificamente, para a atuacao e formacgao de futuros intérpretes educacionais. A
discussdo, a interacdo, a mediacdo e a troca de saberes na drea de atuacdo mostraram-se
presentes na andlise das respostas da pesquisa realizada. Os resultados deste estudo
contribuem para as discussdes sobre o tema em questio com os docentes
interlocutores/intérpretes educacionais de Libras no panorama da formacdo inicial e
especifica e na atuagdo em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Intérprete de Libras. Escola Bilingue. Surdez. Educacao.



ABSTRACT

This study aimed to evaluate the performance of an educational interpreter of Libras
(Brazilian Sign Languague) concerning to a Project of a bilingual municipal school in the
paulista interior. It referred to a qualitative approach survey with nine educational interpreters
of Brazilian Sign Languague that composed an elementary school community I and II, since
the beginning of the developed project in the school where the mentioned bilingual project
was implemented. This research had the theoretical basis Vygotsky (1988), addressing the
theory of human development and socio-anthropological assumptions of deafness. It was used
a questionnaire with 33 open and closed questions and documentary analysis about Bilingual
Project of Brazilian Sign Languague (Libras). The achieved were treated with, Analyses
Througoutdata tabulation and arso through IRAMUTEQ software. It was seen in this study
that individuals showed replies derived from the reality in which they operate and will be
considered in the refections of new projects that are interested in the sctructure and
functioning of bilingual school and specifically in the practice and education of future
educational interpreters. The discussion, interaction, mediation and exchange of knowledge in
the area of activity was presente in the analysis of the responses to the survey. The present
study contributes to the discussions on the issue in question with the interlocutors teachers /
educational interpreters of the Brazilian Sign Language in the panorama of initial and specific
training and performance in the classroom.

KEY WORDS: Interpreter of Brazilian Sign Language. Bilingual school. Deafness.
Education.
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1 INTRODUCAO

Os apontamentos apresentados nesta pesquisa trazem a tona o importante trabalho do
intérprete educacional de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) para o desenvolvimento e a
inclusdo de alunos surdos. Dizem respeito a interface do panorama da realidade educacional
brasileira, na qual observa-se um aumento significativo de insercdo de alunos surdos nas
escolas (IBGE, 2010), em particular, no Ensino Fundamental 1 e II. Logo, tal atuacdo no
contexto escolar pode apresentar-se como um desafio em relagdo as propostas educacionais
inclusivas.

Na garantia pela Lei Brasileira de Inclusdo, estd um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades de ensino. Em vigor no ano de 2015, garante a autonomia e a
capacidade de cidadaos para exercerem atos da vida civil em condicdes de igualdade com as
demais pessoas. Também € chamado de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia conforme a Lei
13146/2015. (BRASIL, 2015).

Em conformidade, a Lei n° 10.098 (BRASIL, 2000) estabelece normas gerais e
critérios bdsicos para a promog¢do da acessibilidade, cujo artigo 18 indica a necessidade de
formacdo de profissionais que facilitem a comunica¢do direta com pessoas surdas, e a Lei
10.436 (BRASIL, 2002) que reconhece a Libras como meio legal de comunicagio e expressao
da comunidade surda.

O tema foi escolhido a partir de experiéncias vivenciadas: trabalhar em uma escola na
qual se propde a inclusdo de alunos surdos traz-nos a preocupagdao com a dificuldade dos
professores, que vai da falta de confianca e temor de fracassar até a defini¢do do contetido,
estratégias e praticas pedagdgicas, bem como os fatores afetivos, cognitivos, sociais e
culturais envolvidos no tema da surdez. A experiéncia de ter intérprete/tradutor de Libras em
sala de aula traz a dimensao deste processo de ensinar e aprender de alunos surdos, ja que o
problema nao € a surdez, mas a falta de uma Lingua para que haja comunicagio.

Mendonca (2002) pesquisou a inclusio de uma educanda surda no Ensino
Fundamental; e pdde constatar a dificuldade de ela se sentir parte daquele espago educacional,
sendo possivel verificar que, naquele momento, a aluna surda estava fisicamente na unidade
regular de ensino, mas, de fato, ndo tinha se apropriado dos conteidos que estavam sendo
disponibilizados aos outros alunos. A incompatibilidade entre as Linguas utilizadas no
ambiente escolar pelos envolvidos parece ser a responsdvel pela barreira na comunicagdo e,

consequentemente, no acesso ao conhecimento, ao qual o surdo tem direito.
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O interesse pelos estudos surdos deu-se na convivéncia familiar e social com a
comunidade surda e na investigacdo a respeito da atuacdo dos tradutores / intérpretes de
Libras surgida no ano de 2005, a partir da pratica docente desta pesquisadora que, como
professora regente da Rede Municipal de Ensino no Vale do Paraiba, recebeu em sua sala de
aula de alfabetizacdo uma aluna surda no segundo ano do Ensino Fundamental I. Embora
possuisse conhecimento basico de Libras adquirido anteriormente e partilhado nas aulas com
os ouvintes e a surda, esse conhecimento se mostrava insuficiente diante do desafio proposto.
Na época, a unidade escolar ndo possuia o “professor capacitado” para atender as
necessidades da aluna surda.

O termo “professor capacitado” € utilizado na Resolug¢do CNE/CEB(BRASIL,2001),
com enfoque na formacdo e atuacdo de professores. Assim, a fundamentacdo legal e
conceitual que preside a formacdo de professores, tratada nas diretrizes nacionais para a
formacdo de professores para o ensino na diversidade, e o desenvolvimento de trabalho de
equipe sdo considerados essenciais para a efetivacao da inclusao.

Do ponto de vista das vivéncias desta pesquisadora, o principal desafio da escola que
se quer inclusiva € a iniciativa de desenvolver uma pedagogia centrada no sujeito, capaz de
educéd-lo, sem discriminacdo, respeitando as diferencas e suas experi€ncias culturais,
linguisticas e cognitivas. Logo, a oportunidade de formacdo continuada, no exercicio do
magistério, deve ser oferecida pelas instincias educacionais da unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos municipios.

Assim, o Mestrado Profissional em Educagdo foi a possibilidade de aprofundar os
estudos e pesquisas com vistas a melhoria da prética desta docente no dmbito da educagdo do
surdo.

Tem-se, entdo, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como Lingua natural das
comunidades surdas na garantia da comunicacao, socializagao e direito do surdo a sua Lingua
materna, definido pela Federacdo Nacional de Educacao de Integracdo dos Surdos (FENEIS,
2009).

Desse modo, os intérpretes educacionais de Libras devem ter um lugar, um espago de
direito e tornam-se imprescindiveis no processo de significacdo e mediacdo pedagdgica, no
contexto educativo (LACERDA, 2006). Conhecer esse espago e a atuacdo desses intérpretes,
sdo interesses desta pesquisa.

Segundo a Federacao Nacional de Educacgao e Integracdo dos Surdos, considera-se que
o intérprete é o intermediador de um processo interativo que envolve intengdes

conversacionais e discursivas com proposito de construir conhecimento (FENEIS, 2009).
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As pesquisas de Lacerda e Gurgel (2011) revelam a necessidade do acesso as
experiéncias linguisticas mediadas por uma modalidade visual espacial (Libras) a um nimero
expressivo de pessoas com surdez, considerando as politicas linguisticas bilingues oficiais e
recursos destinados a essa comunidade surda.

Deve-se atentar para as dificuldades que o aluno surdo encontra na sala regular, tanto
na preparacdo de todos os envolvidos na comunidade escolar, como na preparacio da sala e
da escola para receber o surdo. O aluno surdo possui necessidades especificas para se
comunicar, aprender e desenvolver-se. Considera-se relevante examinar, com mais detalhe, no
espaco escolar, a questdo da pratica de valorizar a Lingua Portuguesa/Libras e outras praticas
comunicativas no contexto pedagégico da cultura da surdez (CAMPOS, 2008).

Ao propor conhecer e analisar a atuacdo do intérprete educacional de Libras no projeto
de uma escola municipal bilingue no interior paulista, na realidade do Ensino Fundamental,
pretende-se promover possibilidades de reflexdo e legitimidade de politicas publicas efetivas,
consequentemente, no processo de ensino aprendizagem e formacao profissional.

Considerando-se, também, a complexidade desse estudo, torna-se imprescindivel o
desenvolvimento de uma investigacdo que enfatize a mediagdo como o elemento chave da
teoria de Vygotsky (1988), que defende a utilizacdo de mediadores para ajudar o ser humano
a modificar a si e a seu ambiente.

Ao abordar a mediacio, compreende-se seu contexto nas experiéncias de linguagem na
relacdo com o outro, ouvinte ou surdo, € na representacdo social do grupo no qual estd
inserido. Diante das possibilidades oportunizadas pelo grupo social, no espaco escolar,
também se justifica a presenca de docentes interlocutores/intérpretes educacionais de Libras
com atuacdo de mediadores nas relagdes sociais de interacdo e comunicacdo social. Neste
caso, buscou-se delinear os pontos principais das discussdes nesse campo.

A este propdsito, questiona-se: como € a atuacdo dos intérpretes educacionais de
Libras na sala de aula, de forma que possibilite o acesso de seus alunos surdos ao curriculo

escolar? Quem sao esses profissionais?

1.1 Problema

Tendo em vista a importancia desse profissional, questiona-se:
- Como ¢ a atuacao dos intérpretes educacionais de Libras em sala de aula, de modo
a possibilitar o acesso de seus alunos surdos ao curriculo escolar?

- Quem sao esses profissionais?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

- Conhecer e analisar a atuacdo do intérprete educacional de Libras no projeto de

uma escola municipal bilingue no interior paulista.

1.2.2 Objetivos Especificos

- Identificar o perfil do intérprete de Libras que atua no contexto desta pesquisa;

- Conhecer o Projeto Especial de Escola Bilingue Lingua Portuguesa/Libras de uma
escola municipal bilingue no interior paulista;

- Identificar os desafios e as possibilidades na atuacdo do intérprete educacional de

Libras no projeto de uma escola municipal bilingue no interior paulista.

1.3 Delimitacao do Estudo

O projeto da escola municipal bilingue € dotado de “docente interlocutor / intérprete”,
que se caracteriza como um profissional que possui o conhecimento e a fluéncia da Lingua
Brasileira de Sinais, Libras, e da Lingua falada do pais, Lingua Portuguesa, e € qualificado
para desempenhar a funcdo de intérprete, possuindo o dominio das estratégias de tradugdo e
interpretacao (BRASIL, 2004).

A Secretaria Municipal de Educagdo da cidade, onde ocorreu a pesquisa, apresentava
no quadro de funciondrios desta escola bilingue treze docentes interlocutores /intérpretes de
Libras.

No estudo do Projeto Especial de Escola Bilingue, os aspectos que definem e
caracterizam a atuacdo profissional, seus elementos essenciais e as possiveis relagdes a serem
estabelecidas foram o foco da pesquisa.

Tomando o exposto como base, esta pesquisa foi realizada na referida escola e teve
como sujeitos, dentre os treze profissionais, nove intérpretes educacionais em Libras atuantes

no Ensino Fundamental I e I1.

1.4 Relevancia do Estudo / Justificativa

Se considerarmos o acesso igualitirio ao conhecimento, garantido na legislacdo

vigente, assim como as necessidades especificas do aluno surdo, bem como as consequéncias
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advindas das relagdes sociais e a possibilidade do intérprete educacional de Libras poder
mediar o processo de constru¢do da aprendizagem de estudantes surdos, esta pesquisa
justifica-se por buscar o enriquecimento das discussdes a respeito da atuagcdo do intérprete,
seu percurso profissional, os desafios e as possibilidades de sua atuagao.

O profissional que atua como intérprete educacional é responsavel pela mediacdo entre
o aluno surdo com os colegas ouvintes e o professor, além de possibilitar o acesso aos
conteddos que estdo sendo abordados em sala de aula. A obrigatoriedade (por forca da lei) de
sua presenca em sala tem como objetivo atender as necessidades desse aluno, favorecendo o
seu desenvolvimento. Nesse sentido, justifica-se a relevancia de estudar a atuacdo desse
profissional em sala de aula.

Dai a necessidade da formacdo continuada e de reflexdo constante para atuacdo dos
docentes interlocutores/intérpretes de Libras, em parceria com o professor que atua em sala de
aula e sua relevancia na qualidade de ensino ao aluno surdo.

Servimo-nos dos dados do Censo Demogrifico (IBGE, 2010) que apontam que
aproximadamente 9,7 milhdes de brasileiros possuem deficiéncia auditiva, sendo que 2,1
milhdes de pessoas apresentam deficiéncia auditiva severa, dos quais 344,2 mil com surdez.

A deficiéncia auditiva é a quarta mais comum da cidade escolhida para a pesquisa e
estd presente em 6.203 pessoas. A mais comum ¢ a deficiéncia visual (40,8%), seguida da
motora (26,1%) e da mental/intelectual (18%) (IBGE, 2010). Conforme o Grafico 1, o
percentual de alunos surdos na cidade estudada é de 14,8% em relacdo aos outros tipos de

deficiéncias.

Grifico 1: Classificacido de deficiéncias

/Deficiéncia Mental/Intelectual Deficiéncia Auditiva 14,®

18 %

Deficiéncia Visual 40,8%

Deficiéncia Motora
26,1%

\— /

Fonte: IBGE( 2010)

Conforme ilustrado no Grafico 2, dos 629.921 habitantes da cidade escolhida para a
pesquisa 41.634, o que contabiliza 6,6%, t€m algum tipo de defici€ncia, segundo o Censo

2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Grafico 2: Percentual de deficientes auditivos na cidade pesquisada

/ DNeficientec A AY \

6,67%

Nao deficientes 94,4%
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Fonte: IBGE (2010)

A deficiéncia auditiva consiste na perda maior ou menor da percepcdo dos sons.
Verifica-se a existéncia de varios tipos de deficiéncia auditiva de acordo com os diferentes
graus de perda da audi¢do. Assim, as pessoas com deficiéncia auditiva podem ser
classificadas como parcialmente surdas e surdas.

Parcialmente surdo € o individuo com surdez leve, que apresenta perda auditiva de até
trinta decibéis, ou com surdez moderada (condi¢io que apresenta perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis). Surdo € o individuo com surdez severa (perda auditiva entre
setenta e noventa decibéis) ou profunda (perda auditiva superior a noventa decibéis).
DECIBEL (dB) ¢ uma unidade de medida da intensidade ou volume do som, estando presente
em qualquer fonte sonora (OMS, 1997).

A perda auditiva severa € a que predomina. Sdo 4.817 pessoas com grande dificuldade
para ouvir. No municipio estudado, outras 1.386 (22,3%) t€ém perda auditiva profunda, ou

seja, nao conseguem ouvir de modo algum (IBGE, 2010), segundo o Grafico 3.

Griéfico 3: Percentual de perda auditiva

ﬂ’erda auditiva profunda 22,3% \

Perda auditiva severa 77,7%
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Fonte: IBGE(2010)
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Nesse sentido, fizeram parte desta pesquisa, justamente essa populacdo: perda auditiva
profunda, que fazem uso da Libras. O desenvolvimento da atividade socialmente valorizada
entre o grupo de surdos, o ensino de Libras, impulsionou a continuidade dos alunos nos
estudos, e o direito de terem intérpretes em sala de aula. Dessa forma, tornam-se imperativo

os estudos constantes nesse campo de conhecimento.

1.5 Organizacao do trabalho

Na secdo I, encontram-se elementos que mostram o rumo que se busca com esta
pesquisa: introducao, objetivos, delineamento e relevancia.

Na secdo II, destacam-se os estudos de revisdo de literatura, com énfase na inclusdo
escolar do surdo no Brasil: Inclusdao escolar do surdo no Brasil: um breve panorama dos
aspectos historicos e legais; A Lingua de Sinais como primeira Lingua; A mediacdo como
elemento fundamental na aprendizagem do aluno surdo; O tradutor intérprete de Lingua de
Sinais: na educacg@o do surdo; O Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais: os saberes docentes
e educacao bilingue e surdez. A fundamentagdo tedrica possibilitou a andlise, a identificacdo e
a relacdo entre os dados coletados e as teorias levantadas sobre a atuagdo e o desenvolvimento
profissional do intérprete educacional de Libras.

Na se¢do III, expde-se a metodologia: a escolha do questiondrio como técnica de
coleta de dados, a andlise de documento, a caracterizacdo dos sujeitos participantes desta
pesquisa e os procedimentos para coleta e andlise de dados.

Na secdo IV, apresentam-se os resultados e discuss@o para esta pesquisa realizados por
meio dos dados coletados, andlise dos questiondrios, andlise documental e suas associacdes
com a revisdo de literatura.

Em seguida, serd apresentado o fechamento do trabalho e as Considerag¢des finais com
a retomada das principais ideias discutidas e o alcance dos objetivos no intuito de concluir a

pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta se¢do, procede-se a um breve panorama histdrico e tedrico sobre a inclusio
escolar no Brasil, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, a educagdo bilingue, a

atuacdo e o desenvolvimento profissional do intérprete de Libras no ambito educacional.

2.1 Inclusdo escolar do surdo no Brasil: um breve panorama dos aspectos

historicos e legais

Para entender a situacdo do surdo atualmente, nada melhor do que visitar um pouco da
sua histéria. A questdo da inclusdo de alunos surdos aponta uma realidade histdrica, complexa

e multifacetada.

A surdez, em tempos remotos, fez com que criangas fossem consideradas como
“imbecis” e “irracionais”. Eram obrigadas a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo
sozinhas e abandonadas na miséria. Nao tinham direitos e também eram sacrificadas, ndo
recebiam “comunhdo” (termo especifico da igreja Catdlica), nem herancas e ainda havia
sancoes biblicas contra o casamento de duas pessoas surdas (BUENO, 1993; SACKS, 2001;
KOJIMA, 2008). Consideradas um estorvo na sociedade, a morte da crianga nascida com

deficiéncia era considerada “normal”.

A histéria dos surdos comecou triste, silenciosa e dolorosa, pois a ideia que se tinha
sobre eles era de piedade, e a indiferenca era a atitude comum. No periodo de 1712-1789
surgiu na Franca, o Abade Michel de L’Epée, com a primeira escola para criancas surdas,
onde utilizou-se a Lingua de Sinais, com o objetivo de ensinar a ler, escrever e transmitir a
cultura, dando acesso a educagdo, por meio de uma combinagdo dos Sinais com a gramética

francesa (BUENO, 1993; SACKS, 2001; KOJIMA, 2008).

O método de L’Epée teve sucesso e obteve bons resultados na histéria da surdez. Em
1791, a sua escola se transformou no Instituto Nacional de Surdos e Mudos de Paris, o qual

foi dirigido pelo seu seguidor o gramatico Sicard (SACKS, 2001).

L’Epée (1780) contribui de forma significativa com a educago dos surdos ao apontar
a relevancia da Lingua de Sinais, tendo sido um defensor do acesso de todos os surdos a

educacgdo publica e gratuita. Considerou a Lingua que o surdo ja possuia, o que significou um
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reconhecimento desse sujeito como um ser capaz. Essa compreensdo representou respeito
pelo diferente, bem como reconhecimento de que é dessa forma que ele se expressa e

compreende o mundo (MENDONCA, 2002).

Os primeiros relatos sobre a Educac@o de Surdos no Brasil iniciaram-se em 1855 com
a chegada de Eduard Huet, jovem nobre de familia francesa, surdo aos doze anos em
consequéncia do sarampo, formado no Instituto de Surdos na Franca. Na sua chegada ao
Brasil, foi apresentado ao reitor do Imperial Colégio Pedro II, que lhe abriu as portas para
fundar a primeira escola de surdos: o “Imperial Instituto de Surdos Mudos”. Em 1925,
consolidou a escola, o cardter de estabelecimento profissionalizante. Os anos de 1950 foram
marcados por acdes importantes, como a criagdo do primeiro Curso Normal para professores
na drea da surdez surdocega (1951). No mesmo ano, Helen Keller (surdocega americana)
visitou o Brasil e, em 1952, fundou o jardim de infancia do Instituto, sendo criado o curso de
Artes Plésticas nos anos seguintes. O Instituto passou a ser denominado Instituto Nacional de
Educagdo dos Surdos — INES, no qual utilizava-se uma mistura da Lingua de Sinais

Brasileira, as ja usadas nas varias regides do Brasil (FENEIS, 2009).

De maneira geral, os métodos utilizados na educagdo de surdos no Brasil seguiram a
trajetdria histérica marcada pelas tendéncias mundiais. Deste modo, até 1960, priorizou-se nas
institui¢des educacionais voltadas ao ensino de surdos a opcdo por métodos curativos, cujo
objetivo principal era o desenvolvimento da fala. Pautado nas politicas publicas de carater
assistencialista, tinha o intuito de tornar os surdos uteis para a sociedade sem depender dos
cuidados do poder publico. Segundo Skliar (2010), o modelo clinico “[...] impde uma visao
estritamente relacionada com a patologia, com o déficit biol6gico, com a surdez do ouvido, e

se traduzia educativamente em estratégias e recursos de indole reparatéria e corretiva”
(p.110).

Para o autor, esse modelo valorizava a Lingua oral, sendo a surdez uma “doenca” que
deveria ser “curada”. Ainda segundo Skliar (2010), o isolamento comunicativo do surdo foi
um reflexo desse modelo clinico, referindo-se a proibi¢do de milhares de criangas surdas a
utilizarem a Lingua de Sinais.Sendo incapazes de desenvolver a fala, acabavam ndo se
sentindo pertencentes a nenhum grupo social, nem dos ouvintes, nem dos surdos. Nesse

sentido, a educagao esteve voltada para um trabalho de oralizacao.

Percebe-se que, pelo seu histérico, ainda que no Brasil, no séc. XIX, houve a criagao
do Instituto, tratou-se de uma agao pontual. S6 se consolidou a partir do final do século XX a

proposta de incluir o aluno surdo nas salas regulares, assim como a atuagdo de intérpretes em
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sala de aula. E ainda muito recente esta politica publica para dizer que se encontra

consolidada.

Falar em inclusdo é tomar a Declaracdo de Salamanca como marco na histéria da
educagdo (nesse caso, em relacdo a educagdo do surdo).Entretanto, vale ressaltar que essa
discussdo ndo € recente, mas tomou forca a partir da Declaracdo que, além de priorizar a
educacdo para todos, ressalta que esse ensino deve ser de qualidade, respeitando as
especificidades de cada um. Proclama que ‘““as pessoas com necessidades especiais devem ter
acesso as escolas comuns, e deverdo integra-los numa pedagogia centrada na pessoa, capaz de
atender essas necessidades”. Assim, o tratado, refere-se a todas as criangas e jovens cujas
necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem e tem,
portanto, necessidades educativas especiais em algum momento de sua escolarizacdo. Dentre

todos os alunos, encontram-se os surdos (UNESCO, 1994, p.23).

Dessa forma, a escola precisa centralizar-se na crianca, e as diferencas precisam ser

respeitadas. Fala-se em esforco coletivo para que os objetivos sejam alcangados.

Inclusdo escolar, para Aranha (2002), significa o processo de permitir que o aluno com
necessidades educacionais especiais tenha as suas necessidades atendidas por meio de
recursos fisicos, materiais e humanos, para que possa, em igualdade de condi¢des, adquirir
conhecimentos, habilidades e atitudes importantes para sua insercdo no mundo social e do

trabalho.

Segundo Paula (2006), a inclusio escolar deve comecar com a preparacdo da sala de
aula, com recursos humanos, fisicos e materiais para receber os alunos com necessidades
educativas especiais, entre eles os surdos. Incluir significa dar-lhes chances iguais de aprender

em uma sala regular.

Destaca-se que, além de incluir fisicamente, o aluno deve aprender, deve ter acesso
aos bens valorizados socialmente. A diferenca deve ser valorizada como fortalecimento a

aprendizagem.

Diante desta discussao, podemos compreender os dez passos para a criacdo de uma

escola inclusiva, na perspectiva de Schaffner e Buswell (1999).
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Quadro 1. Dez passos para a criacao de uma escola inclusiva

O primeiro e talvez o principal € criar uma nova escola, uma escola democrética e igualitdria estabelecendo
esta meta como sua filosofia.

O segundo passo é proporcionar uma lideranca forte, ou seja, o diretor deve acreditar e defender que todas as
criangas podem aprender.

O terceiro passo é promover culturas que aceitem o diferente com acolhimento, aprecia¢do e acomodagdo
sincera da diversidade.

O quarto passo é desenvolver uma rede de apoio, pessoas que se reinam para dialogar, tragar metas, trocar
experiéncias, resolver problemas e assim ajudar tanto professores como alunos a serem bem sucedidos em
seus papéis. Todos os alunos devem estar envolvidos em ajudar um ao outro, assim evitam-se os rétulos
como “diferentes”.

O quinto passo € estabelecer processos continuos para garantir o planejamento e a monitoracdo eficiente,
efetiva e constante para os alunos. Por isso é importante que sejam tragadas metas para que este processo se
dé com sucesso. Devem ser feitos planejamentos que ajudardo professores e alunos a obterem tranquilidade
no desenvolvimento de suas tarefas.

O sexto passo é desenvolver uma assisténcia técnica organizada e continua envolvendo todos, inclusive
funciondrios e pais.

O sétimo passo € manter a flexibilidade. Ir além do que a formacao tradicional impde. Trabalhar em equipes
dindmicas e observar as realidades para desenvolver um papel flexivel diante dos desafios.

O oitavo passo é examinar e adotar abordagens de ensino efetivas. Fazer isso revendo as praticas de ensino
para que a aprendizagem seja ativa para todos os alunos. Nao se deve ter uma abordagem tunica e um
repertdrio limitado de abordagens de ensino.

O nono passo é comemorar os sucessos e aprender com os desafios. Cultivar a capacidade de pensar
criativamente. Pensando-se criativamente podem-se criar novas perspectivas, inovacdes que contribuam para
um melhor desenvolvimento da comunidade escolar.

E, enfim, o décimo passo € estar a par do processo de mudanga, mas ndo permitir que ele o paralise.
Fonte: Schaffner e Buswell (1999, p. 69-87)

A inclusdo escolar das criangas com necessidades especiais na rede regular de ensino
publico é um grande avanco, pois proporciona a ela condi¢des de vida similares as das outras
criangas, dando-lhes possibilidade de uma vida tdo normal quanto possivel, permitindo-lhes o
acesso aos bens sociais politicos, culturais e econdomicos (SASSAKI, 1999).

Nessa esteia, tomou for¢ca uma série de discussdes € de movimentos em prol da
inclusdo de alunos com “deficiéncia” nas salas de ensino regular. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (BRASIL, 1996) dedica um capitulo para a educacdo especial e estabelece, em
seu artigo 58, que Educacdo Especial, trata-se de uma modalidade de educacdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Estabelece ainda
que haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado na escola regular para atender
as especialidades dessa populagio.

No que diz respeito a legislacdo, foram destacados para fins desta pesquisa, Os

aspectos relacionados a educagdo de surdos e a atuagdo do intérprete de Libras.
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Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, institui as
Diretrizes Nacionais para a educac¢do de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades. Destaca-se , No artigo
8° que as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de suas
classes comuns servigos de apoio pedagédgico especializado, realizado nas classes comuns

mediante:

[...] a) atuag@o colaborativa de professor especializado em educacdo especial; b)
atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; c) atuagdo de
professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizag@o de outros apoios necessdrio[...] (BRASIL, 2001, p. 2).

Pode-se perceber a inten¢do de oferecer, além do acesso ao ensino regular, condi¢des
para que o aluno usufrua desse segmento de ensino com qualidade e que nele permaneca.
Destaca-se a necessidade do servico dos intérpretes, no caso dos alunos surdos, de Lingua
Brasileira de Sinais.

No Brasil, a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo que normatiza ainda a

Educacgdo Especial no pais, assegura que

Aos alunos que apresentam dificuldades de comunicacdo e sinaliza¢do diferenciadas
dos demais educandos, a acessibilidade aos contetdos curriculares, mediante a
utilizacdo de linguagens e cédigos aplicdveis como (...) a Lingua de Sinais, sem
prejuizo ao aprendizado da Lingua Portuguesa, facultando-lhes a e as suas familias
opcdo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequadas, ouvido os profissionais
especializados em cada caso. (BRASIL, 2001, p. 3).

Nesse sentido, a Resolucao reitera a perspectiva de que a questdo da educagdo dos
surdos reside na forma de comunicacao, enfatizando o acesso a Lingua de Sinais.

No caso da educacgado de surdos, incluir pressupde o repensar das condi¢cdes da pratica
docente e possibilitar o suporte de servicos da drea de Educagdo Especial, por meio dos seus
profissionais. Na verdade, na educacdo, o que deve ser especial sdao os recursos fisicos e
materiais, além da formagdo do professor, mas ndo o aluno. O contrario ndo € inclusdo, ou
seja, considerar o aluno especial é discriminé-lo, € estigmatizar as suas diferencas como se
fossem “defeitos”.

A partir da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto
5.626/2005, artigo 2°, considera a pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua

cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecendo essa
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Lingua como meio legal de comunicacdo do surdo. A partir dessa conquista, a Lingua
Brasileira de Sinais, vem ocupando espago educacional e social bastante significativo.

Com relagdo ao profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, o
Decreto 5.626/2005, em seu capitulo 5°, dispde que esse profissional deve estar incluido no
quadro das instituicdes federais de ensino da educacgdo bésica e superior, de forma a viabilizar
0 acesso e a comunicacdo, a informacao e educagdo de alunos surdos. Sem duivida, um ganho
bastante importante para a inclusdo e permanéncia dessa populagdo no ensino regular,
proporcionando condicdes de acesso aos contetidos e a comunicacao.

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146/2015 reitera,
assegura e promove, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidada. Assegura
que as pessoas com deficiéncia tenham direito a um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis de aprendizado ao longo de toda a vida, de modo a alcancar o miximo de
desenvolvimento, habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Com relacdo ao direito a educagdo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia/2015, em seu capitulo 4°, reitera

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: II - aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participagcdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena. (BRASIL, 2015, p.6).

Nesse sentido, refor¢a a necessidade e obrigatoriedade de oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade, entre eles, disponibilizar tradutores e intérpretes de Libras,
destacando que aqueles que atuam na educagdo bdsica devem, no minimo, possuir ensino
médio completo e certificado de proficiéncia na Libras. Aqueles, direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagdo e pds-graduagdo, devem possuir nivel
superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Tradugdo e Interpretacao em Libras.

A Lingua de Sinais é mais acessivel devido ao bloqueio oral auditivo que as pessoas
surdas apresentam, ndo sendo mais facil, nem mais dificil de ser aprendida. Uma pessoa surda
pode aprender o Portugués escrito e falado, porém aprende o falado com mais dificuldade
(QUADROS, 2004).

Dai surge a valorizacdo da pratica bilingue, em que o aluno surdo vai aprendendo a

Lingua Portuguesa por meio da Lingua de Sinais e vice-versa. Ou seja, num cendrio de
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iniciativas para o atendimento educacional e a inclusdo do surdo, destaca-se, na investigacdo
de processos linguisticos cognitivos dos alunos, os lugares da Lingua majoritaria.

Na tentativa de adequar o ensino as necessidades do aluno surdo, considerando que a
Lingua de Sinais tem um papel central no desenvolvimento dos surdos, ndo deve ser vista
apenas como apoio, mas como forma principal de acesso ao conhecimento e , portanto, as
disciplinas escolares devem ser ensinadas nessa Lingua, pois o Brasil busca uma educagdo
bilingue (BRITO, 1993, apud MENDONCA, 2007).

Esse assunto serd discorrido posteriormente no desenvolvimento desta dissertacao.
2.2 A Lingua de Sinais como primeira Lingua

Lingua de Sinais, € entendida de acordo com Quadros (2004, p. 46) “como Linguas
espacos visuais, ou seja, a realiza¢ao dessas Linguas ndo é estabelecida por meio do canal oral
auditivo, mas através da visdao e da utilizacdo do espaco”. Tem uma estrutura gramatical
propria. A crianga surda e a ouvinte podem aprender a modalidade linguistica.

De acordo com Sacks (1998, p. 33), a introdu¢do da Lingua de Sinais “abre as portas
da [...] inteligéncia pela primeira vez”. E digno de celebracdo, pois é algo que liberta as
capacidades de uma pessoa, permitindo pensar e crescer.

Sacks (apud PEREIRA, 2009), com referéncia ao dito de J. Schuyler Long, Diretor da
Iowa School for Deaf. The Sign Language, defende que:

A Lingua de Sinais nas mdos de seus mestres ¢ uma Lingua extraordinariamente
bela e expressiva, para a qual, na comunicacao, uns com 0s outros € como um modo
de atingir com facilidade e rapidez a mente dos surdos, nem a natureza nem a arte
lhes concedeu um substituto a altura. Para aqueles que ndo entendem, é impossivel
perceber suas possibilidades para os surdos, sua poderosa influéncia sobre o moral e
a felicidade social dos que sdo privados da audi¢c@o e seu admirdvel poder de levar o
pensamento a intelectos que de outro modo estariam em perpétua escuriddo.
Tampouco sdo capazes de avaliar o poder que ela tem sobre os surdos. Enquanto
houver duas pessoas surdas sobre a face da terra e elas se encontrarem serdo usados
os Sinais. (p.18).

Para esse autor, a Lingua de Sinais se constitui em uma forma de comunicacio capaz
de atingir a mente com rapidez e facilidade, influenciando de forma significativa o

desenvolvimento moral, afetivo e cognitivo do surdo.

Para Brito (1993):

z

A Lingua de Sinais é a Lingua materna porque, no contexto do seu discurso o
processo linguistico cognitivo sociocultural se dd de modo natural, isto é, ndo
requer, para ter acesso a ela, nenhum artefato ou programa educacional especifico; a
Lingua oral auditiva é a segunda lingua porque requer um programa sistemadtico e
formal para a sua aquisicdo. (p. 49-50).
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Na concepcdo da autora, quanto mais cedo se iniciar o aprendizado da Lingua
materna, mais condi¢des o surdo terd de aprimorar o seu aprendizado. O ensino na Educacgdo
Infantil é imprescindivel para o avanco e a socializacdo da crianga surda, em um contexto
mais amplo que o familiar, e para continuidade do desenvolvimento de mecanismos
cognitivos que assegurem a aprendizagem nos outros niveis escolares. No Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, a Lingua de Sinais € o principal instrumento linguistico para
o ensino das diferentes disciplinas do curriculo oficial, sendo que essa Lingua deve ser objeto
de estudo formal (narrativo, argumentativo, ficcional e estrutural). O processo para
aprendizagem da leitura e escrita da segunda Lingua do surdo, a Lingua majoritaria, deve ter
por base a Lingua materna.

A Lingua de Sinais deve ser vista como qualquer outra lingua, pois, de acordo com
Bakhtin (apud FIORIN, 2006, p. 18), “em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem
a propriedade de ser dialdgica”.

A experiéncia visual para um sujeito surdo € dindmica, € um signo € como uma
energia visual. Nao hd apenas uma combinagdo de signos, cores e formas, movimentos e
tamanhos: a representacdo visual é assim como a melodia de uma musica presente em
interagdes dialogicas mediadas pela “visualidade”. O surdo € inerentemente visual do ponto
de vista da experiéncia humana.

Ou seja, a Lingua de Sinais como Lingua natural do sujeito surdo proporciona a
aquisicdo de conhecimentos universais.

Neste ponto, para Souza (2001, apud MATOS, 2012):

Nos casos em que os discursos indicam uma aceitagdo da Lingua de Sinais, observa-
se um fendmeno diferente, mas ndo menos preocupante: as atengdes educacionais
centram-se na busca de contelidos e materiais para a formulag@o curricular na escola,
e passam a girar em torno das questdes relativas a especificidade e diferenca, Lingua
materna e bilinguismo, e interculturalidade. (p.59).

No que se refere ao aprendizado da Lingua de Sinais, Gées (2002) afirma que a
aprendizagem se torna melhor na medida em que a crianga surda vivencia experiéncias sobre
sinais, fala e escrita. Os sinais ndo devem estar presentes na sala de aula somente como
recurso instrumental ou suporte, seja para a aprendizagem da Lingua Portuguesa — escrita e
leitura — ou para o desenvolvimento de conceitos nas demais dreas académicas. Neste aspecto,
a pratica envolvendo mimica e oralidade — um tipo de bimodalidade — ajuda o aluno a adquirir

competéncias de escrita, com trocas comunicativas. Se a Libras for tematizada, ou seja, se for
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utilizada pelos alunos e assumida como instincia de interlocugdo serd focalizada como objeto
de conhecimento.

Diante de Gées (2002, p. 58), ao se desejar oferecer interagdo na escola para que o
aluno dé significacdes para o que aprende e se motive a continuar aprendendo, “torna-se mais
complexa no caso de alunos surdos, se considerar a efetivacdo de um trabalho educacional
com e sobre a Lingua majoritdria e a Lingua de Sinais”.

Nas palavras de Botelho (1998, apud MATOS, 2007, p. 46) “a Lingua de Sinais é
fundamental para o surdo, ja que lhe d4 outras condi¢cdes de pensar, diferentemente daquele
surdo que dispde de fragmentos de uma Lingua oral”.

Deste modo, o que os surdos precisam € do “[...] acesso a uma Lingua que dominem e
que lhes permita pensar com todas as complexidades necessdrias, disponiveis como sao para
qualquer individuo” (MATOS, 2007, p. 46).

Observa-se a relevancia da utilizagdo da Libras, de forma significativa — que dé
sentido ao aprendizado do surdo — para que se minimize a dificuldade de aprendizagem, ja
que o dominio visual € inerente ao aluno com surdez.

Isto posto, torna-se importante conceituar alguns dos diversos termos utilizados no
estudo da surdez. Assim temos: o conceito de Linguagem como cddigos que envolvem
significacdo, ndo precisando necessariamente abranger uma Lingua.

Nota-se, em seguida, o conceito de Fala, como producdo da linguagem pelo falante
nos momentos de didlogo social e interior, por meio do canal audiofonatério, quanto do
espaco visomanual.

Assim, também, o termo Sinal utilizado nessa pesquisa é compreendido como
elemento l1éxico da Lingua de Sinais.

A este propésito, ao nos referirmos ao termo Fala, serd compreendida no sentido de
Vygotsky (1988), produzida pelas maos. Da mesma forma, a producdo da linguagem pelo
falante nos momentos de didlogo social e interior, pode utilizar tanto o canal audiofonatorio,
quanto o espago visomanual.

Assim sendo, concluimos que fala/linguagem tem o enfoque na apropriacdo e na
constru¢do de conceitos para os surdos.

ApOs a definicdo desses termos, essenciais para a compreensao na drea deste estudo,
torna-se possivel iniciar a pesquisa e a andlise aqui propostas.

Neste sentido, para Salles et al. (2004), a aquisicdo de uma Lingua oral por surdos
remete a questdes complexas, tanto do ponto de vista cognitivo da representacdo mental do

conhecimento linguistico, quanto do ponto de vista cultural, social e afetivo. E consenso que a
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Lingua de Sinais, por suas caracteristicas de Lingua visual espacial, constitui a modalidade
ideal na aquisi¢do de Lingua principal pelo surdo.

Salles et al. (2004) afirmam que o cérebro estd neurologicamente equipado para
adquirir uma Lingua, ndo necessariamente falada (oral). Pessoas que nascem surdas e
aprendem a Lingua de Sinais sdo um exemplo de que ouvir a fala ndo é condi¢do para a
aquisicdo e o uso de uma Lingua.

Para Salles (2004), dada a constatacdo de que as criangas t€m o dominio do sistema
complexo que € a Lingua em um curto prazo, sem esforco, com poucos desvios ou erros (em
face das opcdes que podem ser extraidas dos dados a que sdo expostas), independentemente
da natureza do ambiente (com mais ou menos refor¢co ou corre¢ao), na auséncia de certos
tipos de evidéncia, cruciais em situacdes de aprendizagem por instrucgao.

Conclui-se que o ser humano € dotado de um estado cognitivo inicial rico, complexo,
uma faculdade cognitiva inata de linguagem, uma verdadeira propriedade da espécie,

codificada como uma heranca genética humana.

2.3 Mediacao como elemento fundamental na aprendizagem do aluno surdo

O intérprete educacional de Libras tem a funcdo de mediador da comunicagdo entre o
surdo e o contexto educativo, e sua atuacdo € pautada pela mediacdo social em momentos de
desenvolvimento. Trata-se do conhecimento que se constrdi em interacdo com aquele que vai
mediar a relagdo do estudante com o objeto de conhecimento e, também, no desenvolvimento
que € partilhado entre os pares (VYGOTSKY, 1988).

No espaco escolar, se justifica a presenca de docentes interlocutores/intérpretes de
Libras que atuam como mediadores nas relacdes sociais com os alunos surdos, os alunos
ouvintes e professores formados para contribuir com o ensino de qualidade.

Contudo, sdo inumeras as dificuldades encontradas no trabalho de coparticipacdo de
professores e intérpretes, estudantes surdos e ouvintes, passando pela formacdo dos
profissionais que desconhecem a condi¢@o linguistica da pessoa surda e a real funcdo a ser
exercida pelo intérprete educacional de Libras. No contexto da sala de aula, o trabalho do
intérprete educacional de Libras com finalidade educacional, pretende mediar o processo de
ensino/aprendizagem e tratar a traducdo/interpretacdo Lingua de Sinais — Lingua Portuguesa
vinculada aos processos educacionais.

O referencial expresso por Vygotsky (1988) sugere a necessidade da redefini¢dao da

funcdo do professor, como mediador, pois a linguagem humana € o principal instrumento de
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mediacdo verbal, constituindo-se como sistema simbdlico fundamental na mediagdo entre
sujeito e objeto. A mediagdo, segundo o autor, é o processo pelo qual a acido do sujeito sobre
um objeto € mediada por um determinado elemento.

Em paralelo, a andlise da atuacdo do intérprete educacional de Libras, no contexto
escolar, como elemento mediador, possibilita as interagdes entre as criancgas e adolescentes na
mediacao do conhecimento constituido coletiva e culturalmente (SA, 2006).

A presenca e a atuagdo do intérprete em sala sdo fatores que contribuem sobremaneira
no quesito desenvolvimento humano. Nesta concep¢do, Vygotsky (1988) fala da interacdo do
sujeito com o seu meio, isto €, por meio da experimentacdo com um adulto, a crianga vai
adquirindo competéncias cognitivas e afetivas, as quais sdo usadas para dar autonomia, o que
significa que a crianca vai aprendendo com a reproducdo cultural do meio e, com isso,
produzindo mais cultura. O autor chama de zona de desenvolvimento proximal.

Considerando a teoria de Vygotsky para o desenvolvimento humano, também
chamada de teoria sociointeracionista, pode-se pensar que o desenvolvimento da criancga é
dependente do contexto em que vive. Pode-se, também, pensar na responsabilidade da escola
e do professor diante do aluno, pois, considerando que a qualidade da formacdo da crianca é
de certa forma determinada pela qualidade da formacdo do professor, tudo deve ser feito para
que o professor esteja bem preparado para essa interagdo com o aluno, para proporcionar
competéncias significativas.

A este propodsito, para Vygotsky (1988), a crianga, principalmente em uma sociedade
letrada, desde o nascimento ja estd em contato com a linguagem (falada e escrita): a
linguagem falada, haja vista que os pais ou responsdveis por essa crian¢a, desde muito cedo
conversam, brincam, fazem questionamentos; e a linguagem escrita, pois aparece em todo
momento no contexto social no qual a crianga estd inserida. A essa situagdo pode-se chamar
de aprendizagem informal. Mas muitas vezes os pais e, principalmente, a escola ndo dao conta
de que a crianga faz parte de um contexto social desde o nascimento (LA TAILLE, 2002).

Com base nessas premissas em Vygotsky (1988), sabe-se que as criancas se
beneficiam quando desenvolvem, conjuntamente, uma atividade com alguém que sabe mais
que elas. De fato, as criangas compartilham com seus pares pontos de vista e solucdes
diferentes das que adotariam sozinhas.

Este ¢ um importante fator de desenvolvimento, visto que a intera¢ao e a convivéncia
com outras criancas da mesma idade vém a ser favorecida com toda esta troca de
conhecimentos e experiéncias, assim como a construcdo de valores quanto ao

desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e a autonomia. Este favorecimento acontece tanto



36

em relacdo a alunos com “deficiéncia”, como a alunos sem “deficiéncia”. Se o intuito da
educacgdo € preparar o sujeito ativo e autdbnomo, fazendo valer seus direitos e lutando pelas
suas ambig¢des, conquistando um lugar dentro desta diversidade presente na sociedade, entdo
podemos acreditar nos beneficios que estas interacdes em sala podem trazer.

Desse modo, Vygotsky (1988) é coerente ao indicar que a crianca com deficiéncia
frequente uma instituicdo de ensino regular, que possa prepard-la para ser uma cidada
autdbnoma e ativa em sociedade. Mesmo que a defici€éncia venha a impossibilitar avangos em
algum ambito, ainda assim a crianga serd favorecida, ao menos na constru¢do de valores, no
desenvolvimento social e afetivo, ainda que em menores proporcdes.

Em termos préticos, para Vygotsky (1988), € na escola que a crianca vai aprender
conteddos significativos. Isso se dard por meio de alguém mais experiente do que ela que
possa orientar o aprendizado. Valorizam-se a interacdo social e os conteudos histdricos e
sociais como saberes relevantes que preparam a pessoa para viver em comunidade, reproduzir
suas prdticas e intervir para a busca de melhorias.

Parte-se do principio que o ser humano, como ser social, é constituido e constituinte
do processo de trabalho, pela linguagem, cultura e educagdo, ou seja, a pessoa € sujeito de sua
histéria e ndo faz construcdo individualmente, mas de forma coletiva. Estas construcdes sdao
realizadas socialmente nas salas de aula, no ambiente escolar.

No enfoque sdéciohistérico e cultural na linha de Vygotsky, avaliando a zona de
desenvolvimento potencial, a interagdo da crianca que se alfabetiza com o professor e os pais
¢ essencial para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita.
Assim, o adulto, que sabe mais, ensina a crianca, que sabe menos, permitindo a ela, no futuro,
fazer sozinha o que s6 faz no momento com ajuda de outro. Neste aspecto, o professor, que
domina os pressupostos do desenvolvimento, age como mediador entre o sujeito (crianga e o
conhecimento). Nesta visdo, em todo processo educativo, a comunicagdo é a base para o
desenvolvimento. O sujeito constrdi suas habilidades por meio da mediagdo com o ambiente,
coisas e pessoas. Assim, no que concerne ao espago escolar, as trocas linguisticas e culturais
entre os pares contribuem para a constituicdo das identidades individuais e sociais
(CAGLIARI, 2000).

Cabe a escola vencer os obsticulos sociais, para que todos aprendam e possam
usufruir dos bens sociais e, neste enfoque, o auxilio do intérprete educacional de Libras e suas
competéncias em atuar na meditacdo do surdo sdo importantes para um processo de

aprendizagem e desenvolvimento.
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Um ambiente em que ndo hd mediacdo dos saberes valorizados pela sociedade
impossibilita ao aprendiz vencer a espontaneidade, ou seja, ele ndo adquire competéncias para
fazer e agir de modo adequado, para inserir-se na sociedade. O aluno precisa experimentar as
praticas sociais de modo intencional, nas quais ele aprende a saber, a fazer, a conviver e a
ser, para que ele desenvolva a capacidade de dar sentido e (re) significar o mundo
constantemente (VYGOTSKY, 1988).

Vygotsky (1988) enfatiza o processo de desenvolvimento do ser humano que, marcado
por sua inser¢do em determinado grupo cultural, se dd ‘de fora para dentro’. Isto &,
primeiramente o individuo realiza acdes externas, que serdo interpretadas pelas pessoas a seu
redor, de acordo com os significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretacdo
€ que serd possivel para o individuo atribuir significados a suas proprias acdes e desenvolver
processos psicoldgicos internos que podem ser interpretados por ele préprio a partir dos
mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e compreendidos por meio dos cdodigos
compartilhados pelos membros do grupo.

Vygotsky (1988) denomina a capacidade de uma crianca realizar tarefas (por exemplo,
amarrar sapatos), de forma independente, no nivel de desenvolvimento real — etapas ja
alcancadas, ja conquistadas pela crianga — estas nao precisam mais ser ensinadas. Ele também
fala do nivel de desenvolvimento potencial, isto é, a capacidade da crianca de desempenhar
tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes. H4 tarefas que uma crianca
nio € capaz de realizar sozinha, mas que se torna capaz de realizar se alguém lhe der
instrucdes (zona de desenvolvimento proximal).

A concepcio de zona de desenvolvimento proximal estabelece forte ligacdo entre o
processo de desenvolvimento cognitivo e afetivo e a relagdo do individuo com seu ambiente
sociocultural e com sua situagdo de organismo que ndo se desenvolve plenamente sem o
suporte de outros individuos de sua espécie.

A teoria do desenvolvimento de Vygotsky (1988) tem aplicacdo imediata para a
Educagdo. Nas sociedades letradas, a escola tem papel central no desenvolvimento das
pessoas. Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel
essencial na constru¢do do ser psicoldgico adulto dos individuos que vivem em sociedades
escolarizadas. Mas o desempenho desse papel s6 se dard adequadamente quando, conhecendo
o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o ensino ndo para etapas intelectuais ja
alcancadas, mas sim para estdgios de desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos,

funcionando realmente como um motor de novas conquistas psicoldgicas.
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Creio que este possa ser o caminho para o direcionamento das praticas educacionais.
Um caminho construido na pesquisa, na historicidade, no didlogo e na mediacdo. Na
mediacdo podemos compreender a histéria do sujeito, sua atuac@o e os seus porqués.

Nesse sentido, a relagdo com a sala de aula requer um cendrio especial, fundamentada
na educacdo comprometida com a inclusido do aluno surdo. Vygotsky (1988) também baseia-
se nestes fundamentos, com seu enfoque histérico e social, no lugar que as mediagdes t€m
sobre o processo do conhecimento, na investigacao da constru¢do do sujeito na interacdo com
o mundo, em particular na génese das estruturas do pensamento.

Este raciocinio permite contextualizar a atuacdo do docente perante as circunstincias
diversas em sala de aula. Esta realidade ¢ que fomenta a atuacdo histérica do docente
consciente e reflexivo na producdo de saberes, ao adquirir novas habilidades para atender a
diversidade dos alunos e a demanda da classe inclusiva. Segundo Pacheco (2007), a énfase no
curriculo social, cognitivo emocional e a colaboracdo entre professores regentes, docente
interlocutor/intérpretes, alunos ouvintes e alunos surdos, torna-se uma necessidade e uma
qualidade ao mesmo tempo.

Faz-se necessaria, para a continuidade deste estudo, uma explicacdo sobre a praxis da
educacgdo bilingue e sua relacdo com a atuag@o do docente interlocutor/intérprete de Libras na
sala de aula, abordada na presente pesquisa, o modelo socioantropolégico da surdez, de
acordo com Skliar (2010), ao defender a Lingua de Sinais como instrumento de aprendizagem
da comunidade surda e o favorecimento das habilidades comunicativas e interacdo entre
pares.

O processo de ensino aprendizagem na escola deve ser construido, entdo, tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca num dado momento e
considerar um determinado conteido a ser desenvolvido. Como ponto de chegada, os
objetivos estabelecidos pela escola devem ser adequados a faixa etdria e ao nivel de
conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas. Portanto, repertoriar ouvintes e
surdos € uma questdo primordial.

A interferéncia na zona de desenvolvimento proximal provoca avangos que nao
ocorrem espontaneamente (VYGOTSKY, 1988). Mais uma vez reitera-se o quao essencial € o
papel do intérprete educacional de Libras, que, extrapolando o desenvolvimento do aluno
surdo, busca impulsionar suas potencialidades.

Neste ponto, o bilinguismo tem o mérito de divulgar e estimular a utilizacdo de uma
Lingua, a Lingua de Sinais, bem como sua cultura. Naturalmente, por meio dessa Lingua, a

crianca surda pode desenvolver-se linguistica e cognitivamente.
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2.4 O tradutor e intérprete de Lingua de Sinais na educacio do surdo

O intérprete educacional é aquele que atua como profissional intérprete de Lingua de
Sinais na educacdo. E a drea de interpretacdo mais requisitada atualmente, tendo em vista as
politicas educacionais vigentes.

A histéria desse profissional foi se constituindo primeiramente a partir de atividades
voluntarias. No Brasil, surgiu a  partir dos anos 80, com cardter religioso, muitos deles

aprenderam a lingua em espacoes religiosos:

A maioria dos intérpretes aprendeu ou desenvolveu sua fluéncia em Libras em espagos

religiosos (que por sua necessidade de propiciar acesso a doutrina a comunidade surda, capacitam e

acolhem fiéis usudrios ou interessados na Lingua de Sinais). Assim, os grupos religiosos t€m-se apresentado no
decorrer das dltimas décadas como comunidades solidarias a condig@o bilingue dos surdos, e nelas pessoas que
se interessam pela lingua de sinais (ou por terem parentes surdos, ou amigos, ou mesmo por afinidade) ampliam
seus conhecimentos e sdo convidadas a mediar situa¢cdes mais ou menos formais entre surdos e ouvintes.

(LACERDA, 2010, p. 137).

Essas atividades foram sendo valorizadas, constituindo-se como uma atividade
profissional. A medida que os surdos exerciam sua cidadania, participavam de forma mais

ativa na sociedade:

Em 1988, realizou-se o I Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais
organizado pela FENEIS que propiciou, pela primeira vez, o intercimbio entre
alguns intérpretes do Brasil e a avaliacdo sobre a ética do profissional intérprete.
Em 1992, realizou-se o II Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais,
também organizado pela FENEIS que promoveu o intercambio entre as diferentes
experiéncias dos intérpretes no pais, discussdes e votacdo do regimento interno do
Departamento Nacional de Intérpretes fundado mediante a aprovacdo do mesmo.
De 1993 a 1994, realizaram-se alguns encontros estaduais. A partir dos anos 90,
foram estabelecidas unidades de intérpretes ligadas aos escritérios regionais da
FENEIS. Em 2002, a FENEIS sedia escritérios em Sdo Paulo, Porto Alegre, Belo
Horizonte, Tedfilo Otoni, Brasilia e Recife, além da matriz no Rio de Janeiro. Em
2000, foi disponibilizada a pdgina dos intérpretes de lingua de sinais
www.interpretels.hpg.com.br. Também foi aberto um espaco para participa¢do dos
intérpretes através de uma lista de discussdo via e-mail. Esta lista é aberta para todos
os intérpretes interessados e pode ser acessada através da pagina dos intérpretes.
(QUADROS, 2004, p.15).

Percebe-se a atuacdo da FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e Inclusdo de
Surdos) nessa tarefa. Tais encontros, tiveram como objetivo, além da formagao, a troca de
experiéncias a respeito da atuacdo  profissional. Nesses momentos, destacavam-se as

discussdes sobre a ética e o codigo de ética profissional. Em 2008, os Tradutores Interpretes
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de Lingua de Sinais (TILS); conseguiram organizar-se em associa¢des regionais, criando uma
federacdo nacional (FEBRATILS).

Diante das conquistas dos surdos e do aumento dessa populacdo nas escolas, houve
uma demanda pelo Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais, “pessoa que traduz e interpreta a
lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se apresentar
oral ou escrita”, para atuar na educacdo, junto aos alunos surdos inseridos no ensino regular
(QUADROS, 2004, p.7).

Sem duivida, o reconhecimento da Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual
reconhece a Libras, como lingua de fato, contribuiu de forma significativa para estabelecer
carater profissional a essa atividade, pois esse profissional seria responsdvel pela
acessibilidade de comunicagao das pessoas surdas nos espacos escolares.

Segundo Quadros (2004),

No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a lei federal que reconhece a lingua
brasileira de sinais como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras. Tal lei
representa um passo fundamental no processo de reconhecimento e formacdo do
profissional intérprete da lingua de sinais no Brasil, bem como, a abertura de vérias
oportunidades no mercado de trabalho que sdo respaldadas pela questdo legal.
(QUADROS, 2004, p.16).

Assim, pela forca de lei, com a politica da inclusdo, a presenca dos tradutores-
intérpretes de lingua de sinais (Libras/Portugués - TILS) estd garantida nas salas de aula (do
ensino bdsico ao superior), possibilitando ao aluno surdo comunicar-se na lingua de
modalidade gesto-visual nos diferentes niveis de escolaridade e nas condi¢des pedagdgicas
para o desenvolvimento da aprendizagem.

Lacerda (2011) alerta que a presenca do TILS no nivel superior ja havia sido prevista
na Lei 10.098, de 2000, na perspectiva da educagdo inclusiva, entretanto ndo apresentava

nenhuma descri¢ao de como formé-lo. Denuncia ainda que

[...]instituicdes de ensino superior (IES), para atender a demandas judiciais e/ou da
comunidade surda, passaram a contratar pessoas que se dispunham a atuar como
TILS sem avaliar mais pormenorizadamente sua formacdo e competéncia para
exercer esta funcdo. Importava que atuassem em sala de aula de forma satisfatéria
diante do aluno surdo e dos professores. Neste contexto, a entrada dos TILS na
educagdo deu-se sem um cuidado com sua formacdo prévia, e tornou-se comum
pessoas sem formacdo no nivel superior atuarem como intérpretes neste nivel de
ensino, ou ainda, nfo terem formacdo especifica nas dreas de conhecimento em que
atuavam. (LACERDA,2011, p. 482).
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Segundo a autora, apenas em 2005, com o Decreto 5626 capitulo V, esta figura
profissional € descrita com detalhamento e aten¢do para exigéncias de formacdo,
especialmente para atuar nos espagos educacionais.

Dessa forma, TILS faz parte dos profissionais previstos nas politicas publicas, na
intencdo de contribuir para o acesso e permanéncia do aluno surdo no ensino regular,
possibilitando o acesso linguistico e a comunicacao em sala de aula.

Destaca-se a publicacdo da Lei 12.319, de 1° de setembro de 2010, que regulamenta o
exercicio da profissdo de tradutor e intérprete de LIBRAS. Lacerda (2008) menciona a luta da
Associacdo Brasileira de Tradutores pela regulamentacao dessa profissdo, destacando que o
projeto de lei tramitou no Congresso Nacional, sob a portaria 3.264, de setembro de 1988.
Somente 22 anos depois foi aprovada a lei da regulamentacdo da profissdo de tradutor
intérprete de LIBRAS.

Quanto a formacao desse profissional, a referida lei lhe atribui:

Art. 42 A formacdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;

II - cursos de extensdo universitaria; e

III - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
institui¢des credenciadas por Secretarias de Educagao

Pardgrafo unico. A formacgdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizacdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das institui¢cdes referidas no inciso III.

Art. 52 Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diretamente ou por intermédio
de credenciadas, promoverd, anualmente, exame nacional de proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo tinico. O exame de proficiéncia em Traducio e Interpretacido de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa fun¢do, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores
e intérpretes de Libras de institui¢cdes de educagdo superior. (BRASIL, 2010, p. 3).

Lacerda (2011) realizou uma pesquisa para conhecer o perfil dos intérpretes de Libras
que atuam no ensino superior e encontrou alguns dados interessantes, entre eles, que a grande
maioria desses profissionais passou por algum tipo de formacdo em Libras, mas menos da
metade fez formacao especifica para atuar com TILS, dado bastante preocupante. Segundo a
autora, o movimento da maioria € ter a certificacdo pelo PROLIBRAS, cumprindo, assim, as
exigéncias legais. A mesma autora (2002) ja alertava quanto a importancia de uma boa
formacdo para atuar com TILS, ressaltando que “além do conhecimento linguistico
aprofundado tanto em Libras como em Portugués, o contato com a comunidade surda é

fundamental”. (LACERDA, 2011, p.495).
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Em 2009, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo dispde da Resolucao
038/2009 sobre a atuacdo de docentes com habilitacdo/ qualificagdo na Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, nas escolas da rede estadual de ensino. Deu inicio a contratagdo desses
profissionais para atuar com os alunos surdos. Atualmente, encontra-se em vigéncia a
Resolucdo SE 8, de 29-1-2016, que prevé em termos de exigéncia quanto a formacdo desse

profissional:

Artigo 3° - Para atuar no ensino fundamental e/ou médio, acompanhando o docente
da classe ou do ano/série, o professor interlocutor deverd comprovar ter habilitacdo
ou qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e ser portador de, pelo
menos, um dos titulos a seguir relacionados:

I —diploma de licenciatura plena em Pedagogia ou de curso Normal Superior;

II — diploma de licenciatura plena;

III - diploma de nivel médio com habilitacio em magistério;

IV — diploma de bacharel ou tecndélogo de nivel superior.

§ 1° - A comprovagdo da habilitagdo ou qualificac@o, para a atuacdo a que se refere o
caput deste artigo, dar-se-4 com a apresentacdo de, pelo menos, um dos seguintes
titulos:

1 —diploma ou certificado de curso de licenciatura em “Letras -LIBRAS”;

2 — certificado expedido por instituicio de ensino superior ou por instituicdo
credenciada por Secretarias Estaduais ou Municipais de Educacio;

3 — certificado de habilitacio ou especializacio em Deficiéncia
Auditiva/Audiocomunica¢do com carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas
em LIBRAS;

4 — diploma de curso de licenciatura acompanhado de certificado de proficiéncia em
LIBRAS, com carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas;

5 — diploma de curso de licenciatura, com minimo de 120 (cento e vinte) horas de
LIBRAS no histérico do curso.

§ 3° - Na auséncia de docentes que apresentem habilitacdo/ qualificacdo, na
conformidade do previsto neste artigo, deverdo ser observadas as qualificagdes
previstas para as aulas do Atendimento Pedagégico Especializado - APE, atendendo
ao disposto na resolugdo concernente ao processo anual de atribui¢do de classes e
aulas.

§ 4° - Persistindo a necessidade de docente interlocutor da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, na forma de que trata o pardgrafo anterior, poderdo ser atribuidas
aulas a portador de diploma de nivel médio com certificado de curso de treinamento
ou de atualizacdo, com no minimo 30 horas em LIBRAS, em cariter excepcional,
até que se apresente docente habilitado ou qualificado. (SAO PAULO, 2016).

Destaca-se que, nesse contexto educacional, o profissional é reconhecido como
docente interlocutor da Lingua Brasileira de Sinais, ou seja, deve ser portador de um diploma
de licenciatura. Observa-se que, na auséncia do docente habilitado, em carater excepcional, é
possivel a contratacio aos portadores de diploma do ensino médio e com certificacdo de curso
em Libras de apenas 30 horas. Mesmo nos certificados em licenciatura, observa-se a
exigéncia do certificado de proficiéncia em Libras, com carga hordria minima de 120 (cento e

vinte horas):
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Atualmente, pode-se considerar que a rede publica estadual de ensino paulista exige
muito pouco da formacdo e do conhecimento de docentes que querem se candidatar
a atuarem como professores-interlocutores de Libras no Estado. De acordo com o
artigo 2° da Resolugdo SE — 38, de 19 de junho de 2009, que dispde sobre a
admissdo de docentes com qualificagdo na Lingua Brasileira de Sinais nas escolas da
rede estadual de ensino. (HOLLOSI, 2016, p. 39).

Para o autor, a falta de profissionais intérpretes pode ser um reflexo da escassez de
cursos de Libras oferecidos. A questdo da formagdo implica diretamente no aprendizado do
aluno surdo, pois, sem a interpretacdo adequada dos contetidos na Lingua natural, resulta em
defasagem no aprendizado desse aluno.

Destaca que existem falhas nas exigéncias legais no que diz respeito a formacao
desses profissionais, entretanto aponta os avangos a serem alcancados na educagdo dos
surdos.

Com base nessas ideias e na legislacdo que estabelece niveis minimo e ideal para a
formacdo de intérprete, compreende-se que a formacao profissional do intérprete pode ir além
do nivel Superior de ensino. Isto posto, a questao merece destaque na comunidade surda, pois
a qualidade da comunicagdo dos surdos com os ouvintes estd diretamente relacionada ao nivel

de formagao do intérprete.

Em relacdo a atribui¢Oes desse profissional, a Lei 12.319/2010 prevé:

Art.6° s@o atribuigdes do tradutor intérprete: I - efetuar comunicagdo entre surdos e
ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio
da Libras para a lingua oral e vice-versa;

II - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteidos
curriculares;

IIT - atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades- fim das institui¢des
de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais.

Art. 7° O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e,
em especial:

I - pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informacdo
recebida;

II - pela atuacdo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade, sexo ou
orientacdo sexual ou género;

III - pela imparcialidade e fidelidade aos contetddos que lhe couber traduzir;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um direito
social, independentemente da condi¢do social e econdmica daqueles que dele
necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda (BRASIL, 2010).
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Considerando que essa pesquisa tem como foco o profissional que atua em sala de
aula, faz-se necessario conhecer o papel que o intérprete educacional de Libras desempenha
em meio aos aspectos pedagdgicos, pois estes compdem um cendrio importante para a
compreensdo da constituicao deste profissional na escola.

Quadros (2004, p. 60) afirma que “o profissional, para atuar na drea da educacdo,
deverd apresentar um perfil que lhe permita fazer intermediacOes entre os professores, 0s
colegas surdos e os colegas ouvintes. Entretanto, segundo a autora, as fungdes deste
profissional nem sempre sdo faceis de serem definidas, pois acredita que “[...] H4 vdrios
problemas de ordem ética que acabam surgindo em fun¢do do tipo de intermediacdo que
acaba acontecendo em sala de aula” (p.60) Destaca, por exemplo, que muitas vezes o papel do
intérprete acaba sendo confundido com o do professor: os alunos dirigem as dividas ao
interprete € o mesmo acontece com o professor, que acaba delegando essa funcdo ao
interprete: “O proprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino
dos conteddos desenvolvidos em aula ao intérprete” (p.60) Assumindo todas as atribui¢des
que sdo incumbidas pelos professores e alunos, acaba sobrecarregado, descaracterizando a sua
funcdo. Alerta para a importancia dessa questdo, pois o papel desse profissional ainda esta
sendo construido.

A autora aponta que, diante dessas dificuldades, houve a necessidade da criacdo de um
cddigo de ética especifico para esses profissionais que atuam na educacdo.

Para Quadros (2010),

Conforme apresentado em http://www.deafmall.net/deaflinx/edcoe.html (2002), nos
Estados Unidos ja houve tal discussdo e foi determinado ser antiético exigir que o
intérprete assuma fungdes que ndo sejam especificas da sua atuacdo enquanto
intérpretes, tais como: Tutorar os alunos (em qualquer circunstincia); apresentar
informagdes a respeito do desenvolvimento dos alunos; acompanhar os alunos;

disciplinar os alunos; realizar atividades gerais extraclasse (QUADROS, 2010, p.
61).

O tema tem sido foco de muitos pesquisadores dentre eles, Lacerda (2011) esclarece
que o professor regente € o responsdvel pelo processo ensino aprendizagem e o intérprete
educacional deve estar atento para nao invadir o espaco de referéncia na sala de aula, quando
na relacdo alunos surdos e/ouvintes. Para tanto, é importante que o papel do intérprete e os
limites de atuagdo sejam definidos conjuntamente com o professor, para que essas solicitagcdes
e interagdes ndo gerem conflitos. (LACERDA, 2011, p. 125).

Nesse sentido, € primordial aprofundar os estudos sobre a realidade em que se
encontra o intérprete educacional, os impactos que sua atuacdo implica no processo de ensino-

aprendizagem do aluno surdo, as dificuldades e as estratégias utilizadas.
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De fato, trata-se de uma tarefa drdua, exigindo do profissional conhecimento e busca
de estratégias que possam refletir um trabalho eficiente, respeitando, assim, a condi¢do do
aluno surdo em sala de aula.

Koaki e Lacerda (2013) apontam que, na pesquisa realizada, encontraram algumas

ambiguidades em relagc@o ao papel no intérprete educacional. Segundo as autoras,

[...] evidenciam-se modos diferentes de atuacdo dos interpretes. Constata-se que o
tipo de formagdo profissional, as experiéncias adquiridas, o histdrico geral de cada
um, formam um conjunto de fatores que colabora para formulacdo de uma
determinada identidade profissional, e que acabam interferindo em seu modo de
atuagdo. (KOAKI; LACERDA, 2013, p. 210).

Nesse sentido, esclarecem que interpretes com formacao especifica (ensino superior
para interprete de Libras) para atuar nessa fungdo afirmaram que, além de utilizarem técnicas
de tradugdo/interpretacdo nas variadas situacdes do cotidiano escolar, colaboraram também
com os professores na escolha da metodologia mais adequada as necessidades dos alunos
surdos, ou seja, colaboravam com informacdes que pudessem contribuir com a aprendizagem
dos alunos. Além disso, auxiliavam os alunos em tarefas escolares, suporte para provas,
confeccdo de materiais que pudessem auxiliar a compreensdo dos alunos, tudo isso em horario
oposto as aulas.

Aqueles que ndo possuiam formagao especifica, nesse contexto pesquisado, cumpriam
a sua funcdo de interpretar as diversas situacdes escolares, entretanto, ndo havia a
preocupacio em auxiliar os professores na elaboracdo de propostas pedagdgicas. Observavam
que os atendimentos aos alunos em hordrios extras aconteciam da mesma forma.

Assim, percebe-se que esses profissionais trabalham, ndo somente interpretando os
conteddos, mas de forma ativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Devido ao
fato da grande maioria dos alunos surdos ser filhos de pais ouvintes, muitas vezes possuem
pouco conhecimento tanto em Libras, como na Lingua Portuguesa, o que reflete de forma
significativa no desempenho escolar desses alunos. Por esse motivo, esses profissionais
tornam-se colaborares de uma pratica pedagdgica mais adequada ao aluno surdo, ndo
bastando, portanto, somente a interpretacdo, mas a interven¢do, de forma a tornar o contetido
mais significativo para alunos, lancando mao de estratégias diversas.

Outras pesquisas corroboram com essa afirmacdo, de que o ato interpretativo nao é
isolado, isto €, nao é funcdo unica do intérprete. A pesquisa de Kelman (apud Gesser, 2011)

aponta para onze diferentes papéis reconhecidos aos intérpretes:
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O primeiro trata-se de ensinar a Lingua Portuguesa como segunda Lingua. Ensinar a
Lingua de Sinais para surdos e também para ouvintes, com o objetivo de facilitar a
comunicagdo entre o grupo, foram os dois outros papéis. Em seguida, hd meng¢ao de
que o intérprete é responsdvel também por fazer a adequacdo (omissdo) curricular,
considerando-se esta ser uma estratégia para que todos caminhem no mesmo tempo
durante a explanag@o do professor. O quinto papel é o de participar no planejamento
das aulas, visto que hd uma necessidade de que o conteudo seja ministrado da
melhor forma possivel. Integrar-se com a professora regente seria o sexto papel e
este complementaria o anterior. O intérprete também deve orientar as habilidades de
estudo dos alunos surdos, além de estimular a autonomia dos mesmos. O novo papel
é o de fazer com que a integracdo ocorra a partir do estimulo e interpretacdo da
comunicagdo entre colegas surdos e ouvintes. A autora pontua que o intérprete
também tem que fazer uso de comunicacdo multimodal e, finalmente promover a

tutoria na sala de aula. (GESSER, 2011, p.24).

Observa-se a multiplicidade das fungdes desse profissional, indo bem além do ato de

interpretar. Aponta para a necessidade do profissional langar mdo de outras formas de

comunicacdo para que o contetido abordado possa chegar ao aluno.

De acordo com Gées (2002), na perspectiva do bilinguismo, deverd haver a pratica do

intérprete de manter a Lingua falada, acompanhando-a com Sinais, de modo parcial, sempre

com o propoésito de se comunicar, seja contando uma breve historia, ou apenas redimindo uma

ndo compreensdo de um conteido escolar. Dai a importancia da Libras e da fluéncia do

intérprete educacional de Libras.

Ainda, segundo a autora, observa-se que o aluno necessita de ajuda de alguém que se

comunique com ele, possibilitando-lhe adquirir competéncias sociais e educativas, ja que é

natural a aquisicdo gradativa do conhecimento, em niveis cada vez mais complexos.

Quadro 2. Modalidades de atuacio dos profissionais.

permanentemente a sua disposicao;

TRADUTORES INTERPRETES
- podem checar seu trabalho consigo mesmo ou com | - tomam decisdes mais rdpidas em relacdo ao
assistente de tradugdo, pois t€m o texto | significado do texto sem, as vezes, saber a intencdo do

autor ou o significado antecipadamente;

- podem se reportar constantemente ao texto fonte
para traduzir, tendo a op¢do de poder retornar as
partes ja traduzidas, em qualquer tempo, pois o texto e
a tradugdo sao escritos;

- ttm a opgdo de perguntar diretamente a fonte,
quando imagina que cometeu erros ou quer esclarecer
uma informagdo antecipadamente;

- podem fazer uso de materiais como diciondrios
diversos, revendo a tradu¢do constantemente e
fazendo correcdes;

- ndo podem voltar atrds em partes do discurso e,
raramente, podem incorporar feedback de outros, ou
rever o trabalho antes do conhecimento do publico;

- ndo sdo pressionados pelo tempo na busca do
sentido linguistico para a equivaléncia da mensagem;

-ndo podem fazer uso de materiais, como diciondrios;

- dificilmente, ou nunca, encontra-se com o autor do
texto fonte para dirimir dividas de qualquer tipo.

- s3o limitados pelo fator tempo na busca pelo sentido
equivalente da mensagem.

Fonte: Leite (2003, p.45, apud COKELY, 1992, p.16)
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Nesta diferenciacdo feita por Cokely (1992), nota-se que o trabalho do intérprete
imediato, no tempo real da mensagem e na interpretacdo, ha também uma destina¢do entre
duas formas possiveis: a interpretacdo simultanea e a interpretacdo consecutiva.

Ainda em relacdo a questdo da interpretacdo, Tuxi (2009) aponta que existem
diferencas entre o ato de interpretar. Interpretacdo simultdnea ocorre quando a mensagem-
fonte esti em andamento e o intérprete acompanha essa fala (ou Sinalizacdo). Ou seja,
enquanto o interlocutor estd falando, o intérprete interpreta, sem cortes. A mesma autora
explica que, na interpretacdo consecutiva, o intérprete escuta (ou vé) a mensagem e assim que
fecha uma sentenca hd uma pausa. Na interpretacdo consecutiva, o intérprete recebe a
mensagem em fontes primeiramente, para em seguida interpretd-la. Nesse sentido, parece

fazer sentido pensar que a atuacdo do profissional nessa questdo pode também estar

relacionada a sua formacao e experiéncia com a lingua.

2.4.1 O tradutor interprete de Lingua de Sinais: os saberes docentes

No tocante ao desenvolvimento dos saberes dos profissionais para a educagdo bilingue
de surdos, torna-se interessante o perfil que pressupde uma pratica reflexiva, critica e de
pesquisa, cuja proposta é o repensar constante da sua atuacdo no processo de ensino
aprendizagem. Para Lacerda (2011), é importante que esse profissional tenha formacdo na
area de atuacdo, ou seja, curso de licenciatura: “Os intérpretes-tutores deveriam estar
preparados para trabalharem com as diferentes areas do ensino. Se a eles fossem atribuidas as
responsabilidades com o ensino, eles deveriam ser professores, além de serem intérpretes”.
(QUADROS, 2004, p.60).

Para Quadros,

O intérprete de Lingua de Sinais no Brasil é um profissional com uma carreira
promissora. Considerando as conquistas em nivel legal, o contexto sociohistérico e o
momento politico atual, pode-se projetar um futuro brilhante para os futuros
profissionais desta drea (2004, p. 87).

Dessa forma, Pimenta (1999) compreende que um dos passos a serem seguidos na
formacdo do professor € mobilizar os saberes da docéncia: a experiéncia, o conhecimento € os
saberes pedagdgicos. Propde a articulagdo entre eles, aproximando-os da préxis educativa.

O objetivo desta pesquisa estd voltado para conhecer a atuacdo do profissional
interprete em Libras em sala de aula, considerando que, como profissdo, a regulamentacio €

bem recente. Interessa-nos conhecer como tem se constituido como profissional. Nesse
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sentido, esse topico discute o conceito e os processos de formacdo dos profissionais em
educacdo.

As mudancas da pratica docente encontram-se relacionadas com a perspectiva da
profissionalidade e da formacdo docente entrelacada com as dimensdes do desenvolvimento
pessoal, do desenvolvimento profissional e do desenvolvimento organizacional da escola.

O processo de reflexdo constante nas agdes e nas escolhas do profissional que atua na
educagdo é de suma importancia para o desenvolvimento profissional em seus mais variados
momentos e etapas, como ag¢do primordial para superar questdes de ordem técnica. Em
qualquer profissdao se desenvolve por meio da racionalidade técnica, no entanto ndo pode, e
ndo deve se limitar a ela, nas simples execugdes e reproducdes de conhecimentos, mas sim
reconhecer e trabalhar a partir dos saberes e fazeres fundamentados nos principios tedricos,
metodoldgicos, epistemoldgicos, cientificos e das experiéncias cotidianas. (TARDIF, 2010).

O mesmo autor propde um modelo tipoldgico para identificar e classificar os saberes

dos professores:

Quadro 3. Os saberes dos professores

SABERES DOS | FONTES _ SOCIAIS DE | MODOS DE INTEGRACAO

PROFESSORES AQUISICAO NO TRABALHO
DOCENTES

Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de vida, a | Pela histéria de vida e pela

professores educacdo no sentido lato, etc. socializac¢do primdria

Saberes provenientes da A escola primria ¢ secundiria, Pela formacao e pela

formacdo escolar anterior

os estudos pré-secunddrios nao
especializados, etc.

socializacdo pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagdo profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de
formacdo de professores, os
estdgios, os  cursos de

reciclagem, etc.

Pela formacao e pela
socializacdo profissionais nas
instituicdes de formacgdo de
professores.

Saberes  provenientes  dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizacdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacao das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacg@o as tarefas.

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na
escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializacdo profissional.

Fonte: Tardif (2010).

No quadro proposto por Tardif (2010), podemos observar os saberes neles

identificados e a utilizag@o pelos professores no contexto de sua profissao e da sala de aula.
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Nesse sentido, destaca o pluralismo do saber profissional, relacionando-o com os
lugares nos quais os professores atuam, com as organiza¢des que os formam e/ou nas quais
trabalham, com seus instrumentos de trabalho e com sua experiéncia docente.

Reflexdo que permita o desenvolvimento tedrico e pratico, no processo pelo qual o
intérprete educacional de Libras possa refletir sobre sua pratica educativa.

O desenvolvimento profissional € um processo individual e coletivo que se materializa
na escola, contribuindo com o desenvolvimento das habilidades, capacidades, competéncias
profissionais por intermédio das diferentes experiéncias formais e/ou informais. Ele relaciona-
se, ainda, com a busca da identidade profissional, na construcao do seu eu profissional, no
desenvolvimento de sua carreira. (MARCELO, 1992; 2009a; 2009b; 2013).

A importancia da formagao do profissional reflexivo que compreende nao somente os
conteddos a serem ensinados, mas a problematizacao da pratica docente. Os estudos de Schén
(2000) tém contribuido com as discussdes sobre as reformas curriculares dos cursos de
licenciatura devido a vdrios fatores. O principal deles: “a necessidade de formar profissionais
capazes de ensinar em situacdes singulares, instdveis, incertas, carregadas de conflitos e
dilemas que caracteriza o ensino como pratica social em contextos historicamente situadas”.
(PIMENTA, 2002, p. 21).

E imprescindivel no processo de formacio dos profissionais em educacdo
compreender a multiculturalidade, reconhecer e refletir sobre sua legitimidade nos espagos
escolares.

Segundo Pérez Gomez (apud FELDMANN, 2009, p. 77):

A escola pode ser compreendida como intercruzamento de diferentes culturas,
expresso em significados, valores, sentimentos, costumes, rituais, como por
exemplo: a cultura académica, refletida nas definicdes que compdem o curriculo: A
cultura critica, composta pelas disciplinas cientificas presentes na escola; a cultura
social, construida pelos valores hegemdnicos do cendrio social; a cultura
institucional, estabelecida nas normas, rotina e ritos préprios; e a cultura
experiencial, adquirido pelos alunos no intercimbio com seu meio.

A base do conhecimento profissional encontra-se em diversas fontes; os saberes dos
professores sdo um conjunto de diferentes saberes (TARDIF, 2010).

Nesse sentido, Day (2001) corrobora com o desenvolvimento profissional
compreendendo todas as experiéncias espontaneas de aprendizagem e as atividades
planificadas que contribuem para a qualidade da educacdo em sala de aula, juntamente com o
conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para a reflexdo e praticas

profissionais eficazes em cada uma das fases da vida profissional.
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Figura 1 — Fatores que contribuem para a qualidade de aprendizagem profissional.

| | || e || |
1 | OULALINARE NE 1 | wesnBurine evrennse |
1 AFKENLUILALEM 1 I - 1 I - 1
1 1 [ APRFNNDIFAGFM. 1 [ ANMINISTRAC AN 1
1 PROFSSIDNAL DA 1 2 a = L I " 1
1 OUMTURA DA ESCOLA 1 ] | I E - 1
1 I L I L I

APOMD POR PARTE DOS QUALIDADE DAS

RESPONSAVEIS PELA
DR DA ESCOLA, APRENDIZAGEM
COLEGAS OU OUTRAS PROFISSIONAL
ENTIDADES
EFICACIA DA
APREMNDIZAGEM

Fonte: Day (2001).

Nessa perspectiva, o conceito de ciclos de vida profissional toma como referéncia os
anos de experiéncia na carreira docente, como processo na pritica pedagdgica.
(HUBERMAN, 2007, p. 38).

Discutir sobre a formagao docente, no seu processo de desenvolvimento profissional,
passa pela compreensao de que essa formagao acontece de modo dindmico, que vai além dos
componentes técnicos e operativos impostos aos professores, ndo levando em conta a
dimensdo coletiva do trabalho docente e as situacdes reais do exercicio da profissdo por meio
de suas praticas cotidianas. Esta concep¢ao também possibilita um cardter mais dinamico as
diversas etapas formativas da trajetéria docente, assegurando-lhe um cardter continuo e
progressivo.

De acordo com Imberném (2011),

Com frequéncia empregamos o conceito de formacdo e o de desenvolvimento
profissional como sindnimos. E as vezes se realiza uma total equipara¢do entre
formacdo permanente dos professores e desenvolvimento profissional. Se
aceitdssemos tal semelhanca, estarfamos considerando o desenvolvimento
profissional dos professores de forma muito restrita jA que significaria que a
formacdo € a tnica via de desenvolvimento profissional dos professores. E ndo é
verdade que o desenvolvimento profissional dos professores se deva unicamente ao
desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento e compreensdo de si mesmo, ao
desenvolvimento cognitivo ou ao desenvolvimento tedrico, mas sim que € tudo isso
e muito mais. ( 2011, p. 69).

O autor destaca a necessidade de se distinguir e clarificar a diferenca entre os

conceitos de formagao e desenvolvimento profissional, especificamente no sentido de que o
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primeiro estaria diretamente associado a questdes de meras capacitagdes no lugar do segundo,
ou seja, existem mais esforcos, especialmente nas politicas educativas, em capacitar os
docentes para determinadas acdes e prdticas educativas, do que o seu desenvolvimento
profissional, que acaba por ser considerado de maneira muito restrita, tendo em vista que isso
significaria que a formacdo € o tinico meio a ser utilizado pelo professor para se desenvolver
profissionalmente.

A medida em que a formacdo se relaciona com os demais aspectos do oficio docente
como o contexto social, ético, laboral, carreira, saldrio, jornada de trabalho, avaliacdo
profissional, permite-se considerar a docéncia como uma profissdo dindmica, em constante
desenvolvimento, propiciando a gestacdo de uma nova cultura profissional. No entanto, além
da formacao inicial e permanente que acontece durante toda a vida profissional, se essa rede
de relagdes nao ocorre, as novas possibilidades formativas, pensadas para responder ao
dindmico processo de transformagdes sociais e educacionais, acabardo apenas por adicionar
mais atribuices a ja sobrecarregada profissdo docente nos dias de hoje, sendo o
desenvolvimento profissional um conjunto de fatores favordveis, ou ndo, na progressao do
exercicio docente. (IMBERNON, 2011).

Para Libaneo (2013),

z

A formacdo continuada € outra das fungdes da organizagdo escolar, envolvendo
tanto o setor pedagdgico como o técnico e administrativo. A formacdo continuada é
condi¢do para a aprendizagem permanente e para o desenvolvimento pessoal,
cultural e profissional de professores e especialistas. E na escola, no contexto de
trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam
procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vdo promovendo
mudancas pessoais e profissionais. (,2013, p. 187).

Ao docente interlocutor/intérprete de Libras tem sido colocadas demandas de
naturezas bastante distintas. Do ponto de vista social, ele tem tido que aprender a conviver
mais intensamente com os interesses € pensamentos dos alunos e pais no cotidiano escolar e a
ter uma maior interagdo com a comunidade que circunda a escola. Do ponto de vista
organizacional, ele tem sido solicitado a participar mais ativamente nas definicdes dos rumos
pedagogicos e politicos da escola, a definir recortes adequados no universo de conhecimentos
a ser trabalhados em suas aulas, a elaborar e gerir projetos de trabalho. Do ponto de vista
pessoal, tem sido chamado a tomar decisdes de modo mais intenso sobre seu proprio percurso
formador e profissional, a romper constantemente com a cultura de isolamento profissional, a

partir da ampliacdo da convivéncia com colegas em horarios de discussdes coletivas e nos
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trabalhos em projetos e eventos escolares, a debater e a reivindicar condigdes que permitam
facilitar a esséncia do proprio trabalho.

A fim de criar os seus processos, sua autonomia, suas interagdes no lugar da
instrumentacdo determinada e preconcebida por outros, o professor regente e o docente
interlocutor/intérprete deve criticar os conteidos e processos de sua formacdo permanente,
gerando, assim, um conhecimento ativo capaz de analisar as mais diversas questdes pessoais €

profissionais.

2.5 Educacao bilingue e surdez

A questdo do fraco desempenho escolar do aluno surdo tem sido tema de pesquisas
(Skliar, 1998; Goldfeld,1997), que apontam para o fator biolégico da surdez, a Lingua de
Sinais, professores ndo capacitados para atuar com essa populacao, limitacdo dos métodos de
ensino (Mendonca, 2007).

A Lingua Portuguesa sempre representou uma grande tensdo entre surdos e ouvintes
Os professores ouvintes se preocupam em pensar, pesquisar e elaborar metodologias para
garantir o acesso a Lingua Portuguesa aos surdos, mas, por outro lado, para surdos, as
representacdes do Portugué€s tomam diferentes formas que ndo se relacionam com essa
importancia forcada pelos ouvintes, configurando-se em dificuldades, desafios e limitagdes.

Brito (1993) afirma que os surdos precisam de uma modalidade de Lingua em que
possam perceber e articular facilmente para ativar seu potencial linguistico e,
consequentemente, outros potenciais, para que possam atuar na sociedade como “cidadaos
normais”. Conclui: os surdos possuem o potencial, falta-lhes o meio. E a Libras caracteriza-
se como o principal meio que se lhes apresenta para adquirir competéncias linguisticas,
matematicas e cientificas.

Nesse sentido, Brito (1993) destaca o desconhecimento acerca da surdez, a auséncia de
recursos visuais e o fato de o professor ndo ter o dominio minimo da Lingua de Sinais, o que

acaba por causar exclusdo na sala de aula comum e, ainda:

Na verdade, tenho contato constante com relatos sobre as dificuldades enfrentadas
pelos surdos no ensino regular. Sdo desabafos que demonstram a insatisfagdo, a
angustia e a desmotivagdo causadas pela barreira da comunica¢do monolinguistica
para o surdo. (BRITO, 1993, p.36).

O fato de ndo partilharem uma mesma Lingua no ambiente educacional, dificulta o
acesso a informacgdo, prejudicando-os quanto a aquisicio de conhecimentos minimos

necessarios para o seu desenvolvimento académico. Lamentam que tudo na escola seja feito e
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pensado para os ouvintes, desconsiderando-se as necessidades, as especificidades e os
interesses pessoais dos surdos.

A dificuldade de aprendizagem do surdo deve ser desmitificada quanto a ideia de que
tenha relacdo com o cognitivo, ja que prioritariamente a dificuldade € na aquisi¢ao da escrita
devido a Lingua. Neste sentido, amplia-se o valor do bilinguismo, do intérprete educacional
de Libras em sala de aula, ndo eximindo o professor do compromisso com o aluno surdo.

Salles et al. (2004) corroboram a ideia de que as dificuldades de aprendizagem do
surdo nao sao um problema de déficit cognitivo, antes, sdo um problema de oportunidades
para aprender a Lingua Portuguesa por meio do bilinguismo.

Nesse sentido,

A proposta de educacdo bilingue para os surdos pode ser definida como uma
oposicdo aos discursos e as praticas hegemdnicas — caracteristica da educagdo e da
escolarizac¢do dos surdos nas ultimas décadas - e como um reconhecimento politico
da surdez como diferenca. (SKLIAR, 2010, p. 7).

Nessa perspectiva, o autor defende a educagdo bilingue como sendo uma oposicao as
praticas que consideram e valorizam apenas a educacdo do ouvinte, baseada na Lingua
oral/auditiva. Aponta que a educacao bilingue, ao possibilitar o acesso as duas Linguas, sendo
a de Sinais a L1, primeira Lingua, reconhece a surdez ndo como “doenca”, mas como uma
diferenga que deve ser respeitada.

Argumenta, ainda, que:

Os estudos surdos sdo um campo de investigacdo e de proposicdes educacionais que,
através de um conjunto de concepgdes linguisticas, multiculturais e antropolégicas,
definem uma particular aproximag@o ao conhecimento do mundo dos surdos. Nesta
defini¢do ficam excluidas todas as referéncias ao universo da audiologia e das
deficiéncias auditivas, pois elas ndo cumprem nenhum papel na construcdo das
experiéncias educacionais, nem comunitdrias, nem culturais dos surdos. Pelo
contrdrio, pensamos que os poderes e os saberes audiolégicos/audiométricos
constituem verdadeiros fatores de controle e de opressdo sobre eles. (SKLIAR,
2010, p. 274).

De acordo com Skliar, o mesmo sucede no modelo socioantropolégico da surdez que
valoriza a Lingua de Sinais como instrumento de aprendizagem na comunidade e favorece as
habilidades de comunicac¢do e interagcdo entre pares. Para essa perspectiva, a aprendizagem em
todos os niveis escolares (a fluéncia em Lingua de Sinais, a interlocu¢do com a comunidade
surda, o método de ensino, etc.) melhora o nivel de leitura, supera os problemas sociais e
afetivos e favorece a constituicdo de uma identidade equilibrada. Nesse aspecto, o surdo usa a

Lingua de Sinais, sua primeira Lingua, para interagir em sua comunidade e a Lingua
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majoritdria, sua segunda Lingua, para integrar-se na cultura ouvinte. E importante usar duas
Linguas na escola, criar uma identidade bicultural.

Para Quadros,

O bilinguismo € uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar
acessivel a crianca duas Linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
essa proposta como a mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em
vista que considera a Lingua de Sinais como Lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da Lingua escrita. (QUADROS, 2004, p. 27).

Nessa andlise, acredita-se que, ao se respeitar a Lingua natural dos surdos, respeita-se
dessa forma as experiéncias psicossociais e linguistica dessa populacdao com L1 e, a partir
dela, a Lingua escrita.

Conforme Dizeu e Caporali (2005), o bilinguismo permite que o surdo aprenda e
adquira a Lingua que € parte integrante da cultura surda, ou seja, a Lingua praticada na
comunidade surda. Nesse sentido, existe respeito pela condicdo de surdo e suas
particularidades, que, na verdade, sdo o instrumento por ele usado para aprender. O
bilinguismo, assim, oportuniza o acesso a Lingua Portuguesa e seus desdobramentos em
competéncias de escrita e oralidade. Valoriza-se a Libras como a “[...] uma primeira Lingua, a
de Sinais, para em seguida ocorrer a aquisi¢cao da segunda Lingua, o Portugués (oral e/ou
escrito)”. (DIZEU; CAPORALL p. 586).

Segundo os mesmos autores, a concep¢do bilingue busca na prética escolar que o
surdo tenha o direito de adquirir e aprender a Libras e que esta Lingua o auxilie, ndo s6 na
aquisicdo da segunda Lingua, que € majoritdria, mas que permita sua real inclusdo na
sociedade, “pois ao adquirir uma Lingua estruturada o surdo pode criar concepcdes e
oportunidades, participando ativamente do convivio em seu meio”. (DIZEU; CAPORALL,
2005, p. 593).

Em consonancia com a visdo socioantropoldgica, o bilinguismo, proposta de ensino
usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianga duas Linguas no contexto
escolar, tem como principio basico oferecer ao sujeito surdo um ambiente linguistico em que
seus interlocutores comuniquem-se com ele de forma fluente com acesso a duas Linguas: a
Lingua de Sinais (1) e a Lingua Portuguesa (L2). (FERNANDEZ, 2004).

Nessa abordagem, se desde o nascimento a crianca for estimulada para a aquisi¢ao da
Libras, “certamente ela terd fluéncia nessa Lingua e reconhecerd a sua condi¢do de bilingue”
(GOES, 2002, p. 13).

Sobre a complementacdo da Lingua Portuguesa e da Libras:
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A diferenca bésica entre as duas modalidades de Lingua ndo estd, porém, no uso do
aparelho fonador ou no uso das maos no espago, € sim em certas caracteristicas da
organizac¢do fonoldgica das duas modalidades: a linearidade, mais explorada nas
linguas orais, e a simultaneidade, que € a caracteristica basica das Linguas de Sinais.
(BRITO, 1993, p. 36).

Goldfeld (2002) defende o conceito mais importante da filosofia bilingue é que os
surdos formam uma comunidade, com cultura e Lingua proprias, sendo respeitado na sua
diferenca, valorizando a sua maneira propria de aprender. No cendrio mundial, o bilinguismo
tem ocupado um grande espaco. Vdrias universidades estdo pesquisando a surdez e a Lingua
de Sinais sob a perspectiva bilingue. Os surdos necessitam de adquirir a Lingua de Sinais e a
Lingua oficial do seu pais apenas na modalidade escrita e ndo na oral.

A valorizacdo do bilinguismo existe a medida em que o aluno surdo vai aprendendo a
Lingua Portuguesa por meio da Lingua de Sinais e vice-versa. Ou seja, num cendrio de
iniciativas para o atendimento educacional e a inclusdo do surdo, destaca-se, na investigacdo
de processos linguisticos cognitivos dos alunos, os lugares da Lingua majoritaria, da Lingua
de Sinais e das praticas comunicativas no contexto pedagdgico, assim como o modo pelo qual
o trabalho com a linguagem se realiza nas atividades escolares. (GOES, 2002).

A legislagdo vigente busca contemplar essa especificidade a partir da Lei de
n°10.436/02, regulamentada pelo Decreto 5626/2005, que reconhece o surdo como pessoas
que interagem no mundo por meio da visdo e a educagdo bilingue como uma possibilidade de

progresso educacional:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com defici€ncia auditiva, por meio da
organizagao de:

I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

II - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes dreas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 12 S3o denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizacdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagcao
curricular, com utiliza¢do de equipamentos e tecnologias de informacao.

§ 32 As mudancas decorrentes da implementacdo dos incisos I e II implicam a
formalizac@o, pelos pais e pelos préprios alunos, de sua op¢do ou preferéncia pela
educacdo sem o uso de Libras.

§ 42 O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os alunos ndo
usudrios da Libras (BRASIL, 2005, p.23).
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A Lingua de Sinais passa a ser legitimada a educagdo e a novos paradigmas que
consideram a condi¢ao bilingue e bicultural do surdo, por isso buscou estabelecer bases de
uma educacao de surdos emancipatéria em seu real sentido.

Nesse contexto, observa-se que o conceito de que a Lingua de Sinais permite o
desenvolvimento das pessoas surdas em todos os aspectos, somado a reivindicacdo das
comunidades de surdos quanto ao direito de usar esta Lingua como primeira Lingua tem
impelido muitas instituicdes a adotar o bilinguismo na educagdo dos surdos. Neste modelo, a
primeira Lingua (LL1) € a de Sinais, que dard a estrutura para o exercicio da segunda Lingua
(L2) na modalidade escrita, que, por ser visual, € mais acessivel aos alunos surdos.

Assim, as escolas devem atender as necessidades educacionais especiais dos surdos, a
saber: curriculo adaptado, disciplina de Libras na grade curricular; professores bilingues com
fluéncia em Libras; intérpretes qualificados; materiais e livros didaticos adaptados; avaliagao
especializada em Libras para surdos. (Quadros, 2004).

A comunidade surda conquistou, em nosso pais, ndo apenas o direito de usar a sua
Lingua, mas também espaco e visibilidade para exigir do poder publico medidas que
contemplem e respeitem as idiossincrasias advindas das ‘“vivéncias da nao-audi¢do”,
conforme DIGIAMPIETRI e MATOS (2013, apud PAGNEZ; SOFIATO, 2014). Nesse
sentido, Garcia (2012) defende a ideia de que a proposta pedagdgica de uma escola devera se
pautar no reconhecimento de que os surdos sdo individuos dotados de potencialidades
proprias que precisam ser reconhecidas. Para o autor, antes do método escolhido para ser
aplicado na educagdo, deve existir a reflexdao substanciosa do que, de fato, é recomendével e
significativo para o surdo.

Segundo Klein e Formozo (2009), as discussoes sobre a educacdo de surdos t€ém se
concentrado em trés grandes cendrios: as escolas de surdos, o panorama de formacgao de
docentes e o movimento militante surdo!. Porém, segundo as mesmas autoras, mais que
“marcar territorios”, essas iniciativas buscam “demarcar” aspectos fundamentais para que esse
tipo de educacgdo se concretize.

Uma das manifesta¢des “militantes” pela educacdo de surdos pode ser encontrada no
documento intitulado “A educac¢do que nés surdos queremos”, publicado para dar inicio aos

trabalhos do V Congresso Latino Americano de Educagdo Bilingue para Surdos. No

'O movimento Surdo tem conseguido muito destaque na midia, principalmente, nas redes sociais. Em setembro,
més em que se comemora o Dia do Surdo (dia 26), sdo inimeras as manifestacdes em prol da cultura surda e da
Lingua de Sinais. O més, desde 2011, vem sendo chamado pelos militantes do Movimento de Setembro Azul.
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documento, elaborado em 1999, € possivel encontrar algumas das reivindicagdes da

comunidade?:

47. Promover a capacitacdo dos professores surdos no sentido de que os mesmos
tenham linguagem acessivel em Lingua de Sinais para atender aos educandos
surdos. [...]70. Utilizar a Lingua de Sinais dentro do curriculo como meio de
comunicagdo. [...]J82. Fazer com que todos os surdos, inclusive criangas e

N

adolescentes, tenham direito a convivéncia e proximidade com a comunidade de
surdos. [...]83. Recomendar como necessdria a interagdo entre escola de surdos e
comunidade surda (KLEIN; FORMOZO, 2009, p. 219).

Torna-se importante definir o conceito sobre curriculo, que podemos definir como a

selecdo da cultura para a formag¢do em uma determinada area. O curriculo é sempre parte de

uma tradi¢do seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visao de algum grupo acerca do que

seja conhecimento legitimo. E um produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,

politicas e econdmicas que organizam o povo. (APPLE, 2002, p. 59).

Wolffowitz-Sanchez (2010) propde um quadro representativo dos modelos de

educagdo bilingue no Brasil.

Quadro 4. Modelos de educacao bilingue no Brasil

Tipo de programa

Populacao-alvo

Lingua falada na aula

Objetivo  educacional e

social

Objetivo na
linguistica

producio

Brasileira

Libras - Lingua | Inser¢do sociodiscursiva local | Bilinguismo e letramento
e . Portuguesa Brasileira ou | e enriquecimento pelo acesso | (em Lingua de Sinais para
Bilingue em Libras Surda g . N anes pero ( . & P
LEs na modalidade | & modalidade escrita em | Libras e letramento para
escrita outras Linguas outras Linguas)
e . Linguas indigenas — Manutencdo — heranga das
Bilingue em Linguas . . . . e .
. e Indigena Lingua Portuguesa Linguas Indigenas Bilinguismo e biletramento
Indigenas Brasileiras . o
Brasileira Brasileiras
o . Lingua Internacional e . . . =
Bilingue em Linguas - p Enriquecimento e insercdo e .
L Brasileira Lingua Portuguesa L . Bilinguismo e biletramento
Internacionais j sociodiscursiva local e global
Brasileira
Lingua de fronteira e Enriquecimento e insercdao
de Fronteira “Fronteiri¢a” Lingua Portuguesa q sere Bilinguismo e biletramento

sociodiscursiva local e global

Fonte: Wolffowitz- Sanchez (2010).

2 Em consonancia com o documento de 1999, ha outros publicados mais recente, nos quais os proprios surdos
apresentam reivindicacdes e sugestdes para politicas publicas. Entre eles, podemos destacar “A educacgio que
noés surdos queremos e temos direito” elaborado pela comunidade surda da Bahia, em 2006 e disponivel no site:
http://www.eusurdo.ufba.br/ e a “Carta aberta dos doutores surdos ao Ministro Aloisio Mercadante”, publicada

em 2012 e disponivel no site:
https://docs.google.com/file/de/OB8A54sn.Aq1 AQnBYdVRPYmg1 VUk/edit?pli%3D1&pli=1.



58

A concepgao bilingue busca na prética escolar que o surdo tenha o direito de adquirir e
aprender a Libras e que esta Lingua o auxilie, ndo s6 na aquisi¢do da segunda Lingua, que é
majoritaria, mas que permita sua real inclusdo na sociedade, “pois ao adquirir uma Lingua
estruturada o surdo pode criar concepcdes e oportunidades, participando ativamente do
convivio em seu meio”. (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 593).

Para ser compreendida como escola bilingue, além dos professores, o quadro de
funciondrios e os ambientes da escola devem promover interagdes com os alunos em ambas as
Linguas envolvidas, para que seja considerada uma escola bilingue. (SERRANO RUIZ,
1998).

No contexto da articulagdo da Libras com a Lingua majoritdria, Lima et al. (2006)
afirmam que o mais importante € que a escola tenha um programa pedagdgico que atenda as
necessidades do aluno com surdez. O surdo deve ter a possibilidade de aproximagdo com a
Lingua falada, atendendo suas necessidades de competéncias da escrita. Ao se permitir a
presenca constante e ndo simultdnea da Lingua Portuguesa no cotidiano da sala de aula
regular, adequa-se o processo de ensino e aprendizagem a cultura da surdez.

Para Gées (2002, p. 58), ao se desejar oferecer interacdo na escola para que o aluno dé
significacdes para o que aprende e se motive a continuar aprendendo, “torna-se mais
complexa no caso de alunos surdos, se considerar a efetivacdo de um trabalho educacional

com e sobre a Lingua majoritdria e a Lingua de Sinais”.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa, visto que, do ambito das
Ciéncias Humanas e Sociais, a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Segundo Bogdan e Biklen
(1982, apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 5), a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada, via de
regra, pelo trabalho intensivo de campo.

Segundo Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE, 2013, p.16), a investigacio

qualitativa em educacdo pode ser realizada de diferentes formas e contextos, mas:

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa riscos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionaliza¢do de varidveis, sendo, outro sim, formulados com o objetivo de
investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. (2013,

p.16).

Conforme a classificacao feita por Silva e Menezes (2005), esta pesquisa pautou-se
nas solucdes para o problema apresentado advindas deste estudo e puderam ser aplicadas na
atuacdo dos sujeitos participantes, na possibilidade de estender-se para outros docentes
interlocutores/intérpretes de Libras.

No contexto social, interativo, especifico, a instituicdo de ensino escola pode ser
compreendida como participante no processo relacional entre intérpretes, seus pares, alunos e
professores, uma vez que “A interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢do de significados sdao

basicas no processo de pesquisa qualitativa”. (SILVA; MENEZES, 2005, p.20).
3.2 Populacao / Sujeitos da pesquisa

Na época da realiza¢do da pesquisa, havia vinte e trés alunos surdos matriculados no
Projeto Especial de Escola Bilingue, os quais eram atendidos por treze docentes
interlocutores/intérpretes de Libras. Esses docentes atuavam em sala de aula do Ensino
Fundamental I (do 1° ao 5° ano) e Fundamental II (do 6° ao 9° ano) com o professor regente
de sala.

A escola contava com seis salas do Ensino Fundamental I e outras seis salas no Ensino

Fundamental II. Foi estabelecido que seriam disponibilizadas trés vagas para alunos surdos
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em cada uma das salas, os quais seriam acompanhados de um docente interlocutor / intérprete
de Libras durante o hordrio de aula.

Desde o inicio do projeto, no ano de dois mil e doze, o quadro dos docentes
interlocutores/intérpretes se manteve quase inalterado, sendo que dos treze profissionais do
inicio dos estudos, apenas um ndo continuou no projeto e trés ndo participaram da pesquisa,
os quais retiraram as horas excedentes no periodo da aplicacdo do questiondrio.

Assim, fizeram parte desta pesquisa nove docentes interlocutores/intérpretes de Libras
que pertencem ao quadro de funciondrios, sendo quatro profissionais que atuaram no Ensino
Fundamental I (do 1° ao 5° ano), no atendimento com o total de nove surdos, e os outros
cinco docentes interlocutores/intérpretes que atuaram no Ensino Fundamental II (do 6° ao 9°
ano), atendendo sete surdos no ano da realizacao da pesquisa.

Para melhor compreensao, segue o quadro da composi¢ao dos sujeitos dessa pesquisa:

Quadro 5: Distribuicao dos docentes interlocutores/intérpretes de Libras em nivel de

atuacio e numero de alunos atendidos.

DOCENTES DI/ DI/I DII DI/I DI/I DI/ DI/ DI DI/I DI/I DI/ DI DII

DI/I 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
ALUNOS D
SURDOS 2 2 1 3 2 1 2 2 1 B

S

NAO I

PARTICIPANTES S

TURMAS [o] o o o (o] [o] o (o] o T
ENS. FUND. 7 7 8 2 3 7 3 9 5 ;
U

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.3 Instrumentos para coleta de dados

Esta pesquisa foi composta pelos seguintes instrumentos de coletas de dados:

documento e questiondrio.
3.3.1 Analise documental

Foi utilizada como uma “[...] técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informag¢des obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos

de um tema ou problema” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45). E, também, como uma valiosa
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fonte que possibilita observar e compreender o contexto social no qual a temdtica, a pesquisa
e o participante/professor encontram-se inseridos.

A finalidade relacionou-se ao acesso as informacdes diretas na fonte: “[...] o termo
designa toda fonte de informagdes ja existente. Pensa-se, € claro, nos documentos impressos,
mas também em tudo que se pode extrair dos recursos audiovisuais e, [...] em todo vestigio
deixado pelo homem”. (LAVILLE; DIONNE, 2007, p.166).

O documento disponibilizado pela institui¢ao a pesquisadora para coletar dados foi um
folder do Projeto Especial de Escola Bilingue Lingua Portuguesa/Libras (ANEXO G), o qual
colaborou para a compreensdo das indagacdes e do problema desta pesquisa. Para tanto, as
informacdes contidas nesse documento foram organizadas com seus devidos registros,
apontamentos, observacdes e comentdrios sobre as associacoes com as indagacdes da
pesquisa.

Processo em que apareceram outras questdes que foram, por sua vez, relacionadas as
ideias, aos conceitos de varios autores, especialmente os ja levantados na revisao de literatura.

Quanto ao registro, a andlise documental pode ser realizada por meio da andlise de

conteddo, de fichamentos e de anotagdes.
3.3.2 Questionario

A saber, acrescida da andlise documental, optou-se também pelo questiondrio.
Segundo Marconi e Lakatos (1999), as técnicas de confec¢io das perguntas demandaram nota
ou carta explicativa.

A utilizagao de um questiondrio se justifica pelo fato de favorecer o recolhimento de
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam os aspectos do mundo,
de forma a contemplar a andlise das respostas apresentadas, que se configuraram em
indicadores da atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes de Libras no projeto de uma
escola municipal bilingue no interior paulista.’

O que parece algo dispensavel poderia ser a dica prética a trazer maior envolvimento

dos participantes, poderia ser a chave para o sucesso do trabalho de coleta.

3 L . . . . A

Junto com o questiondrio deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importincia e a
necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva o questionario
dentro de um prazo razodvel.
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A opcao por esse instrumento de coleta de dados deu-se em funcido do tempo previsto
em detrimento ao cronograma estabelecido. Outro aspecto a ser considerado para essa escolha
foi a viabilidade de atender os sujeitos pesquisados no hordrio de formacdo continuada,
descrito como Horério de Trabalho Coletivo, sendo dois encontros semanais, geralmente na
unidade escolar, com duas horas e meia de durag@o para o Ensino Fundamental I e II.

Para Martins (2006, p.36), o questiondrio é um “instrumento de coleta de dados,
constituindo-se de uma lista ordenada de perguntas selecionadas previamente”.

Antes de aplicar o questiondrio, recomenda-se ao pesquisador a realizagdo de um pré-
teste, que foi aplicado na integra a dois intérpretes de Libras de outra escola, de forma que,
com as respostas deste universo, percebeu-se que as perguntas foram formuladas
adequadamente.

A elaboracdo das questdes teve o objetivo de obter informacdes a respeito de dados
gerais, formagdo, trajetria e atuacdo profissional. Assim, foram elaboradas trinta e trés
questdes abertas e questdes fechadas (APENDICE I), que foram apresentadas aos nove
participantes que atuaram desde o inicio da implantacdo do Projeto da escola municipal
bilingue paulista.

O questiondrio, “[...] constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito [...]” (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 88), foi fonte principal dessa
abordagem qualitativa.

Sendo assim, o questiondrio foi utilizado para analisar o modo como os docentes
interlocutores/intérpretes atuaram no cotidiano da sala de aula, bem como identificar se tal
pratica pode colaborar com o seu desenvolvimento profissional, contribuindo com o
aprofundamento desse estudo. Somando-se a isso a andlise de documento, pretendeu-se
elucidar de forma esclarecedora as indagagdes propostas por esta pesquisa.

Os temas do questiondrio compuseram o perfil dos docentes interlocutores/intérpretes
de Libras, a atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes de Libras, os desafios e as
possibilidades e as expectativas apontadas pelos docentes interlocutores/intérpretes de Libras

e as expectativas em relacdo a instituicao.
3.4 Procedimentos para coleta de dados
3.4.1 Analise documental

O documento analisado foi um folder oficial do Projeto Especial da Escola Bilingue

Lingua Portuguesa/Libras da Secretaria Municipal de Educagdo Setor Supervisao de Ensino,
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Coordenadoria Pedagégica de Educacdo Especial (APENDICE G) datado de 27/12/2012,

disponibilizado em formato impresso para a pesquisa.

3.4.2 Questionario

Ap6s aprovagio do Comité de Etica em pesquisa, a pesquisadora realizou os contatos
oficiais com a Diretora da escola e a Orientadora de Ensino Pedagdgico, agendando dia e
hordrio para a entrega da documentacdo pertinente, explanacdo das etapas da pesquisa e
aplicacdo dos questiondrios.

Esse contato foi positivo, pois viabilizou o acesso aos dados reais da Rede Municipal
de Ensino. Vale ressaltar, entretanto, que ao ser solicitado o projeto politico pedagdgico da
unidade escolar na integra, a resposta obtida foi que “estava em construcao”.

Nos encontros com os docentes interlocutores/intérpretes, foi possivel informar sobre
os objetivos da pesquisa, entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como
a assinatura do Termo de Consentimento de participacdo da pessoa como sujeito.

Dos treze docentes interlocutores/intérpretes, doze permaneciam no quadro de
funciondrios na escola no Projeto Bilingue. Desses, somente nove participaram da pesquisa.
No momento da pesquisa, quatro atuavam no Ensino Fundamental I (do 1° ao 5° ano) e os
outros cinco profissionais atuavam no Ensino Fundamental II (do 6° ao 9° ano). Os demais
profissionais encontravam-se fora da escola (licenca médica, ou retiraram as horas excedentes
acumuladas).

Apds os esclarecimentos necessdrios, foi entregue o questiondrio aos docentes
interlocutores/intérpretes que aceitaram participar da pesquisa. A entrega dos questiondrios
aconteceu em varios momentos, pois houve necessidade de agendar novas datas apds as datas
pré-agendadas em fungdo das retiradas das folgas, de horas/aula excedentes, de licenca
médica e das faltas abonadas.

Vale ressaltar que essas situacdes citadas demandaram mais encontros dos que os que
foram planejados para acontecerem na unidade escolar. Dessa forma, o tempo previsto para
esta etapa se estendeu, porém nao houve alteragdo nos resultados, pois 0s nove questionarios
previstos foram respondidos pelos docentes interlocutores/intérpretes para andlise de dados.
Os questiondrios foram recolhidos dentro do prazo previsto, € a pesquisa prosseguiu com a
etapa da andlise dos dados documentais.

Pretendeu-se, nessa etapa, levantar os dados relevantes para a elaboracdo de uma

compreensdo fundamentada e completa a respeito da atuacio do docente



64

interlocutor/intérprete no contexto de sala de aula. Objetivou-se encontrar respostas para a
compreensdo das implicagdes educacionais da atuacdo e da formacdo profissional docente
utilizando o Projeto Especial de Escola Bilingue Libras/Lingua Portuguesa e legislacao

pertinente.

3.5 Procedimentos para analise de dados

A andlise de dados foi realizada em dois momentos: o primeiro, por meio da
compilacdo dos dados de cada um dos instrumentos separadamente: a andlise documental;
segundo, 0 questiondrio e a relacdo entre eles. Apds a compilacdo e organizacdo dos dados
(realizado a partir do programa IRAMUTEQ?"), a analise documental foi verificada por meio
da técnica da andlise de contetddo.

Na etapa da anédlise dos dados levantados dos questiondrios e do material documental,
foi utilizado o referencial proposto por Bardin (2011), a qual conceitua a andlise de contetido

como:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo / recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).

A andlise de conteido relacionou-se as outras técnicas de pesquisa, de modo
complementar, colaboraram com a andlise dos dados, explicando, organizando e
sistematizando os conteddos dos dados coletados e as suas expressdes em contetidos, a partir
de informacdes e indices apresentados nos momentos de investigacdo, anélise de relacdes do
material obtido e teorizagdo.

Bardin (2011) fundamenta a andlise categorial temdtica com a constru¢do de
categorias discutidas a luz da literatura pertinente e representadas nas falas dos participantes
da pesquisa.

Ainda de acordo com Bardin (2011), a andlise de conteido organiza-se por meio de
trés fases, sendo elas: a primeira, a pré-andlise, na qual € realizada a organizacdo
propriamente dita, no intuito de fazer com que os dados sejam operaciondveis e

sistematizados para as proximas fases de andlise; a segunda, a exploracdo do material, na qual

4 O IRAMUTEQ é um software gratuito e com fonte aberta, desenvolvido por Pierre Ratinaud e Lahlou, 2012 e Ratinaud e
Narchand (2012), que permite fazer andlises estatisticas sobre o corpus textuais e sobre tabelas individuos/palavras.
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os dados serdo codificados, decompostos e classificados conforme as regras que forem
formuladas no intuito de transformar os dados em possibilidade de unidades que permitirdo
uma descri¢do mais adequada aos conteidos especificos e pertinentes das inquietagdes da
pesquisa; e a terceira, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, na qual os
dados passam do seu estado bruto para significativos e vélidos, permitindo a criacdo de
quadros, diagramas, tabelas, graficos entre outras representacdes que proporcionam o

destaque para as informacodes oriundas do processo de anélise.

Quadro 6: Desenvolvimento de uma analise

Fonte: Bardin (2011).

Desse modo, foram construidas probabilidades para os caminhos teéricos da pesquisa.

Para o tratamento dos dados obtidos por meio de questiondrios, foram utilizadas duas
formas, conforme o formato de resposta da questdo. Isto é, para as questdes fechadas foi
utilizado para o tratamento de dados a tabulagdo, e para os dados das questdes abertas foi
utilizado para tratamento de dados o software IRAMUTEQ), pois esse programa faz a anélise

de forma que
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[...] apoia-se em cdlculos efetuados sobre as co-ocorréncias de palavras em
segmentos de texto, buscando distinguir classes de palavras que representem formas
distintas de discurso sobre o tépico de interesse da investigacio (NASCIMENTO;
MENANDRO, 2006, p.72).

Desta forma, os conteddos das respostas abertas foram categorizados por meio do

software IRAMUTEQ?>. Conforme Nascimento e Menandro (2006 apud LACERDA;

CHAMON, 2016), sao realizadas quatro etapas para a categorizagao:

Figura 2 - Divisao tematica das categorias do questiondrio utilizado para a coleta de dados

CATEGORIA

PROCEDIMENTO

DESCRICAO DA QUESTAO N° QUESTAO DE ANALISE

Perfil pessoal,
1 profissional e
formativo

Idade, sexo, estado civil, tempo na institui¢do, funcdo,
regime de contratacdo, carga hordria, tempo de atuacio,
formag@o académica inicial, curso de Libras, PROLIBRAS,
pés-graduagio

1,2,3,4,56,7,8,
9,10,11,12

tabulagdo dados

2 Atuacdo

Nimero alunos que atende, opinido sobre nimero adequado,
func¢des do DV/I, frequéncia de solicitacdo, auxilio, avaliacdo,
utilizac@o recursos pedagdgicos

9,10,28,29,31,32,

tabulagdo dados

Situacdo ideal para atuar, perfil do profissional DI,
participagdo comunidade surda, interacdes entre DI,
motivacdo profissional, primeira experiéncia com

surdo, o que significa ser DI, preparacdo para o inicio da
trajetoria, como lidou com o inicio trajetéria

13,14,15,16,20,21,22,24,

IRAMUTEQ

3 Desafios

quais os desafios, estratégias utilizadas, utilizacdo traducdo
consecutiva e simultdnea

17,18, 19

IRAMUTEQ

4 Expectativas

da institui¢cdo em relacdo ao DI/I e do DI/I em relagdo a
instituicado,

25,26,27

IRAMUTEQ

Fonte: Elaboracdo pela pesquisadora

Segundo Lacerda e Chamon (2016),

Na primeira delas € feita uma “leitura” do texto, produzindo uma listagem alfabética
do vocabuldrio contido no corpus. Ainda nessa etapa, o software produz uma
listagem composta pelas formas reduzidas dos vocabulos, evidenciando as formas
mais frequentes. Na segunda etapa sdo selecionadas as formas reduzidas com
frequéncia maior ou igual a quatro. Nesse momento sdo definidas as Unidades de
Contextos Elementares (UCE) — pequenos trechos de texto que vdo compor o
contexto dos vocdbulos — e feitos os cruzamentos entre as UCE e as formas
reduzidas dos vocdbulos. Por fim, sdo feitos os cdlculos complementares e formadas
as listas de formas reduzidas associadas a contextos. Nessa etapa sdo identificados
os segmentos repetidos e a Classificacdo Hierdrquica Descendente, que consiste no
cruzamento entre as UCE das classes e as formas reduzidas caracteristicas da mesma
classe. ( 2016, p. 13).

5 O software IRAMUTEQ apresenta a andlise de dados, desde a lexicografia basica (como célculo de frequéncia de palavras,
até andlises multivariadas, podendo ser: I — Andlises lexicograficas basicas. II — Especificidades; III — Método da
Classificagdo Hierarquica Descendente, IV — Andlise de similitude e V — Nuvem de palavras. Apds escolher a analise, demos
continuidade na importac¢do dos dados e seus devidos resultados
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O programa IRAMUTEQ possibilita a organizacdo do vocabuldrio, proporcionando
andlise de similitudes e nuvem de palavras. Nesse estudo, a partir da andlise realizada por
Lacerda e Chamon (2016), elaborou-se com as Unidades de Contextos Elementares (UCE)
um mapa conceitual para cada categoria de anélise proposta nesse estudo. Assim, a intengao
foi que “[...]esse “desenho conceitual” possibilitasse a apreensdo de elementos do discurso” e
proporcionasse aporte para a discussdo dos resultados (LACERDA; CHAMON, 2016, p.
130).

Para que se possa compreender a andlise sobre corpus textuais na andlise textual do
aparato verbal transcrito dos textos, as respostas dos questiondrios utilizados na pesquisa
foram definidas como corpus, o conjunto de textos que se pretendeu analisar. O corpus de
andlise foi construido pela pesquisadora. Os excertos de textos originaram os segmentos de
textos e a possibilidade de diferentes formas de andlise de dados textuais num conjunto
textual centrado em um tema.

Desta forma, a sec¢do a seguir apresenta os resultados das andlises e sua discussao.

A pesquisa propde a utilizacdo conjugada de um software gratuito, de fonte aberta,
desenvolvido para a andlise textual e de procedimento de andlise de contetido. O software
IRAMUTEQ apoia-se em andlises estatisticas sobre corpus textuais e sobre tabelas,
individuos/palavras e vocabulario. A analise do conteudo identifica a pluralidade temadtica do
conjunto de textos, a frequéncia desses temas, possibilitando, via comparacdo entre oS
elementos do corpus, palavras ou sentencas, a constituicdo de agrupamentos de elementos de
significados mais proximos, resultando na formacdo de categorias de conteidos. A presente
pesquisa se vale de ambos os procedimentos efetuados a partir do banco de dados textuais, do
tratamento de dados da tabulacdo de questdes fechadas, e aponta o resultado da possibilidade

da utilizacdo conjugada dos dados obtidos por meio de questiondrios.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, apresentamos os resultados dos tratamentos dos dados, as observacdes do
processo e as reflexdes realizadas, acompanhadas de suas descri¢des, andlises e discussoes.

Nas questdes de multipla escolha e fechadas, a tabulacio dos dados foi feita
manualmente com o auxilio do software CorelDRAW®, que possibilitou a visualizagio,
organizacdo e discussdo dos dados a partir das diversas varidveis encontradas. Nas questdes
abertas, isto €, questdes em que se solicitou a manifestacdo dos sujeitos, foi feita a transcrigao.
O conteddo dessas manifestacdes foi analisado com o auxilio do software IRAMUTEQ.

A partir dos dados das classes obtidas pelo software IRAMUTEQ, realizou-se a
andlise e fizeram-se os mapas conceituais. Esses dados, analisados e discutidos a seguir, sdo
apresentados nessa se¢do, sob a luz dos referenciais tedrico e metodolégico apresentados nos
capitulos anteriores.

Por fim, conjugando a fundamentacido tedrica com os dados coletados, foram
apresentados os resultados referentes a anélise envolvendo a relagdo entre o Projeto Especial
de Escola Bilingue e a atuacdo profissional dos docentes interlocutores/intérpretes da area,
refletindo, assim, o desenvolvimento profissional, o profissional reflexivo, os saberes
docentes, enfim, o trabalho docente e suas interacdes.

Para tanto, os dados, seus resultados e discussdes foram apresentados por meio dos
subitens: Andlise do documento, no qual foram apresentadas caracteristicas do Projeto
Especial de Escola Bilingue e o questiondrio; Informagdes pessoais e profissionais,
apresentando as caracteristicas e atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes (DI/I)
participantes desta pesquisa.

Considerando a sequéncia da coleta dos dados, analisamos a apresentacdo dos
resultados, tendo como documento o Projeto Especial de Escola Bilingue. Na sequéncia, as

andlises das respostas dos DI/I ao questiondrio.
4.1 Analise documental

O documento consultado foi um folder oficial da Secretaria Municipal de Educacdo,
Setor Supervisao de Ensino, Coordenadoria Pedagdgica de Educacdo Especial, datado em
27/12/2012, Projeto Especial Escola Bilingue Lingua Portuguesa/Libras, que foi

disponibilizado para esta pesquisadora em formato impresso.

% O CorelDraw é um software de design gréfico gratuito, de desenho vetorial bidimensional desenvolvido pela
Corel Corporation, possibilita a criagdo e a manipulagdo de texto ou objetos gréficos.
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A andlise documental foi feita tendo por base o principal documento e os textos do
Projeto Bilingue Lingua Portuguesa/ Libras nos topicos: I — Introducdo; II Fundamentacdo
Legal; III Principios, IV Justificativa, V Objetivos, VI Organizacdo geral do projeto — acdes,
metodologia e recursos; VII Avaliacao do projeto e VIII Referéncias. Foi realizada a partir de
dados constitutivos classificados como proposicoes, estratégias e texto escrito, no intuito de
colaborar para a compreensdo das indagacdes desta pesquisa. Para isso, esse documento foi
analisado no exercicio de uma série de indagacdes a partir da realidade educativa e da
utilizagdo de estratégias peculiares de uma pesquisa qualitativa, tendo como contribuicdo a
postura investigativa flexivel

Desta andlise de documento, acrescida do olhar desta pesquisadora, ressurge o item a

seguir.

4.1.1 Conhecendo o Projeto da Escola Bilingue Lingua Portuguesa/Libras

A escolha pela unidade escolar para realizacdo da presente pesquisa deu-se em parte
pela Implantacdo, pela Secretaria Municipal de Educagao (SME), de um projeto de ensino
destinado a surdos desta rede oficial de ensino, Lei Municipal n° 8117/2010, que autoriza o
poder executivo a implantar o Programa de Educac¢do Bilingue Libras/Lingua Portuguesa na
Rede Municipal de Ensino, em sua realidade, buscou contemplar a abordagem bilingue para
surdos em uma perspectiva inclusiva. A SME teve como objetivo transformar esta escola em
um polo de referéncia municipal no atendimento diferenciado ao surdo.

O projeto teve inicio em 2011com a Portaria n® 117/SME/2010, que institui a Escola
Bilingue, e contava com a presenca de um professor (instrutor) surdo: profissional
responsavel pelo ensino/vivéncia de Libras aos alunos surdos e ensino da Lingua aos alunos,
professores e funciondrios ouvintes da escola. Esse profissional cumpria carga horaria de 20
horas semanais, com atividades distribuidas na realizacdo de oficinas de Libras: 1) para as
classes regulares que contemplava a presenca de alunos surdos, em uma aula semanal, com
duracdo de uma hora/aula, aproximadamente 50 minutos; 2) para alunos surdos, em duas
aulas semanais, com duragdo de duas horas, cada aula; 3) para os professores em horario de
trabalho coletivo - HTC, com tempo de duracdo de 30 minutos a uma hora, podendo o tempo
variar de acordo com as demandas de atividades do HTC. Iniciou-se, no segundo semestre de
2012, uma oficina de Libras para funcionarios, com duracdo de, aproximadamente, 50

minutos.
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Esse professor foi contratado pela SME no final de 2011, apds abertura de edital de
credenciamento de Instrutores Surdos. A selecdo contou na época com a inscri¢do de apenas
um (1) professor. Ele tinha formacao Superior no curso de Letras/Libras, graduado no ano de
2012.

Importante destacar que o municipio onde a escola pesquisada oferece o Atendimento
Educacional Especializado contempla dois projetos na educagdo especial para as dificuldades
de aprendizagem dos alunos, sendo um deles o “Atendimento Psicopedagdgico Institucional”
e, o outro, a “Sala de Recursos”.

Outro profissional com o qual o projeto contava era o Professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O objetivo desse profissional era dar continuidade e
articulacao no espaco de sala do AEE, de forma complementar, aos temas trabalhados em sala
de aula. Visava ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda Lingua II, na modalidade
escrita. Nessa sala, os alunos recebiam atendimento trés vezes por semana, com a duragdo de
duas horas cada atendimento. Uma parte da carga hordria era realizada em parceria com o
Instrutor Surdo como extensdo da oficina de Libras para surdos, sendo 50 minutos destinados
ao ensino da Lingua e o tempo restante, para o ensino da Lingua Portuguesa. O profissional
que atuava nesta fung¢do possuia formacdo em Pedagogia, com habilitacio nas &reas da
Educacgdo Especial, especificamente em Deficiéncia da Audiocomunicagdo (DA).

O projeto também contava com um Docente interlocutor/intérprete e com profissionais
selecionados para mediar as atividades interpretativas em sala de aula, os quais atuavam
diretamente com os alunos surdos na dinamica das aulas e em atividades complementares
previstas no proprio turno do ensino regular. A saber: a) uma carga hordria cedida na
disciplina de Lingua Portuguesa, em que os alunos surdos se ausentavam da sala regular e o
DI/ os acompanhava, auxiliando na pesquisa e nos estudos complementares de temas
propostos e debatidos em sala de aula, visando a contribuir para a construcio do
conhecimento em Lingua Portuguesa, na modalidade escrita; b) grupos de estudos, no apoio a
organizacdo e a conduc¢do das pesquisas de trabalhos/atividades solicitados pelos professores
regentes, como um dos instrumentos de avaliacdo utilizados pela escola; e c¢) na recuperagao
paralela em que alunos com dificuldades em avancar contetiidos estendiam seu horario de
estudos na escola, e, em um grupo reduzido, acompanhado pelo professor regente de sua
respectiva turma. Sua carga hordria semanal era de periodo integral de trabalho, visto que os
alunos surdos possuiam hordrio diferenciado de atendimento nos contraturnos das aulas,
mantendo-se o dia todo na escola. A funcdo desempenhada foi dividida em jornadas que se

constituiam por periodo em sala de aula e duas vezes na semana na participagdo no HTC no
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periodo contrario. Nos aspectos de sua formacdo e atuacdo inicialmente, para o desempenho
desta funcdo exigiu-se a formacao Superior docente em cursos de Licenciatura e Pedagogia,
preferencialmente Letras/Libras, podendo, em caso de ndo té-lo, a apresentacdo de
certificacdo em cursos de formagao em outras dreas docentes. Foi exigida certificacdo atestada
por exame de proficiéncia pelo MEC, em Libras, porém, caso ndo houvesse este tipo de
certificacdo, o candidato poderia comprovar conhecimento na Lingua por meio de cursos com
carga horéria de, no minimo, 120 horas. Também foram exigidos, como complementacao da
formacdo, cursos em nivel de Pds-Graduagdo/Especializacio em Educag¢do com foco na
surdez ou dreas afins.

Anterior a implantacdo do projeto, foi realizada uma reunido com os familiares de
alunos surdos, professores e Equipe Gestora da unidade escolar para a exposi¢do da proposta
do projeto, oportunidade esta na qual pude participar como expectadora no assunto pertinente
a comunidade surda.

Em 2011, a primeira iniciativa de formacdo para os professores da escola bilingue deu-
se por um curso de Libras, com carga horaria de 120 horas, oferecido por profissionais surdos
e ouvintes, provenientes de uma instituicao especializada no atendimento a surdos, do préprio
municipio. Teve como participante, a Equipe Técnica (Coordenacdo de Educagdo Especial) e
professores da Rede Municipal de Ensino (REM), que se mostraram interessados. Em
particular, participei com os professores interessados pelo tema da surdez.

Desde o inicio do projeto e durante o ano letivo de 2011, a escola contou com
formacdo especifica apoiada pela acdo de um grupo de assessores da drea, contratados
especificamente para esta atividade. O grupo de assessoria era composto por trés (03)
profissionais especializados da 4rea da surdez: 1) Profissional responsdvel pela organizagdao
do curriculo e dos espacos de sala de aula; 2) outro responsdvel pelas questdes que envolviam
ensino de Lingua Portuguesa, ambos os ouvintes; e 3) um profissional, surdo, que se
comprometia com as demandas do ensino de Libras, acompanhamento das intervencdes do
professor instrutor e de sua avaliacao.

Esses profissionais assessores se dividiam no periodo de visitas: a) nos periodos de
HTC, ora com os profissionais que atendiam os alunos surdos, professores regentes e os DI/I,
ora com a participagdo dos professores da unidade; b) na participa¢do durante os atendimentos
com professor de atendimento educacional especializado (AEE), quando eram feitas
orientagdes quanto as propostas de atividades apresentadas aos alunos, observando os
aspectos do ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita; ¢) no acompanhamento em

sala de aula; e d) nos momentos de atividade entre o professor surdo e os alunos surdos. As
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visitas eram alternadas e divididas ao longo de cada més, sendo que cada assessor presente na
escola, pelo menos uma vez por meés, deveria permanecer nos dois periodos de aula (manha e
tarde).

Quanto ao planejamento, a escola propunha dois periodos especificos para esta agdo,
com a participacdo dos professores da escola, surdos e ouvintes, em conjunto com a Equipe
Gestora. O primeiro periodo ocorria no inicio de cada semestre letivo com o objetivo dos
participantes participarem das discussodes e questdes quanto as atividades e procedimentos que
seriam realizados ao longo do ano ou do semestre e, o outro, no final dos semestres como
processo de replanejamento, quando se buscava a avaliacdo do periodo anterior e preparagcao
para o proximo periodo. Quanto ao planejamento do final do ano, também era composto por

um momento de avaliag¢do, elaboragao e articulagio de ideias para o ano seguinte.

4.2 Analise dos Questionarios

Os dados apresentados foram obtidos por meio das respostas dos participantes ao
questiondrio, analisados e confrontados com a literatura.

Nesta secdo apresentamos os dados coletados no instrumento da pesquisa com o
tratamento metodoldgico e tabulacdo dos dados realizada. Apds vérias leituras de todo
material, as respostas foram organizadas dando ensejo a formagdo de quatro categorias para
andlise e interpretacao.

A fim de proteger a identidade dos participantes da pesquisa, foram identificados com
as letras DI/I (docente interlocutor/intérprete), seguido do nimero correspondente a sequéncia

do questionario, sendo DI/I acrescido do n° 1 ao 9.

4.2.1 Organizacao de informacao em categorias da pesquisa

Ap6s varias leituras de todo material, as respostas foram organizadas dando ensejo a
formacdo de quatro categorias para andlise e interpretacao.

Nesta sec¢do foram apresentados os dados coletados no instrumento da pesquisa com o
tratamento metodolégico e tabulacdo dos dados realizada com quadros e figuras elaborados
pela pesquisadora.

Nesta pesquisa foram elencadas quatro categorias:

- Perfil dos docentes interlocutores/intérpretes de Libras no contexto escolar;

- Atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes em sala de aula;

- Desafios e possibilidades na atuagdo profissional;

- Expectativas em relacao a instituicao.
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As questdes 1, 2, 3,4, 6 e 11 compuseram os dados necessdrios para tracar o perfil dos
DI/T de Libras no contexto escolar, caracterizando-se, dessa maneira, os sujeitos da pesquisa.
Ja as questdes 5, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 24, 25, 26 e 27 configuraram atuagdo dos DI/l em sala
de aula. Nas questées 16, 17, 18, 21, 22, 23, 29, 31 e 33 buscou-se identificar o
posicionamento dos sujeitos sobre os desafios e as possibilidades na atuacdo profissional. E,
finalmente, por meio das questdes 25, 26 e 27, buscou-se coletar os dados relativos a
expectativa em relacdo a institui¢do, na qual o Projeto Especial de Escola Bilingue foi
desenvolvido.

Os temas desenvolvidos e as reflexOes realizadas no questiondrio auxiliaram na
compreensdo e valorizagdo da diferenciacdo da sala de aula, viabilizando o atendimento ao
aluno surdo, constituindo-se, no dizer de Dorziat, Aratdjo e Soares (2009), uma espécie de
reflexdo curricular no ambito da escola, compreensao e valoriza¢do das diferengas da sala de

aula, potencializando o atendimento ao aluno surdo.

4.3 Categoria 1 - Perfil dos docentes interlocutores/intérpretes de Libras no

contexto escola

Entre as questdes elaboradas para a composi¢cdo do questiondrio, encontram-se
algumas que foram construidas com o intuito de caracterizacdo dos participantes desta
pesquisa e foram agrupadas em uma se¢do nomeada como informagdes pessoais, informacoes

profissionais e informagdes sobre a formagao dos sujeitos que apresentaram os dados a seguir.

4.3.1 Perfil pessoal

Quadro 7. Perfil pessoal dos docentes interlocutores / intérpretes de Libras

Interloc1]1)t(())f'e/n It;térprete Idade Sexo Estado civil
DI/I'1 29 FEM SOLTEIRA
DI/12 39 FEM CASADA
DI/13 41 FEM CASADA
DI/T 4 49 FEM CASADA
DI/I5 49 FEM CASADA
DI/T 6 52 MASC CASADO
DI/17 52 FEM CASADA
DI/I 8 53 FEM VIUVA
DI/T9 Nao respondeu FEM N3o respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto a prevaléncia de 89% dos sujeitos da pesquisa serem do sexo feminino,

destacamos os estudos de Vianna (2001), ao mencionar a docéncia com um carater
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eminentemente feminino, com a presenca de mulheres na educagdo bdsica, composta da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

A autora afirma que a incorporag¢do do conceito de género na andlise de feminizacao
do magistério brasileiro ¢ um fendmeno recente. Apresenta reflexdes sobre os aspectos
trabalho e identidade docente e formacgdo especifica, a palavra utilizada “género”, empregada
com a preocupagdo social, histdrica e cultural, como uma categoria explicativa para a andlise
dos aspectos da docéncia.

Os dados vao ao encontro de pesquisas realizadas no pais, entre elas o estudo de
Lacerda e Gurgel (2011), que apresentam o perfil do intérprete de Libras que atuam no Ensino
Superior do pais, tendo encontrado um percentual de 70% do sexo feminino e 30% do sexo
masculino. Martins (2009, apud LACERDA; GURGEL, 2011) também encontrou um niimero
significativo de Tradutor / Intérprete de Libras do sexo feminino atuando no Ensino Superior.
Segundo ele, o sexo feminino prevalece em todas as esferas educacionais.

Esta secdo, nomeada como informacdes pessoais dos sujeitos, verificou a prevaléncia
do estado civil “casado” em seis docentes interlocutores / intérpretes de Libras, uma DI/I de

Libras, solteira, uma DI/I de Libras viiva e uma DI/I de Libras, que ndo respondeu a questao

do questiondrio.

A idade média dos DI/I de Libras pesquisados refere-se a uma faixa etdria de
populacdo madura, visto tratar-se de uma nova profissdo e o fato dos profissionais
relatarem a atuac¢do, mesmo sem o devido reconhecimento da profissdo no passado.
Isto posto, o Ministério da Educac@o tem a politica que consiste na contratacio de
intérprete para atuar em sala de aula, em cumprimento ao Decreto 5626/2005.

4.3.2 Perfil profissional

Quadro 8. Perfil profissional dos docentes interlocutores / intérpretes de Libras

Tempo de atuacio Tempo de atuacio em outros eSpacos Tempo de atuacio Fases ou etapas
na instituicao 3 ¢ pag profissional (HUBERMAN, 2007)
4 anos 4 anos e
brI1 3 ANOS Rede Estadual de Ensino Rede Estadual de Ensino 2 estabilizaao
8 anos 8 anos . - .
DUI2| 2 ANOS 5 MESES Professora — Sala de Recursos Professora — Sala de recursos 3 diversificagdo ou questionamento
DI/TI3 2 ANOS Nao atua em outros espagos Nao atua em outros espagos 1 entrada na carreira
DI/T 4 3 ANOS Voluntariado — médicos, passeios, igreja. Voluntanz.ido B me':dlcos, 1 entrada na carreira
passeios, igreja.
DI/I 5 2 ANOS Nao atua em outros espagos Nao atua em outros espagos 1 entrada na carreira
4 anos 4 anos e
DIl 6 2 ANOS Rede Estadual de Ensino Rede Estadual de Ensino 2 estabilizagdo
DI/17 3 ANOS Nao atua em outros espagos Nao atua em outros espagos 1 entrada na carreira
DI/I 8 5 ANOS 16 anos 16 anos 3 diversificagdo ou questionamento
DIT9 5 ANOS Nio atua em outros espagos Nio atua em outros espagos 2 estabilizacdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os aspectos relacionados com ao perfil profissional colaboraram com os estudos sobre

o desenvolvimento profissional do DI/I, especificamente, a fundamentacao sobre os ciclos de
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vida que favorecem a compreensao das praticas que sao particulares no processo de ensino, no
estudo da carreira profissional no contexto global da vida. (GOODSON, 2007).

O ciclo de vida profissional pode ser estruturado de diversas maneiras. Uma das mais
referenciadas € a proposta por Huberman (2007), que parte da perspectiva cldssica para
estruturar os ciclos da carreira profissional do professor, organizando os ciclos em fases ou
etapas por meio de tendéncias gerais, fases ou etapas estas percorridas pela maioria dos
professores, sendo elas: 1) a entrada na carreira: trata-se do periodo de entrada no magistério
até o segundo e terceiro anos de carreira marcadas pelas fases de sobrevivéncia, descoberta e
exploracdo; 2) a fase de estabilizacdo: entre o quarto e o sexto ano de carreira marcada pelo
sentimento de liberta¢do, afirmagdo, competéncia, conforto e emancipagdo; 3) a fase da
diversificacdo ou questionamento: entre o sétimo e vigésimo quinto ano de carreira marcada
pela experimentagdo, motivagdo, momento de questionamentos e reflexdo sobre a carreira; 4)
a fase da serenidade e distanciamento afetivo: entre os 26 e os 35 anos de carreira, marcada
pela possibilidade de se alcancar a serenidade, o conformismo e lamentagdes; e 5) fase de
desinvestimento: entre os 36 e os 40 anos de carreira, marcada pelo recuo e interioriza¢ao no
fim da carreira profissional.

Esse desenvolvimento da carreira profissional acontece de modo tranquilo, para alguns
professores, e carregado de dividas, angustias e regressdes para outros. O ciclo de vida
profissional é um processo muito dindmico e complexo. O desenvolvimento da carreira
compde-se a partir de “[...] um processo e nao em uma série de acontecimentos. Para alguns,
este processo pode parecer linear, mas para outros, hd patamares, regressoes, becos sem saida,

momentos de arranque, descontinuidades”. (HUBERMAN, 2007, p.38).

Tabela 1- Ciclo de vida profissional dos docentes interlocutores / intérpretes de Libras

Fases ou Etapas Tefnp’o‘ Caracteristicas Docent‘e s terlocutores Porcentagem
Magistério / intérpretes
1 .. N 4
Entrada na carreira 0 -3 anos Sobrevivéncia, descoberta e exploracio DI/I 3: DI 5: DI/I 4; DI/I 44,44%
2 Sentimento de  libertacdo,  afirmacdo, 3
Estabilizacdo 4-6anos competéncia, conforto e emancipacao. DI/19; DI/16; DI/T 1. 33,33%
3 Experimentagdo, motivagdo, momento de 2
. e ~ _ . 5 5 v
I?;::;;gf;i‘;gu 7-25 anos questionamentos e reflexao. DI/18; DI/ 2. 22.22%
Sereni‘tia de e 26 — 35 anos Possibilidade de se alcancar a serenidade, o ) )
distanciamento afetivo conformismo e lamentac¢des
. . Recuo e interiorizagdo no fim da carreira
5 Desinvestimento 36 — 40 anos profissional - -

Fonte: Adaptado de Huberman (2007).

As opinides e impressdes dos DI/I participantes permitiram verificar a presenca de

algumas caracteristicas de acordo com o momento da carreira que se encontram. A partir dos
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ciclos de vida profissional, de Huberman (2007), pode-se destacar os resultados e andlises a
seguir:

A fase 1 - entrada na carreira - refere-se ao periodo de entrada no magistério até o
terceiro ano de carreira, periodo marcado pelas etapas de sobrevivéncia, descoberta e
exploragdo. A sobrevivéncia associa-se a0 choque com a realidade, marcada pelo confronto
com a complexidade da situacdo profissional, composta pelas preocupagdes consigo proprio,
pelas distancias entre o ideal e o real da sala de aula, pela fragmentacdo dos processos
didatico, pedagdgico e curricular, pelas dificuldades em construir/transmitir conhecimentos
por meio de estratégias pedagdgicas mais adequadas a cada momento e situagdo, pelas
dificuldades de relacionamento com os alunos que criam problemas, pela utilizacdo de
materiais didaticos inadequados, entre outros. A descoberta relaciona-se ao entusiasmo inicial
da entrada na carreira, marcada pelas experimentagdes, pela exaltacdo oriunda da
responsabilidade assumida e de fazer parte de um corpo profissional. E a exploragcdo que pode
ser sistemdtica ou aleatéria, facil ou problemdtica, conclusiva ou enganadora conforme
intervenientes institucionais que proporcionam maior ou menor possibilidades de exploracao
como as oportunidades de se ter poucas turmas, escolas e papéis além de responsabilidade por
uma determinada turma.

Quatro DI (DI/I 3, DI/I 5, DI/1 4, DI/I 7) encontram-se nessa fase na carreira docente,
constatando os DI/I 3 e DI/I 5 com dois anos e os DI/l 4 e DI/I 7 com 3 anos na carreira. Com

apenas trés anos como DI/I de Libras a DI/I 7 demonstra as fases que passou:

[...]no inicio ndo estava preparada para atuar como DI/I de Libras, me sentia
insegura, pois havia bastante teoria e pouca prética.

Esse momento foi o encontro com a especificidade da profissdo, pois havia uma
distancia entre a teoria e a pratica, referindo a pouca prética para resolver todas as demandas
da profissdo. Entretanto, é possivel também perceber em seu entusiasmo ao desejar conhecer a
“a estrutura do pensamento do surdo”. Acredita que sua atuacdo “possibilita a apropriacao das
informacdes e dos conceitos que s@o disponibilizadas em outra Lingua, na Lingua Portuguesa
falada e escrita”. Nesse sentido, reconhece o seu papel e sua responsabilidade no espaco
profissional.

Fase 2- etapa de estabilizacdo - entre o quarto e sexto ano de carreira marcada pelo
sentimento de libertacdo, afirmagdo, competéncia, conforto e emancipacdo. Nessa fase da
carreira, encontram-se trés DI/I (DI/I 6, DI/I 9 e DI/I 1) entre quatro a seis anos de carreira,

sendo que o DI/ 6 com 4 anos, DI/I 9 com 5 anos e o DI/I 1 com 4 anos de carreira.
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z

Essa fase é marcada pelo sentimento de confianga e conforto, de competéncia
pedagégica crescente, de descentralizacdo no qual o professor se preocupa menos consigo
mesmo e mais com os objetivos diddticos. E, também, o momento no qual o professor se
sente mais preparado para enfrentar situacdes adversas, complexas e inesperadas,
consolidando e aprofundando os seus conhecimentos e repertdrio diante de suas turmas e do
cotidiano em sala de aula, como aponta o DI/I 6 que fez a op¢do pela profissao:

Possibilidade no mercado de trabalho, pois eu vi que existe falta de profissionais na
drea e a necessidade do mercado de trabalho.

Hoje demonstra mais confianga:

Sinto-me apto para desempenhar ambas (as modalidades de interpretacdo).

Acredita que contribui para:

O estabelecimento de posturas adequadas em sala de aula em relag@o a alunos surdos
e ouvintes, auxiliar frente as dificuldades de aprendizagem, transparecendo assim
uma atitude de competéncia profissional diante de seus alunos.

Fase 3 - etapa da diversificacdo ou questionamento - entre 7 e 25 anos de carreira, fase
marcada pela experimenta¢do, motivacdo, momento de questionamentos e reflexdo sobre a
carreira. Nessa etapa, o professor opta mais por caminhos individuais, experimentando
alternativas para as suas praticas e estratégias/metodologias de ensino, fazendo-se mais
reflexivo, questionando o cotidiano, o desencanto, a institucionalizac¢do, a reforma curricular,
enfim as incertezas de possiveis mudancas.

Dois DI/T (DI/I 8 e DI/I 2) encontram-se nessa fase 3, entre 7 a 25 anos de magistério,
um (DI/I 8) com 16 anos e outro (DI/I 2) com 8 anos de carreira docente: “Minha motivagao
comegou na igreja com um amigo surdo e percebi possibilidade no mercado de trabalho.
Tenho amigos com deficiéncia auditiva e participo a 16 anos da Pastoral dos Surdos” (DI/I 8).

Segundo essa participante, ndo se sente valorizada na profissao:

[...] muitos pensam que € um curso de cento e vinte horas e acham que estdo aptos a

trabalhar na 4rea, na realidade € preciso anos de convivéncia com o surdo adulto,
refletindo de forma critica a formagao desse profissional.

A formacdo continuada torna-se presente nas falas dos DI/I. Constata-se que a
formacgdo profissional e as experiéncias adquiridas formam um conjunto de fatores que
contribui para a identidade profissional e modo de atuacao:

Na minha trajetéria profissional percebi o desconhecimento pelo aluno. Falta de
acesso em tempo hdbil aos contetidos abordados em sala de aula (DI/I 1).

Durante a minha prética profissional optei por busca por curso. Contato com amigos
surdos e comunidade surda. Aprendizado constante (DI/T 4).
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Nas falas dos DI/I aparecem temdticas importantes: politicas publicas e atendimento
diferenciado.

Um dos fatores que se destacou nesta pesquisa faz referéncia aos aspectos
relacionados a prética docente e a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos no ciclo de
vida profissional para o ambiente escolar. De acordo com os DI/I, as formagOes contribuem
para o aprendizado docente e consideram que estas oferecem teorias que podem ser refletidas
em suas proprias praticas em sala de aula.

Concordamos com Tardif (2010): A profissdo de professor acontece de forma
interativa. E uma profissdo que tem como caracteristica as relagdes que formam e influenciam
constantemente o docente, apresentando consequéncias em sua prética em sala de aula e
resultando em mudanca no seu discurso, visto que, pela participacdo na formagao, os préprios
DI/I puderam perceber que € preciso repensar as demandas na busca por melhorias no ensino
e na aprendizagem dos alunos surdos.

Ainda sobre a pratica docente, podemos constatar que é um tema considerado
pertinente pelos DI/I, sendo um quesito considerado por eles como decisivo na pratica

docente.

4.3.3 Perfil da formacao

Tabela 2- Formacao docente

Docente Especializacio “Lato Sensu” N° de surdos Experiéncia com surdo
Interlocutor/ Formacio Académica Inicial P < Pl PROLIBRAS . L. e/ou com a comunidade
A Curso / Carga horiria atendidos ano / série
Intérprete surda
Pedagogia — Habilitag@o: 1 . o Interesse pessoal,
DIt “Deficiéncia Mental”. “Atualize”/600H Sim 2 surdos 7% ano atividades sociais.
Pedagogia — Habilitaco: ‘-
DI/L2 “Deficiente da s }, Niao 2 surdos 7° ano Estigio no cqrso de
. U Libras”/600 H Pedagogia.
Audiocomunicagdo”.
. 1 - o Na adolescéncia com
DIT3 Pedagogia “Uniasselvi” / 490 H Nao 1 surdo 8 ano amigos surdos.
3
o “Educagio para surdo” /600 H . 2 surdas e 01 surdo 2° Estédgio no curso de
b4 Pedagogia “Psicopedagogia” /“Tradutor / Nao ano Pedagogia.
intérprete” /600 H
3
. “Libras” / 600 H - N .
DIN 5 Pedagogia e Arte. “Psicopedagogia” / “Arte Nao 2 surdos 3° ano Amigo surdo.
Terapia”
1 = °
DI/ 6 Letras. “Aualize” / 600 H Nao 1 surdo 7° ano Contato com adulto surdo.
DI/L7 Pef]i;dg()g,ld: Ig‘?blh?i“,?o' “Educagio de surdos”/600 H Nao 2 surdas 3° ano Covnl:tro coml;J n:ld Crrl‘illngd
ucagdo Especial”. “Tradutor / intérprete” /600 H surda vizinha da casa.
Alfabetizacdo de um surdo
2 adulto em uma
DIN8 Pedagogia. “Libras” / 520 H “Libras” / Nao 2 surdos 9° ano instituicdo religiosa e
640 H amigos surdos na escola
estadual.
1 x 0
DIN9 Letras. “Educagiio de surdos” / 600 H Nao 1 surda 5° ano Escola estadual

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Os dados apresentados revelaram que os docentes interlocutores/intérpretes possuem
licenciatura (Pedagogia e Letras) e no minimo todos possuiam uma poés-graduacdo Lato
Sensu, destacando, portanto, a continuidade da formacao profissional, de modo a atender as
exigéncias legais.

De acordo com o capitulo V, artigo 16, do Decreto 5.626/2005, a formacao do tradutor
e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso Superior de
Tradugdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa. Ha que se
considerar, no caso desta pesquisa, que o fato de apenas um dos participantes apresentar
certificado do PROLIBRAS’, os requisitos estabelecidos pelo Decreto descrito acima, pode
estar relacionado a inexistente oferta do curso nessa regido. A primeira universidade a
oferecer um curso de graduagdo para formar professores de Lingua de Sinais foi a
Universidade Federal de Santa Catarina, em 2008: “Nessa época foram selecionados 550
estudantes 447 eram surdos e 53 ouvintes bilingues” (QUADROS; STUMPF, 2009, p. 169).

A alarmante realidade atual revela a auséncia de curso com certificacdo do
PROLIBRAS na regido paulista. Uma questdo pontual de suma importancia para a referida
pesquisa.

No tocante a formagdo dos profissionais para a educagdo bilingue de surdos, torna-se
interessante o perfil que pressupde uma pratica reflexiva, critica e de pesquisa, cuja proposta é
o repensar constante da sua atuacdo no processo de ensino aprendizagem. Para Lacerda
(2011), é importante que esse profissional tenha formagao na drea de atuacdo, ou seja, curso
de licenciatura: “Os intérpretes-tutores deveriam estar preparados para trabalharem com as
diferentes dreas do ensino. Se a eles fossem atribuidas as responsabilidades com o ensino, eles
deveriam ser professores, além de serem intérpretes”. (QUADROS, 2004, p.60). No caso dos

participantes desta pesquisa, sdo graduados em Pedagogia e Letras.

[....] a importancia de se ter uma formacdo de qualidade para atuar como TILS, além
do conhecimento linguistico aprofundado tanto em Libras como em Portugués. O
contato com a comunidade surda é fundamental, mas a interpretagdo requerer
conhecimentos de mundo, escolhas lexicais e de sentido que precisam ser
trabalhadas para que o intérprete atue adequadamente favorecendo a aprendizagem
do estudante surdo (LACERDA; GURGEL, 2011, p.495).

7 Exame Nacional de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais (Prolibras). Promovido pelo Ministério da
Educacdo, certifica pessoas proficientes em Libras, para atuarem como professores, instrutores ou
tradutores/intérpretes de Libras em nivel médio e/ou superior.
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Nessa perspectiva, as autoras apontam que, além do contato com a comunidade surda,
¢ de extrema importancia que se discuta a qualidade na formac¢do dos profissionais, para que a
atuacdo seja de fato no sentido de possibilitar a aprendizagem do aluno surdo.

Houve o interesse em conhecer os motivos pelos quais os participantes da pesquisa
tiveram ao optar por essa trajetoria profissional. Pode-se perceber que o contato com pessoas
surdas a partir de trabalhos sociais aparece de forma significativa (DI/I 1,3,5,6,7,8). Quadros
(2004) observa que o surgimento do trabalho de interpretacdo em alguns paises como nos
Estados Unidos, Suécia e também no Brasil iniciou-se nas igrejas cristas, justificando-se

assim a primeira experiéncia da DI/I Libras 8:

Minha motivacdo comecou na igreja com um amigo surdo e percebi a possibilidade
no mercado de trabalho;

Minha primeira experiéncia com o surdo foi em uma organizacio ndo
governamental (ONG) Casa de Missdo para alfabetizac¢do de surdos adultos;

Apenas DI/I 2 e DI/I 4 foram inspiradas a partir de informagdes ou estdgio na escola:

Minha experiéncia com surdo e na comunidade surda teve inicio no estagio do curso
de Pedagogia (DI/T 2);

Eu tive experiéncia com surdo e com a comunidade surda quando cursei a
Pedagogia (DI/14);

Minha motivagdo pela profissdo docente interlocutor/intérprete foi nas atividades
sociais e interesse pessoal (DI/T 1);

Na minha adolescéncia, conheci amigos surdos e interessei-me pela Libras (DI/I 3);
Tive amigo surdo, o que me despertou para a Libras (DI/I 5);

Contato com o adulto surdo foi fundamental na minha profissao (DI/I 6);

Ter contato com uma crianga surda vizinha da minha casa me inspirou a atuacdo
docente (DI/1 7);

A possibilidade de ter conhecido surdos na rede estadual de ensino marcou minha
vida (DI/1 9).

A situacao profissional dos DI/I que se configura com 5 profissionais contratados pela
rede municipal de ensino do interior paulista, cumprindo a carga horaria semanal de trabalho
de no minimo 26 horas e 4, declararam que atuavam na rede publica estadual e municipal de
ensino. Dos nove DI participantes da pesquisa, 4 atuam de 1° ao 5° ano e 5 atuam de 6° a 9°
ano do Ensino Fundamental.

Dessa forma, Pimenta (1999) compreende que um dos passos a serem seguidos na
formacdo do professor € mobilizar os saberes da docéncia: a experiéncia, o conhecimento € os
saberes pedagdgicos. Propde a articulacao entre eles, aproximando-os da préaxis educativa.

Por dltimo, a secdo que trata das informagdes sobre a formacdo dos docentes /

interlocutores / intérpretes apresentou, dentre dados variados, um dos aspectos importantes na
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formacdo destes profissionais pesquisados. Eles buscavam formacao nas dreas Humanas, além
da formacdo especifica na drea da traducdo / interpretacao, recente no pais CORDE (1996).
Quanto a performance profissional, ética no trabalho e relacionamento intra e interpessoal
para as assessorias pertinentes a formagdo profissional, as respostas a respeito do
relacionamento no ambiente de trabalho revelam a relagio positiva, ndo apontando problemas,
relatam que inexistem problemas dessa ordem, como as relagdes humanas nos espacos de
trabalho.

Essas respostas revelaram, ainda, compreensdao do trabalho dos DI/l dentro da
instituicao escolar. Pareceu-nos estar claro para a institui¢do a funcao desse profissional.

A presenga do DI/I, o relacionamento com a familia e a organizacdo de conteudos,

avaliacdes, recursos foram destacados nas falas a seguir.

No meu trabalho utilizo sequéncia diddtica com o objetivo do ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade de escrita. Escolha de um texto
de género indicado pela Matriz Curricular e a constru¢do de produgdes escrita com
utilizagdo de imagens, filme, teatro, para a construcdo de sentido (DI/T 6).

Eu procuro apoio nos surdos formados. Associacdo de surdos (DI/T 4).

Os DI/ mencionaram situagdes em que se posicionaram como mediadores nas
relacdes dentro e fora da sala de aula, intervindo em diversos momentos como destacados em
suas falas.

Assim, Lacerda (2011) argumenta que o intérprete traduz os sentidos da Lingua. Ele é
o interlocutor entre os sentidos das duas Linguas, Lingua fonte e Lingua alvo.

Nesse sentido, defende ser fundamental desenvolver conhecimentos para além do
conteddo direto da mensagem, compreender os significados e sentidos.

Nessa concepg¢do, a Lingua da qual a tradugdo parte é chamada de Lingua fonte,
Lingua de saida ou Lingua de origem; a Lingua para qual se traduz € a Lingua meta, Lingua
alvo ou ainda Lingua de chegada.

Desse modo, a formacao profissional precisa favorecer os tradutores e intérpretes de
Libras e contemplar o conhecimento aprofundado em cardter bilingue no contexto
educacional.

Com base nessas ideias, esta pesquisa salienta a importancia desse novo mediador
linguistico e a necessidade de criacdo de uma organizacdo e coordenagdo para essa nova
profissdo. Esses profissionais vao precisar de direcionamentos quanto a sua performance

profissional, ética no trabalho e relacionamento com seus pares.
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Com relacdo a busca por aprimoramento dos DI/I, no que diz respeito aos
conhecimentos sobre o uso de recursos tecnoldgicos e educativos, Leite (2009) aborda uma
questdo importante a considerar que € a escassez de profissionais qualificados
adequadamente, em Curso Superior de intérprete que atenda a demanda. Sendo assim, as
instituigdes governamentais poderiam criar, em parceria com as Universidades, programas de
formacdo de intérpretes, com aproveitamento de profissionais de nivel Superior e que ja
atuam na drea de educacdo e/ou interpretacdo, pois o Decreto n° 5636/2005, artigo 17,
determina que a formacdo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso Superior de Traducdo e Intérprete ou Letras Libras.

Em relacdo as dificuldades encontradas na profissdo, dos DI/I compartilham o
argumento relatando a dificuldade na interpretacdo para diversas dreas do conhecimento, a
falta de existéncia de Sinais para as dreas especificas e a promog¢ao da divulgacao desses
Sinais.

Portanto, os recursos e aplicativos tecnoldgicos ndo substituem a presenca e o trabalho
do profissional intérprete nos variados contextos de atuacao.

Logo, constata-se que hd o reconhecimento do papel intermediador da interpretacao
dos DI/I em Libras, do sentimento de pertenca e de ser participante efetivo na educacdo dos

alunos surdos.

4.4 Categoria 2 - Atuacao dos docentes interlocutores/intérpretes

4.4.1 Contexto da sala de aula

Para verificar a atuacdo do DI/l em sala de aula, foi solicitado aos sujeitos que
respondessem as questdes referente ao nimero de atendimentos de alunos, a avaliacdo da
adequacdo ou nao desse nimero, as fun¢des do docente no contexto de sala, a frequéncia de
solicitacdo de auxiliar parte dos alunos surdos e a utiliza¢io de recursos pedagégicos.

Essas averiguacoes, que se referem respectivamente aos nimeros das questdes 9, 10,
22, 29, 31 e 32 do questiondrio, foram elaboradas em formato de multipla escolha, sendo
possivel escolher mais de uma alternativa.

Quanto ao ndmero de atendimento de alunos, os docentes apontaram que se dedicam
a um numero que varia entre 1 a 3 alunos surdos e expressaram considerar esse nimero

suficiente para garantir uma boa atuagdo devido a necessidade de atencdo dirigida, como
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expressa o DI/I 6: “Considero que com até dois alunos consigo atuar de forma eficiente, mais
do que dois alunos comeca a complicar o meu trabalho, devido a atencao para eles”.

Nesse sentido, a DI/ 5, afirma que “ Na minha opinido o melhor seria dois alunos por
sala, ou menos alunos ouvintes. Por exemplo, dois surdos mais 30 alunos ouvintes; trés surdos
mais 25 alunos ouvintes”. Nesse sentido, a institui¢do parece atender as necessidades dos
profissionais, com excec¢ao do DI/I 3 que atende trés surdos.

No caso desta pesquisa, todos os DI/I foram unanimes ao mencionar que suas fungdes
giram em torno de ensinar a Libras, contribuir para a constru¢do de comportamentos
favordveis ao processo de aprendizagem, contribuir para o estabelecimento de posturas
adequadas em sala de aula em relagdo a alunos surdos e ouvintes, auxiliar frente as
dificuldades de aprendizagem do aluno, incentivar a interacdo entre o aluno surdo e o

professor (conforme quadro abaixo).

Tabela 3- Funcdes no contexto escolar

FUNCOES DO DI/I NO CONTEXTO ESCOLAR RESPOSTAS %
Ensinar Lingua de Sinais. 9 100
Atender a demandas pessoais do aluno. 5 50
Cuidados com o aparelho auditivo. 0 0
Contrit?uir para a construcido de comportamentos favordveis ao processo de 9 100
aprendizagem.
Contribuir para o estabelecimentg de posturas adequadas em sala de aula 9 100
em relacdo a alunos surdos e ouvintes.
Auxiliar frente as dificuldades de aprendizagem do aluno. 9 100
Estabelecer contato com a familia de aluno surdo. 0 0
Incentivar a interacdo entre o aluno surdo e professor. 9 100

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Foi discutido nesse item a atuagcdo do DI/I, portanto aquele que nesta pesquisa atua na
escola bilingue. Para Quadros (2004, p. 59), “O intérprete educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de Lingua de Sinais na educacdo. E a drea de interpretacio mais
requisitada atualmente. ”

O profissional de Libras numa sala regular tem a funcdo primeira de mediar a relacao,
o ensino e todas as situagdes que envolvem o aluno surdo. Campos (2008) destaca esta
importante funcdo no contexto escolar. Nesse sentido, Vygotsky (1988) ja nos ensinava que a
mediacdo vai possibilitar o desenvolvimento, principalmente do aluno com deficiéncia

auditiva, cuja maior dificuldade € a comunicagdo.
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Pedroso (2001), corroborando e indo além, alerta para a importancia de atitudes e
curriculos que intencionalmente contemplem a cultura e a identidade surda. Somente assim,
serd garantida sua autonomia, contribuindo sobremaneira para a potencialidade de seu
aprendizado e de seu desenvolvimento pessoal.

Nota-se que as fun¢des que apareceram com maior incidéncia nas respostas estdo
relacionadas diretamente a aquisicdo da Libras e a questdes mediacionais em sala. Essa
resposta pode estar diretamente ligada a um dos desafios enfrentados pelos DI/I em sala de
aula, quanto ao nao conhecimento da Libras por parte do aluno. Nesse sentido, a tarefa torna-
se bastante complexa em que o profissional terd que dispor de outras estratégias além da
Libras para atender as necessidades de seu aluno. Essa questio serd mais discutida
posteriormente.

Cuidados com o aparelho auditivo ndo aparece como uma atividade que faz parte das
tarefas de nenhum dos profissionais desta pesquisa, assim como o estabelecimento de contato
com a familia, contrapondo aos achados de Lacerda, Santos e Caetano (2013), que apresenta a
posic@o de em grupo de intérpretes, que “[...] declaram ter uma relacdo préxima com o aluno
(criando um vinculo amistoso) para auxilid-lo em todas as instancias (pessoais, escolares,
familiares)[...]”.(p.210). Destaca que essa posicdo estd vinculada aos profissionais que ndo
passaram por formacao especifica (certificado de formagdo especifica em ensino superior de
interprete de Libras).

Ainda nessa perspectiva, 50% dos sujeitos dessa pesquisa revelam ndo atender as
demandas pessoais dos alunos.

No entanto, os DI/I mencionaram também situacdes em que se posicionaram como
mediadores nas relagdes dentro e fora da sala de aula, intervindo em diversos momentos como
destacados em seus relatos , pois apontaram a preocupacdo com a interacio com o aluno
surdo e com o professor da sala.

Sobre a interacdo com o aluno surdo:

E uma interacio que exige compromisso do interlocutor e disposicio dos alunos
surdos, nessa relagdo e essencial o respeito e a sinceridade. (DI/I 2);

Tenho um 6timo relacionamento com os alunos. Professora e amiga. (DI/I 5);

Mais adequado possivel, o aluno conversa sobre diversos assuntos: familiar, social,
etc. (DI/T 3);

O docente acaba criando um vinculo com o aluno surdo por conta do convivio do
dia-a-dia. (DI/T 5);

Parceiros, respeito, unido. (DI/T 1);

Possibilita um desenvolvimento cognitivo e psicossocial; o reconhecimento e a
construcdo da sua identidade e cultura e conhecimentos sociais. (DI/I 6).
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Nesse sentido, parece que os alunos surdos encontram nesses DI/I um apoio que vai
além da sala de aula, proporcionado pela convivéncia didria, mediado pela Libras, permitindo
compartilhar situacdes do seu cotidiano, estabelecendo vinculos afetivo, de respeito e
amizade,

Sobre a interacdo interlocutor/intérprete e professor:

E sempre uma troca muito boa, e aprendemos uma com a outra, focando a melhor e
mais adequada intervencdo, visando o crescimento do aluno.

Quanto esse aspecto, € unissona a afirmacdo de que a interagdo entre todos os atores

em sala € um espaco de:

Respeito e troca, hd um sincronismo que favorece o trabalho. (DI/I 7);
Trabalhamos em conjunto para alcancarmos objetivo principal que € a aprendizagem
do aluno surdo. (DI/T 3).

Neste mesmo clima de otimismo, DI/I 9 afirma que se o professor regente souber
Libras, a interacdo acontece mais facilmente. Também diz que isso ajuda a influenciar os

alunos ouvintes a querer aprender esta Lingua diferente:

[...] Sempre me procuram para ensinar algum sinal ou interpretar o que a aluna estd
dizendo [...].

Dai a importancia de se estabelecer posturas adequadas para interagdo entre todos,

principalmente incentivando a interac¢do professor da sala e aluno surdo:

O intérprete especialista para atuar na drea da educag@o deverd ter um perfil para
intermediar as relagdes entre os professores e os alunos, bem como, entre os colegas
surdos e os colegas ouvintes. No entanto, as competéncias e responsabilidades
destes profissionais ndo sdo tdo faceis de serem determinadas. (QUADROS, 2004, p.
60).

Ao docente interlocutor/intérprete de Libras t€ém sido colocadas demandas de
naturezas bastante distintas. Do ponto de vista social, ele tem tido que aprender a conviver
mais intensamente com os interesses € pensamentos dos alunos e pais no cotidiano escolar e a
ter uma maior interacdo com a comunidade que circunda a escola. Do ponto de vista
organizacional, ele tem sido solicitado a participar mais ativamente nas definicdes dos rumos
pedagégicos e politicos da escola, a definir recortes adequados no universo de conhecimentos
a ser trabalhados em suas aulas, a elaborar e gerir projetos de trabalho. Do ponto de vista
pessoal, tem sido chamado a tomar decisdes de modo mais intenso sobre seu proprio percurso
formador e profissional, a romper constantemente com a cultura de isolamento profissional, a

partir da ampliacdo da convivéncia com colegas em hordrios de discussdes coletivas € nos
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trabalhos em projetos e eventos escolares, a debater e a reivindicar condigdes que permitam
facilitar a esséncia do proprio trabalho.

A fim de criar os seus processos, sua autonomia, suas interagdes no lugar da
instrumentacdo determinada e preconcebida por outros, o professor regente e o docente
interlocutor/intérprete devem criticar os conteiidos e processos de sua formacdo permanente,
gerando, assim, um conhecimento ativo capaz de analisar as mais diversas questdes pessoais €
profissionais.

A crencga no desenvolvimento do aluno € uma constante e é o que move a atuacao

docente. Para o DI/I 1 ser um profissional da area é:

Acreditar no potencial da comunidade surda. Comportamentos deste tipo traduzem
condigdes favordveis ao aprendizado.

O DI/I 7 afirma ser:

Uma profissdo que possibilita a apropriacdo das informacgdes e conceitos por parte
do aluno.

Na andlise de algumas falas importantes para caracterizacdo da preocupagdo dos
sujeitos da pesquisa referente a sua interacdo com o professor da sala e com o aluno surdo.

Quadros (2004) aponta que, muitas vezes, esse papel de mediador pode ser confundido
com o papel de professor, pelo fato de os alunos se dirigirem diretamente ao DI/I e ndo ao
professor. Muitas vezes, este delega ao DI/l a responsabilidade de assumir o ensino dos

conteddos aos alunos surdos:

Um dos desafios enfrentados na atuacdo profissional € apouca interacido
comunicativa entre professores e aluno surdo (DI/T 2).

Em se tratando de uma perda auditiva, as dificuldades na aprendizagem se
potencializam. Assim, o auxilio nas dificuldades € uma funcdo que também foi confirmada
por todos os docentes interlocutores/intérpretes como primordial. Para isso, alguns utilizaram
recursos diferenciados, que serdo posteriormente discutidos.

Os DI/I ressaltam a participacdo da familia nas questdes que envolvem as atividades

escolares em cooperacdo com a comunidade escolar:

Busco no meu trabalho a relacdo de cooperagdo. Parceria. Respeito (DI/I 2).
Na minha atuag@o procuro realizar o trabalho em conjunto com um Unico objetivo
de proporcionar o ensino e a aprendizagem do surdo (DI/T 6).
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As atividades desenvolvidas pelos DI/I perpassam num ambiente plural, bilingue.
Assim, o trabalho educativo precisa estar pautado na parceria com os elementos envolvidos
no processo educativo.

Na sec¢do intitulada como atuacdo dos profissionais dos participantes observou-se a
atuacdo profissional dos DI/ composta da carga hordria semelhante a carga hordria dos
professores regentes. Como afirma Quadros (2004), € possivel esperar problemas especificos
em curto espaco de tempo na atuagdo dos TILS que trabalham em mais de um turno,
diariamente. Essa observacdo nos chama a aten¢do quanto aos intervalos e a infraestrutura do
ambiente de trabalho destes profissionais. Nota-se que o DI/I ndo tem um colega para o
revezamento relativo ao turno continuo de trabalho, questio esta que nos faz refletir sobre a
saide ocupacional dos trabalhadores. O que se pratica € a contratagao de um DI/I por sala de

aula, independente do nimero de aluno surdos dessa sala. Sabe-se que seria recomendavel

dois profissionais por aluno surdo, dependendo da realidade escolar.

4.4.2 Atuacao na sala de aula

Para investigar sobre a atuacdo profissional do docente na sala de aula, foram
elaboradas 3 questdes abertas em que foi solicitado aos sujeitos que se expressassem sobre a
situacdo ideal para atuar, o perfil profissional e a atuacao no periodo de avaliagdo.

Para analisar as respostas que foram escritas, utilizou-se o software IRAMUTEQ, que
apontou a classe relativa ao tema. Essa classe foi analisada e, a partir das ideias coletadas,

formulou-se o mapa conceitual, conforme a Figura 3.

Figura 3 — Mapa conceitual sobre a atuacdo na sala de aula

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Na Figura 3, que trata das ideias relativas a atuagdo profissional, verifica-se que a
palavra de maior incidéncia na manifestacio dos sujeitos foi “utilizar”. Esse termo
apresentou-se diretamente relacionado a trés vertentes, sendo elas: utilizacdo de interpretacao
consecutiva, interpretacdo simultanea e utilizacdo de estratégias.

Observando as ideias do mapa conceitual, observa-se a associacdo dessas estratégias a
sentimentos de seguranca e inseguranca na atuacdo. Os sujeitos expressaram que a
interpretacdo simultanea € utilizada por eles o tempo todo, enquanto a interpretacao
consecutiva € utilizada para explicacdes de contetido.

Analisando-se as frequéncias das respostas, nota-se a importancia da utilizacdo de
recursos para melhoria da atuagdo em sala. Assim, o uso da interpretacdo simultanea e da
interpretacdo consecutiva. Afirmaram que um dos desafios era ter antecipadamente o
conteido da aula, dessa forma, em obtendo esse conteido antes da aula, preferem a
interpretacdo simultanea, como diz DI/I 3, por ser bem melhor para desenvolver seu trabalho.
No entanto, esse tipo de interpretacdo pode significar uma barreira para o proprio profissional,
quando ele ainda esta na fase inicial de sua carreira.

DI/I1 4 e 5 utilizam mais a consecutiva:

Mas chego 14, diz DI/I 4 confessando esta “falha”.

Eu utilizo a interpretacdo consecutiva e simultdnea ambas sdo consequéncias do
trabalho no dia a dia. Utilizo a “consecutiva” na explicacdo das aulas e a
“simultanea” em todo o tempo da fala dos professores, recados para alunos e quando
ha questionamentos dos alunos para a professora (DI/I 1);

A “consecutiva” é mais tranquila vocé tem tempo hdbil para processar as
informagdes (DI/T 2).

Lacerda, Santos e Caetano (2013) discutem alguns principios e estratégias que
possibilitam o acesso de alunos surdos aos conteidos de sala de aula, ressaltando que, ao se
tratar de educacdo inclusiva, o professor da sala de aula precisa ser parceiro do TIL, para que
“se ampliem as possibilidades de construcdo de conhecimento desses alunos” (p. 185). Nesse
sentido, o didlogo entre docente regente e docente interlocutor se faz necessario.

Na parte esquerda do mapa conceitual estdo as ideias dos sujeitos referente a
estratégias. A essa ideia existem dois direcionamentos: um referente a aprender e buscar
sempre; outro relacionado ao uso de imagens, recursos visuais, projetos e sequéncias
didaticas. O uso desses recursos citados estd, para os sujeitos, relacionado a explicacdo de
contetdos.

As autoras afirmam que apenas apresentar os conteidos em Libras ndo garante a

aprendizagem do aluno surdo:
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[...] é preciso explicar os contetidos de sala de aula utilizando de toda a
potencialidade visual que essa Lingua tem. Autores como Campello (2007)
defendem entdo que se trata de semidtica imagética: um novo campo que explora a
visualidade a partir do qual podem ser investigados aspectos da cultura surda, da
constitui¢do da imagem visual presentes nos surdos, os chamados “olhares surdos”,
que podem ser cultivados como recursos diddticos (LACERDA; SANTOS;
CAETANQO, 2013, p.186).

De acordo com as autoras, é preciso possibilitar que o aluno (ndo apenas o aluno
surdo, mas o ouvinte também) desenvolva a cultura do olhar, pois elementos imagéticos,
como um desenho, uma foto, um video, um gréfico, teatro, filmes se constituem como
materiais bastante uteis na aprendizagem (de todos os alunos, especialmente do aluno surdo).
H4 que se repensar na utilizacdo do texto diddtico como tnico instrumento para a
apresentacao dos conteudos.

Nesse sentido, o DI/I1 utiliza como estratégia para vencer esses desafios do seu dia a
dia o uso da internet em sala de aula, o trabalho com as palavraschave dos textos, o fato de
trazer diversos exemplos da vivéncia dos educandos para associacao do conteido: “Para os
surdos dois recursos sdo fundamentais: Libras e apoio visual. Usamos esses dois recursos para
explicar os conceitos” (DI/1 2).

Na perspectiva de uma aprendizagem visual significativa, Campelo (2008) afirma que:

A modalidade viso espacial, como um dos recursos visuais, é defendida pelos
sujeitos surdos na perspectiva de uma politica visual da Lingua de Sinais como um
conjunto de experiéncias culturalmente produzidas. Experiéncias sociais relativas a
utilizacdo dos referenciais visuais da prépria Lingua de Sinais e individualmente
apropriadas pelo sujeito (p. 112).

Na concepc¢ao de Redondo e Carvalho (2001), deve-se permitir que os alunos surdos
tenham suas necessidades educacionais especiais atendidas, por meio de recursos fisicos,
materiais € humanos para que possam, em igualdade de condi¢des, adquirir conhecimentos,
habilidades e atitudes importantes para sua insercdo no mundo social e do trabalho, o que
implica qualidade das experi€ncias escolares oferecidas aos surdos, jA que se tem vVisto
praticas correntes no trabalho pedagdgico dessa drea que deixam transparecer que a historia
escolar do aluno tende a ser constituida por experiéncias bastante restritas, que configuram
condic¢des de producdo do conhecimento pouco propicias ao dominio da linguagem.

Conforme Goées (2002), quanto a Lingua a ser utilizada para a inclusdo dos surdos, o

trabalho pedagdgico envolve conversas em sala de aula centradas em préticas bilingues, isto &,
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composta a partir de elementos da Lingua falada — Lingua Portuguesa — e de Sinais — Lingua
Brasileira de Sinais.

Pode-se observar que a intengdo inicial € possibilitar aos surdos experiéncias visuais,
capazes de respeitar suas singularidades. Nessa perspectiva, o DI/I 8 utiliza recursos como
celular, interatividade, aplicativo de conversa, de modo a atender as especificidades de seus
alunos, possibilitado o acesso do aluno aos contetdos.

Conforme Redondo e Carvalho (2001, p. 50), ndo existe uma metodologia tunica,
especifica para a educacao de surdos, de modo que s@o necessdrias adaptacdes, pois, na troca
de experiéncias, o professor tem contato com metodologias especificas e que atendem aos
alunos: “O surdo precisa combater o desdnimo que se manifesta diante das primeiras
dificuldades, por meio de esforco e motivacdo pessoal, ele pode atingir maiores niveis
escolares”.

As vezes, pode faltar o conhecimento de um sinal especifico, como relata DI/I 2, mas
ele sempre vai estudar um pouco mais, mesmo apds as aulas, preparando-se para as préximas.
E sempre que tiver algum tipo de divida sobre o contetido, pode pedir auxilio para o professor
regente para entender melhor o sentido da matéria.

H4 mais uma funcio que esse docente pode vir a executar, de acordo com o DI/I 9:

[...] quando a aluna ndo sabe escrever o DI/I faz o papel de escriba (no caso o aluno
sinaliza a resposta).

O atendimento ao aluno surdo tem que ir além de um simples apoio. Para realmente
considerar a esséncia desse aluno e do que ele necessita, o trindmio identidade, cultura e
comunidade tem que ser constantemente revisitado. Pelas falas, pudemos notar que essa

no¢ao esta presente na atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes.

4.5 Categoria 3 -Desafios e possibilidades na atuacao profissional

Para investigar sobre os desafios e possibilidades na atuacdo profissional do docente
interlocutor/intérprete, foi solicitado aos sujeitos a resposta das questdes de nimero 17, 18 e
19.

Na figura 4, que trata das ideias relativas ao desafio profissional, verifica-se que a
palavra de maior incidéncia na manifestacdo dos sujeitos foi “enfrentar”. Relacionadas a essa

palavra estdo trés desafios, sendo um relativo a falta de conhecimento por parte dos DI/I
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quanto aos conteudos abordados, outro relativo a falta de conhecimento da Lingua de Sinais

pelos alunos surdos e outro desafio quanto a questdo de fluéncia em Libras.

Figura 4 — Mapa conceitual dos desafios e possibilidades na atuagao profissional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As respostas dos sujeitos da pesquisa revelam que os profissionais reconhecem a
importancia da formagdo continuada durante a pratica docente. Como justificativa para a
escolha afirmativa, encontram-se respostas dos sujeitos da pesquisa, em que se verifica o
interesse dos DI/l em aperfeicoar sua prética profissional, portanto, possibilidades de
enfrentamento aos desafios, para melhor atender ao aluno surdo na sala de aula, como nas

falas a seguir:

Enfrentamos varios desafios em relagdo ao trabalho com o surdo, por isso e muito
importante estar constantemente se atualizando. (DI/I 3)

O docente interlocutor precisa ter os cursos exigidos pela Lei e sempre que tiver
oportunidade, buscar formacao (DI/I 9).

Cursos na cidade. Aprendizagem constante. Respeito a comunidade surda (DI/T 4).
Mais cursos. Busca maior (DI/T 5).

Atualizagdo na Area. Participagdo em oficinas, congressos, etc (DI/I 8).

Humildade. Formacao. Estudos (DI/T 4).

Embora a instituicdo tenha oferecido cursos de formagdao aos doentes, ainda assim
alguns sentem necessidade de atualizagdo. De acordo com os DI/I, as formagdes contribuem
para o aprendizado docente e consideram que estas oferecem teorias que podem ser refletidas

em suas proprias praticas em sala de aula. Nesse sentido, a DI/I 4 assume que é “[..] natural
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que estejamos num processo de adaptacdo, erros e acertos”, afirmando ser a Libras muito
recente no Brasil.

O desafio da fluéncia € abordado sob dois aspectos: a habilidade do docente para
passar os conteidos e a importancia do docente interlocutor/intérprete permanecer em estudo
e formacdo, isto €, em uma busca constante. No sentido de enfrentar tal desafio, a busca por
troca de informacdes € constantemente relatada: *“ Busco a troca com grupo de surdos adultos
e colegas que trabalham na mesma drea e a formagao continua na drea”. (DI/I 4). Diante dos
desafios impostos, no que se refere a fluéncia na Lingua, buscam sempre apoio na
comunidade surda, formacdo, nas trocas, pois, compartilhando os saberes e as dificuldades,
adquirem crescimento profissional.

Para Tardif (2010), a profissdo de professor acontece de forma interativa. E uma
profissdo que tem como caracteristica as relagdes que formam e influenciam constantemente o
docente, apresentando consequéncias em sua pratica em sala de aula e resultando em mudancga
no seu discurso, visto que, pela participacdo na formacgao, os proprios DI/I puderam perceber
que € preciso repensar as demandas na busca por melhorias no ensino e na aprendizagem dos

alunos surdos:

Em relag@o ao que cabe em minha fun¢do estou sempre buscando aprender os sinais
que preciso utilizar nas explica¢des, mesmo depois da aula dado, pois quando tenho
oportunidade volto no tema ja abordado e ensino o sinal, mas geralmente com a falta
de sinal e possivel explicar utilizando classificadores e em relagdo aos contetidos eu
peco ajuda aos professores regentes, quando possivel (DI/I 2)

Aqueles docentes interlocutores/intérpretes com mais formagdo e pratica em Libras
tém maior fluéncia e ndo sio tdo afetados pelos improvisos.

O DI/I 8 afirma com uma patente seguranga:

Meus cursos sempre me embasaram na fluéncia.

Nesse ponto, observa-se que a escola pesquisada parte do pressuposto de constar em
composi¢do trés vagas para alunos surdos em cada classe, destinando um docente interlocutor
para cada uma. Quanto a organizagdo da escola, foi preconizado no inicio do projeto um
professor ou instrutor de Libras, responsdvel pelas oficinas de Libras para alunos surdos,
ouvintes, professores e funciondrios da Escola Bilingue, um profissional preferencialmente

surdo, proficiente em Libras e competente no ensino da Libras:
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Responsdvel com objetivo principal, o atendimento da aprendizagem e instrucdo do
aluno surdo (DI/I 6).

Os DI/T assumem a tarefa de discutir os temas surdez e a educacdo bilingue para a
comunidade escolar. Isto posto, a necessidade da formacdo continuada e de reflexdo para
atuacdo na sala de aula transparece nas falas aqui destacadas.

Os trechos a seguir demonstram e expressam essas ideias coletadas.

Nota-se que o segundo desafio € relativo ao docente interlocutor/intérprete que
necessita dominar os conteidos abordados em sala de aula e ter fluéncia em Libras e o desafio
relativo ao aluno surdo, isto €, que o aluno tenha o conhecimento da Lingua de Sinais. DI/I 6 €
um dos que afirma que um desafio importante € ter que, além de interpretar o contetdo,
também ensinar a Libras para o aluno surdo.

A falta de acesso aos contetidos que serdo ministrados também se configura em um

desafio constante, como afirma DI/I 2:

E um desafio didrio, pois geralmente ndo temos o conteido das disciplinas
anteriormente, temos que interpretar assuntos dos quais ndo dominamos [...].

Foi possivel perceber que, em termos dos desafios apontados pelos profissionais no
contexto de atuagdo, encontram-se na expectativa da prética pedagdgica ao terem acesso ao
conteddo antecipado a ser trabalhado em sala de aula, pois a questdo do planejamento
antecipado compde o cotidiano (LACERDA, 2006).

De acordo com Lessard (2006), o professor possui saberes baseados em sua
experiéncia sistematizada e refletida, confirmada pela sua prética e que tem incidéncia direta
na constru¢do de sua profissionalidade. Desta forma, o conceito de profissionalidade alia-se
ao conceito de saber, aqui compreendido como conhecimento na condicdo de um arcabouco
de conteudos que o professor regente € o DI/I precisa dominar para tornar-se o profissional da
educagdo com o escopo de atuar profissionalmente na drea de ensino.

Em relacdo aos saberes dos professores provenientes da formagdo profissional para o
magistério segundo Tardif (2010), os DI/I afirmam a importancia dos cursos com a formacao
docente, sobremaneira pelo seu carater norteador conforme as observagdes.

A interacdo na sala de aula e a codocéncia foram consideradas fundamentais pelos

DI/I para facilitar o processo ensino aprendizagem:

No processo ensino aprendizagem enfatizo a mediacdo entre o professor e o aluno
surdo (DI/T 8).

No meu trabalho me respaldo na experiéncia de respeito e troca. Sincronismo que
favorece o trabalho e o aprendizado do aluno (DI/I 7).
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Sobre o acesso prévio aos conteidos a serem trabalhados, os DI/I precisam adequar a
situacdo de aprendizagem e buscar elementos eficazes sobre os modos e técnicas de

interpretacdo na conducao do trabalho no espaco escolar.

4.6 Categoria 4 - Expectativas dos docentes interlocutores/ intérpretes de Libras

A perspectiva que se apresenta na fala do docente interlocutor/intérprete esta alinhada
aos conceitos do construtivismo na perspectiva vygotskyana de dimensdes de coconstrucao
conjunta de conhecimentos. Nesse sentido, a escola pesquisada adota a sequéncia didatica, as
adaptacOes curriculares, a facilitacdo das atividades, além do Atendimento Educacional
Especializado para complementar o ensino regular dos alunos surdos. Resumindo, podemos
afirmar que a Escola Bilingue reconhece e valoriza as diferencas em sala de aula e busca

novos caminhos educacionais, que, de fato, atendam a pluralidade do coletivo escolar.

Boa interpretacdo. Mediag@o entre os surdos e os ouvintes (DI/I 1).

Ao analisar a fala do DI/I 2, ressaltamos a questdo do processo de sele¢dao dos DI/I.
Assim sendo, atuam em regime de contracdo de trabalho e, consequentemente, a remuneracao
desses profissionais estd aquém do preconizado. Segundo Quadros (2004), o Exame de
Proficiéncia PROLIBRAS objetiva certificar instrutores, intérpretes e professores de Lingua
de Sinais, proposto pelo Ministério da Educacdo, a partir do Decreto 5626/2005. Faz-se
pertinente esclarecer que, diferentemente do que prediz o Decreto, na escola pesquisada, os
intérpretes de Libras enfrentam o desafio da garantia da implementacdo dos servicos e apoios
na escola de referéncia em funcdo a rotatividade dos profissionais intérpretes de Libras, a

questao da sobrecarga da jornada de trabalho semanal, somada a baixa remuneragdo salarial:

Compromisso com aprendizagem dos alunos. Comunicagdo. Permanéncia da
proposta de escola bilingue. Busca da melhoria como escola inclusiva. Assessoria de
profissionais surdos na escola. (DI/T 2).

Assim, questdes relacionadas a melhoria da prética profissional dos DI/I, bem como as
relacionadas as politicas voltadas para a melhoria das condi¢des de trabalho e valorizagdo do
profissional tornam-se imperativas no contexto de atuagao.

Com o objetivo de conhecer as expectativas dos docentes, foi solicitado que os sujeitos

respondessem a trés questdes, buscando que expressassem sobre o tema. O item 25 do
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questiondrio solicitou expectativas da institui¢do em relacdo ao trabalho do DI/I. O item 26 do
questiondrio continha informagdes sobre as crencas do DI/l quanto a atingir ou ndo as
expectativas da instituicdo e as suas. Na questdo 27, buscou-se respostas relativas a
expectativas do DI/I em relacdo a instituicao.

A figura 5 apresenta o mapa conceitual que foi formulado a partir do tratamento dos

dados desses itens no software IRAMUTEQ.

Figura 5 — Mapa conceitual sobre a expectativa dos docentes interlocutores de intérpretes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A parte inferior da figura 5 também traz informacdes sobre as questdes que abordam a
trajetoria profissional e as interagdes do DI/I no contexto escolar. Esses temas (trajetoria
profissional e interacOes do DI/I) foram colocados no mesmo mapa conceitual devido ao
software IRAMUTEQ ter relacionado esses temas no mesmo bloco na andlise fatorial das
expressoes dos sujeitos.

Ao serem questionados sobre as expectativas em relacdo a institui¢do, por meio das
respostas dos DI/I, foi possivel observar a necessidade de legitimacao da atuacdo profissional
no contexto educativo, a falta de investimento na formacdo com profissionais surdos na
escola, incentivo e valorizagao por parte das politicas puiblicas municipais e a situagdo de nao
ter vinculo empregaticio. Esses aspectos compuseram extratos da realidade educacional
enfrentada no panorama da pesquisa, como observado nas respostas das DI/I 2, DI/I 3, DI/1 4,
DI/I 6 e DI/ 8.

Todos os docentes interlocutores/intérpretes depositam confianca na continuidade do

projeto, pensam no desenvolvimento dos alunos e compreendem a importancia da existéncia
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de uma escola bilingue, Unica na cidade. Infelizmente, também unica entre as cidades
vizinhas, como pensam DI/I 3, 4, 6.

Nesse sentido, ha a afirmacao de DI/T 2:

Eu espero que esta proposta de Escola Bilingue permaneca e que busquemos
melhorar como escola inclusiva. Gostaria que pudéssemos contar com assessoria de
profissionais surdos na escola.

Os DI/I que participaram desta pesquisa referem-se a legitimidade de situacdes de
interagdo e comunicagdo social para os alunos surdos e ouvintes. Foram mantidas as falas tal
como se expressaram, pois refletem o momento em que a categorizacdo especifica foi
realizada.

A pesquisa, aqui pautada com o panorama do projeto especial de escola bilingue,
pode-se, com Sofiato (2013), concluir que, além da funcdo que lhe é peculiar, o intérprete
também deve fazer um trabalho articulado com os demais profissionais que atuam na escola
bilingue, diante dos novos desafios da pratica pedagégica. Finaliza a proposta de atuagao,
corroborando com Lacerda (2011), que aponta haver tensdes em relagdo ao espaco ouvinte e
surdo e suas implicacdes. Refere-se, como bons resultados, ao maior interesse dos alunos
surdos pela escola e também por parte dos professores um movimento no sentido de buscar
estratégias de ensino diferenciadas para o trabalho com o aluno surdo, na garantia de direito a
educacgdo de qualidade.

Os estudos de Lacerda (2006) afirmam que o intérprete, ao desempenhar apenas a
funcdo de tradutor/intérprete em sala de aula, ndo obtém um resultado satisfatério por parte do
surdo. A pesquisadora destaca a necessidade do intérprete de atuar como um educador para
que o conteudo explicado se torne acessivel ao aluno surdo.

Os DI/I apresentaram em seus discursos aspectos relacionados a sua atuacdo sobre 0s
quais as observacOes feitas foram coincidentes, razdo esta que nos possibilitou conhecer e
analisar na pratica educativa no projeto bilingue.

Quanto a organizagdo da escola, para dar uma resposta educativa, de acordo com as
necessidades dos alunos surdos, verificou-se se os DI/ foram buscar as orientacdes
necessdrias as suas acOes para que fossem verdadeiramente inclusivas. Apresentadas nas
respostas dos DI/I 1, DI/T 2, DI/I 3 DI/I 5 DI/I 7 e DI/ 8, os quais concordaram com a

organizacao da educagao bilingue no Ensino Fundamental.
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Assim, no mapa conceitual que trata das ideias relativas as expectativas dos docentes
interlocutores/intérpretes, verifica-se que a palavra “expectativas” foi apresentada ligada a
duas vertentes, sendo uma relativa a instituicao e, outra, ao DI/I.

A expectativa institucional é que o docente interlocutor/intérprete faca assessoria aos
alunos surdos e a mediagdo comunicativa. A expectativa do DI/I € relacionada a dois pontos:
o aluno surdo e a escola. Quando o DI/I se remete ao aluno surdo, primeiro ponto a ser
analisado, a palavra “acreditar”” foi mencionada com enfoque na expressao dos sujeitos, o que
implica a ideia de desenvolvimento dos alunos e o desenvolvimento da comunicacdo eficaz.

Quando se refere ao segundo ponto, que € a escola, o DI/I se remete a questdo de
valorizagdo profissional. Nessa ideia, conforme correlagdo do software IRAMUTEQ, no
mesmo bloco da classe das expectativas, tem-se a questdo da trajetdria profissional.

Desse modo, os sujeitos apresentaram em suas manifestacoes a questdo do inicio
dificil da carreira, quando ndo se sentiam preparados e a questdo dos esforcos e busca por
formacdo, além da visdo assistencial que se tem dessa profissao.

Espera-se que essa pesquisa ofereca contribuicdes a reflexdo de docentes
interlocutores/intérpretes quanto a importincia da continuidade da formacdo docente,

favorecendo novas préticas e o aperfeigcoamento profissional.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A presente pesquisa interessou-se em conhecer e analisar a atuacdo do intérprete
educacional de Libras do projeto de uma escola municipal bilingue. Ao analisarmos os dados
levantados e confrontd-los a luz da teoria do desenvolvimento humano, dos pressupostos
socioantropoldgicos da surdez e da atuacdo dos docentes interlocutores / intérpretes no
contexto escolar, deparamo-nos com algumas questdes dignas de discussdes e apontamentos
em relacdo ao perfil do intérprete de Libras no contexto escolar, a estrutura e funcionamento
da referida escola e aos desafios e possibilidades na atuagdo do intérprete educacional de
Libras no projeto da escola bilingue. Esses apontamentos desgarraram a minha experiéncia
com a aluna surda, sem a presenca do intérprete educacional no 2° ano do Ensino
Fundamental e os saberes necessarios na educacdo inclusiva. O estudo realizado colabora, em
especial, com a formac@o continuada a partir de situagdes de aprendizagem mediadas pelo
professor regente em parceria com o docente interlocutor/intérprete de Libras nos momentos
de planejamento coletivo e contexto da sala de aula.

Desse modo, foi apresentada a sintese interpretativa dos principais argumentos
utilizados, demonstrando se os objetivos foram atingidos nos resultados obtidos.

A andlise da relacdo entre a andlise documental, o questiondrio e a revisao de literatura
passou pela fase que pode ser considerada sistematica. Nela, a coleta de dados foi construida a
partir de uma série de probabilidades para os caminhos tedricos da pesquisa, destacada em
determinados momentos das investigacdes. Para isso, o exercicio de abstracdo, com o
proposito de estabelecer conexdes e relacdes, apresentou novas explicagdes e interpretacdes
a0 ja conhecido.

Quanto a esse propdsito, as respostas mostraram-se afirmativas, tanto por meio da
andlise documental, quanto por meio dos questiondrios respondidos pelos docentes
interlocutores/intérpretes de Libras participantes dessa pesquisa.

Portanto, o estudo realizado teve como norteador o fomento a pesquisa, 0 espirito
curioso e critico que busca, na investigacdo de campo, respostas a um questionamento
suscitado. A discussdo sobre o perfil dos docentes interlocutores / intérpretes, sobre as
expectativas em relacdo a instituicdo, as praticas educacionais, sobre os desafios e as
possibilidades na atuacdo do docente interlocutor/intérprete educacional de Libras no projeto

de uma escola municipal foram o norte desta pesquisa.



99

Os dados coletados nos questiondrios revelaram os aspectos que nos ajudaram a
identificar seus sujeitos e a dindmica dos espagos do Ensino Fundamental I e II, dentre eles, a
estrutura e o funcionamento da referida escola, o perfil do profissional que atua no contexto
educativo e as estratégias adotadas pelos docentes interlocutores/intérpretes educacionais de
Libras. Observou-se o interesse na formagdo continuada na prética pedagdgica com destaque
para a competéncia e a qualidade nas respostas apresentadas nos questiondrios. A discussdo, a
interacdo, a mediacdo e a troca de saberes na drea de atuacdo mostraram-se presentes nas
respostas dos sujeitos.

Esses dados indicam que foram cumpridos os objetivos desta pesquisa.

Diante dessas reflexdes e discussdes na orientacdo da pesquisa, torna-se relevante
pensar na reorganizacdo do trabalho pedagdgico as demandas reais de sala de aula, em
particular, no reconhecimento e inclusao de Libras.

As respostas oriundas da realidade da atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes
de Libras no projeto de uma escola municipal bilingue nos apontaram para caracteristicas que
podem ser consideradas nas reflexdes de novos projetos que se interessam pela estrutura e
funcionamento da escola bilingue e, especificamente, para atuacdo e formacdo dos futuros
intérpretes educacionais. Pensando em nossa realidade atual, nas novas legislagdes que as
manifestacdes e reivindicagdes histéricas da comunidade surda, a Escola Bilingue,
definitivamente, € uma destas demandas que tem que ser levada a sério. As poucas que
existem em nosso pais tém que servir de exemplo para uma educagao pensada para todos. E a
formacdo de seus interlocutores / intérpretes, profissionais tdo escassos em nossos quadros
educacional, tem que ser incentivada e mais difundida, afinal, a Libras € nosso segundo
idioma oficial no Brasil.

Vale notar que, na escola estudada, o nome dado a esta funcdo é docente
interlocutor/intérprete, o que demonstra ja na nomenclatura a atividade que se espera dos
sujeitos desta pesquisa. E, de fato, pelas respostas obtidas, pode-se notar que o relacionamento
com o aluno surdo nas préticas de sala de aula é considerado fundamental para que a inclusao
desse aluno se dé de maneira tal que permita e facilite um processo de ensino e aprendizagem
muito ténue, cheio de nuances e especificidades.

Dessa forma, quanto aos desafios e possibilidades apontados pelos docentes
interlocutores/intérpretes de Libras, ao responderem sobre os fatores que dificultam a atuagdo
profissional, os aspectos levantados referem-se ao reconhecimento da Libras pelo aluno, a
falta de conhecimento tedrico de sua parte em relacdo aos contetidos abordados em sala e a

falta de acesso, em tempo habil, aos contetidos tratados em sala de aula.
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Ao serem questionados sobre as expectativas em relacdo a institui¢do, por meio das
respostas dos docentes interlocutores/intérpretes, foi possivel observar a necessidade de
legitimacdo da atuacdo profissional no contexto educativo, o que implicaria investimento na
formacdo com profissionais surdos na propria escola, incentivo e valorizagdo por parte das
politicas publicas municipais e vinculo empregaticio para esses profissionais.

Quanto a organizacdo da escola, para dar uma resposta educativa de acordo com as
necessidades dos alunos surdos, verificou-se que os docentes interlocutores/intérpretes foram
buscar as orientagdes necessarias as suas agoes.

As questdes complexas no decorrer da implementacdo e nas praticas metodoldgicas,
como dificuldades na Libras, poderiam ser amenizadas com a presenca de instrutor surdo na
escola, além da atuacdo dos docentes interlocutores/intérpretes e do atendimento educacional
especializado no contraturno ao periodo regular de aula.

Nesse sentido, propusemos discussdes e reflexdes sobre a inser¢do do Projeto Especial
de Escola Bilingue no projeto politico pedagdgico, para que os encaminhamentos tomados
contemplem a proposta de Educagdo Bilingue estabelecida no Decreto n° 5626/2005, devendo
ser disponibilizados os servigos de tradutor/intérprete e o ensino de Libras para os estudantes,
sugestdo também preconizada no Plano Nacional de Educacdo. Até porque a inclusdo escolar
dos surdos no Ensino Fundamental pressupde uma educagdo transformadora, mediada por
experiéncias linguisticas e culturais acessiveis ao sujeito do ensino e da aprendizagem, pela
organizacdo de espacos de escolarizacdo que promovam o desenvolvimento da Libras e da
Lingua Portuguesa como patrimonios histéricos e culturais do nosso pais.

Nesse ponto, ressignificar a pratica ndo € uma tarefa facil para o professor regente. Dai
a importancia da parceria e a necessidade do planejamento coletivo com o docente
interlocutor/intérprete de Libras.

Assim, sugerimos repensar a possibilidade da existéncia de espagos comunitdrios para
a circulacdo da Libras e a organizacdo de Pedagogia Surda no curriculo escolar como
patrimOnios histéricos e culturais brasileiros em consonincia com o projeto politico
pedagogico da escola, no envolvimento e na participacdo da familia a ser articulado com as
politicas publicas, ao lado da necessidade de discutir acdes como a continuidade do
profissional permanecer por no minimo dois anos na escola e nos critérios avaliativos
realizados por um instrutor surdo.

Resumindo nosso trabalho, podemos considerar a necessidade de formacdo continuada
do docente interlocutor/intérprete de Libras, da importancia da Lingua de Sinais, da mediacao

do intérprete educacional na prética educativa. Nesse sentido, o intérprete de Libras deve
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fazer um trabalho articulado com os demais profissionais que atuam na Escola Bilingue, pois
tendo em vista a insercao desse profissional na escola, novos desafios colocam-se a atuagdo
pedagodgica no sentido de estabelecer os papéis de cada professor e do ensino que deve
considerar a proposta bilingue.

O surgimento da escola polo de Educa¢@o Bilingue no interior paulista foi um avanco
com a proposta da garantia aos alunos surdos uma escola planejada para a sua educagdo e as
especificidades de seu desenvolvimento académico, contemplando a questdo da aquisi¢ao de
duas Linguas de modalidades distintas. Assim, as iniciativas, em especial da comunidade
surda e seu engajamento politico, se fortalecem e resultam no estabelecimento de politicas
publicas voltadas a construgdo e a garantia dos direitos linguisticos e sociais.

Tal experiéncia, ao ser socializada, vem se consolidando a cada dia na busca da
educacgdo de qualidade.

No decorrer dos estudos, percebemos a importincia de refletir sobre a proposta do
conhecimento da Libras pelo professor regente em consonancia com a dindmica de trabalho
do docente interlocutor/intérprete engajados em sala de aula e de permitir estar num processo
reflexivo e critico a respeito das préprias praticas como professores e pesquisadores com o
saber e o fazer no ambito da comunidade surda. Também, de fomentar as politicas publicas
quanto ao reconhecimento, ao investimento e a valorizacdo dos profissionais que atuam no
espaco escolar.

Nesse panorama, faz-se importante levar este estudo ao conhecimento da escola onde
se realizou a pesquisa e a Secretaria Municipal de Educacdo que autorizou, para que esse
esforco ultrapasse os limites académicos e seja encaminhado para a pratica, para que seja uma
referéncia para implantacdo de futuras escolas bilingues, algo tdo necessdrio e tdo escasso
para o desenvolvimento da educacao do surdo.

Estas sdo ideias, orientacdes, sonhos e desejos que educadores, comprometidos com a
proposta da inclusdo, ttm como meta. Esta pesquisa, na corrente do pensamento que deseja
ampliar os estudos sobre a melhoria na qualidade do ensino do aluno surdo, contribuiu com
suas andlises para esta construcdo. Claro estd que muito ainda se tem que caminhar, que a
educagdo do surdo no Brasil sofre ainda com seus resultados. Por isso, o tamanho do caminho
ainda ndo percorrido, do objetivo ainda ndo alcancado, tem que ser proporcional a busca por

estas mudancas!



102

REFERENCIAS

APPLE, Michael, W. A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo
nacional. In: MOREIRA, A. F. ; SILVA, T. T. (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sao
Paulo: Cortez, 200. p. 59.

ARANHA. M. S. F. Visao Historica. Projeto Escola Viva. Livro 1. Brasilia: MEC/SEE,
2002.

BARDIN, L. Analise do conteuido. Lisboa:Almedina, 2011.

BOTELHO, P. Segredos e siléncios na educacio dos surdos. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9.394. Brasilia: MEC, 1996.

. Lei N° 10.098 de 19 de dezembro de 2000. Normas gerais sobre a protecdo e a
integracdo das pessoas com deficiéncia. Ministério da Educacao, 2000.

. Conselho Nacional de Educacio. Resolu¢cao CNE/CEB n.2, de 11 de setembro de
2001.

. Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, e o artigo 18 da Lei N° 10098, de 19 de dezembro de 2000. Ministério da Educagio,
2002.

. Programa Nacional de apoio a educacao de surdos, Brasilia, MEC, 2004.

. MEC, SEE. Saberes e Praticas da Inclusdo: Dificuldades de Comunicagdo e
Sinaliza¢do: Surdez, ed. rev. Brasilia, 2004.

. Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10436 de 24
de abril de 2002, dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098 de dezembro de 2000. Didrio Oficial Republica Federativa do Brasil, Brasilia 23 de
dez. 2005.

. MEC, SEE. Educacao inclusiva, ed. rev. Brasilia, 2007.

. Orientagcdes para Implementacio da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva. In: Reunido Técnica: Implementacdo e a Transversalidade das Politicas
Pablicas para o Desenvolvimento Inclusivo dos Sistemas Educacionais. Brasilia:
MEC/SECADI/GAB, jun., 2011.

. Relatorio Mundial sobre Deficiéncia, 2011.

. Lei n° 13005 de 25 de junho de 2014. Plano Nacional de Educagdo. Brasilia, jun.,
2014.

. Lei n° 13146 de 6 de julho de 2015. Disponivel em: <http:
www.plnalto.gov.br>_At02015-2018. Acesso em: 20 ago. 2015.




103

BRITO, L. F. Integraciao Social e Educaciao de Surdo. Rio de Janeiro: Babiel Editora, 1993.

BUENO, J. G. S. Excepcionalidade, historia e conceito: Educacdo Especial Brasileira:
integracdo/segregacdo do aluno diferente. Sao Paulo: EDUC, 1993.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 2000.

CAMPELQO, A. R. S. Pedagogia visual / sinal na educacao dos surdos. In: QUADROS, R. M.;
Perlin, G. (Org.) Estudos Surdos II. Petrépolis: Arara Azul, 2008.

CAMPOS, M. L. L. L. Cultura surda: possivel sobrevivéncia no campo da inclusao na escola
regular? 2008. Disponivel em:
<http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Documentos/Mariana%?20Campos.pdf.>
Acesso em: 20 jun. 2015.

COKELY, D. American Sign Language: a teacher’s resource text on curriculum, methods,
and evaluation, Silver Spring, MD: T; J. Publishers, 1992.

DIZEU, L. C. T. de B.; CAPAROLLI, S. A. Lingua de Sinais: construindo o surdo como
sujeito. Educ. Soc. Campinas, vol. 26, n.91, p.583-597, mai./ago. 2005.

DORZIAT, A.; ARAUJO, J. R.; SOARES, F. P. O direito dos surdos a educagdo: que
educacdo é essa: In: DORZIAT, A. Estudos Surdos: diferentes olhares. Porto Alegre:
Mediacao, 2009.

FELDMANN, M. G. Formac¢iao de Professores e Escola na contemporaneidade. Sao
Paulo: Ediron Iemac, 2009.

FENEIS. Federacdo Nacional de Educacdo de Integracdo dos Surdos. Libras. 2009.

FERNANDEZ, E. Surdez e bilinguismo: Leitura de mundo e mundo a leitura. Disponivel
em: <http://www.ines.org.br/ines_livros/13/13_principal.htm>.Acesso em: 2 jan. 2004.

FIORIN, J. L. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Atica, 2006.

GOES. M. C. R. de. Linguagem surda e educacdo. 3ed. Campinas: Autores Associados,
2002.

TARTUCI, D. Alunos surdos na Escola Regular: As experiéncias de letramento e de rituais
da sala de aula. In: LODI, A. C. B. et al. (Org.) Letramento e Minorias. Porto Alegre:
Mediacao, 2002.

GOLDFELD, M. A CRIANCA SURDA: Linguagem e coercio numa perspectiva
sociointernacionista. Sdo Paulo: Plexus, 2002.

GOODSON, L. F. Dar voz ao professor: as histérias de vida dos professores e o seu
desenvolvimento profissional. In: NOVOA, A. (Org.) Vidas de professores, 2 ed. Porto —
Portugal: Porto editora, 2007. 214 p. (Cole¢do ciéncias da educacgdo: 4). p. 63-78.

HOLLOSI, Marcio. Praticas bilingues: formagao de professores para a atuagdo com alunos
surdos. INES | Rio de Janeiro, 2016. Disponivel em www.ines.gov.br/seer/index.php/forum-
bilingue/article/download/98/84. Acesso em: 15 maio 2017.



104

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Norma de apresentacao
tabular. Rio de Janeiro, 1993.

.Ministério do planejamento, orcamento e gestao. Censo demografico 2000.
<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/27062003censo.shtm>. Acesso em: 26
set. 2014.

Ministério do planejamento, orcamento e gestdo. Censo demografico 2010.
Disponivel em: <http://www.portal.ufa.br/imprensa/noticia.php?cod=8139>. Acesso em: 5
maio 2014.

INES. Conheca 0 INES-150 anos de historia. Disponivel em:
<http://www.ines.gov.br/paginas/historico.asp>. Acesso em: 19 abr. 2014.

KOJIMA, C.; SEGALA, C. LIBRAS - Linguagem Brasileira de Sinais: imagem do
pensamento. Sdo Paulo: Escala, 2008.v. 1,2 e 3.

LACERDA, C. B. F. A inclusao escolar de alunos surdos: o que dizem alunos, professores e
intérpretes sobre esta experiéncia. Caderno CEDES, Sao Paulo, v.1, n.7, n.69, v.26, p.163-
184, maio/ago. 2006.

.O intérprete educacional de Lingua de sinais no Ensino Fundamental: refletindo sobre
limites e possibilidades. In: LODI, A. C. B. et al. Letramento e Minorias. Porto Alegre, ,
2011.p. 120-128.

LACERDA, C. B. F.; GURGEL, T. M. A. Perfil de tradutores intérpretes de Libras
(TILS) que atuam no ensino superior no Brasil. Rev. Bras. Educ. Espec., Marilia, v. 17,
n.3, dez. 2011.

LACERDA, C. B. F.; SANTOS, L. F.; CAETANQO, J. F. Estratégias metodolégicas para o
ensino de alunos surdos. In: LACERDA, C. B. F.; SANTOS, L. F. (Org.). Tenho um aluno
surdo, e agora? Sao Carlos: Ed. UFSCAR, 2013.

LACERDA, P. G. As Representacoes Sociais dos Gestores sobre a qualidade na
Educacao infantil. 2016. 228f. Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Humano) — Pr6-
Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo, Universidade de Taubaté, Sao Paulo. 2016.

LAHLOU, S. Text Mining Methods: An answer to Chartier and Meunier. Papers on Social
Representations, p. 20-28, 2012. In: VELOZ, M. C. T; NASCIMENTO-SCHULZE; C. M.
CAMARGO, B. V. Representagdes sociais do evenvelhecimento. Psicologia: Reflexo e
Critica; 12(2), p. 479-501, 1999.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Técnicas de pesquisa: planejamento e execugao de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragdo, andlise e interpretacdo de dados. 2
ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

LANE, S. T. M. A mediacdo emocional na constitui¢cdo do psiquismo humano. In: LANE, S.
T. M.; SAWAIA, B. B. (Org.) As artimanhas da exclusido: anédlise psicossocial e ética da
desigualdade social. Petrépolis: Vozes, 2004. p.97-118.

LA TAILLE, Y. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo:
Summus, 2002.



105

LEITE, E.M. Os papéis do Intérprete de Libras na sala de aula inclusiva. Petrépolis:
Editora Arara Azul , 2005.

LESSARD, C. A universidade e a formacdo profissional dos docentes: novos
questionamentos. Educacao e sociedade, Campinas, v.27, n. 94, p. 201-227, jan./ abr. 2006.

LIMA, S. Invencao e tradicdo: uma trajetéria de resisténcia pelo espaco da memoria.
Resgate. Campinas, 2006.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. 2ed. Rio
de Janeiro: E.P.U., 2013. 112p.

MARCELO, C. Formacao de professores: para uma mudanca educativa. Tradugao de Isabel
Narciso. Porto: Porto Editora, 2013. 272 p. (Ciéncias da educagao século XXI; 2).

. A formagdo de professores: novas perspectivas baseadas na investigagdo sobre o
pensamento do professor. In: NOVOA, A. (Coord.). Os professores e a sua formacio.
Tradugio de Graca Cunha, Candida Hespanha, Concei¢io Afonso e José Antonio Souza
Tavares. Lisboa: Dom Quixote, 1992. (Nova Enciclopédia, 39). p.51-76.

. Desenvolvimento profissional docente: passado e futuro, Sisifo, Revista de
Ciéncias da Educacdo, n. 8, p. 7-22, jan./abr. 2009a.

. A identidade docente: constantes e desafios. Traducdo de Cristina Antunes. Form.
Doc., Belo Horizonte, v. 01, n. 01, p. 109-131, ago./dez. 2009b. Disponivel em:
<http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br>. Acesso em: 11 jan. 2015.

MARTINS, G. A. Estudo de Caso: uma estratégia de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

MATOS, M. F. A idéia de cultura surda atribuida por professores de alunos surdos. Sio
Carlos, 2012.

MENDONCA, S. R. D. Refletindo sobre o processo de escolarizacao de alunas surdos:
Um estudo sobre a constituicilo da identidade. Dissertacdo (Mestrado). Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2002.

. Trajetoria socio educacionais de adultos surdos: condi¢cdes sociais familiares e
escolares. Tese (Doutorado). Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007.

PAGNEZ, K. S; SOFIATO, C. G. O estado da arte de pesquisa sobre a educagdo de surdos no
Brasil de 2007 a 2011. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n.52, p. 229 — 256, abr. / jun.,
2014.

PAULA, J. Inclusdo: mais que um desafio escolar, um desafio social. Sdo Paulo: Jairo de
Paula Editora, 2006.

PEDROSO, C. C. A. Com a palavra o surdo: aspectos do seu processo de escolariza¢do.155
f, 2001. Dissertacao ( Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de Sao Carlos, 2001.

PEREIRA, M. C. C.; VIEIRA, M. L. S. Bilinguismo e Educacdo de Surdos. Revista
Intercambio, Sdo Paulo, volume XIX, p. 62-67, 2009.



106

PIMENTA, S. G. (Org). Formacdo de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
Saberes pedagégicos e atividade do centro. Sdo Paulo: Cortez, 1999, p. 15 — 34.

PIMENTA, S. G. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G
GHEDIN, E. (Org.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

QUADROS, R. M. O Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua

REDONDO, M. C. F; CARVALHO, J. M. Deficiéncia auditiva. Brasilia (DF): MEC.
Secretaria de Educacgdo a Distancia. Cadernos da TV Escola. 1, 2001.

SA,N.R. L. Cultura, poder e educacao de surdos. Sao Paulo: Paulinas, 2006.

SCHAFFNER, C. B.; BUSWELL, B. E. Dez elementos criticos para a criacdo de comunidade
de ensino inclusive e eficaz. In: STAINBACK; S; STAINBACK, W. Inclusao: um guia para
educadores. Traducdo de Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999, p. 69-
87.

SALLES, H. M. M. L. et al. Ensino da lingua portuguesa para surdos: caminhos para a
pratica pedagdgica. Brasilia, PNAES, 2004.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1999.

SERRANO RUIZ, J. El papel del Maestro em la Educacién Intercultural Bilingue. Revista
Iberoamericana de Educacion, n. 17, p. 91-102, mayo/ ago. 1998.

SKLIAR, C. (Org.). Surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacdo, 2010.

SILVA, E. L.; MENEZES, E. M. Metodologia da pesquisa e elaboracao de dissertacao. 4.
ed.. Florian6polis:UFSC, 2005, p.19-22 e 29-35.

SOUZA, M. C. F. R. Uma abordagem lexicografia: andlise critica de diciondrios. Campo
Grande/Mato Grosso, 2001.

TARDIF, M. Saberes do contar e formacao profissional. 10 ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2010, p. 328.

THIOLLENT, M. Critica metodologica, invencdo social e enquete operaria. Sdo Paulo:
Editora Polis, 1997.

TUXI, P. A atuacao do intérprete educacional no ensino fundamental. 2009. Dissertagao
(Mestrado), Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.

UNESCO. Declaracao de Salamanca e enquadramento da acdo. Necessidades
Educacionais. Salamanca — Espanha, 1994.

VIANNA, C. P. Primer Congresso Internacional sobre Los Processos de Feminizacion
del Magistério, México, fev. 2001.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.



107

APENDICE



108

APENDICE I - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE DE TAUBATE

Mestrado Profissional em Educacao

Programa de P6s-Graduacao em Educagdo e Desenvolvimento Humano da Universidade de
Taubaté
Area de Concentracdo: Formagdo Docente para a Educacdo Basica

Linha de Pesquisa: Inclusao e Diversidade Sociocultural

Pesquisa: A atuacdo do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola municipal

bilingue no interior paulista

Pesquisador(a): Cristiane de Morais Rosa

Orientador(a): Prof* Dr* Suelene Regina Donola Mendonga

Prezado docente interlocutor/ intérprete de Libras, este é um instrumento de coleta de
dados para a realiza¢do da pesquisa: A atuacdo do intérprete educacional de Libras no projeto
de uma escola municipal bilingue no interior paulista que tem como objetivo conhecer e
analisar a atuacdo do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola bilingue no
ensino fundamental I e II da rede municipal do interior paulista.

Sua participagcdo € muito importante para que esse objetivo seja alcancado.

Procure responder a esse questiondrio de modo individual, consciencioso e
independente.

O questiondrio é composto por questdes fechadas, abertas, de multipla escolha e de
escala do tipo Likert. No campo Obs. € destinado a sua opinido, relato, impressao,
observacdes, anotagdes e comentarios sobre as respectivas questoes.

Ressaltamos o sigilo da sua identificagcdo e da escola na qual trabalha.

Agradecemos a sua colaboracdo com a pesquisa.
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QUESTIONARIO

Objetivo: levantar dados relativos a formacdo e atuacdo qualitativa do trabalho dos docentes

interlocutores/intérpretes de Libras.

Idade: Sexo:
Estado Civil:

Tempo na Institui¢do:

Funcgdo:

1- Qual sua formag¢ao académica inicial?

2- Cursos de formacdo especifica na drea de Libras:

Instituigdo:

Qual a carga hordria do curso?

Qual o ano de conclusio?

Qualidade do curso:

( )()timo ( )Bom () Regular ( ) Ruim

3- Exame PROLIBRAS: ( )sim ( )ndo
- Nivel:
Data:
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4- P6s Graduacdo Lato Sensu: () sim ( )nao

- Carga horaria:

- Local:

- Data:

5- Essas  formacdes foram fundamentais para sua atuacdo como  docente
interlocutor/intérprete de Libras?

Obs:

6- Carga horéria semanal de trabalho:

Obs:

7- Tempo de atuacdo como docente interlocutor/intérprete de Libras nessa escola?

Obs:

8- Atua em outros espagos como docente interlocutor/intérprete de Libras? Onde? H4 quanto
tempo?

Obs:

9- Ndmero de surdo(s) que vocé atende atualmente nessa escola (especificar a série/ano):

Obs:
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10- Voce considera esse nimero de aluno(s) adequado para que atue de forma eficiente?
Justifique sua resposta.

Obs:

11- Regime de contratacdo:
( )CLT () concurso publico () concurso estatutario

Outros:

12- Exerce outra profissao?
() sim ( )ndo

Qual?

13- Quais as motivagdes que o levaram a optar pela profissio de docente
interlocutor/intérprete de Libras

igreja

surdo na familia

amigo surdo

possibilidade no mercado de trabalho

(
(
(
(
(
(

)
)
)
)  interesse pessoal
)
)

outros

Comente sua resposta:

14- Qual foi sua primeira experiéncia com o surdo e/ou comunidade surda? Comente.
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15- O que significa ser docente interlocutor/intérprete de Libras para vocé?

Obs:

16- No inicio de sua trajetoria profissional, sentia-se preparado para atuar como docente
interlocutor/intérprete de Libras?
() sim ( )ndo

- Porqué?

Como lidou com essa situagao?

17- Atualmente quais os desafios enfrentados na sua atuacao profissional:

( ) Odesconhecimento da Libras pelo aluno(a).

( )  Falta de apoio da equipe gestora.

( ) Falta de interacdo com os professores da sala.

( ) Falta de interacdo entre professores e aluno(a) surdo(a)

( )  Falta de conhecimento tedrico de sua parte em relacdo aos contetidos abordados em
sala de aula.

() Falta de acesso em tempo hébil aos conteidos abordados em sala de aula. () A sua
fluéncia em Libras em relagao a alguns contetidos abordados em sala de aula () Outros.

Comente:




113

18- Em relacdo a questdo acima, que estratégias utiliza para vencer esses desafios que se
apresentam no seu dia a dia:

Obs:

19- No contexto mencionado na questdo anterior, como vocé utiliza a interpretacao

consecutiva e simultanea? Sente-se apto(a) para desempenhar ambas? Justifique.

20- Como € sua atuacdo com o(a) aluno(a) nos periodos de avaliacao?

21- Fale um pouco sobre como vocé vé a interacao entre:

Docente interlocutor/intérprete e professor

Docente interlocutor/intérprete e aluno(s) surdo(s)

Docente interlocutor/intérprete € membros da comunidade escolar

Docente interlocutor/intérprete e alunos ouvintes
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Alunos surdos e alunos ouvintes

22- Atualmente, o que vocé precisa para desempenhar com eficiéncia o papel de docente
interlocutor/intérprete?

Obs:

23- Sente-se valorizado em sua profissao? Justifique.

24- Na sua opinido, qual o perfil adequado de um docente interlocutor/intérprete de Libras
para atuar no Ensino Fundamental I e I1?

Obs:

25- Do ponto de vista profissional quais expectativas da instituicdo em relacdo ao seu
trabalho?
Obs:

26- Voce acredita estar atingindo essas expectativas? Por qué?

27- E quais as suas expectativas em relac@o a instituicao?

Obs:
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28- Vocé participa de alguma comunidade surda? Qual a influéncia dessa participacdo na sua
atuacdo profissional?

Obs:

29- Quais outras funcdes vocé assume no contexto escolar em relacdo aos alunos surdos
atendidos:

() ensinar Lingua de Sinais;

() atender a demandas pessoais do aluno;

( ) cuidados com aparelho auditivo;

( ) contribuir para a constru¢do de comportamentos favordveis ao processo de

aprendizagem;

() contribuir para o estabelecimento de posturas adequadas em sala de aula em relagdo a

alunos surdos e ouvintes;

() auxiliar frente as dificuldade de aprendizagem do aluno;

() estabelecer contato com a familia do aluno surdo;

() incentivar a interagdo entre aluna surda e professor.

30- Qual o seu grau de concordancia com a organizacdo da Educacdo Bilingue aos surdos no
Ensino Fundamental?

() Concordo totalmente ( ) Concordo ( ) Discordo  ( ) Discordo totalmente

31- Em que grau vocé destaca a frequéncia das vezes que o aluno surdo se dirige a vocé
quando vai perguntar algo em sala de aula?

() Todas as vezes

( ) 50% das vezes

() Poucas vezes

32- Voceé utiliza qual(is) recurso(s) pedagdgico(s) em sua pratica docente?
() Livros didaticos

() Videos/filmes

() Internet

() Jogos

() Outros - Especificar:




116

33- Vocé gostaria de acrescentar alguma informagdo que considere relevante a respeito de sua
atuacdo como docente interlocutor/intérprete nessa institui¢ao?

Obs:
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APENDICE II - O USO DO SOFTWARE IRAMUTEQ E A ANALISE DO CONTEUDO

UNIVERSIDADE DE TAUBATE

Mestrado Profissional em Educacao

Programa de Pés-Graduaciao em Educacgdo e Desenvolvimento Humano da Universidade de
Taubaté
Area de Concentracdo: Formacdo Docente para a Educacio Bdsica

Linha de Pesquisa: Inclusdo e Diversidade Sociocultural

Pesquisa: A atuagdo do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola municipal

bilingue no interior paulista

Pesquisador(a): Cristiane de Morais Rosa
Orientador(a): Prof* Dr* Suelene Regina Donola Mendonga

Prezado(a) pesquisador(a), esta é uma nota de procedimento para andlise de dados na
realizacdo da pesquisa “A Atuagdo do intérprete educacional de Libras no projeto de uma
escola municipal bilingue no interior paulista”, que tem como objetivo conhecer e analisar a
atuacdo do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola bilingue no ensino
fundamental I e II da rede municipal do interior paulista.

O trabalho, a principio, identifica e analisa o perfil, atuacdo e a trajetéria profissional dos
docentes interlocutores/intérpretes de Libras. A pesquisa propde a utilizagdo conjugada de um
software gratuito, de fonte aberta, desenvolvido para a andlise textual e de procedimento de
andlise de conteido. O software IRAMUTEQ apoia-se em andlises estatisticas sobre corpus
textuais e sobre tabelas, individuos/palavras; vocabuldrio. A andlise do contetido identifica a
pluralidade temdtica do conjunto de textos, a frequéncia desses temas, possibilitando, via
comparacdo entre os elementos do corpus, palavras ou sentengas, a constituicio de
agrupamentos de elementos de significados mais préximos, resultando na formacdo de
categorias de conteidos. A presente pesquisa se vale de ambos os procedimentos efetuados a
partir do banco de dados textuais, do tratamento de dados da tabulagcdo de questdes fechadas,
e aponta o resultado da possibilidade da utilizacdo conjugada dos dados obtidos por meio de

questionarios.
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QUADRO COMPARATIVO PARA FUNDAMENTACAO DAS ETAPAS DE
ANALISE UTILIZADAS NA PESQUISA.

ANALISE DE CONTEUDO.

IRAMUTEQ

Conjunto de técnicas de andlise de comunicagdes (BARDIN, 2011).
Dominio linguistico, escrito, da aplicagdo da andlise e conteuido.
Descricdo analitica:

Andlise temdtica (Andlise dos significados)

Andlise lexical, (Analise significantes)

Andlise dos procedimentos

Organizacao da andlise:

Pré andlise

Exploracdo do material

Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo.
Procedimento de fragmentacdo de textos com o objetivo de
identificar regularidades e formacao de categorias de contetdo.

A andlise das comunicag¢des por meio de procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo dos conteidos das mensagens, recebe a
categorizacdo de fragmentacdo da comunicagdo em unidades
minimas (unidade de registro: palavras, temas) até unidades de
contexto ou como andlise categorial para os critérios de eixos na
andlise das significacdes.

O uso da informdtica na andlise de contetido, em rela¢do a unidade
da andlise da palavra (o indicador frequencial € o nimero de vezes
em que a palavra ocorre).

Andlise de coocorréncias, apari¢dio de duas ou mais unidades de
registro na mesma unidade de contingéncia.

Na andlise por categorias, a investigacdo dos temas, ou andlise
temdtica, deve-se aplicar a discursos diretos (significacdes
manifestas).

Técnicas de andlise categorial propostos por Bardin:

Andlise de avaliagio

Andlise de enuncia¢do

Andlise proposicional do discurso

Andlise de expressdao

Andlise das relagoes

Mostra consisténcia no rigor metodolégico.

Programa informédtico utilizado no estudo sobre
andlise textual, lexical.

SoftwareR, desenvolvido por Pierre Ratinaid (2009),
permite diferentes formas de andlises estatisticas sobre
corpus textuais.

Apresenta rigor estatistico, e diferentes recursos
técnicos de andlise lexical.

Utilizacdo da andlise lexical com foco no contexto em
que a palavra aparece.

Viabiliza diferentes tipos de andlise de dados textuais
desde a lexicografia bdsica (cdlculo de frequéncia de
palavras) até andlises multivariadas (classificagdo
Hierdrquica Descendente, Andlises de similitude).
Organza a distribuicdo do vocabuldrio de forma
compreensivel e com recursos visual.

Integra nivel quantitativo e qualitativo na andlise.
Apresenta objetividade e possiveis interpretacdes dos
dados de texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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ANEXO
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ANEXO A - OFICIO PARA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Universidade de Taubaté

Autarquia Municipal de Regime Especal PRPPG - Pro-reiloria de Pesquisa e Pos-graduagio
Reconhecida pelo Dec. Fed. n® 78 924/76 Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020.040
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n® 241113 Tel: (12) 3625.4217 Fax: (12) 3632 2947
CNPJ 45.176.153/0001-22 PrPPg@unitau. br
UNITAU
Oficio n° PPGEDH - 077/2015 Taubaté, 1° de dezembro de 2015

y
Prezado (a) Senhor (a) Luiz Carlos de Lima co PIA

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizagio de pesquisa pela aluna Cristiane de
Morais Rosa, do Mestrado Profissional em Educagio e Desenvolvimento Humano da Universidade de
Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2015/2016, intitulado “A atuagiio do
intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola municipal bilingue no interior
paulista™. O estudo sera realizado com treze docentes interlocutores/intérpretes de Libras com maior
tempo de atuagdio no projeto de escola bilingue Lingua Portuguesa/Libras na EMEF “Prof Maria
Aparecida dos Santos Ronconi™, na cidade de Sio José dos Campos, sob a orientagiio da Prof'. Dra.
Suelene Regina Donola Mendonga.

Para tal, sera realizado a aplicagéio de questionario com perguntas abertas e fechadas, junto a
populagéio a ser pesquisada. Sera mantido o anonimato da institui¢do e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa serd submetido a analise e aprovagdio do Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposigiio para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduagio em Educagio e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.020-040, telefone
(12) 3624-1657, ou com Cristiane de Morais Rosa, telefone (12) 99721-4021, e solicitamos a gentileza
da devolugdo do Termo de Autorizagio da Instituigfio devidamente preenchido.

No aguardo de sua rgsposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de

estima e consideracio.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Coordenadora do Mestrado Profissional em Eduecagio

ny
iy
Illmo. Sr Luiz Carlos de Lima Carmen Lucia dos\Santos

SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO Matricula 23029-3/1
PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS Dirstorde Excoe
RUA FELICIO SAVASTANO, N° 240, VILA INDUSTRIAL, CEP: 12.220-270,

SAO JOSE DOS CAMPOS - SAO PAULO |RECEB|EM Qz [ ! 2 1 AS i




ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A atuac¢do do intérprete
educacional de Libras no projeto de uma escola'municipal bilingue no interior paulista.
“Nesta pesquisa pretendemos conhecer sobre a atuagdo do intérprete educacional de
Libras no projeto de uma escola municipal bilingue no interior paulista.”

Para esta pesquisa adotaremos questiondrio e adotaremos os seguintes procedimentos “O
pesquisador entrard em contato com a equipe gestora da Institui¢io escolar, apos
aprovacio do Comité em Pesquisa CEP-UNITAU”, “RISCOS E BENEFICIOS”. *
RESSARCIMENTO”.

Para participar deste estudo o Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para recusar-se a participar. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador,
que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Afirmamos que ndo havera
riscos e nem prejuizos as pessoas participantes, pois a sua identidade ndo sera revelada. Os
beneficios decorrentes da participagdo na pesquisa serdo a possibilidade de refletir sobre a
atuagdo dos intérpretes educacionais de Libras e o perfil dos mesmos no projeto de uma
escola municipal bilingue no inteiror paulista. Os resultados da pesquisa estardo & sua
disposigao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera
liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicagao que
possa resultar.Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo Serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
coOpia sera arquivada pelo pesquisador responsdvel, e a outra sera fornecida ao(a) senhor(a).

NOME DO PESQUISADOR: Cristiane de Morais Rosa

TELEFONE COM A OBS “INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR”: (12) 997214021 -
Pesquisadora / (12) 3635-1233 / 3625-4143 — Instituicio — CEP: UNITAU.

E-MAIL: psicumcris@yahoo.com.br ou cep@unitau/piccini@unitau.br

Eu, . portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “A atuagio
do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola municipal bilingue no
interior paulista, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informa¢des e modificar minha decisdo de participar se
assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

de de 20
Nome Assinatura do(a) Participante Data -
CASTiang S 27 mOMALS N ¥l Q—/ T . S
Nome Assinatura do(a) Pesquisador(a) Data

"
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo Sr. Luiz Carlos de Lima — Secretdrio Municipal de Educagdo - Prefeitura Municipal de

Sao José dos Campos.

Eu, Cristiane de Morais Rosa, RG: 22.590.598-X, residente e domiciliada na Rua
Sabatna, n° 59; em Jacarefi, telefone (12) 3952-3324, aluna regularmente matriculada, no ano
de 2014/2015, no curso de Mestrado Profissional em Educa¢do da Universidade de Taubaté —
UNITAU, linha de pesquisa: Inclusdo e Diversidade sociocultural, responsavel pela pesquisa:
“A atuagdo do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola municipal bilingue
no interior paulista”, venho, pelo presente, solicitar a V.Sa. a autorizagdo para realizar a
pesquisa acima referida na escola municipal bilingue, a EMEF Prof* Maria Aparecida Santos
Ronconi, vinculada a esta Secretaria de Educagdo, com o objetivo conhecer sobre a atuagdo
do intérprete educacional de Libras no projeto de uma escola municipal bilingue no interior
paulista.

Comprometo-me a manter a confiabilidade e privacidade de contetidos sobre os dados
coletados e ndo necessarios a pesquisa.

Contando com a colaboracdo e autorizacdo de Vossa Senhoria, apresento distinta

consideragdo.

Sao José dos Campos, de de 20 .

Cristiane de Morais Rosa

Ilmo Sr.
Luiz Carlos de Lima
Secretario Municipal de Educagio

Prefeitura Municipal de Sao José dos Campos — Sao Paulo.
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ANEXO D — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
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ANEXO E
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ANEXO F - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

s — il

* o - s 1" IR TN - -
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 54792916.4.0000.5501
DADOS DO PARECER '
Numero do Parecer: 1.548.948
Apresentagdo do Projeto:
Objetivo da Pesquisa:
interior paulista.
Avaliagio dos Riscos o Beneiicios
Enderega  Sua Vwoorsa do Flo Scanco, 210
Bairre: Cento CEP: 12.020-040 {
UE; sp Municipio: TAUBATE IM
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ANEXO G - FOLDER - PROJETO ESPECIAL DE ESCOLA BILINGUE
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