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RESUMO

A presente pesquisa visa descrever a construcdo da identidade profissional docente
de licenciandos durante a formacé&o inicial do curso de Licenciatura em Educagéo do
Campo da Universidade de Taubaté, situada na regido do Vale do Paraiba Paulista,
SP. Essa formacdo se materializa por meio do Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO. Trata-se de uma
pesquisa exploratoria e descritiva com abordagem mudltipla, associando instrumentos
e técnicas quantitativas e qualitativas. Um grupo de 46 sujeitos participou do estudo.
Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados um questionério e um conjunto de
desenhos preparados pelos licenciandos para investigacgdo da formacéo
PROCAMPO. Os dados do questionario foram tratados por meio de um programa
estatistico, e os resultados foram apresentados na forma de tabelas e graficos de
proporcdo e frequéncia. Os desenhos foram interpretados de forma simbolica,
associando 0s signos concretos a aspectos identitarios. Os resultados
sociodemogréficos permitiram observar a predominancia feminina entre o0s
licenciandos pesquisados (76%), o que corrobora outras pesquisas desenvolvidas
no pais. Quanto a faixa etéria, a maioria encontrava-se entre 18 e 25 anos de idade.
No que tange ao estado civil do grupo, destacou-se maior percentual de solteiros
(54%) e, no que se refere as caracteristicas étnico-raciais dos licenciandos, houve
predominéancia de individuos da raca branca (67,4%). Também se observou que a
principal motivagdo profissional esta ancorada em fatores vinculados a aspectos
afetivos e sociais, como poder ensinar alguém e melhorar o ensino. Os resultados
das analises mostraram que os licenciandos orientam fortemente sua construcéo
identitaria para um Ideal: tornarem-se profissionais com perfil de comprometimento
social, com a profissdo e com a melhoria das condi¢bes de ensino. Trata-se de uma
identidade profissional associada ao estere6tipo do profissional devoto e altruista.
Os licenciandos também associam o comprometimento as especificidades da
Educacdo do Campo, equilibrando a valorizacdo dos saberes do campo com o
conhecimento cientifico ja desenvolvido pela humanidade.

Palavras-chave: Formacdo de Professor, Identidade Profissional, Educacdo do
Campo.



ABSTRACT

This research aims to describe the construction of the teaching professional identity
of undergraduates during the initial formation of the Bachelor's Degree in Rural
Education at the University of Taubaté, located in the region of Vale do Paraiba
Paulista, SP. This training is materialized through the Program to Support Higher
Education Degree in Rural Education - PROCAMPO. This is an exploratory and
descriptive research, combining quantitative and qualitative tools and techniques. A
group of 46 individuals participated in the study. Data were gathered by means of a
qguestionnaire and a set of drawings prepared by undergraduates about the
PROCAMPO formation. The questionnaire data were treated by means of a
statistical program and the results presented in tables and graphs of proportion and
frequency. The drawings were interpreted symbolically associating concrete signs to
identity aspects. Sociodemographic results showed a female predominance among
undergraduates surveyed (76%), which corroborates other studies developed in the
country. The majority of the group was between 18-25 years old. Results showed
also a high percentage of singles (54%), and the undergraduates were predominantly
white (67.4%). It was also observed that the main professional motivation is anchored
on factors linked to emotional and social aspects as to teach someone and to
improve education. The results showed that undergraduates strongly orient their
identity construction to a Professional Ideal based on the idea of social utility, of
commitment to the profession, and of improvement of teaching conditions. It is a
professional identity associated with the stereotype of devoted and selfless
professional. The undergraduates also associate commitment to the specificities of
Rural Education, balancing the value of the traditional/rural knowledge with scientific
knowledge already developed by humanity.

Keywords: Teacher formation, Professional Identity, Rural Education.
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1 INTRODUCAO

O modelo de educacgdo exercido no Brasil, do inicio do Império (1822) até
meados do século XX, privilegiava a elite econémica e intelectual, em detrimento das
camadas mais populares. A partir desse periodo, 0 pais passou por grandes
transformacdes, com a mudanca do perfil populacional que, de rural, passou a
urbano, o que possibilitou o surgimento das grandes cidades: o éxodo rural
intensificou-se, e ndo se buscou fixar o homem do campo no campo (NASCIMENTO
[s.d.]).

Segundo Munarim (2006), o Edital n° 2, de 23 de abril de 2008, lan¢cado pelo
Ministério da Educacdo, que convocou as instituicbes publicas de educacdo para
apresentacao de propostas de Cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo — 0
chamado Programa PROCAMPO —, teve o intuito de valorizar a educacdo do campo
e as especificidades dos temas relevantes as populagcdes campesinas. Objetivou
também a expansdo da educacdo basica do campo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, buscando enfrentar as desvantagens
educacionais historicas sofridas por quilombolas, assentados, ribeirinhos, entre
outros.

O Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo (PROCAMPO) pretende possibilitar ao licenciando o desenvolvimento de
competéncias cognitivas necessarias ao enfrentamento dos novos desafios do
século XXI, para expansdo dos limites dos espacos de aprendizagem da sala de
aula. Pretende também garantir o direito de acesso a educacdo e a cultura,
articulando-as aos conhecimentos cientificos a serem apreendidos nas diferentes
areas da licenciatura. Essas competéncias contribuem para a construcdo da
autonomia do educador e para seu comprometimento com a insergéo social, com o
exercicio da cidadania e com a valorizacédo de sua comunidade.

A formacdo do PROCAMPO é pautada no processo de habilitar professores
do campo para atuagcéo na propria comunidade, formando sujeitos que possam ler o
mundo a partir do campo, com sua participacdo vinculada a cultura e as

necessidades humanas e sociais da populacdo do campo (CALDART, 2004).
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Trata-se de uma formacgédo “no campo” e “do Campo”, como indica Caldart
(2004, p. 27): “No: é um direito de todos e se realiza no lugar que vivem; Do: € um
direito do povo ter uma educacéo voltada para suas especificidades, singularidades
humanas, sociais e culturais”. Portanto, traduz-se em uma educacdo a partir do
sujeito, considerando-o em sua diversidade, cultivando e valorizando seu modo de
vida, e também Ihe disponibilizando o conhecimento historicamente construido.

Minha atencéo para o tema foi despertada em 2012, ap6s contato com um
grupo de pesquisadoras da Universidade de Taubaté (UNITAU). Naguele momento,
tive a oportunidade de acompanhar as primeiras coletas de dados nas escolas da
zona rural do municipio de Cunha — SP, e essa experiéncia me levou a considerar
que a compreensdo e o conhecimento sobre a formacao inicial em Educacgéo do
Campo me possibilitariam reflexdes sobre as perspectivas profissionais em
educacao em zonas rurais.

Por isso, este estudo se inscreve na Linha de Pesquisa: Desenvolvimento
Humano, Politicas Sociais e Formagdo do Programa de Mestrado em
Desenvolvimento Humano: Formacao, Politicas e Praticas Sociais da UNITAU, pois
trata de investigar como é construida a identidade profissional docente nos primeiros
periodos da formacao inicial de licenciandos em Educacdo do Campo do Vale do
Paraiba Paulista.

O professor egresso do programa PROCAMPO da Universidade de Taubaté

[...] deve ser detentor de conhecimentos generalistas sobre a area
escolhida e possuidor de uma visdo ampla acerca da pluralidade de
aspectos que envolvem a educagdo do campo — fundamentos,
principios, saberes de diferentes naturezas — bem como estar apto a
desenvolver praticas pedagdgicas e politicas publicas consonantes
com os principios da educacdo do campo. Deve, também, estar
atualizado em relagdo aos saberes em sua area de competéncia e
ser capaz de desempenhar a funcdo de educador comprometido com
a educacdo que se realiza na escola do campo e no campo
(UNITAU, 2009).

A partir das questdes colocadas ao longo desta pesquisa, pretende-se
apreender como esse perfil se concretiza a partir da formacdo dispensada.
Pretende-se avaliar quais sé@o as crencgas, valores e opinides dos licenciados sobre

essa formacéo e sobre a docéncia
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1.1 O PROBLEMA

As politicas publicas educacionais vigentes no Brasil oferecem uma formagéo
em educacdo do campo que busca favorecer o desenvolvimento das competéncias
necessarias para a valorizacdo do homem, da vida e da cultura no campo, bem
como o exercicio pleno da cidadania.

Apesar dos avancos recentes, como a instituicio do PROCAMPO, ha a
necessidade de se resgatar o respeito pela identidade do homem e da mulher do
campo e de se construir uma identidade da educacdo do campo. A proépria
Educacdo do Campo € recente, enquanto politica publica que busca valorizar a
educacao a partir de seu contexto territorial.

A partir das Pesquisas em Educagéo do Campo no Brasil, observa-se, como
sera apresentado mais adiante, que ainda sdo poucos os estudos realizados sobre
0s sujeitos em Educacdo do Campo que interagem no processo educacional —
principalmente do docente, profissional formador, constituindo-se essa auséncia um
dos entraves a formulacdo de uma politica educacional realmente inclusiva do
cidaddo do campo.

No presente estudo, buscou-se analisar como se constréi a identidade
profissional dos licenciandos da Educagcdo do Campo, em sua fase inicial da

licenciatura.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 OBJETIVO GERAL

Identificar como é construida a identidade profissional docente no percurso da

formacao inicial de licenciandos em Educacdo do Campo do Vale do Paraiba
Paulista.
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1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar o perfil sociodemografico dos licenciandos;

e Descrever os elementos que contribuem para a constituicdo da identidade
durante os primeiros periodos da formacao inicial;

e Conhecer quais saberes e praticas docentes os licenciandos constroem

na formacéo inicial em Educacéo do Campo.

1.3 DELIMITACAO DO ESTUDO

Este estudo pretende conhecer como é construida a identidade profissional
docente, por meio da escolha da profissdo no percurso da formacédo inicial de
licenciandos, professores, jovens e adultos do campo matriculados no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, em uma Instituicdo de Ensino
Superior da Cidade de Taubaté — SP, a Universidade de Taubaté (UNITAU), situada
na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte.

Tal curso tem o objetivo de formar professores dos ensinos fundamental Il e
médio a partir da unido dos conhecimentos prévios dos discentes — adquiridos na
vivéncia do e no campo — com os dos professores do curso, assumindo a gestao dos
processos educativos que ocorrem na escola e no seu entorno, em unidades
situadas nas areas rurais. Essa formacédo se concentra nas disciplinas de Ciéncias
da Natureza e Matematica.

Na Figura 1, as areas destacadas representam as cidades de Tremembé,
Taubaté, Cunha e Natividade da Serra, nas quais residem os alunos selecionados
para a primeira turma do PROCAMPO.

Na constituicdo da proposta do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo, em 2012, foram enviados oficios as Secretarias de Educagédo dos
municipios do Vale do Paraiba Paulista convidando-as para uma reunido de
trabalho. O periodo de eleicbes municipais e a mudanca de governo dificultaram os
trabalhos. Compareceram oito secretarios ou representantes para a apresentagcéo da

proposta, e somente dois municipios assinaram convénio com a Universidade de
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Taubaté: Cunha e Natividade da Serra. Mesmo sem terem assinado o convénio, dois
outros municipios, Taubaté e Tremembé, apoiaram o projeto. Para 0 processo
seletivo compareceram 230 candidatos para as 60 vagas oferecidas.

A regido do Vale do Paraiba Paulista possui uma area territorial total de
16.268 km?, com populacao total de 2.430.392 habitantes, o que, segundo estimativa
do censo de junho de 2014, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),

corresponde a 5,5% da populacao total do Estado e a 1,20% da populacéo do Brasil.

Figura 1- Mapa do Vale do Paraiba — Divisdo municipal
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Legenda

Tremembeé Taubaté Cunha Natividade da Serra

Fonte:http://parahybvna-svper-flvmina.blogspot.com.br/2009/02/paraibuna-e-as-cidades-dovale.html
Acesso em: 10/11/2013

A Tabela 1 apresenta os dados populacionais dos municipios de Tremembé,
Taubaté, Cunha e Natividade da Serra, de onde se originam os licenciandos do
PROCAMPO - Vale do Paraiba Paulista.
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Tabela 1 - Populacdo dos municipios onde residem os alunos do PROCAMPO

Municipio Populacao Area Territorial
Tremembé 44.399 191,094
Taubaté 299.423 625,003
Cunha 22.167 1.407,250
Natividade da Serra 6.803 833,372
Total 372.792 3.056,719

Fonte: IBGE: Estimativa - Censos Demograficos 2014

Geograficamente, 0os municipios destacados localizam-se as margens da
rodovia Presidente Dutra (BR-116) ou Ayrton Senna (SP — 070), exatamente no eixo
de circulacdo entre os estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.
Pertencem a Mesorregido Vale do Paraiba Paulista e & Microrregido Administrativa
do Estado de Sdo Paulo, e localizam-se entre a serra da Mantiqueira e a serra do
Mar.

De modo geral, esse Programa fundamenta-se na formacéo de professores
da zona rural que ainda ndo possuem ensino superior, no intuito de promover a
educacdo do campo. A abrangéncia do PROCAMPO foi resultado da demanda de
alunos e de instituicdes escolares, de acordo com o potencial nimero de alunos e de
escolas rurais na regido do Vale do Paraiba Paulista. A Tabela 2 mostra, por regiao
de abrangéncia da proposta, o0 nUmero de escolas rurais e a quantidade de alunos
matriculados. Ja a Tabela 3 indica a formacdo dos professores atuando em escolas

rurais.
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Tabela 2 - Numero de alunos e de escolas rurais por regido de abrangéncia

da proposta
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Vale do Paraiba 2045| 10175| 761278 5|116| O] 1,228
Litoral Norte 33 173| 0] 19| O 3] 0] 0] 11
Total 2078| 10348| 761297 5|119] O] 1,239

Fonte: Inep, Censo escolar (2008)'— Extraido do Projeto Politico Pedagégico - UNITAU

Tabela 3 - Professores de Escola Rural por Formacéao
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Vale do Paraiba 0 0| 207 3| 13| 777 0
Litoral Norte 0 0 11 0l O 9 0
Total 0 0| 218 3| 13| 786 0

Fonte: INEP/CENSO (2008) Extraido do Projeto Politico Pedagdgico - UNITAU

A escolha dos espacos de abrangéncia da proposta ocorreu em funcdo da
necessidade de oferta de cursos de formacdo para educadores da Educacdo do
Campo para as regides mencionadas. A UNITAU, instituicAo proponente, tem

' Os dados das tabelas referentes ao ano de 2008 foram extraidos de: UNIVERSIDADE DE
TAUBATE, Programa de Licenciatura em Educagao do Campo, Projeto Politico Pedagogico,
Taubaté, junho de 2009.



21

experiéncias anteriores significativas em formacédo e capacitacdo docente, assim

como em outras modalidades de ensino, conforme Tabela 4 (UNITAU, 2009).

Tabela 4 - Programas de formagé&o e capacitagcado docentes oferecidos pela UNITAU

Municipios Numero de
Anos Programa :
parceiros alunos
PEC - Programa de Educacao Continuada
Formagc&o continuada de Professores do Ensino Taubaté
1998 .
Fundamental Pindamonhangaba
a N . . . 1954
Formacéo continuada de Professores de Guaratingueta
2000 ~ :
Educacéo Infantil llha Bela
Formacéo continuada de Professores de
2001 Educagéo Infantil
a Formacéo continuada de Professores do Ensino Paraibuna 571
2003 Fundamental Ubatuba
Formacéo Continuada para Diretores
Formacéao continuada de Professores do Ensino
Fundamental
Formacéao continuada de Professores de
Educacéo Infantil
Formacédo Continuada para Diretores
CEAP - Curso de Extensao e Aperfeicoamento
Profissional: Formacéo de Liderancas na Gestéo Taubaté
Escolar-UBATUBA Ubatuba
2004 Capacitacdo de Professores - Mlsica na Escola S0 Luiz do
a Teia do Saber: Formacédo Continuada de .
Paraitinga 979
2006 Professores :
o e Cruzeiro
Capacitacéo de Professores - Educacéo Fisica na
Caraguatatuba
Escola
Capacitacéo de Professores - Danca na Escola
Capacitacéo de Professores - Ensinando Leitura
no Ensino Fundamental
Capacitacdo de Professores - Ensinando
Producgédo de Textos no Ensino Fundamental
Capacitacdo de Professores - Ensinando
Matemética com atividades ludicas e
contextualizadas
Capacitacéo de Professores - Danca na Escola Lagoinha
2007 Capacitacéo de Professores - Ensinando Lavrinhas
a Producgé&o de Textos no Ensino Fundamental S&o Luiz do 470
Atual Formacao de Liderancas na Gestédo Escolar Paraitinga
PEC-Parceria em Educacédo Continuada Taubaté
PEC-Parceria em Educacdo Continuada - em
andamento
TOTAL 11 municipios 3974

Fonte: Pré-reitoria de Extenséo e Relagbes Comunitarias — PREX/UNITAU (jun, 2009)
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A UNITAU fundamentou a proposta em sua experiéncia nos processos de
formacéo e capacitacdo do profissional docente em areas diversificadas de ensino e
de conhecimento. A oportunidade de parcerias com prefeituras e instituicbes de
ensino possibilitou a InstituicAo importantes e significativas experiéncias de
desenvolvimento, assim como o estreitamento de relacdes didatico-pedagdgicas e

académico-profissionais (UNITAU, 2009).

1.4 RELEVANCIA DO ESTUDO

Por se tratar de uma nova modalidade de graduacao proposta pelo MEC no
Brasil, e a Unica existente no Estado de S&o Paulo, oferecida na regido do Vale do
Paraiba Paulista e Litoral Norte, o estudo torna-se relevante e traz contribuices
importantes sobre a construcao identitaria de alunos do curso de licenciatura em
Educacao do Campo.

Nesse sentido, a presente pesquisa coloca em evidéncia o PROCAMPO,
programa governamental instituido como politica publica que visa contribuir para o
reconhecimento do direito da populacdo do campo a educacéao.

As razdes de uma proposta baseada no estudo das identidades profissionais
colocam-se em varios niveis. Primeiramente, em um nivel essencialmente
bibliografico, nota-se a quase auséncia de trabalhos sobre o assunto, conforme
abordado no Capitulo 2.

Os estudos identitarios apontam, também, para as questdes da construcéo de
conhecimentos em face da diversidade, contribuindo para a compreensdo, a
ressignificacdo e a reconfiguracdo do espaco rural, historicamente cercado de
contradicbes e conflitos sociais. Desse modo, 0 espago campesino precisa ser
reconhecido, ndo como lugar do atraso, mas como um local que apresenta aspectos
diferentes do espaco urbano e que deve ser respeitado em suas especificidades e
diferencas.

Além disso, uma abordagem psicossocial traz outro olhar sobre os

educadores do campo, levantando a questdao de como os formandos percebem o
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projeto de educacédo do campo e como sua identidade de educador é construida a
partir dai.
Assim, esta pesquisa se pauta nas discussdes sobre a Educagdo do Campo e

sobre a construcédo identitaria do sujeito em formacao.

1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente trabalho esta organizado em sete capitulos, e esta introducéo
corresponde ao primeiro deles.

Os Capitulos 2, 3 e 4 compdem o suporte tedrico necessario a interpretacédo
dos resultados encontrados. Os Capitulos 2 e 3 referem-se a avaliagdo das
pesquisas em Educacdo do Campo no Brasil, ao estudo da trajetéria histérica da
educacdo do campo e a descricdo da Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade de Taubaté.

No quarto capitulo apresentam-se discussfes sobre o0s conceitos de
identidade e identidade profissional, associados a formacao docente.

Apresenta-se, no quinto capitulo, o método utilizado, caracterizando o tipo de
pesquisa, populacdo, amostra e plano para coleta e anélise de dados.

O Capitulo 6 é reservado para a apresentacdo dos resultados encontrados e
para analise e discussédo, com base nos capitulos tedricos da pesquisa.

As consideracdes finais sdo apresentadas no Capitulo 7.
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2 PESQUISAS EM EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

‘Estado da arte” ou “Estado do conhecimento”, definido como de caréater
bibliografico, tem por objetivo mapear, descrever, discutir e compreender a producao
académica e cientifica sobre temas especificos de investigacdo. Esse levantamento
— baseado na base de dados de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — concentra-se na tematica
da Educacdo do Campo dos ultimos 10 anos. As buscas foram feitas com os
descritores “Educacdo do Campo”; “Licenciatura”; “Formacgao”; “ldentidade” e
“Politicas Publicas” para os campos “Titulo” e “Assunto”. Posteriormente, foram feitas
as leituras dos resumos que referenciavam um dos descritores mencionados,
selecionando-se aqueles relativos a Educacédo do Campo.

Foram encontrados 66 (sessenta e seis) dissertacfes de mestrado e teses de
doutorado. Procurou-se analisar os objetivos da pesquisa, seus fundamentos, o0s
procedimentos metodolégicos, assim como resultados e conclusfes. Buscou-se
também selecionar os trabalhos que abordavam especificamente questdes sobre a
licenciatura e 0s movimentos sociais do campo.

A Tabela 5 apresenta o levantamento realizado a partir das palavras-chave
‘Educagdo do Campo”; “Licenciatura”; “Formacao”; “ldentidade” e “Politicas

Publicas”, utilizadas nas producdes académicas.

Tabela 5 - Numero de pesquisas em Educacdo do Campo presentes no Banco de
Teses da CAPES

TRABALHOS DESCARTADOS ANALISADOS ANO TOTAL GERAL
Dissertacdes 39 04 2011, 2012 43
Teses 18 05 2011,2012 23
Total Geral 57 09 66

Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Apés a leitura dos resumos encontrados com a tematica Educacdo do

Campo, constatou-se que nove trabalhos abordavam a formacdo, sendo quatro
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Dissertacoes de Mestrado e cinco Teses de Doutorado, todos eles produzidos em
instituicées publicas.

Os estudos aqui analisados tratam de trés temas relacionados a Educacéo do
Campo: Licenciatura, Formacao e Politicas Publicas, e discutem, prioritariamente, a
participacdo dos sujeitos nas lutas sociais pela terra.

As pesquisas cuja tematica é a Licenciatura abordam a necessidade de uma
educacdo contextualizada, apoiada na realidade vivenciada pelos povos do campo,
e buscam uma nova proposta pedagogica. Essas pesquisas discutem a importancia
de um curriculo diferenciado para jovens que passam por uma formacao especifica
do campo e da atuacdo de professores nesse processo de formacdo social
(SILVEIRA, 2012; SANTOS, 2011; SANCHEZ, 2011; CARVALHO, 2011).

As dissertacoes e teses que tratam da tematica Formacédo discutem sobre o
processo de formacéo, inicial ou continuada, condizente com as peculiaridades do
campo. Ha necessidade de um projeto pedagodgico contextualizado para o campo e
de um curriculo adaptado ao contexto campesino, além do desenvolvimento da
comunidade do campo e da emancipacdo dos sujeitos inseridos nesse espaco
(SANTOS, 2011; SILVA, 2012) .

As pesquisas com tematica Politicas Publicas abordam a Educacao Popular
proposta por Paulo Freire. Elas apresentam uma andlise critica sobre os contextos
emergentes da situacédo rural a partir das relacdes e interacdes que se estabelecem
nas comunidades rurais (GONSAGA, 2009; COSTA, 2012).

Essas reivindicacbes apontam para as questdes da construcdo de
conhecimentos em face da diversidade, contribuindo para a compreensdo, a
ressignificacdo e a reconfiguragdo do espaco rural, historicamente cercado de
contradicbes e conflitos sociais. Desse modo, 0 espaco campesino precisa ser
reconhecido, ndo como lugar do atraso, mas como local que apresenta aspectos
diferentes do espaco urbano e que deve ser respeitado em suas especificidades e
diferencas.

Em decorréncia disso, mostra-se uma preocupac¢ao com a educacao publica do
campo, pois, para preparar o docente para atuar nessa modalidade, faz-se
necessario um processo de reestruturacdo da pratica educativa, no qual a formacgéo

docente especifica € indispensavel.
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Esses fatores resultam em uma situacdo de interacdo mutua, pois quando é
possibilitado ao docente um preparo que considera necessidades do campo, suas
praticas contextualizadas retroagem sobre a formagé&o, construindo um novo saber
sobre o campo e a educacao.

A Educacdo Rural — a qual se contrapfe a Educacdo do Campo — é
representante de um espaco geografico que, na maioria das vezes, € manipulado
por interesses econdmicos, 0S quais nao contemplam as demandas e necessidades
dos povos do campo; ela ndo articula o trabalho do campo a uma educacéo escolar
contextualizada.

A Educacdo do Campo inscreve-se na contextualizacdo do tempo e do espaco
geografico, associados as necessidades educacionais dos povos do campo. Mais do
que o direito de ser educado no lugar onde se vive, defende o direito a uma
educacao pensada a partir desse lugar e com sua participacdo vinculada a cultura e
as necessidades humanas e sociais da populacdo do campo (CALDART, 2004).

Os trabalhos nessa éarea, identificados nesta revisdo da literatura, possibilitam
pensar a Educacdo do Campo como uma agao educacional que ultrapassa o limite
geografico. “O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria
producao das condicdes da existéncia social’, de acordo com o Parecer n° 36 da
CNE (BRASIL, 2001, p. 1).

No entanto, como ja observado, a realidade da maioria das formacdes
docentes € bastante distante dessas propostas para a Educacdo do Campo. Nesse
sentido, a SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade e Inclusdo) implementou o programa de licenciatura em Educacgédo do

Campo em regime de colaboracdo com as universidades publicas.
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3 AS TRANSFORMACOES SOCIAIS E A EDUCACAO RURAL

As primeiras praticas educacionais realizadas entre os seres humanos foram
concebidas no meio familiar e se consolidaram, com o decorrer da histéria, sob a
determinacao de fatores politicos, religiosos, militares e econémicos, assim como de
instituicbes responsaveis pela educacdo, como a igreja e a escola. A constituicao
histérica das préticas educativas emerge, pois, das necessidades de diferentes
grupos sociais em ter acesso a educacao (ENGUITA, 1989).

Arroyo e Fernandes (1999) enfatizam que o Brasil, por muitos anos,
desvalorizou a heterogeneidade especifica do pais, relegando a segundo plano o
processo de formagéo e a cultura que divergiam dos padrdes ditados pelas elites. De
modo geral, ao longo do tempo, as pessoas desprovidas de recursos financeiros
estavam a mercé da proposta educacional dominante daqueles que detinham os
poderes econdmico e politico. Assim, implantou-se um sistema excludente, baseado
na ideia de que, para viver no campo, os individuos ndo careciam de conhecimentos
socializados pela escola.

Como pressupde Leite (2002, p. 14):

A educacédo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expresséo: "gente da roca ndo carece de
estudos. Isso é coisa de gente da cidade".

Ainda segundo Leite (2002), as primeiras tentativas de fortalecimento da
Educacdo Rural pela sociedade brasileira ocorreram por ocasido do intenso
movimento crescente migratorio rural-urbano, nos anos de 1910 e 1920, quando
houve grande numero de agricultores que deixou o campo, atraido pelo forte e
crescente processo da industrializagéo.

Por volta de 1920, surgiu o chamado “ruralismo pedagdgico”, com a intengao
de manter uma escola integrada ao meio rural, para fixar o homem no campo e,
assim, melhorar sua producgédo. No entanto, apos o periodo pds-guerra, o paradigma
modernizador apontava para uma nova adequacdo da educacao rural frente as

exigéncias do desenvolvimento econdmico, buscando incentivar maior envolvimento
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da populacdo rural nos processos de desenvolvimento e transformacdo das
estruturas econémicas (ANDRADE; DI PIERRO, 2004).

Antes de 1930, o poder publico teve a intencdo de dotar a populagéo rural de
uma instrucdo escolar minima. Logo ap0s essa década, aumentou-se 0 numero de
iniciativas para a escolarizacdo da populacéo rural. Tais iniciativas se deram com a
insercado de programas de escolarizacdo que objetivavam a fixacdo das pessoas no
campo, e foram utilizadas como forma de evitar o esvaziamento da mao de obra no
campo e o ‘“inchago” das metrépoles, afastando problemas de toda ordem. Leite
(2002) descreve esse movimento como:

O ruralismo no ensino permaneceu até a década de 1930, uma vez
gue a escolaridade mantinha-se vinculada a tradicdo colonial e
distanciada das exigéncias econdmicas do momento. Somente apos
0s primeiros sintomas de uma transformacdo mais profunda no
modelo econbmico agroexportador € que a escolaridade tomaria
posicdes mais arrojadas (LEITE, 2002, p. 29).

E nesse periodo que os agricultores (moradores do campo) protestaram para
gue houvesse maior intervencdo do poder estatal em prol da educacédo publica.
Desse modo, em 1931 acontece a IV Conferéncia Nacional de Educacéo,
identificada pelo tema “As grandes diretrizes da educagao popular no Brasil, com a
preocupacdo central a intervencdo federal na difusdo do ensino priméario, técnico,
normal e profissional”. (XAVIER, 2002, p.17).

No discurso de Fernando de Azevedo, do inicio dos anos 1960, que ilustra os
principios defendidos pelo “Ruralismo Pedagdgico”, vé-se a afirmacéao:

A escola rural ndo se organizou ainda nem para elevar de ‘nivel’ as
populacdes do campo, civilizando-as, nem para fixa-las, integrando-
as na sua regiao, dando-lhes o sentimento e o conhecimento direto
das coisas ambientes e preparando-as para as atividades
dominantes do meio (AZEVEDO, 1962, p. 48).

O movimento ruralista dessa época ocorreu juntamente com o aparecimento do
processo de urbanizacdo e industrializacdo. Acreditava-se que fosse possivel
determinar os ritmos dos trabalhadores rurais, convencendo-os de que sua funcéo
era responsabilizar-se pelo sentido da vocacdo agricola do pais (DAMASCENO;
BESERRA, 2004). Por conseguinte, a escola rural tinha o papel e a missao de fixar o

homem a terra.
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Em 1940, surgiram as primeiras escolas publicas no meio rural, baseadas
numa tendéncia social e politica urbanizante. As populacdes rurais ndo se ajustavam
ao racionalismo urbano, o qual tinha como objetivo a preparacgéo cultural atrelada a
vida na cidade. Essa educacéo rural ficava a cargo das prefeituras, que, com poucos
recursos, tinham sob sua responsabilidade a gestdo total do sistema. Como na
época, e atualmente, em algumas regibes os latifundiarios tinham o poder
econdmico e politico, a gestdo das escolas era feita de acordo com suas vontades e
mandos (GONZAGA, 2009).

Além disso, outros programas foram implantados nesse periodo, tais como:
Comisséo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populacdes Rurais (CBAR), cujo
intuito era investigar e pesquisar as condicdes econdmicas, sociais e culturais da
vida rural; Centro de Treinamento; Semanas Ruralistas; Clubes Agricolas; Servico
Social Rural (SSR), que conduzia um sistema de conselhos regionais localizados
nos estados de todo o territorio brasileiro. Implementou-se a Associacao de Crédito e
Assisténcia Rural (ACAR), reconhecida posteriormente como EMATER, e também
se investiu no Programa de Extenséo Rural, que surgiu para exterminar a caréncia, a
subnutricdo e as doencas (LEITE, 2002, p. 33).

No entanto, o processo de industrializacdo contribuiu para o éxodo rural,
devido ao discurso da modernizacao do pais, registrado a partir da década de 1950,
e a necessidade de o povo adaptar suas préaticas aos novos padrdes de agricultura
instituidos pela industrializacdo. O campo, classificado como sindnimo de atraso,
deveria se adaptar aos novos padrées de agricultura, fortalecendo o modelo
industrial vigente. Entretanto, as transformacfes que se seguiram e 0s interesses
das elites dominantes provocaram resultados sociais desastrosos. Martine (1987,
p. 10) esclarece:

[...] o custo social das mudancas ocorridas agudiza o questionamento
das suas vantagens econdmicas. Sem duvida a producdo e a
produtividade aumentaram, mas ndo no ritmo esperado. A
agroindustria se expandiu rapidamente, mas a producdo per capita
de alimentos basicos é menor do que no inicio da modernizagdo. O
namero de postos de trabalho no campo aparentemente aumentou,
mas grande parte deles sdo de natureza instavel e mal remunerados.
O campo se industrializou se eletrificou e se urbanizou parcialmente,
entretanto o éxodo rural também se multiplicou, levando ao
inchamento das cidades.
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As disparidades sociais da educacdo rural determinaram uma evidente
desvantagem para os sujeitos do campo, com um modelo que negava sua
identidade e ndo contribuia para o seu desenvolvimento.

Em meados do século XX, a preocupagdo com esse tema levou a iniciativas de
uma educacdo voltada aos povos do campo e que também atendesse ao que era
especifico da vida rural. Contudo, tais iniciativas ndo puderam atingir a dimensao
das necessidades reais, pois as grandes revolu¢cdes industriais acabaram
favorecendo o éxodo rural, com a busca de trabalho na cidade em detrimento do
trabalho do campo.

Por outro lado, a populacao reivindicava do governo acdes educacionais para a
zona rural. A partir da promulgacdo da Lei n° 4.024/1961, que dispunha sobre as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, seria necessario buscar a valorizagdo das
escolas rurais e a adaptacao/fixacgdo do homem no campo. Inicia-se uma fase
tecnicista, pautada em uma formacéo especifica para o que é proprio ao homem do
campo, a natureza, a terra e a organizacdo das atividades produtivas. Havia
incentivo as festas comunitarias e a tradicdo rural, a celebracdo da colheita, ao
vinculo com a rotina de trabalho, que segue uma cronologia propria, diversa da
industrial ou da urbana (BRASIL, 1961).

Nessa mesma década, surgiu o educador Paulo Freire, com uma concepc¢ao de
homem humanizado e com vérias a¢ées que contribuiram de forma significativa para
a educacdo popular, com os movimentos de alfabetizacdo de adultos e com o
desenvolvimento de uma concepcéo de educacao dialégica, critica e emancipatoria.
Nessa concepcdo freireana, a pratica social dos sujeitos passa a ser reconhecida e
valorizada no ideario educacional, ainda que nem sempre nas praticas.

Apds o golpe militar, em 1964, a politica educacional sofreu mudancas, os
meios de participacdo e representacdo popular foram desativados e as
manifestacbes foram impedidas. Houve o silenciamento das propostas para uma
educacdo popular e libertadora. Ainda ocorreu perseguicdo, prisdo e exilio de
educadores empenhados com os objetivos da educacéo popular, sendo Paulo Freire
o principal deles. Esse episédio foi justificado pelo bindbmio segurangca nacional e

desenvolvimento econdmico.
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Leite (2002, p. 26) lista trés intuitos declarados na Lei Federal 5.692/1971, que
fixa diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus:

a) Utilizacdo do processo escolar, em todos o0s niveis de
escolaridade, como meio de propagacéo, de divulgacao e penetracao
do ideério nacionalista-militar do Estado, isto é, fazer prevalecer a
ideologia empresarial-estatal;

b) Controle politico-ideoldgico-cultural, principalmente da classe
operéria, através da profissionalizacdo e do curriculo escolar minimo
desprovido de um conteudo critico-reflexivo;

c) Recriagdo de estrutura material e de recursos humanos
adequados ao desenvolvimento do capital e da produgéo.

Em 1980, intensificou-se a resisténcia da sociedade brasileira ao
autoritarismo vigente, estabelecido pelo golpe militar. Passa-se, entéo, a tecer novas
possibilidades para a escola e para a educacéo rural, baseadas em uma perspectiva
critica e delineadas de formas distintas, a partir do campo, da educacédo popular, da
politica e da educacéo de jovens e adultos, que reivindicam maior envolvimento do
Estado na atuacdo no cenario rural brasileiro (GOHN, 2011).

Para Frigotto (2010, p. 31), as lutas e embates que se estabeleceram, a partir
da década de 1980, acabaram por reavivar “[...] um novo alvorecer das lutas sociais
por um novo projeto societario e de educagao’.

Logo ap6s o inicio do processo de redemocratizacdo em, 1985, retomam-se
movimentos visiveis de lutas de ocupacdo e assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que nasce em 1984, com o0 apoio da
Comisséao Pastoral da Terra (CPT), ligada a Igreja Catdlica, e da Igreja Luterana.

A Educacdo Popular, em meados da década de 1980, ganha impulso como
concepcao pedagdgica, adota o método de Paulo Freire como forma de trabalho,
com o qual as pastorais progressistas da Igreja, organiza¢cées ndo governamentais —
ONGs, sindicatos, partidos de esquerda e movimentos sociais populares,
comprometidos com a transformacédo social, concretizam uma préatica pedagogica
humanista, em um momento historico de luta em prol da redemocratizacéao do pais.

Instala-se, a partir dai, uma tendéncia de se considerar a Educagéo do
Campo como perspectiva da Educagéo Popular, no sentido de uma educagao para o
povo e pelo povo (SAVIANI, 2008). Compreende-se, portanto, a Educacdo do

Campo como uma pratica educativa que se configura compromissada com 0s
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interesses das classes trabalhadoras e especifica desses interesses (PALUDO,
2001).

Mesmo com os discursos de uma politica voltada para o campo e com a
intervencdo dos movimentos sociais, pode-se notar, a partir dos dados oficiais, que o
éxodo do campo para 0s centros urbanos continuou a aumentar, com reflexos
negativos sobre a efetividade das politicas publicas de valorizacdo do campo e de
seus sujeitos.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresentados
na Tabela 6, mostram que, entre 1980 e 2010, a populacdo rural continuou a
encolher e que o movimento das populacdes rurais em direcdo as cidades

prosseguiu, embora de forma menos intensa.

Tabela 6 - Populacao brasileira residente na zona urbana e rural entre 1980 e 2010

Populacdo Residente

Ano Urbana Rural
Total
Total % Total %
2010 190.732.694 160.878.708 84,4 29.852.986 15,6
2000 169.799.170 137.953.959 81,2 31.845.211 18,8
1991 146.825.475 110.990.990 75,6 35.834.485 24 .4
1980 119.002.706 80.436.409 67,6 38.566.297 32,4

Fonte: IBGE: Censos Demograficos 1980, 1991, 2000 e 2010.

Diante dos dados da Tabela 6, constata-se que os habitantes da &rea rural,
em 1980, eram aproximadamente 32,4% da populacéo brasileira. Considerando a
populacdo absoluta indicada no Censo 1980 e nos Dados do Censo 2010, o
crescimento populacional do Brasil nas ultimas trés décadas foi de aproximadamente
60,3%. Nota-se, no mesmo periodo, um alto crescimento da populacéo urbana, de
100%, contra uma diminuicdo de 22,6% da populacédo rural, o que confirma o
processo de éxodo rural no periodo de 1980 a 2010, tanto em termos relativos,
guanto em termos absolutos.

Nesse periodo, ocorre a aprovacao de uma nova Constituicdo Federal, em
1988, e de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
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Lei 9394, em 1996. Com respeito a educacao do campo, a LDB estabelece, em seu
artigo 28 (BRASIL, 1996):

Na oferta da educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacéao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacao escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

O conjunto de medidas de adequacéao da escola a vida do campo nao estava
contemplado anteriormente em sua especificidade. Segundo Leite (2002), a LDB
fomentou a desvinculacdo da escola rural do seu desempenho escolar urbano,
exigindo da escola rural um planejamento ligado a vida rural e, de certo modo,

desurbanizado, uma vez que observa:

Y

1. Quanto a clientela da escola rural: a condicdo do aluno como
trabalhador rural; disténcias entre locais de moradia/trabalho/escola;
heterogeneidade de idade e grau de intelectualidade; baixas
condigbes aquisitivas do aluno; acesso precario a informacdes
gerais.

2. Quanto a participacdo da comunidade no processo escolar: um
certo distanciamento dos pais em relacdo a escola, embora as
familias tenham a escolaridade como valor sécio moral.

3. Quanto a acao didatico-pedagodgica: curriculo inadequado,
geralmente, estipulado por resolugdes governamentais, com vistas a
realidade urbana; estruturacdo didatico-metodologica deficiente;
salas multisseriadas; calendario escolar em dissonancia com a
sazonalidade da producdo; auséncia de orientacdo técnica e
acompanhamento pedagdgico; auséncia de material de apoio escolar
tanto para professores quanto para alunos (LEITE, 2002, p. 55-56).

Ainda segundo esse autor, cresceu, a partir dai, a presenca dos sujeitos do
campo em movimentos sociais, principalmente o MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra) e, mais recentemente, a Via Campesina, que
construiram o percurso da Educacdo do Campo. Tais sujeitos se posicionam,
exigem respeito, dignidade e direitos. Com esses movimentos vém-se consolidando,
pouco a pouco, as politicas publicas de incentivo a uma educacdo que valorize o

campo, seus sujeitos e seus direitos.
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Arroyo (2004) argumenta que, a partir das ultimas décadas do século XX, os
sujeitos do campo marcam presenca na arena politica e cultural, com os movimentos
sociais do campo reivindicando aos 6rgdos governamentais direitos e respeito em

favor de uma escola do campo.

3.1 A EDUCACAO RURAL EM CONFRONTO COM A URBANA

Conforme o Censo de 2010, a populacdo urbana € predominante,
representando 84,4% da populacéo total, enquanto apenas 15,65% habitam areas
rurais. Quanto as matriculas em escolas, a Tabela 7 mostra o total de alunos em

escolas urbanas e rurais, de acordo com o Censo Escolar 2012 e 2013.

Tabela 7 - NUmero de alunos matriculados em escolas da zona rural e urbana, em
2012 e 2013

Matriculados Matriculados

Matriculados Matriculados

EDUCACAO

BASICA

Educacéo Basica por
modalidade e etapa
de ensino

Rural = N

Rural = N

2012

2013 (Inep)

Urbano — N

Urbano — N

2012

2013 (Inep)

Educacéo Infantil -
(regime parcial e
integral), da creche a
pré-escola

Ensino Fundamental
— (regime parcial e
integral) anos iniciais
e anos finais

Ensino Médio -
(regime parcial e
integral)

EJA - (regime parcial
e integral),
fundamental e médio

859.526

4.388.806

322.479

471.064

876.194

4.245.634

330.172

484.950

6.435.986

25.313.692

8.054.373

4.287.234

6.714.406

24.823.647

7.982.643

3.435.813

Total

6.041.875

5.936.950

44.091.285

42.956.509

Fonte: Censo Escolar 2012 - 2013 — INEP

De acordo com os dados indicados na Tabela 7, observam-se todas as
modalidades da Educacéo Basica de alunos matriculados em escolas da zona rural

e urbana no pais. Nota-se o decréscimo no quantitativo de matriculas na zona rural
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entre 2012 e 2013, em torno de -1,74%, equivalente a uma reducédo de 104.925
matriculas no ensino fundamental. De modo semelhante, nota-se também uma
redugéo nas escolas da zona urbana, de 44.091.285, em 2012, para 42.956.509, em
2013, no ensino fundamental, equivalente -2,58% de matriculas.

A Educacdo do Campo, apesar das politicas publicas de inclusdo e da
pressdo dos movimentos sociais, tem-se mostrado timida perante os desafios frente
a populacdo do campo. O éxodo rural ainda persiste, seja pelas politicas de
agronegaocio, seja pela dificuldade que o pequeno agricultor encontra para manter-se
no campo. Atualmente, a educacdo do campo ja desenvolveu material didatico
apropriado, mas se depara com resisténcia em sua implantacdo. De acordo com as
pesquisas de Braz (2013) e Cabrera (2013), é raro que os docentes tenham sido
formados para a educacao do campo, ou que temas relativos a educagdo do campo
tenham sido abordados na formacdo inicial ou continuada dos docentes. Os
nameros apresentados sdo exemplos concretos de que o discurso ainda nao
contaminou a prética.

Na proxima secao, busca-se tracar a trajetéria da educagdo do campo em
suas diretrizes e regulamentacao, direcionamentos que, embora ainda em processo
de construcdo, apresentam caracteristicas que podem ser destacadas com o intuito

de expressar a “consciéncia de mudanga”.

3.2 A TRAJETORIA DA EDUCACAO DO CAMPO

Para se tracar a trajetoria da Educacdo do Campo, ha que se considerar,
inicialmente, que se trata de um conceito em construcdo. Sua insercao nas politicas
publicas educacionais é recente, tanto nas instancias municipais e estaduais quanto
nas federais, mas sua origem esta nas lutas dos movimentos sociais, embora se
encontrem iniciativas ligadas a educacéo rural em organizacées multilaterais.

Na década de 1940, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) exp6s orientagfes sobre trabalho pedagogico no
campo, enfatizando o ensino de técnicas agricolas no nivel fundamental.

Estabelece-se, assim, a Campanha Nacional de Educac¢do Rural (CNER), de 1952,
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tendo como objetivo a educagdo fundamental para “recuperagédo total do homem
rural”’, a qual privilegia seu desenvolvimento no espago rural.

A logica nesse momento mostrava uma tendéncia de pensar o campo como
lugar de estagnacdo das técnicas de trabalho, de disseminacdo de endemias, de
analfabetismo, de subalimentacéo e de supersticées e crendices (CALAZANS, 1993;
PAIVA, 1987). Tratava-se de olhar o campo, uma vez mais, como lugar de atraso e
retrocesso.

Somente a partir da década de 1990 a Educacdo do Campo ganha maior
relevancia dentro dos movimentos sociais do campo, buscando, entre outros, a
garantia de direito a educacédo e a melhoria das condi¢cdes de vida dos sujeitos que
habitavam os espacos rurais.

Os programas e projetos da educagdo do campo tém como intuito educar
eficazmente o homem do campo, para superacdo das injusticas sociais histéricas e,
sobretudo, para sua valorizacdo e sua permanéncia no campo.

A Constituicdo Federal de 1988 passou a garantir a educagdo como “direito
de todos”, e a LDB de 1996 regulamenta acbes educacionais nas esferas federal,
estadual e municipal que podem favorecer e promover adaptacées as peculiaridades
da vida rural.

Trata-se de politicas publicas de “Estado em acdo” (GOBERT; MULLER, 1987
apud HOFLING, 2001, p. 32). Elas expressam modos de agir do Estado para dar
materialidade aos direitos constitucionais.

Segundo Caldart (2004), a educacdo do campo para o desenvolvimento do
espaco rural deve se fazer presente a partir de seus proprios sujeitos: educacdo do
campo e no campo. Ou seja, nao retirar o povo do campo, mas promover uma
educacao ofertada no seu local de origem.

Disso se depreende que a construcdo dessa logica sobre a educacdo é
decorrente da busca de direitos humanos pelos povos do campo, pelos
trabalhadores sem-terra, sem trabalho, dispostos a lutar, a se organizar contra a
situacdo em que se encontram, criando um novo modelo de vida e direitos para o
homem do campo.

Os movimentos sociais do campo surgem a partir das lutas e do trabalho de

movimentos sociais e sindicais do campo, sendo o0 MST o mais importante deles.
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Eles reivindicam o reconhecimento de sua legitimidade e de sua terra, “[...] querem a
reformulacdo das relagcbes sociais e a ampliacdo dos direitos sociais” (MARTINS,
1993, p. 90).

Essa forte pressdao dos movimentos sociais potencializa uma mudanca
significativa nas acdes socioeducativas dentro dos préprios movimentos, e também
Nno governo, que passa a construir politicas publicas para a Educacdo do Campo.

A Educacdo do Campo difere da educacdo rural, pois € constituida por
diferentes sujeitos, praticas sociais, territérios e culturas que compdem a diversidade
do campo, ampliando as possibilidades de recriar as condi¢cdes de existéncia no
campo. A educacdo é uma estratégia relevante e pertinente para a transformacéo da
realidade dos sujeitos que vivem no campo, considerando-se o campo, ndo apenas
como espacgo geografico, mas também como espaco de possibilidades, resgatando
os valores tipicos dos povos do campo.

Busca-se, entdo, construir um modelo de educacédo sintonizado com as
particularidades culturais, os direitos sociais e as necessidades de sobrevivéncia do
campo.

O Conselho Nacional de Educacao - (CNE) vem, ao longo dos anos, editando
pareceres e resolucbes que tratam da Educacdo do Campo. Decorrente deles, a
publicacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo, em 2001, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, trouxe conquistas para a Educacdo do Campo em aspectos
relacionados as necessidades e a singularidade dessa populacéo.

Segundo Caldart (2002), ampliam-se as reflexfes e as préaticas pedagdgicas
possiveis para o meio rural, na sequéncia das lutas pela garantia do direito a
educacao que surgiram durante o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria, | ENERA, promovido pelo MST, em julho de 1997, em parceria
com entidades como a Conferéncia Nacional dos Bispos (CNBB), Fundo das Nagbes
Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacado das Nac¢Oes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Universidade de Brasilia (UNB).
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A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo? foi realizada
em Luziania — GO, em 1998, organizada coletivamente, na qual Miguel Arroyo

palestrou e afirmou:

[...] como a escola vai trabalhar a memdria, explorar a memdria
coletiva, recuperar o que h& de mais identitario na meméria coletiva?
Como a escola vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do
campo? Ela vai reproduzir os estereétipos da cidade sobre a mulher
e o homem rural? Aquela visdo de jeca, aquela visdo que o livro
didatico e as escolas urbanas reproduzem quando celebram as
festas juninas? E esta a visdo? Ou a escola vai recuperar uma Vis&o
positiva, digna, realista, dar outra imagem do campo? (ARROYO,
2011, p.16).

Desse evento sairam varios resultados concretos, entre eles a criacdo de um
programa vinculado ao Governo Federal, por meio do Ministério do Desenvolvimento
Agrério (MDA), o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA?®), que vem apoiando e estabelecendo parcerias com Instituicdes de
Ensino Superior publica para a oferta de cursos de alfabetizacdo, escolarizacéo
fundamental e profissionalizante, nos niveis médio e superior, para os assentados
rurais. Em 2001, o PRONERA passou a fazer parte do Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA), do MDA (BRASIL, 2004).

Essa acao educacional ultrapassou os limites geograficos. “O campo, em sua
esséncia (com um sentido), mais do que um perimetro ndo urbano, mas um campo
de possibilidades que dinamizam a interacdo entre os seres humanos com a propria
producado das condigbes da existéncia social’ (MEC, 2001, p. 1).

Arroyo e Fernandes (1999) discorreram sobre a Educacdo do Campo como
movimento de constituicdo do sujeito, tendo a valoragao, a diversidade e os direitos
como condicBes relevantes de sua existéncia social. Também as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, instituidas em 2001,

estabelecem que:

% | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania-GO, tendo
como objetivo desencadear um processo de reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma
educacédo que leve em conta, em seus contelidos e em sua metodologia, 0 especifico do campo.
3 Programa do Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA), do governo federal.
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Art. 2° - A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
gualidade social da vida coletiva no pais.

O PRONERA consolidou-se nos cursos de Alfabetizacdo para a populacao
dos assentamentos a partir das demandas que surgiram nesse processo de
alfabetizacao, e foi evoluindo até chegar aos cursos superiores, além de executar
politicas de educacao para todas as demandas da Reforma Agraria.

Na Il Conferéncia Nacional de Educacdo Basica do Campo, realizada em
2004, confirmou-se a expressao “Educacdo do Campo: direito nosso, dever do
Estado”, a fim de consolidar a educagdo como um direito social. Nesse evento,
concretizou-se a demanda pela democratizacdo da gestdo, pelo acesso e garantia
da permanéncia de todos em fase escolar nas instituicdes de ensino brasileiras e
pelo respeito a diversidade, enquanto politica publica permanente.

Dessa forma, a discussdo de uma politica voltada para o campo foi se
ampliando, seja nos movimentos sociais, seja entre seus parceiros das
universidades, seja entre outras instituicbes que trabalham com Educacdo do
Campo.

Tais avangos proporcionaram a criagao do Grupo Permanente de Trabalho de
Educacao do Campo, em 2003, e, no ambito do Ministério da Educacao, em 2004, a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), mais tarde renomeada para SECADI (Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo), a qual se vincula a
Coordenacédo de Educacdo do Campo. Passa-se a tecer a inclusdo na estrutura
federal, identificada pelo atendimento das demandas do campo, e assim se
estabelece o reconhecimento de suas necessidades e singularidades.

A SECADI tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento dos sistemas
de ensino voltados a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a promocéo da

educacéo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental. No
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ambito de suas atividades para a Educacdo do Campo, foram implementadas varias

acOes para atender a esses objetivos:
e Programa de Apoio a Formacgédo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo - PROCAMPO. Esse programa apoia a implementacdo de cursos
regulares de licenciatura em educacdo do campo nas instituicbes publicas de
ensino superior em todo o pais. Trata-se, especificamente, da formacdo de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio nas escolas rurais;
e Programa Escola Ativa. Visa melhorar a qualidade do desempenho escolar
em classes multisseriadas nas escolas do campo. Busca implantar, nessas
escolas, estratégias pedagdgicas que favorecam a construcdo do
conhecimento do aluno, e busca também capacitar professores;
e ProJovem Campo: Saberes da Terra. Concede qualificacdo profissional e
escolarizacdo aos jovens agricultores familiares, na faixa etaria de 18 a 29
anos, que nao concluiram o ensino fundamental, com o intuito de enfrentar as
desigualdades educacionais existentes entre o rural e o urbano, assim como a
dicotomia campo-cidade.
Caldart (2004) destaca alguns dos desafios que perpassam as politicas de
financiamento: a formacéo de educadores e a producao de materiais didaticos.
As questbes para a autora sdo extremamente relevantes para o processo de
desenvolvimento da educacao do campo. Nesse sentido, observa:

N&o se trata de inventar um ideario para a Educag¢do do Campo; isso
nao repercutiria na realidade concreta. O grande desafio é abstrair
das experiéncias e dos debates um conjunto de ideias que possam
orientar o pensar sobre a pratica de educacédo da classe trabalhadora
do campo; e, sobretudo, que possam orientar e projetar outras
praticas e politicas de educacdo (CALDART, 2004, p. 16).

Assumindo a divida do poder publico em relacdo ao direito dos povos do

campo a educacdo, a SECADI publicou, em 2012, a organizacdo do marco

normativo da Educacdo do Campo, sintetizada no Quadro 1.
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LEGISLACAO

ASSUNTO

Lei n° 9394/96 — LDB

Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB),
oferta da educacéo basica para a populacao rural.

Parecer n°. 36, de 04 de
dezembro de 2001.

Sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo.

Resolucao CNE/CEB n°. 01,
de 03 de abril de 2002.

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica
nas Escolas do Campo.

Parecer CNE/CEB n°. 01, de
02 de fevereiro de 2006.

Sobre os dias letivos para a aplicacao da Pedagogia de
Alternancia (CEFFA).

Parecer CNE/CEB n°. 03, de
18 de fevereiro de 2008.

Reexame de o Parecer CNE/CEB n°. 23/2007, que sana a
consulta referente as orientacfes para o atendimento da
Educacao do Campo.

Resolucdo CNE/CEB n°. 02,
de 28 de abril de 2008.

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
da Educacédo Basica do Campo.

Lei n° 11.947, de 01 de junho
de 2009.

DispOe sobre o atendimento da alimentag&o escolar e do
Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educacéo
Bésica.

Decreto n°. 6.755, de 29 de
Janeiro de 2009.

Institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacao Bésica, disciplina a atuacao da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES no fomento a programas de formacéo
inicial e continuada, e da outras providéncias.

Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010.

A consolidacéo da educagéo do Campo, que dispde sobre a
Politica de Educacédo do Campo e o Programa Nacional de
Educacéo

Fonte: SECADI, 2012 (com inclusdo da LDB)

Compreende-se que esse marco legal configura um movimento recente de

materializacdo da politica articulada com a participagdo ativa dos movimentos
sociais.

A Educacdo do Campo desenvolve-se pela organizacdo, cooperacdo e
contextualizacdo do tempo e do espaco geogréfico relativos as necessidades
educacionais dos povos do campo e ao trabalho produtivo advindo desse espaco;
desenvolve-se na luta de classes, pela acdo dos movimentos sociais; e, desenvolve-
se no processo de conscientizacdo que potencializa a educacdo quando pensado
em coletividade (UNITAU, 2009).

Esta secao relatou as lutas, os movimentos e as politicas a partir das quais a
educacdo do campo se constréi. E importante destacar que os movimentos sociais
da luta pela terra e os movimentos pelo direito a educacdo do campo foram
fundamentais para que o debate sobre o homem e a educagéo do campo ganhasse

espaco nas pautas governamentais.
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Ainda ha um longo percurso até que a valorizacdo do homem do campo se
faca, mas ja é possivel pensar em uma escola que atente para a regionalidade e sua
valorizagdo. H4 ainda que repensar a formacdo do professor para que, de fato,
tenhamos uma escola do campo.

Na proxima secdo abordar-se-a esse programa de licenciatura, cujo projeto

de formacéo é o foco desta pesquisa.

3.3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

O Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo — PROCAMPO foi aprovado pelo Ministério da Educacdo (MEC), no ambito
da Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECADI), com
a Secretaria de Educacao Superior (SESU) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), com o objetivo de incentivar as Instituicdes Publicas de
Ensino Superior (IPES) a criarem e ofertarem cursos regulares de Licenciatura Plena
em Educacado do Campo (LPEC).

O objetivo é formar e habilitar docentes em regime de alternancia, por
grandes areas de conhecimento, para atuacdo no ensino fundamental (final) e
ensino médio em escolas do campo. Um projeto piloto foi implementado, a partir do
ano de 2007, nas universidades federais de Brasilia, Minas Gerais, Sergipe e Bahia
(UnB, UFMG, UFS, UFBA), a convite do MEC.

O Ministério da Educacéo tornou publico, a partir de 2008, para todo o Brasil,
por meio do edital n°® 02/2008, a institucionalizacdo desse programa nas
universidades publicas brasileiras, para que elas pudessem apresentar seus projetos
de LPEC.

A formacao do educador do campo é fundamental para a constru¢do de um
projeto de educacdo do campo e de sociedade: necessita-se para 0 campo de uma
formacdo docente pautada em uma politica educacional que possibilite aos
educadores que nele atuem uma contribuicdo significativa quanto ao seu

reconhecimento e valorizagdo, considerando-o como espac¢o de producdo material e
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de vida, para superacao da imagem atribuida ao espaco rural como lugar de atraso
(MUNARIM, 2006).

A formacado inicial do docente do campo reflete a histéria da politica
educacional, configurando-o como extensdo do espac¢o urbano. A imagem que esta
constituida historicamente do “ser professor no campo” € que ele nédo precisa ser
“‘educado”, dado que a lida dos sujeitos do campo é com a terra, portanto néo
necessitam de muitas letras (ARROYO, 1999).

Como assinala Arroyo (1999), as politicas educacionais e os curriculos séo
preparados para o espaco urbano e industrial; referem-se ao campo normalmente
como situagdes “anormais”, das minorias, € recomendam o ajuste das diferencas
nas propostas da escola, dos curriculos e dos calendarios.

Para superar essa condi¢cdo, as propostas de Educacdo do Campo estéo
organizadas em tempos e espacos em alternancia (Tempo-escola e Tempo-
Comunidade). A alternancia baseia-se na experiéncia acumulada de cerca de um
século da Rede dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA) e nos
projetos educativos na perspectiva da Educacdo do Campo desenvolvidos h4 quase
uma década (BEGNAMI, 2010; NOSELLA, 2014).

A proposta curricular tem como objetivo central integrar os sujeitos educandos
na construcdo do conhecimento necessario a sua formacdo de educadores, nao
apenas nos espacos formativos escolares, mas também nos tempos de producéo da
vida, para construcdo de saberes. Para isso, € necessario romper com o paradigma
de que a escola é lugar da teoria e a comunidade € lugar da transformacéo e da
pratica (UNITAU, 2009).

No decorrer do curso, o licenciando desenvolve um tempo de estudos na
universidade e um tempo em locais de residéncia/trabalho/campo. Nessa
perspectiva, ndo ha distancias entre onde se vive e 0 espaco de formacdo. No
entanto, ha espacos e tempos diferenciados para se estabelecer a avaliacdo e a
socializacdo de saberes nas comunidades. Esse conceito de conjugar teoria e
pratica fundamenta as Escolas do Campo (UNITAU, 2009).

Essa proposta de Educacédo do Campo tem como objetivo buscar alternativas

as tendéncias urbanocéntricas dominantes nas politicas de educacgdo, que nao
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priorizaram as necessidades e especificidades dos povos do campo, especialmente

no que tange a formacao de professores.

3.3.1 A Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Taubaté —
PROCAMPO/UNITAU*

O Curso de Licenciatura em Educacao do Campo oferecido pela Universidade
de Taubaté (UNITAU), cujos alunos séo os sujeitos de estudo da presente pesquisa,
teve inicio em novembro de 2012, com o intento de formar professores para a
educacéao basica em escolas situadas nas areas rurais.

A UNITAU localiza-se na cidade de Taubaté-SP, pertencente a Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista e Litoral Norte. Trata-se de cidade com
vocacao universitaria e industrial situada a 130 km da capital de Sdo Paulo, a 280
km da cidade do Rio de Janeiro, a 90 km de Ubatuba e a 45 km de Campos do
Jordao, na Serra da Mantiqueira.

Dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010) revelam que o municipio de Taubaté, em 2010, possuia uma populacdo de
278.686 habitantes. Destaca-se em décima posicdo dentre 0os municipios mais
populosos do interior de S&o Paulo e classificou-se como o segundo maior polo
industrial e comercial de sua mesorregido. Por outro lado, Taubaté também é
reconhecida, desde 3 de mar¢co de 2011, como a "Capital Nacional da Literatura
Infantil" (Lei n°® 12.388, do Congresso Nacional), fato esse fortemente influenciado
por ser a terra natal de Monteiro Lobato, nascido na cidade em 18 de abril de 1882.

O municipio de Taubaté atende, nas modalidades de educacao infantil até o
ensino médio, cerca de 900 alunos na area rural, dos quais, em torno de 300, em
periodo integral (SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE TAUBATE,
2015).

O curso de Licenciatura em Educacéao do Campo oferecido pela Universidade

de Taubaté — UNITAU destina-se a formacgdo inicial de professores, jovens e adultos

* As informagdes gerais sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO/UNITAU foram
consultadas em: UNITAU, 2009.



45

do campo, cuja area do conhecimento abrange as disciplinas Ciéncias da Natureza
e Matematica, para atuarem nas escolas do campo situadas no Vale do Paraiba
Paulista, e conta com alunos vindos dos municipios de Taubaté, Tremembé, Cunha
e Natividade da Serra.

A organizacdo curricular fundamenta-se no regime de alternancia entre
Tempo-Escola, que ocorre na Universidade, e Tempo-Comunidade, que ocorre em
espacos de origem dos alunos, tendo em vista a articulagcdo intrinseca entre
educacéo e realidade especifica dos povos do campo. O curso € dividido em fases
presenciais (semelhantes aos cursos de semestres regulares), com carga horaria
total prevista de 3600 horas-aula, integralizadas em oito etapas (semestres) de
curso, sendo 1600 horas-aulas dedicadas ao Tempo-Escola e 2000 horas-aulas
dedicadas ao Tempo-Comunidade. A instituicdo conta com infraestrutura a ser
empregada pelas atividades do Tempo-Escola nos periodos de recesso escolar,
desenvolvidas nos meses de janeiro, fevereiro e julho, consistindo em dormitdrios,
refeitorios, salas de aulas, laboratérios didaticos e de informética, e biblioteca
universitaria (UNITAU, 2009).

A formacdo em desenvolvimento no programa de Educacdo do Campo deve
articular os saberes da experiéncia em uma dinamica acao-reflexdo-acdo, para
abranger todas as fases e tempos do curso. Nessa perspectiva, a Universidade de
Taubaté tem a oportunidade de exercer, além de seu papel de formacédo e ensino,
atividades de pesquisa e extensdo, buscando atender a necessidade de formacao e
a possibilidade de geracédo de conhecimento didatico-cientifico-pedagogico.

No aspecto da pesquisa, as atividades do PROCAMPO séao objeto de estudo
dos programas de pds-graduacao da Universidade, que desenvolvem trabalhos em
linhas de pesquisas na area de educacao e diversidade (conforme o Programa de
Educacao e Desenvolvimento Humano — http://mpemdh.unitau.br/).

No aspecto extensédo, as atividades do PROCAMPO trabalham, no Tempo-
Comunidade, a integragdo da cultura local, com o desenvolvimento de atividades
didatico-pedagdgico-culturais em contato direto com as comunidades do campo
(UNITAU, 2009). Um exemplo dessa integracéo € a participacdo da Universidade e
dos alunos do PROCAMPO nas festas populares da regido, trazendo a comunidade

e suas formas de expressao para dentro do programa (UNITAU, 2009).


http://mpemdh.unitau.br/
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Quanto a constituicdo do curso, o percurso educativo e os Eixos de Formacao
do PROCAMPO sado apresentados nos Quadros 2 a 5, que possibilitam uma
visualizagéo das diferentes disciplinas oferecidas aos licenciandos ao longo dos oito
semestres que compdem o curso, bem como a carga-horéria disponibilizada em

cada uma delas.

Quadro 2 - Organograma do percurso educativo

Tempo-Escola Tempo-Comunidade
Periodos intensivos de formagédo | Periodos intensivos de formagdo presencial nas comunidades
Et presencial no Campus camponesas de origem dos estudantes, com a realizagdo de
apas . - ; " P . o
Universitario, por meio de um praticas pedagoégicas orientadas. Os alunos desenvolverdo
percurso comum a todos os atividades de estudo, pesquisa, leitura e escrita, coleta e preparagao
estudantes. de material didatico.
. Atividades culturais e artisticas: 250h
° Composto por 4 médulos : S . ~
10, . . - Formas de Linguagem e Comunicagdo no Campo (manifestacdes
Cada mddulo tera 50h/a o ’ L
Semestre P histéricas, culturais e artisticas)
Carga-horéaria: 200h/a . -
- O homem e seu ambiente: os saberes da terra
20 Composto por 4 médulos Atividades académicas e cientificas: 250h
s y Cada mddulo tera 50h/a - O Homem do Campo: quem somos nés?
emestre ~ A .
Total de 200h/a - Interacdes humanas e organizagdo social no campo
20 Composto por 4 médulos Formacéao pela pesquisa: 250 horas
Semeétre Cada mddulo tera 50h/a - O espaco e o tempo da mulher no campo
Total de 200h/a - A educacgdo no campo: alternativas pedagdgicas contextualizadas
. Formacéo pela pesquisa: 250 horas
40 Compostp por 4 rpodulos - As politicas publicas e os movimentos sociais: a representagdo
Cada madulo tera 50h/a . > p
Semestre junto as familias do campo
Total de 200h/a ] PG .
- Tecnologia e suas influéncias na comunidade
c . Estagio Supervisionado I-Ensino Fundamental-250h
o omposto por 4 médulos o -
5°. . . - Investigacdo da realidade escolar
Cada madulo tera 50h/a o o .
Semestre Total de 200h/a - Analise da prética pedagdgica
- Desenvolvimento de projetos educativos
Composto por 4 médulos Estagio Supervisionado II-Ensino Médio - 250h
6°. posto p . - Investigacao da realidade escolar
Cada mddulo tera 50h/a i o e
Semestre - Andlise da pratica pedagdgica
Total de 200h/a ; g .
- Desenvolvimento de projetos educativos
. Composto por 4 médulos Projeto d_e Intervencao no Ca_mpo - 250h o _
7°. . . - Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de projeto de
Cada madulo tera 50h/a . =
Semestre Total de 200h/a intervencéo
- Orientagdo TCC
c . Trabalho de Concluséo de Curso: Monografia-250 h
8°. ompostp por 4 modulos - Orientagdo TCC
Semestre Cada modulo tera 50h/a - Elaboracéo de portfélio
Total de 200h/a M o . .
- Seminérios de socializagdo das pesquisas realizadas
TOTAL 8 sem. x 200h/a=1600 h/a 8 semestres x 250h/a=2000 h/a
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1° Semestre

Disciplina Carga Horaria
1. Educacdao, Juventude e Sociedade 50 h
2. Linguagem e Meios de Comunicacdo 50 h
3. Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente 50 h
4. Sociedade, Cultura, Etica e Cidadania 50 h
Total 200h
2° Semestre
Disciplina Carga Horaria
5. Gestao Educacional 50 h
6. O mundo Globalizado e suas Transformacdes 50 h
7. Gestao de Sala de Aula 50 h
8. Curriculo Escolar e Diversidade Cultural 50 h
Total 200h

Quadro 4 - Eixo de Formacéo de Area

3° Semestre

Disciplina Carga Horaria
9. Pressupostos da area de Ciéncias da Natureza e Matematica 50 h
10. Instrumentalizando as Ciéncias da Natureza e Matemética | 50 h
11. Fundamentos e Praticas na Educacao Basica | 100 h
Total 200h
4° Semestre
Disciplina Carga Horéria
12. Temas Emergentes na Educag¢do no Campo 50 h
13. Instrumentalizando as Ciéncias da Natureza e Matemética |l 50 h
14. Fundamentos e Praticas na Educacéo Basica Il 100 h
Total 200h

Quadro 5 - Eixo de Formacao Especifica

50 Semestre

Disciplina Carga Horaria
15. Geografia e os conceitos geograficos 50 h
16. Operacdes Matematicas e Medidas aplicadas a Educacéo do 50 h
Campo
17. Quimica Geral 50 h
18. Compreendendo os seres: aprendendo a classificar e 50 h
caracterizar
Total 200h

6° Semestre
Disciplina Carga Horaria
19. Geografia do Brasil 50 h
20. Fundamentos de Aritmética e Algebra 50 h
21. Agua e seu consumo na Sociedade 50 h
22. Anatomia e Desenvolvimento Humano: Conhecendo o préprio 50h
corpo
Total 200h
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7° Semestre

Disciplina Carga Horaria
23. Regionalizacdo do Espac¢o Mundial 50 h

24. Fundamentos de Matematica 50 h

25. Fisica | 50 h

26. Ecologia e Saude: harmonizando-se com a natureza 50h
Total 200h

8° Semestre

Disciplina Carga Horaria
27. Matizes e Vetores 50 h

28. Fisica ll 50 h

29. Quimica Orgéanica 50 h

30. Genética e Evolucdo: entendo as herangas vitais e 50h
biodiversidade

Total 200h

As figuras 2 e 3 ilustram duas atividades desenvolvidas no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. A figura 2 mostra painéis com apresentacéo
de trabalhos cientificos no CICTED (Congresso Internacional de Ciéncia, Tecnologia
e Desenvolvimento), da Universidade de Taubaté. Trata-se de atividade tipica de
cursos tradicionais, baseada em pesquisa cientifica, e que mostra a dimensédo da
construcdo do conhecimento nos moldes tradicionais da escola.

Figura 2 - Painéis com trabalhos cientificos
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Fonte: Professor do PROCAMPO (2015)

Ja a Figura 3 mostra uma atividade de entrevista com mulheres das
comunidades do campo onde vivem os licenciandos. Trata-se de um trabalho de
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recuperacdo das raizes via histéria oral que mostra a dimensdo da construcdo do
conhecimento pela via da experiéncia vivida, com a valorizacdo da cultura e dos

modos de vida do campo.

Figura 3 - Entrevistas com mulheres do campo

ampo (2015)

F\onte: Professor do Proc

Os alunos estdo, no momento (julho de 2015), concluindo o quinto semestre,
tendo ja percorrido mais de 60% da formacdo. Inicialmente, 60 alunos foram
selecionados em um grupo de aproximadamente 200 candidatos. Atualmente, ha 49
licenciandos inscritos no programa, e 11 deixaram o curso. Os licenciandos fazem
parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - Diversidade
(PIBID-Diversidade) desde o 1° semestre do curso. Esse programa vai até o final da
licenciatura e é extremamente importante, pois permite aos alunos desenvolverem
trabalhos junto as escolas rurais, vivenciando a realidade escolar rural. Os dados
agui tratados foram coletados no 3° Periodo do curso, correspondente ao 1°

semestre de 2014.
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4 FORMACAO E IDENTIDADE

41 CONCEITUANDO O TERMO: A IDENTIDADE EM SI

... 0 mais importante e bonito do mundo € isto: que as pessoas ndo
estdo sempre iguais, ainda n&o foram terminadas — mas que elas véo
sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o que a
vida me ensinou. Isso me alegra, montéo

(Riobaldo, personagem da obra de Guimaraes Rosa: Grande Sertéo
Veredas).

O conceito de identidade deve ser examinado ao longo de transformacdes e
reformulacfes pelas quais passou, e também em funcéo das diferentes perspectivas
e teorias que trataram do tema.

Para Deschamps e Moliner (2014), o tema identidade continua atual, o que
pode ser constatado pelo numero crescente de debates organizados e obras
publicadas sobre o assunto.

Além disso, trata-se de um conceito que € discutido em varias ciéncias e sob
varios aspectos. O conceito de identidade ¢é “[...] demasiadamente complexo, muito
pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social contemporanea
para ser definitivamente posto a prova” (HALL, 2006, p. 8).

Etimologicamente, a palavra identidade tem origem no latim identitas, cujo
significado - “0 mesmo” - remete originalmente a um conceito estatico, o que
contraria sua amplitude e sua natureza plural.

O termo identidade penetrou na linguagem cotidiana, indicando o
(re)conhecimento da natureza de todo ser, a tal ponto que se pode falar da
identidade de qualquer objeto, como sendo a caracteristica daquilo que ele é
(SILVA, 2007).

A identidade tornou-se uma nocao intuitiva de reconhecimento adotada pelo
senso comum. Essa nocao de identidade surge juntamente com a concepc¢ao de ser,
ou de coisa, uma das primeiras no¢des que os individuos adquirem na vida e no
relacionamento social (HALL, 2006).

Nesse sentido, ao adentrar os estudos sobre o conceito de identidade,

iniciamos por sua origem na filosofia grega, em que se destacam trés filosofos:
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Parménides (formulou o principio de identidade), Aristételes (afirmava que “cada
coisa possui tanto de verdade quanto possui de ser’) e Heraclito (ensinava que a
oposicao estd na esséncia de tudo). Esses fildésofos fundamentaram os principios
sobre o conceito. Aristoteles, no século Il a.C, apresenta a seguinte defini¢éo:

Em sentido essencial, as coisas sdo idénticas no mesmo sentido que
sdo unas, ja que sdo idénticas quando é una a sua matéria (em
espécie ou em numero) ou quando a substancia € una. Portanto, &
evidente que identidade €, de algum modo, uma unidade, quer a
unidade se refira a mais de uma coisa, considerada como duas,
como acontece quando se diz que a coisa é idéntica a si mesma
(ARISTOTELES, apud ABAGNANO, 2007, p. 612).

Nesse sentido, Woodward (2012, p.15) argumenta que uma das discussdes
centrais sobre a identidade encontra-se na o0posicdo entre as correntes
essencialistas e as ndo-essencialistas. O fundamento dessa oposicdo esta na
tensdo entre as constantes transformacfes da atualidade, que impactam o individuo
e a possibilidade da existéncia de uma identidade estavel, sdélida e integral (HALL,
2006).

Hall (2006) explica que, para a vertente essencialista — representada, por
exemplo, pelos trabalhos de fundamentacdo psicanalitica, como os de Freud ou
Lacan (WOODWARD, 2002) —, o ser humano nasce com um conjunto cristalino,
auténtico, de caracteristicas que o acompanham ao longo do tempo e que nao se
alteram nas relagdes sociais .

Nessa linha essencialista, Cruz (2010) menciona o conceito de identidade
ancorado na concepcédo de sujeito cartesiano, que é marcado por uma identidade
fixa, ou seja, que nao sofre alteracées no decorrer da vida.

Em oposicao, a vertente ndo-essencialista focaliza a evolugédo da identidade
ao longo do tempo, das situacdes sociais e das experiéncias vividas pelo individuo,
além de afirmar uma pluralidade de identidades que existiriam dentro do individuo e
que seriam construidas e ativadas em funcao da situacao.

Nessa perspectiva, a identidade esta sujeita a mudancgas ao longo do tempo,
pois ndo ha esséncias eternas; “a identidade de todo e qualquer ser empirico

depende da época considerada, do ponto de vista adotado” (DUBAR, 2005, p. 13).
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Nesse sentido, Castells contribui argumentando que “[...] do ponto de vista da
teoria social, nenhuma identidade pode constituir uma esséncia, e nenhuma delas
encerra, per se, valor progressista ou retrogrado se estiver fora do contexto histérico”
(CASTELLS, 2008, p. 24).

Segundo Hall (2006), podem ser tracadas trés concepcoes de identidade do
sujeito: o sujeito do Iluminismo; o sujeito sociolégico e o sujeito pés-moderno.

Na primeira concepgao, afirma-se que, com o Iluminismo, nasce 0 sujeito
moderno, unificado, autocentrado, dotado de capacidades de raz&o, consciéncia e
acao. Portanto, a identidade do sujeito do lluminismo era considerada como centro
essencial de si mesmo. Esta concepcao foi definida por René Descartes (1596 —
1650) (HALL, 2006).

A segunda concepcdo € a do sujeito socioldgico, que representa a critica da
sociologia, especificamente do interacionismo simbdlico, a concepcao iluminista.
Aqui a identidade é formada na interagao do “eu” com a sociedade, nos processos
grupais, mas ainda mantém uma esséncia interior, um “eu real”, que se transformaria
com o didlogo continuo com os mundos culturais exteriores (HALL, 2006).

Por fim, na ultima concepcéo, o sujeito pés-moderno, que se situa na segunda
metade do século XX, ndo se concede estabilidade ao “eu real”’. Ela se perde no
sujeito pés-moderno, que nao é mais fruto de um processo biolégico, mas historico.
Nao h& mais identidade, mas identidades, e essas ndo sdo unificadas em torno de
um eu coerente, ao contrario, 0 sujeito € composto de varias identidades, muitas
vezes contraditérias. O sujeito pés-moderno torna-se instavel, deslocado por uma
série de rupturas nos discursos do conhecimento moderno. Dessa forma, Stuart Hall
vai concluir que esse sujeito ndo tem uma Unica identidade:

Dentro de n6s ha identidades contraditérias, empurrando em
diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacbes estdo
sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte € apenas
porque construimos uma estoéria sobre nés mesmo [...]. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia.
Ao invés disso, & medida que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente (HALL, 2006, p. 13).
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Para o autor, as “identidades” sao flutuantes, e parte delas é de nossa livre
escolha. Assim, € possivel sentir-se “deslocado” em toda parte, ver-se excluido, nédo
enquadravel, sem lugares, sem aceitacdo, perceber-se a margem, aos olhos da
coletividade, o que transforma a identidade em uma experiéncia desagradavel e até
perturbadora.

Para as vertentes ndo-essencialistas modernas, concede-se a identidade um
carater mutante, pode-se até dizer volatil, que flutua em um constante “vir a ser”,
visto que ela nunca esta completamente construida, para os sujeitos.

Este estudo privilegia, em suas analises, um modelo n&o-essencialista,
afirmando que o sujeito se constréi e se modifica por meio das interacdes, na
socializacéo, pelo seu engajamento em um mundo de constantes transformacdes.

A construcao da identidade em um grupo de licenciandos em Educacéo do
Campo, objeto desta pesquisa, faz-se em contexto, a partir de uma rede de
significacdes que se estabelece durante a formacéo inicial e que se atualiza por
meio de uma teia de relagBes e disposi¢des sociais e histdricas. Conforme define
Furlan (2004, p. 51-52):

A nogao de “rede de significagbes” representa todos os sentidos que
compdem o mundo para nds, ndo como soma, mas como um
“sistema” em que cada sentido é determinado na sua relagdo com os
outros; um mundo de significados latentes de que os sentidos de
nossas percepcdes e pensamentos atuais sdo concre¢des singulares
e provisérias. Como a rede nao pode ser assumida como figura,
nossas significagfes terdo sempre um lado oculto para nés (além da
obscuridade propria do ser), e sua permanéncia ou mudanga esta
menos no plano representacional da existéncia, ou nos significados
claros de nossa linguagem, do que no sentido de nossa forma de
agir, sentir e perceber. Quando agimos ou nos comportamos é toda a
rede que atualizamos ou modificamos, embora estejamos
explicitamente presentes apenas em relagcdo a significados ou
situacdes pontuais.

7

Assim, o autor argumenta que a formacdo identitdria é cunhada nas
interacdes, numa forma propria de ser e agir, ndo se abstendo da sua relagdo com
outras posicdes, ou seja, das interacdes, das trocas de valores e crengas, que se

apresentam ao ator social e coletivo em suas relagdes diversas.
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A categoria teorica da ldentidade permite avancar na compreensdao dos
individuos como dinamicos, que sdo ao mesmo tempo iguais e diferentes entre si,
como explica Hall (2006, p. 7):

A questdo da identidade estd sendo extensamente discutida na teoria
social. Em esséncia, o argumento é o seguinte: as velhas
identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo
em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim
chamada ‘crise de identidade’ é vista como parte de um processo
mais amplo de mudanca, que estd deslocando as estruturas e
processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros
de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no
mundo social.

Sintetizando, Hall (2006) conceitua a identidade pelas intera¢des sociais entre
sujeito e sociedade. Essa construcdo social, que abarca aspectos biograficos e
relacionais, desenvolve-se por meio da socializagdo, na familia, no trabalho, na
escola ou em outros grupos sociais.

Em particular, a formacdo docente € uma das fontes de construcdo de uma
identidade profissional. Na proxima secdo € tratada a questdo da identidade
docente, com o intuito de compreender como os licenciandos concebem o “ser

professor’ e como essa formacgao participa da identidade profissional docente.

4.2 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: UM PROCESSO MEDIADO
PELA FORMACAO

A reflexdo sobre o processo da constituicdo da identidade profissional
docente produz-se amplamente impregnada pela cultura, assim como pelas
vicissitudes da insercéo na vida profissional. Trata-se de um tema que n&o pode ser
analisado independentemente da identidade pessoal e seus direcionamentos.

E com base nesse entendimento que a identidade profissional é
compreendida como processo de (re) construgdo social, um processo imbricado por
multiplos contextos.

Diante disso, entende-se que a relacdo entre a formacao inicial e a

identificacdo profissional docente € permeada pelas esferas social, historica e
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cultural, que estéo interligadas. O individuo interpreta 0 mundo e se relaciona com
ele de acordo com os significados e suas interpretacbes, em seu grupo social
(CHAMON, 2003).

Chamon (2003, p. 40) apresenta o conceito de identidade profissional como
“[...] uma identidade social ancorada nas representagdes, praticas e saberes
profissionais, que depende do contexto de exercicio profissional”.

Essa identidade profissional traz duas dimensfes: o Eu profissional e o Ideal
profissional (CHAMON, 2003). O Eu profissional associa-se com a percepc¢éo que o
sujeito tem de si mesmo, de acordo com seus contextos profissionais e suas
interacbes em seu meio profissional. Ja o Ideal profissional pode ser definido “[...]
como o modelo (visto como conjunto de valores e opg¢des adotadas) do ‘bom
profissional’ que o individuo quer vir a ser” (CHAMON, 2003, p. 40).

A identidade profissional € uma das modalidades que constituem o processo
da identidade e, sobretudo, de uma construcdo social em que o individuo se apropria
da atividade oferecida, um fazer implicado na profissao (BAPTISTA, 2002).

Para Ciampa (2005), essa identidade profissional opera como uma rede de
significados partilhados que tém diferentes sentidos para cada pessoa, em funcédo
de diversos elementos, como idade, sexo, classe social, politica, que afetam
individualmente a formacao da Identidade profissional.

O autor aborda questbes sobre os papéis profissionais, interpretados e
revistos pelo individuo, os quais moldam e interiorizam comportamentos, normas,
aspectos afetivos e éticos referentes a profissdo. Pode ocorrer, conforme define
Ciampa (2005), duplo jogo na identidade pressuposta: quando o individuo se adapta
mais facilmente ao papel social, ocorre integracdo ao grupo e uma homogeneizagao
da identidade; no oposto, pode acarretar dificuldades ao individuo para se apropriar
dos papéis sociais, gerando uma percepg¢ao pessoal em contradigdo com o grupo.

Dubar (2005) explica que essa discussao sobre ldentidade se apresenta
como um jogo entre o estavel e o provisorio, o individual e o coletivo, 0 subjetivo e 0
objetivo, construido a partir dos papéis sociais que se agregam por meio dos
processos de socializagdo. O autor afirma que é mediante a socializacdo que o
individuo se insere na sua dimensdo de mundo, sendo este mundo regido pelo

simbalico e pelo cultural.
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No processo de socializacdo, o individuo assume diferentes papéis, que
organizam e transformam a realidade. A partir da aquisicdo da linguagem, o
individuo apropria-se de sua cultura nas vivéncias e nos aprendizados, a partir das
interacdes com 0s primeiros grupos sociais, como a familia e a instituicdo escolar. O
autor afirma que os “[...] saberes basicos incorporados pelas criancas dependerao,
nao somente das relacdes entre sua familia e o universo escolar, mas, também, de
sua propria relagcdo com os adultos encarregados de sua socializagdo” (DUBAR,
2005, p. 121).

A socializacdo secundaria, que interessa mais de perto, neste trabalho,
manifesta-se na aquisicdo de saberes especificos, firmados nos demais mundos
simbdlicos, com énfase no trabalho. Partindo desse principio, consideram-se o0s
cursos de formacao profissional um dos contextos de socializagdo secundéria que
possibilita a identificacdo com a profissao.

Garcia (1999) estabelece que a formacéao profissional pode ser compreendida
como uma funcédo social, quando se ocupa da transmisséo de saberes: saber ser e
saber fazer. A formacdo é um processo que possibilita o desenvolvimento e a
transformacao do individuo, por meio de processos de maturacao e aprendizagem.
Vé-se, portanto, que o entendimento do autor avanca sobre diferentes aspectos da
formacdao, vista como um conjunto de processos no qual se forma e se transforma o
profissional e a pessoa. Ainda para Garcia (1999), a formagdo é vista como um
investimento pessoal, de satisfacdo pessoal, além de desenvolvimento da sua
identidade profissional, que dificilmente & explicito para quem forma ou é formado.

Essa subjetividade, manifestada na construcédo dos saberes vivenciados pelo
profissional, Placco e Souza (2006) definem como:

Caracteristica propria de cada um em permanente constituicdo,
construida nas relagdes sociais, que permite a pessoa um modo
préprio de funcionar, de agir, de pensar, de ser no mundo, modo que
a faz atribuir significados e sentidos singulares as situa¢des vividas.
E o que faz cada um ser diferente do outro, diferenca que tem origem
nas significacdes atribuidas as experiéncias vividas, que por sua vez
séo produzidas no social (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 43).

Um processo efetivo de formagao considera o profissional como sujeito de

seus pensamentos e agoes, valorizando sua construgao individual, com apropriagcéo
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do conhecimento a partir da propria histéria pessoal, e a construgdo que ocorre nas
relacfes estabelecidas em diversos grupos e manifestadas nos diversos contextos
especificos da formacao e da atuacao profissional.

E nessa linha de entendimento que Garcia (1999, p. 26) apresenta seu

conceito de formacédo de professores:

7

A Formacdo de Professores é uma &rea de conhecimentos,
investigacdo e propostas tedricas e praticas que no ambito da
Didatica e da Organizacao escolar, estuda os processos através dos
guais os professores - em formacdo ou em exercicio - se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através da quais adquirem ou melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposicbes e que |he permitem intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que
os alunos recebem.

Dessa forma, a investigacdo é elemento relevante no desenvolvimento da
formacao, delineando-a como processo continuo que favorece o crescente exercicio
profissional de forma sistematica e organizada. Conforme Tardif (2011, p. 23),

[...] um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do

7

termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da [...].

Assim, a formacao inicial € considerada como importante processo identitario,
devido a possibilidade de construcdo de conhecimentos referentes a profissdo, as
experiéncias do estagio supervisionado, aos programas de iniciacdo a docéncia,
entre outros. E um processo de apropriacéo de significados, sentimentos, reflexdes
que podem definir a relacdo com a futura profisséo. Essa identidade profissional se
constroéi, conforme aponta Pimenta (2009, p. 19):

[...] a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante
de significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicbes. Mas,
também, da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
gue permanecem significativas. Praticas que resistem a inovacdes
porgue prenhes de saberes vélidos as necessidades da realidade.

A autora esclarece que a identidade docente é concebida durante o percurso
de formacao, quando séo consolidadas as opcdes e as vocacdes relativas a carreira

e a atuacao profissional.
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Para Novoa (1998, p. 16), “A identidade ndo € um dado adquirido, ndo € uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um
espaco de maneiras de ser e estar na profissao”. Afirma, portanto, uma identidade
profissional construida por um professor que se reconhece como tal, ou seja, que se
percebe, que sente, que age na profissdo, que se apropria de sua experiéncia
profissional.

A discussao sobre a construcdo da identidade profissional é importante em
relagdo & Educacdo do Campo. Trata-se da primeira Licenciatura no Estado de S&o
Paulo, e o percurso formativo é construido ao mesmo tempo em que se implementa
a formacéo. Os alunos/licenciandos tornam-se “formandos” no contexto em que
desenvolvem suas atividades profissionais cotidianas.

A maioria desses licenciandos vive da atividade rural. Foram alunos de
escolas rurais e hoje constroem uma identidade de “futuros professores do campo”.
Para eles, a formacdo pautada na pedagogia da alternancia aponta para essa
construcdo identitaria. A proposta do projeto busca que, a cada periodo, seja no
Tempo-Escola (tempo de sala de aula), seja no Tempo-Comunidade (Pesquisa de
campo), esses licenciandos se (re)descubram, por meio da interacdo entre
conhecimentos, investigacdo e insercdo na escola e na comunidade, e criem uma
nova vida profissional.

Enquanto caracteristica propria da Educacédo do Campo, ainda que nao Unica,
essa alternancia marca a formacdo e a identidade profissional dos licenciandos.
Esse exercicio na comunidade associado a formacdo singulariza uma Licenciatura
em Educacdo do Campo, altera as relacdes entre teoria e pratica e atribui ao
educador do campo — por sua pratica e sua formacédo — caracteristicas proprias, que
se integram a sua identidade. A proposta didatica € coerente com essa visao e €
inovadora, no sentido de trabalhar a pratica por meio da pedagogia da alternancia.
Essa proposta busca integrar o conhecimento académico tradicional com a
experiéncia do campo trazida pelos licenciandos, valorizando a cultura e os saberes
dos povos do campo. Ainda que nascida no meio rural, essa proposta o transcende:
“[...] toda relagdo pedagdgica € uma dialética integradora entre o saber escolar e 0s
saberes da vida.” (NOSELLA, 2014, p.19).
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Tal proposta € uma alternativa pedagogica e metodoldgica de formacao
profissional que permite a esses jovens e adultos do campo estudarem nesses dois
tempos e terem 0 acesso a conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, os quais sdo
construidos a partir da problematizacao de sua realidade.

Atualmente, a Pedagogia da Alternancia no Brasil é adotada nos projetos de
Educacdo do Campo, como defendido no Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA). Nesse programa, o Tempo-Escola e o Tempo-
Comunidade

[...] ndo podem ser compreendidos de forma separada, mas sim
distintos no que diz respeito ao espaco, tempo, processos e produtos
[...]. Estdo intrinsecamente ligados a forma de morar, trabalhar e
viver no campo. Falam-nos de limites e possibilidades para
organizagdo da educagdo escolar, mas muito mais do que isto,
anunciam outra forma de fazer a escola, de avaliar, de relacdo com
os conteudos, das ferramentas de aprendizagem, da relagdo entre
guem ensina e quem aprende. (BRASIL. MDA, PRONERA, 2006,

p. 1).

Essa proposta de regime de alternancia se fortalece por meio de projetos
financiados pelo MEC, como os citados anteriormente, ProJovem Campo — Saberes
da Terra e o Programa de Apoio a Formacgao Superior em Licenciatura em Educacéo
do Campo (PROCAMPO). Exemplo disso é a chamada publica Edital n® 2, de 23 de
abril de 2008, realizada pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD/MEC) e destinada a instituicdes publicas de ensino superior. O
item 3.2 do edital determina que o0s projetos devem observar a seguinte
fundamentacéo politico-pedagdgica:

[...]

d. apresentar organizagdo curricular por etapas equivalentes a
semestres regulares cumpridas em Regime de Alternancia entre
Tempo-Escola e Tempo-Comunidade. Entende-se por Tempo-Escola
os periodos intensivos de formacdo presencial no campus
universitario e, por Tempo-Comunidade, os periodos intensivos de
formacgéo presencial nas comunidades camponesas, com realizagédo
de praticas pedagdgicas orientadas.

[.]

Caldart (2000) complementa, indicando que o Tempo-Escola é o periodo de
realizacdo das atividades presenciais do curso na escola. E desenvolvido

geralmente nos meses de janeiro, fevereiro e julho, que sédo periodos de férias
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escolares. Isso permite que professores que atuam em escolas do campo possam
se inscrever nas formacdes. O Tempo-Comunidade € o periodo de realizacdo das
atividades junto a comunidade, composto de praticas pedagdgicas complementares
aquelas realizadas pelos participantes durante o Tempo-Escola. Esse trabalho junto
a comunidade é uma forma de implementar o diadlogo entre teoria e pratica e, mais
ainda, de construir o conhecimento a partir da problematizacéo da proépria realidade,
conforme ja preconizava Freire (2005, p. 52):

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hip6tese (seja em
torno de um conhecimento cientifico e técnico, seja em torno de um
conhecimento “experiencial’), € a problematizacdo do préprio
conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a realidade concreta
na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la,
explica-la, transforma-la.

Todo esse processo converge para uma construcdo identitaria fundada no
trabalho docente. Essa construcdo depende de aspectos biograficos e relacionais,
proprios da construcdo identitaria. Depende, também, das experiéncias vividas no
processo formativo, que € proprio da identidade profissional, e depende, ainda, da
forma como o individuo percebe a formacéo e atribui valores a ela, compreendendo
como o processo de formacao se da e construindo explicacdes para ele.

Assim, na sec¢do seguinte, € brevemente apresentada a Teoria da Atribuicao,
tal como ela aparece na Psicologia Social, o que permitirA desenvolver algumas

analises dos resultados obtidos nesta pesquisa.

43 DESCREVER, EXPLICAR E DAR SIGNIFICADO: A TEORIA DA
ATRIBUICAO

Uma pessoa € uma coisa muito complicada. Mais complicado do que uma
pessoa, sO duas. Trés, entdo, € um caos, quando ndo é um drama passional.
Mas as pessoas s6 se definem no seu relacionamento com as outras.

Ninguém € o que pensa que €, muito menos, o que diz que €é [...].

Ou seja, ninguém é nada sozinho, SOMos 0 0SSO comportamento com o outro.
Luiz Fernando Verissimo

Esta secdo aborda a tematica da teoria da atribuicdo, configurada como uma

area da psicologia social que, no decorrer do século XX, foi primeiramente estudada
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pelo psicdlogo gestaltista austriaco Fritz Heider (1946, 1958), considerado o autor
pioneiro na linha de investigacdo contemporanea da Cognicdo Social. Em 1944, ele
publica o artigo “Social Perception and Phenomenal Causality” (HEIDER, 1944),
oferecendo explicacbes sobre como as pessoas buscam compreender o0s
fenbmenos ocorridos, que consistem na percepcdo social e nas relacdes
interpessoais. Realizou assim o0 primeiro tratamento sistematico dos processos
atribuicionais, o que marcou profundamente o desenvolvimento da Psicologia Social
(GOETHALS, 2003).

Heider lancou os fundamentos do tema da atribuicdo a partir da analise da
psicologia ingénua, isto é, de como as pessoas identificam (enquanto leigos) os
determinantes do comportamento e dos fendmenos cognitivos que o antecedem.

Nessa perspectiva, os individuos estdo submetidos a dindmica do senso
comum cotidiano, criando suas proprias “teorias” cientificas, ou seja, um conjunto de
teorias “ingénuas” sobre a vida social, a fim de interpretar fatos sociais e agir sobre
eles. E nessa tentativa de facilitar a compreens&o do dia a dia que o senso comum
produz esse conjunto de teorias ingénuas. Tais mecanismos sdo indispenséaveis a
compreensao das acdes dos outros, particularmente as causas ou razfes dessas
acles, sendo esta, segundo Heider (1958), uma anélise ingénua da acéo feita por
um observador ndo qualificado.

Desse modo, o estudo da teoria da atribuicdo permite encontrar explicacdes
para os diversos acontecimentos com o0s quais 0s individuos se confrontam
cotidianamente, antes de tudo preocupados em perceber e analisar as situacdes a
sua volta, procurando dar um sentido ao comportamento das outras pessoas por
meio do senso comum, a fim de conhecé-las e tratar com elas (DESCHAMPS,;
MOLINER, 2014).

Em seguida, surgem outros estudiosos que se aprofundaram nessa questao
por meio da teoria das inferéncias, destacando-se Jones e Davis (1965), que se
concentraram nos mecanismos da atribuicdo interna (chamada disposicional,
guando a causa do comportamento € atribuida ao proprio individuo), e Kelley (1967,
1972), que, a partir do chamado modelo de covariagdo, procurou analisar como 0s
observadores utilizam as varias informacdes disponiveis no mundo social até chegar

as causas de um comportamento. Essas investigagbes propiciaram 0
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desenvolvimento dos modelos atribuicionais, que permitiram, ndo apenas
estabelecer a forma como as causas do comportamento das outras pessoas Sao
avaliadas pelo individuo, mas também expor os vieses e as distor¢des que sdo
cometidos ao se engajar em um processo atribuicional (CAMINO; TORRES, 2013).

Tais questdes acerca do interesse e da tendéncia de atribuir uma explicacao
a qualquer fendbmeno tém papel relevante para o ser humano e suas relacdes com
os demais individuos que sdo observados em seu dia a dia. Essa atribuicdo
proporciona, ainda, o controle ilusério de que o0 mundo estd mais estavel e previsivel
(HEIDER, 1958). Nesse sentido, Deschamps e Moliner (2009, p. 47) afirmam que
“[...] os processos de atribuicdo representam, para os individuos, um meio de
assegurar um controle sobre seu entorno, de controlar a realidade, forjando-se um
conhecimento relativamente estavel [sobre ela]”.

Desse modo, os estudos sobre a atribuicdo indicam que o individuo atribui
causas ao comportamento das outras pessoas de duas formas basicas: causas
internas (eventos disposicionais intrinsecos ao individuo) e causas externas
(situacionais, extrinsecas ao individuo).

No primeiro caso, as causas do comportamento devem-se a propriedades
internas (fatores disposicionais), ou seja, a fatores de personalidade, motivacao,
esforcos dispendidos num trabalho ou tarefa. No segundo caso, as causas estao
ligadas a fatores situacionais, ao ambiente ou ao contexto da situacdo, que atuam
fora do controle do individuo (DESCHAMPS; MOLINER, 2014).

Dela Coleta; Dela Coleta (2006, p. 163) explicam que

[...] o interno, corresponde as causas oriundas do préprio individuo
envolvido na acdo, e o externo, relacionado as variaveis causais
alocadas nas outras pessoas, nas entidades, nas forcas do meio-
ambiente e no acaso, todas fora do controle do préprio sujeito.

O posicionamento tomado pelo sujeito, ou seja, as inferéncias que faz,
geralmente estdo baseadas em

[...] explicacbes ingénuas e profanas dos acontecimentos do
cotidiano, sobre o que fazem ou pensam, ou sobre o que 0s outros
fazem ou pensam. Isso ocorre porque o mesmo dispbe apenas de
algumas informacbes sobre o fendbmeno ou acontecimento
observado. A partir dessas informacdes incompletas, eles fazem
inferéncias sobre as informacdes que ndo lhes estdo disponiveis,
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chegando a uma explicacdo do evento como um todo (DESCHAMPS
e MOLINER, 2009, p. 46).

Dessa maneira, a partir da observacdo do comportamento das outras pessoas
ou da auto-observacgéao, os sujeitos fazem inferéncias, dando explicacdes sobre suas
proprias condutas e acfes e sobre as dos outros. Essas inferéncias sdo fortemente
marcadas pela interpretacdo das intenc¢des, das habilidades, dos tracos, dos motivos
e das pressdes situacionais, possibilitando estabelecer uma relacdo de causa e
efeito, com base em um raciocinio de senso comum.

Assim, conforme a teoria, ndo se trata simplesmente de gerir informacoes,
mas de levantar a questdo de como sao produzidos os conhecimentos a partir das
informacdes tratadas pelo individuo, que trabalha como um “epistemaologo leigo”. De
fato, seu processo de avaliacdo do comportamento compara-se a um método
cientifico, na tentativa de obter as melhores conclusdes a respeito das causas do
comportamento. O intuito é encontrar explicacdes, de acordo com seus significados,
suas crencas, seus conhecimentos e seus valores, a respeito do fenémeno
observado.

Enquanto observador, o individuo ndo tem acesso aos estados internos do
ator (pessoa que age e € observada), sendo incapaz de saber o que pensa, acredita
e sente. Ao observador estdo disponiveis apenas as informacdes inerentes ao
contexto e as acfes e disposicdes pessoais do ator, ou seja, simples percepcoes.
Como argumentam Dela Coleta e Dela Coleta (2006, p. 47), o observador,

[...] como s6 tem parte da informacédo acerca do comportamento do
ator, ndo pode diferenciar se o comportamento €é devido a
caracteristica pessoal ou ao reflexo dos papéis assumidos pelo ator.

Essa diferenca no tratamento das informacbes gera avaliacfes afetivas,
morais e instrumentais que atores e observadores elaboram. Essas impressdes
sobre as informagdes tendem também a ser diferentes (MICHENER, DELAMATER e
MYERS, 2005). Considerando esse entendimento, o ator dispde de maior
quantidade de informacdes necessarias sobre si mesmo, e também sobre os varios
atributos do ambiente, os atributos externos (decorrentes de forcas externas a

pessoa).
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Por outro lado, o observador carece, tanto de informacdes sobre a pessoa do
ator, quanto de particularidades contextuais em que o fendbmeno ocorreu, e iSso
pode orientar as conclusbes dos observadores para causas internas, “[...] passando
a acdo do sujeito a ser vista como uma manifestacdo de suas caracteristicas” (DELA
COLETA; DELA COLETA, 2006, p. 148).

Nessa perspectiva, tanto o observador como o ator sdo ativos em suas
relagdes com o ambiente, ambos estdo motivados a conhecer e compreender a
respeito do seu entorno, de si proprio e do outro. As informagcfes nem sempre se
referem a interpretacdo correta da realidade, mas a interpretacfes pessoais que

cada individuo faz das causas dos acontecimentos.
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5 O METODO

E como é que faz pra lavar a roupa? Vai na fonte, vai na fonte
E como é que faz pra raiar o dia? No horizonte, no horizonte
Este lugar € uma maravilha

Mas como é que faz pra sair da ilha? Pela ponte, pela ponte.
Musica: A ponte - Lenine, Lula Queiroga

Entende-se por método o conjunto de processos que se deve empregar na
investigacdo. Em sentido geral, é a ordem que se deve impor ao conjunto de regras
sistematizadas, necessarias para investigacdo, para atingirmos um determinado
objetivo ou um resultado desejado (MORA, 2001).

Lakatos e Marconi (1991, p. 83) ressaltam que “[...] o emprego dos métodos
nao € exclusivo da ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem a aplicacdo de métodos
cientificos”.

De forma mais especifica, entdo, o0 método é:

[...] o conjunto de atividades sisteméticas e racionais que, com maior
segurancga e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos
validos e verdadeiros —, tracando o caminho a ser seguido,
detectando erros e auxiliando as decisfes do cientista (LAKATOS;
MARCONI, 1991, p. 83).

Pretende-se, neste capitulo, descrever os caminhos trilhados para a execucao

da pesquisa aqui apresentada.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo se caracteriza como exploratério e descritivo, com abordagem
qualitativa e quantitativa. Os estudos exploratorios, conforme Trivifios (1987, p. 109),
“[...] possibilitam ao pesquisador aumentar sua experiéncia em torno de determinado
problema ou fendbmeno”. As pesquisas descritivas oportunizam:

[...] conhecer a comunidade, seus tracos -caracteristicos, suas
gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua
educacdo, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, o0s
problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares,
0s métodos de ensino, o0 mercado ocupacional, os problemas do
adolescente etc. (TRIVINOS, 1987, p. 110).
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Andrade (1993, p. 98) define que na pesquisa descritiva “[...] os fatos sdo
estudados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem a interferéncia
do pesquisador”.

Na presente pesquisa optou-se por uma triangulacdo de técnicas. Adotou-se
fundamentalmente uma abordagem quantitativa, uma vez que o instrumento
utilizado (questionario) era composto por secbes com questdes fechadas, para
caracterizagao do grupo estudado e de suas percepcdes sobre a formacéo.

No entanto, para consolidar os resultados obtidos na analise quantitativa e
avancar na elaboracéo de hipoteses sobre a construcéo identitaria dos licenciandos,
trabalhou-se também a andlise de imagens (desenhos) produzidos pelos licenciados
no quadro de um exercicio sobre o significado da Educagcédo do Campo.

O foco da pesquisa foi situado na subjetividade dos sujeitos, direcionando-se
para a compreensdo de fendmenos complexos e de natureza social, préprio de uma
abordagem qualitativa.

Para Chamon (2003, p. 72), as pesquisas com caracteristicas qualitativas “[...]
rejeitam o principio do determinismo causal e a concepgéo positivista das Ciéncias
Sociais e buscam incorporar, em suas analises, a valoracdo, a afetividade e a
intencionalidade proprias ao fato humano”. Buscou-se compreender quais
significados os licenciandos atribuem a formacdo em Educag¢do do Campo, assim

como descrever o seu perfil sociodemografico.

5.2 POPULACAO E AMOSTRA

No momento da pesquisa havia 52 alunos matriculados no 3° semestre do
curso de licenciatura em Educagao do Campo (PROCAMPO). Contudo, nos dias de
realizacdo da coleta de dados estavam presentes 46 licenciandos, e todos aceitaram
participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A).

A coleta ocorreu em ambiente educacional, no Tempo-Comunidade.
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5.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Foram desenvolvidos dois instrumentos para coleta de dados. Em um primeiro
momento, foi solicitado ao respondente para desenhar livremente, em uma folha A4
em branco, como imagina e compreende a formacao inicial do PROCAMPO. Os
desenhos foram desenvolvidos a partir da indicacdo ‘o que o PROCAMPO
representa para vocé?”. Os licenciandos poderiam utilizar a folha de papel e os
desenhos poderiam ser coloridos ou ndo, apresentar texto ou nao.

Esses desenhos, metaforas visiveis, foram o primeiro exercicio de
significagao da “formacéo inicial” apresentado aos licenciandos. “As imagens surgem
primeiro, logo depois as palavras, historicamente e ontologicamente” (MAMALLI,
2006, pg. 31).

Na etapa seguinte foi aplicado um questionario, adaptado para o objeto do
estudo, elaborado por Chamon (2003). Essa ferramenta de coleta de dados tem sido
utilizada em outras pesquisas, notadamente nas dissertacbes de Rangel (2008),
Moreira (2012), Carvalho (2012), Dias (2013), Cabrera (2013) e Braz (2013).

O questionario € um dos instrumentos disponiveis para o pesquisador para
coletar as informacdes sobre o tema pesquisado. Para Gil (2010, p. 121), ele € um
“[...] grupo de questbes que sdo aplicadas aos entrevistados com o intuito de obter
informagbes de suas experiéncias, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”.

No questionario utilizado na presente pesquisa ha 99 questdes norteadoras,
divididas em 10 blocos de perguntas, compondo 5 (cinco) eixos teméticos distintos,
sendo possivel identificar as opinides, as motivacdes, as praticas e as atitudes dos
sujeitos sobre o objeto deste estudo.

O Quadro 6 apresenta os diferentes eixos tematicos, bem como o

agrupamento dos blocos correspondentes a cada um deles.



Quadro 6 - Eixos tematicos de interesse

EIXO BLOCOS QUESTOES
CARACTERIZACAO DA 01 — Dados sociodemograficos do 01a23
AMOSTRA sujeito
IDENTITARIO 04 — Opinido sobre o que é ser 353 37
professor do campo
FORMACAO 05— Em que consiste a formacdo 38 a 44
docente “do” e “no” campo
06 — Classificacéo das dificuldades 45 a 58
enfrentadas pelo professor do campo
07 — A pratica em sala de aula do 59a75
professor do campo
PRATICA 02 — Fatores importante; na pré_ltica 24 e 25
docente (aspectos da profissionalidade)
08 — Atuacao em sala de aula, 76 a 83
vivenciada na escola do campo
09 - Impressdes sobre a profissao 84 a 89
docente do campo
03 — Sobre a profissédo 26 a 34
ESCOLHA~
DA PROFISSAO 10 — A importancia de fatores para a 90 a 99
pratica docente do campo (Gestéo)

5.4 PLANO PARA COLETA DE DADOS
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Inicialmente, foi apresentado o projeto a responsavel pela conducdo das

atividades da licenciatura em Educacdo do Campo, objetivando parecer favoravel a

sua execucdo junto aos alunos. Em seguida, foram seguidos os procedimentos

éticos necessarios a conducao da investigacdo, submetendo-se o projeto ao Comité

de Etica da UNITAU, que o aprovou sob o protocolo n° 744.126 (CEP/UNITAU).

No que tange aos procedimentos de coleta de dados, primeiramente a

pesquisadora transmitiu aos participantes as informacdes necessérias referentes a

garantia do sigilo e a possibilidade de sua saida do estudo a qualquer momento,

caso assim desejassem. Foi apresentada ao grupo a importancia da proposta de

estudo, seus objetivos, bem como os aspectos éticos.
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A coleta dos dados ocorreu nos dias 14 e 24 de marco de 2014, abrangendo
um total de 46 respondentes. A primeira coleta foi realizada pela pesquisadora,
totalizando 30 respondentes, e em outro dado momento, com o auxilio da professora
da turma, com mais 16 respondentes. Ambas as coletas ocorreram em ambiente
educacional (Tempo-Comunidade), e ap0s a autorizacao do responsavel pelo grupo
de licenciandos.

Para esta pesquisa, foram utilizados quatro desenhos recolhidos junto aos
licenciandos.

Apresentaram-se aos sujeitos da pesquisa todas as informacfes sobre o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi assinado em duas
vias, sendo a primeira via entregue ao respondente e a outra permanecendo em

poder da pesquisadora.

55 PLANO PARA ANALISE DE DADOS

Os dados sociodemograficos foram tabulados com o auxilio do software
Sphinx®. Os dados levantados para compor 0s eixos tematicos foram tratados pelo
software livre R (http://cran.rstudio.com/). Esses dados foram apresentados em
percentuais e frequéncias no formato de graficos.

Os desenhos foram analisados a partir de uma perspectiva iconoldgica, na
qual “[...] ocorre a interpretacdo dos simbolos e sintomas culturais evidenciados em
temas e interpretados pelo pesquisador’ (SOUZA; OLARIA, 2014, p. 9). Segundo
esses autores, a iconologia busca as formas simbdlicas nos signos concretos, na
tentativa de identificar a visdo de mundo do produtor da imagem.

Buscou-se aqui uma interpretacédo dos desenhos a partir de analogias entre

0s signos desenhados e a construcao identitaria.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho, objetiva-se desvelar questdes pertinentes a formagéo inicial
de licenciandos em Educacdo do Campo no que diz respeito ao processo de
construcéo identitaria docente.

E apresentada, neste capitulo, a caracteriza¢do sociodemogréafica do grupo e
um conjunto de andlises relativas a escolha da profissdo, aos conhecimentos e as

praticas docentes e aos fatores que constituem a identidade docente.

6.1 QUEM SAO OS LICENCIANDOS EM EDUCACAO DO CAMPO?

Esta secdo apresenta o0s resultados de caracterizagdo do perfil
sociodemogréafico dos licenciandos que frequentam o curso de licenciatura em

Educacao do Campo.

6.1.1 Sexo

Conforme mostrado na Figura 4, 35 sujeitos (76% do grupo) pertencem ao
sexo feminino. Essa é uma situacao caracteristica, tanto dos cursos de licenciatura,
guanto da atividade docente no Brasil. A presenca majoritaria da mulher em cursos
de licenciatura ja foi observada em diversos estudos realizados no Brasil (GATTI;
BARRETTO, 2009; CHAMON, 2003; RANGEL, 2008; CARVALHO, 2012; MOREIRA,
2012; DIAS, 2013; BRAZ, 2013).



71

Figura 4 - Distribuicdo dos alunos segundo a variavel Sexo

M Masculino

0 Feminino

Esse fenbmeno ndo € recente, e a construgcdo da feminizacdo docente,
ocorrida desde o final do século XIX, € um processo histérico-cultural de evolucdo do
ensino normal no Brasil.

De fato, a partir da proclamacdo da independéncia, determinou-se a
implementacéo, em varias provincias, das primeiras escolas normais, caracterizadas
pela educacdo moral e religiosa, momento em que se supervalorizaram as
condicbes morais em detrimento das competéncias e do desenvolvimento
intelectual. Determinou-se, também, segundo o artigo 4° da Lei de Criacdo da Escola
Normal, que “Para ser admitido a Escola Normal: requer-se ser cidadéo brasileiro,
maior de dezoito anos, com boa morigeracdo; e saber ler e escrever’ (VILLELA,
1992, p. 29).

Segundo Villela (1992), as escolas enfrentaram um processo de
criacdo/extincdo/recriagdo em sua fase inicial, uma vez que a economia agraria
usava apenas o trabalho escravo para a atividade bracal. Como ndo havia o
interesse em desenvolver as habilidades, tampouco a inteligéncia da populacdo em
geral, surgiu o desinteresse pela profisséo.

Para superar isso, decidiu-se educar a mulher em prol da modernizacdo da
sociedade, da constru¢do da cidadania dos jovens e da higienizagédo da familia. A
mulher tinha a funcdo de formar novos trabalhadores e trabalhadoras e, para isso,
deveria ser diligente, honesta, ordeira, asseada, consciente dos cuidados com um lar

ausente de transtornos e desequilibrios do ambiente externo (MONTEIRO, 2012).
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Além disso, a logica da higienizacdo preocupa-se com as consequéncias dos
cruzamentos consanguineos. Tal codigo, ndo somente veta o incesto, como também
aclara regras de relacionamento sexual entre parentes, integrando a interdicdo de
casamento entre tios e sobrinhos (revogada em 1941). Esse cuidado com a
“higienizacdo da familia” foi fortalecido pela Constituicio Federal de 1934
(BARSTED, 1999).

A partir de um contexto histérico da profissionalizacdo docente, a Lei Geral do
Ensino, de 15 de outubro de 1827, oficializou e sistematizou a inser¢éo da mulher no
universo escolar, o que ocorre, inicialmente, como discente e, posteriormente, como
docente. Segundo Gatti (2010), essas propostas significaram medidas importantes
para a garantia de melhores condi¢des de acesso da mulher a educacéao.

Ainda para Villela (2000), o processo de estruturacdo das escolas normais no
Brasil era incipiente, apresentando, nas décadas de 1850 e 1860, uma condicéo
instdvel para a formacdo dos professores. Entre 1868 e 1870, iniciaram-se
transformacdes na sociedade, de ordem ideoldgica, politica e cultural, propiciando
compreender que “um pais é o que a sua educacgéo o faz ser’” (BARROS, 1986).
Naquele momento, foi valorizado o ensino para o desenvolvimento social e
econdbmico do pais, a fim de difundir os principios de Ordem e Civilizacdo e “[...]
moldar, conscientizar, conformar o cidadao para o exercicio da cidadania” (VILLELA,
2000, p. 116).

Ano a ano, crescia 0 niumero de meninas matriculadas em Escolas Normais,
assim como havia a pretenséo de formar professores e professoras, com o intuito de
atender ao aumento da demanda escolar. Os relatérios vindos de vérias provincias
apontavam que as Escolas Normais formavam mais professoras que professores
(VILLELA, 2000). Para Louro (2001), tal tendéncia era semelhante ao que ocorria
em outros paises, e explica a origem da feminizacdo do magistério, correlacionada
ao processo de urbanizacdo e de industrializagdo que, simultaneamente,
possibilitava maiores oportunidades de trabalho para os homens.

A mulher ficou restrita ao magistério, em relacdo as demais profissdes. Como
indica a historiadora Del Priore (2001), as mulheres do final do século XIX deveriam

ser educadas, e nao instruidas, visto que,
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[...] na opinido de muitos, ndo havia porgue mobiliar a cabeca da
mulher com informagbes ou conhecimentos, jA& que seu destino
primordial — como esposa e mae — exigiria, acima de tudo, uma moral
sélida e bons principios. Ela precisaria ser, em primeiro lugar, a mée
virtuosa, o pilar de sustentacdo do lar, a educadora das geracdes do
futuro (DEL PRIORE, 2001, p. 446).

Também para Perrot (2001, p. 177), o século XIX trabalha com um discurso
naturalista, comportando duas espécies, cada qual com suas peculiaridades e
qualidades proprias: “Aos homens, o cérebro, a inteligéncia, a razdo ldcida, a
capacidade de decisao. As mulheres, o coracgao, a sensibilidade, os sentimentos”.
No entanto, as mudancas propiciaram a mulher e a mée progressao rapida, pois a
fragilidade e a sensibilidade das mulheres ndo eram mais consideradas aspectos
negativos, mas positivos do género, Uteis no processo da docéncia.

Assim, o modelo de formacdo e construcdo da feminizacdo da profissdo
docente constituiu-se no percurso da histéria dos espacos formais de educacéao.
Naturalizou-se o ingresso da mulher no mercado de trabalho como professora,
correlacionando-se o magistério primario com a maternidade. Isso teria impacto
significativo no processo de construcdo da identidade docente.

No século XX, o carater feminino do magistério primario intensificou-se,
conforme mostra o Censo Demografico de 1920, que indica que 72,5% do
professorado no ensino publico primério brasileiro eram construidos por mulheres.
Posteriormente, na década de 30 e meados de 1940, a presenca feminina no
magistério ampliou-se, devido a progressiva expansao da oferta de vagas nos
cursos de ensino primario em grandes metrépoles, como, por exemplo, Sao Paulo.

As mulheres tornaram-se, progressivamente, majoritarias na expansdo da
escolaridade ja em meados do século XX, pois a formacdo no ensino médio
capacitava a mulher para o exercicio profissional da escolarizagcédo, favorecendo a
preservacdo das atividades maternas vinculadas as possibilidades empregaticias
(UNESCO, 2010).
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6.1.2 Faixa etaria

A Tabela 8 mostra a distribuicdo dos alunos de Licenciatura em Educagéo do
Campo de acordo com a faixa etéria.

Tabela 8 - Distribuicdo dos alunos segundo a faixa etéaria

Caracteristicas Frequencia -

Absoluta (n) Relativa (%)

< 20 anos 06 13,0

21 a 25 anos 11 23,9

26 a 30 anos 12 26,1

31 a 35 anos 04 8,7

Faixa etéaria (anos) 36 a 40 anos 05 10,9

41 a 45 anos 02 4.4

46 a 50 anos 02 4.4

> 51 anos 01 2,2

N&o responderam 03 6,5

Total 46

O presente estudo demonstrou que 36,9% dos alunos da primeira turma de
licenciatura em Educacédo do Campo do Vale do Paraiba Paulista apresentam idade
entre 18 e 25 anos. Nos estudos de Gatti e Barreto (2010, p. 160), praticamente 50%
dos licenciandos encontram-se na faixa etaria ideal - dos 18 aos 25 anos de idade.
Assim, 34,8% tém entre 26 e 35 anos de idade, 15,2%, entre 36 e 45 anos, e 6,6%,
acima de 46 anos. Esses dados apresentam forte diferenciacdo de geracdes que

dao inicio a construcdo da sua profissionalidade.

6.1.3 Estado civil

A Tabela 9 mostra a distribuicdo dos alunos de Licenciatura em Educac¢ao do
Campo segundo o estado civil.

Quanto ao estado civil dos alunos, de modo geral os solteiros destacaram-se,
constituindo 54,3% do total, 0 que corrobora os resultados encontrados por Moreira
(2012), cuja argumentacao é a de que os professores casam-se ap0s 0 ingresso na

profissdo, e que nao se dedicam as questdes matrimoniais durante a formacao.
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Tabela 9 - Distribuicdo dos alunos segundo estado civil

Caracteristicas Frequéncia
Absoluta (n) Relativa (%)
Solteiro 25 54,3
Casado 15 32,6
Estado civil Vilvo 0 0,0
Separado/Desquitado/Divorciado 05 10,9
Vive maritalmente 01 2,2

Total 46

De acordo com as Estatisticas do Registro Civil divulgadas pelo IBGE (2011),
0os homens brasileiros contraem matriménio, em média, aos 28 anos de idade. Esse
mesmo relatorio indica que as mulheres brasileiras o fazem com uma idade um

pouco inferior & dos homens, pois, em média, casam-se aos 26 anos.
6.1.4 Caracteristicas étnico-raciais

A partir dos dados da Tabela 10, quanto as caracteristicas étnico-raciais dos
licenciandos, evidencia-se a autoclassificacdo na cor branca, em contraste com as
outras opc¢odes identificadas, pardo(a), mulato(a) e origem indigena. Negro(a) e de

origem oriental ndo foram apontadas pelos licenciandos.

Tabela 10 - Distribuicdo dos alunos segundo as caracteristicas étnico-raciais

Caracteristicas Frequéncia
Absoluta (n) Relativa (%)
Branca 31 67,4
Negra 0 0,0
Pardo (a) - mulato(a) 13 28,3
Caracteristicas Amarelo (a) de origem 0 0,0
étnico-raciais oriental
Indigena ou de origem 01 2,2
indigena
N&o responderam 01 2,2
Total 46

Vale mencionar que o panorama atual das desigualdades econdmicas e as
desvantagens sociais afetam, sobremaneira, as categorias “Negro(a)” e “Pardo(a) —

Mulato(a)” da populacéo brasileira. Historicamente, os indices econdmicos e sociais



76

tém-se apresentado desfavoraveis, quando comparados com os da populacdo de

cor branca.

6.1.5 Convivio familiar

Na Tabela 11 sao apresentadas as informacgdes relativas a forma de convivio
familiar dos alunos. Constata-se que eles tém sua base familiar na convivéncia com
pais ou outros parentes, totalizando 50% dos sujeitos, referindo-se aos solteiros.
Dados do censo demogréafico apontam que grande parte dos jovens esta na fase
educacional e no inicio da sua vida produtiva, razdo pela qual ainda ndo tém

recursos financeiros proprios para obtencao de sua residéncia (IBGE, 2010).

Tabela 11 - Distribuicdo dos alunos segundo convivio familiar

Caracteristicas Frequeéncia
Absoluta (n) Relativa (%)
Pais/outros parentes 23 50,0
Cdnjuge e/ou filhos 19 41,3
Com amigos (compartilhado
02 4,3

despesas ou de favor)

Convivio familiar Com colegas em alojamento 0 00
universitario '
Sozinho 01 2,2
N&o responderam 01 2,2

Total 46

E importante ressaltar que, segundo os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a composicao familiar tipica é formada por casal com
filhos, em sua etapa inicial, isto é, quando os filhos tém idade até 16 anos, o que
representa 53,6% das familias. Entretanto, merece destaque um fenémeno social de
expressivo crescimento nos ultimos anos, o prolongamento da convivéncia familiar
entre pais e filhos, a chamada “geragcado canguru”, fenbmeno formado por jovens
entre 25 e 34 anos de idade, cuja condicao é de filho (a) ainda residente na casa dos
pais. No periodo de 2004 a 2013, a proporcao dessa condicdo passou, de 21,2%,
para 24,6%, no Brasil. Eles apresentam maior escolaridade média e,
consequentemente, maior dedicacdo aos estudos. Esses resultados sugerem uma

associacdo com a opc¢ao de viver na casa dos pais. Percebe-se, também, que essa
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nova realidade € mais presente nas familias com renda mais elevada, aproximando-
se de 15,3% na faixa de dois a cinco salarios minimos de renda per capita (IBGE,
2010).

Além disso, a “geragdo canguru” apresenta outras caracteristicas, como a
dependéncia financeira dos pais por longos periodos e o casamento mais tardio
(IBGE, 2010).

Nessa perspectiva, pode-se constatar que a configuragéo atual familiar passa
por transformacdes e, segundo Carter e McGoldrick (1995) e Silveira e Wagner
(2006), ao longo dos anos vem crescendo o fendmeno da permanéncia dos adultos
jovens no convivio familiar, fato que € chamado de fase do “ninho cheio”, ou seja, a
permanéncia dos filhos adultos na casa dos pais (relaciona-se ao antagénico “ninho
vazio”).

Do ponto de vista histérico, antes ocorria 0 inverso: 0S jovens eram
constantemente encorajados pela familia a fazer a transicdo para a fase adulta, ou
seja, ocorria seu afastamento da familia de origem, até porque os jovens ja
almejavam a liberdade e dispunham de autonomia e independéncia em diversas
fases da vida. Paradoxalmente, o afastamento atual do jovem adulto da familia
natural constitui um grande desafio, ainda que viver sozinho possa representar a
conquista da sua autonomia e independéncia, tornando-o capaz de gerenciar a
propria vida.

Quanto aos casados, 41% vivem com 0s (as) esposos (as) e/ou com os (as)
filhos (as). Com base nos dados apresentados pelo IBGE (2013), verifica-se que, no
periodo 2002/2012, houve reducdo dos modelos familiares constituidos por casais
com filhos (de 52,7%, para 45,0%); em oposi¢cdo, aumentou 0 niamero dos casais
gue néo tém filhos — de 14%, para 19% (IBGE, 2013).

Esses dados representam um modelo de familia “tradicional”’, ou seja,
constituida por pai e mae com filhos, que simboliza espaco de socializagao,
exercicio da cidadania e estratégias de sobrevivéncia. Trata-se do primeiro grupo
humano organizado como unidade-base da sociedade, independentemente da
reducdo dos arranjos apresentados, das novas estruturas e dos resultados que vém

se formando.
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6.1.6 Renda pessoal e familiar

Quanto a situacdo de renda, pessoal e familiar, os dados da Tabela 12

indicam que 17,4% tém renda pessoal entre dois e trés salarios minimos (SM), e

65,2% tém renda até um salario minimo.

Tabela 12 - Distribuicdo dos alunos segundo renda pessoal e familiar

Caracteristicas Frequencia .
Absoluta (n) Relativa (%)
Até 01 SM 30 65,2
2a3sM 08 17,4
Renda pessoal 425 SM 0 0,0
6 a10 SM 0 0,0
Acima de 10 SM 0 0,0
N&o responderam 08 17,4
Até 01 SM 11 23,9
2a3sSM 30 65,2
Renda familiar 42a5SM 04 8,7
6 a 10 SM 0 0,0
Acima de 10 SM 0 0,0
N&o responderam 01 2,2
N&o responderam 01 2,2
Contribuintes Uma pessoa 18 39,1
com a renda Duas pessoas 22 47,8
Trés pessoas 05 10,9
Quatro pessoas 0 0,0
Cinco ou mais pessoas 0 0,0
Total 46

Os licenciandos em Educacdo do Campo da Universidade de Taubaté

recebem uma bolsa de estudos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia — Diversidade (PIBID — Diversidade), do Governo Federal, para atuacao

em um projeto cujo objetivo € a

Elevacdo da qualidade das agbes académicas voltadas a formacao
inicial de professores nos cursos de licenciatura das instituicdes
publicas de educacdo superior; [...] insercdo dos licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, o que promove a
integracdo entre educagcdo superior e educacdo bdésica; [...]
proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo ensino aprendizagem; [...] incentivar as
escolas publicas de educacdo basica a tornarem-se protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas,
mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
professores (CAPES, 2009, p. 1).
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Tal politica publica tem carater inclusivo relevante, pois esse apoio financeiro
possibilita aos alunos do PROCAMPO a chance de estudar, conforme depoimentos
de muitos que tiveram a oportunidade se de expressar, no inicio do programa.

Esse cenario desfavoravel de distribuicdo de renda é a regra no meio rural, e
pode ser constatado a partir da analise do rendimento médio mensal de pessoas
domiciliadas no meio rural versus meio urbano. A partir dos dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2012), percebe-se que apenas 5,6% da
populacédo rural alcangcam rendimento médio mensal acima de trés salarios minimos
(SM), em comparacao com a populacédo urbana, que atinge 20% nessa mesma faixa
de renda.

No que tange a renda familiar, os dados apontam que a maioria das familias
(89%) tem renda até trés salarios minimos, e que quase um quarto delas (23,9%)
percebe até um salario minimo.

De forma geral, consoante Gatti e Barreto (2010), o nivel econémico de
licenciandos ingressantes/concluintes encontra-se nas faixas de renda de trés a dez
salarios minimos. No entanto, observa-se que essa faixa é superior ao nivel

econdmico dos licenciandos das populacées do campo.

6.1.7 Nivel de instrucédo dos pais

O nivel de escolaridade dos pais € baixo. Conforme se constata a partir dos
dados da Tabela 13, a quase totalidade dos sujeitos (87%) indica ter pais sem
escolaridade nenhuma ou ensino fundamental incompleto, o que confirma que um
dos maiores desafios da sociedade brasileira ainda € o acesso a educacao.

Esse cenario reflete, em parte, o fracasso dos sistemas publicos de ensino e
desenvolvimento da educacéao no Brasil (IPEA, 2009). Por outro lado, o acesso dos
filhos — licenciandos em Educacdo do Campo — a um curso de nivel superior mostra
o salto educacional que é possivel a partir de politicas publicas dirigidas a esses

setores historicamente desfavorecidos.
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Tabela 13 - Distribui¢cdo dos alunos segundo o nivel de instru¢do dos pais

Pai Méae
Nivel de escolaridade Absoluta (n) Relativa (%) _ Absoluta ()  Relativa (%)

Nenhuma Escolaridade 08 17,4 10 21,7
Ensino Fund. Incompleto 32 69,6 30 65,2
Ensino Fund. Completo 02 4,3 02 4,3
Ensino Médio Incompleto 01 2,2 0 0,0
Ensino Médio Completo 00 0,0 03 6,5
Ensino Superior Incompleto 02 4,3 01 2,2
Ensino Superior Completo 01 2,2 00 0,0
Total 46 46

De fato, as condicdbes de formagdo no campo sdo historicamente
desfavoraveis e desiguais, em relacéo as regides urbanas.

O Conselho de Desenvolvimento Econdmico e Social (CDES), em seu
“‘Relatorio de Observacdo n° 5, (BRASIL, 2014), constatou que, em 2001, a
escolaridade média da populacéo rural (3,4 anos) era praticamente a metade da
escolaridade média da populacdo urbana (6,9 anos), consideradas as pessoas com
15 anos ou mais de idade. Em 2012, a populacdo rural elevou sua escolaridade
média para 5,1 anos, permanecendo ainda em indices abaixo da média da
populacdo urbana (8,4 anos). A insuficiéncia de politicas educacionais especificas
para o0 campo é uma das principais causas da desigualdade entre a escolaridade
média rural e a urbana.

Simultaneamente, o analfabetismo € considerado pelo CDES como um dos
maiores determinantes da exclusdo. Em 2005, eram 15 milhdes de pessoas
analfabetas, e cerca de 13 milhdes em 2012, dentre as quais mais da metade com
idade acima de 50 anos, ou seja, individuos que nos anos 1950 e 1970 enfrentaram
grandes dificuldades de acesso escolar. O analfabetismo acentua-se
consideravelmente nas areas rurais, na regiao Nordeste, entre as etnias de cor preta
e parda e entre os de menor renda.

De modo geral, os municipios enfrentam queda na taxa de natalidade (o que
reduz a perspectiva de alunos), alta na rotatividade de professores do campo e

estradas rurais pouco conservadas. Esse panorama propicia que se busque
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transportar os alunos do campo para as escolas na zona urbana, fechando-se
escolas nas areas rurais. Segundo o CDES (BRASIL, 2014) foram fechadas 41 mil
escolas rurais, na Ultima década. Isso desvaloriza o0 campo e a sua cultura, e ndo se
trata apenas da redugéo da escola, com a consequente imposi¢do de uma jornada
maior aos alunos, e a diminuicdo dos investimentos em infraestrutura na zona rural.
Trata-se do afastamento da familia e do campo, ou seja, 0os alunos do campo se
submetem a condi¢des inadequadas de transporte escolar para as cidades a fim de
prosseguir nos estudos, distanciando-se de seu territério e de seus valores.

6.2 COMO SE CONSTROI A IDENTIDADE DOCENTE

Esta secdo apresenta a andlise das diversas partes do questionario,
organizadas em trés grandes eixos tematicos.

O primeiro eixo diz respeito a visdo primeira que os alunos tém sobre a
profissdo docente. Nele sdo analisadas as razdes e motivagdes de uma escolha pela
profissdo docente e a visdo geral da profissdo e do professor.

O segundo eixo volta-se para as questdes da pratica docente, incluindo, tanto
as préticas ideais, como as dificuldades da profissao, na percepcao dos alunos.

O terceiro eixo reune as questbes relativas a formacdo docente na
Licenciatura em Educacdo do Campo, como os alunos a percebem e como a
idealizam.

Essas analises, assim organizadas, permitem uma avaliacdo do Eu

Profissional e do Ideal Profissional, duas dimensdes da identidade profissional.

6.2.1 VISAO DA PROFISSAO DOCENTE

a) A escolha da profissao
O cotidiano é permeado por escolhas, dentre as quais esta a da profissdo que
se pretende seguir. E nesse momento de op¢do que o jovem tem duvidas e

angustias, em um processo cercado pela presséo social, familiar e pessoal.
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A Figura 5 apresenta as razbes apontadas pelos alunos para a escolha da
profissdo docente. Observa-se que os licenciandos indicaram majoritariamente o
aprendizado (34,8%, 16 sujeitos) e a utilidade da profisséo (30,4%, 14 sujeitos)
como as razdes mais importantes para a escolha da profissdo, o que aponta para
certa idealizacdo da profissdo. Isso mostra como afirma Névoa (1995, p. 16), que
“[...] mesmo quando a missao de educar € substituida pela pratica de um oficio e a
vocagao cede lugar a profissdo, as motivagdes originais ndo desaparecem”.

Tais respostas entrelacam aspectos pessoais e sociais, correlacionadas a
motivacfes afetivas (no que diz respeito a ajudar o proximo) e motivacdes sociais
(modificar a sociedade), compondo um cenario articulado. E importante notar que a

aprendizagem torna-se uma premissa e um imperativo profissional para o exercicio

da docéncia.

Figura 5 - Distribuicdo das respostas segundo a razao da escolha em ser professor
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Por outro lado, destacam-se, na opinido dos licenciandos, trés afirmacdes
com percentuais iguais, colocadas entre as menos escolhidas: Por falta de opcéo
(2,2%, um sujeito); Para ter responsabilidade (2,2%, um sujeito); e, Para utilizar
minhas capacidades (2,2%, um sujeito).

Observa-se que uma parcela minima dos licenciandos considera o motivo da
escolha da profissdo docente ser por falta de opgéo, 0 que é bastante significativo.
Apesar da desvalorizagcdo social e salarial da profissdo, para muitos jovens de
classes populares ela representa a oportunidade de uma escolha concebivel, valiosa
e interessante. O curso parece exercer nos ingressantes na docéncia uma real e
concreta possibilidade de exercer uma atividade profissional com chances de
transformar a realidade.

Diante disso, optar conscientemente e assumir-se como educador,
credenciando-se rumo ao exercicio da profissdo, sdo 0s primeiros passos para a
construcéo significativa da identidade docente.

Outra pequena parcela dos licenciandos considera que suas opcodes pela
docéncia deve-se a ter responsabilidade, o que sugere que os individuos se sentem
responsaveis pelo exercicio da profissdo e pelo sucesso e pela qualidade do ensino.
Essa concepcao sofre influéncia das reminiscéncias histérico-sociais da origem da
profissdo docente e dos referenciais ainda mantidos socialmente sobre a
responsabilidade heroica e sacerdotal do professor frente ao processo educativo
(SALES; CHAMON, 2011).

As outras opcgOes pouco selecionadas (Ter reponsabilidade e Usar
capacidades) parecem apontar para uma satisfacdo pessoal ou para caracteristicas
ja adquiridas dos sujeitos. Elas sédo rejeitadas, isto €, pouco escolhidas, em favor da
construcéo futura do sujeito: aprendizado e servico para a sociedade.

Ao lado disso, percebe-se que os licenciandos estdo conscientes de que essa
educacdo contempla sua realidade e de que estad a servico de sua comunidade.
Nesse sentido, percebe-se que o “ser professor” confirma a chance de concretizagao

de um processo de cidadania mais efetivo para o contexto educacional campesino.
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b) Motivacdes dos licenciandos

A Figura 6 mostra que as respostas mais escolhidas pelos licenciandos foram:
Poder ensinar alguém (47,8%, 22 sujeitos) e Melhorar o ensino (45,7%, 21 sujeitos).
Isso indica estarem os pesquisados intrinsecamente motivados em “ser professor” e
em exercer a profissdo. Sentem-se competentes, pois atribuem valor elevado a
“poder ensinar alguém”. Retomando a fala de Tardif (2011, p. 23):

[...] um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por mecanismos sociais: é um ator no sentido forte do
termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da [...].

Quanto a opcdo Melhorar o ensino, entende-se que os licenciandos se
sentem responsaveis pela melhoria da qualidade da educacéo.

Essas opgdes apontam para um processo de formagéo docente que “[...] € um
processo dinamico e evolutivo, que compreende um conjunto variado de
aprendizagens e de experiéncias ao longo das diferentes etapas formativas”
(PACHECO, 1995, p.45), ou seja, um processo continuo de transformacdes e
aprendizagens.

Entende-se que esses aspectos sdo essenciais, assim como a pluralidade de
saberes que corresponde a questdes intrinsecas a vida profissional e ao
desenvolvimento da préatica pedagdgica do licenciando, relacionando-se a autonomia
docente, as possibilidades de intervengdo prética e a intencionalidade pedagdgica.
Essa visdo aponta para o Ideal Profissional, componente de sua identidade

profissional, constituindo o que o licenciando entende como “bom professor”.
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Figura 6 - Distribuicdo das respostas segundo as motivagdes dos licenciandos
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Essas escolhas mostram licenciandos motivados para ter um bom
desempenho no exercicio da profissdo docente. Constata-se uma relacéo positiva
de autoestima associada a fatores intrinsecos (atribuicdo interna), pois o0s
licenciandos se apresentam como responsaveis e internalizam as possiveis
consequéncias de seus sucessos e fracassos. Sao resultados promissores, pois,
sem professores interessados, empenhados e motivados, ndo é possivel construir
uma educacao de qualidade (MARQUES, 2003).

Essa motivacéo docente, como explica Guerreiro (2000, p. 33), corresponde a
“[...] sentimentos de cumplicidade e adesdo livre e espontanea as grandes
finalidades da causa educativa e em atitudes de envolvimento e empenho no
exercicio da atividade profissional’.

Essa visdao do “ser professor’ nao esta necessariamente ligada a formacéao,
mas parece ter raizes em representacdes e imagens que nos acompanham desde
as primeiras aprendizagens: “[...] a figura da professora, do professor é das mais

proximas e permanentes em nossa socializagao”, afirma Arroyo (2011, p. 124).
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Para os autores Berger e Luckmann (2011), essas imagens, que S&ao
apropriadas pelos sujeitos ao longo da vida, integram seus processos de
subjetivacdo, ainda que nem todos os aspectos do objeto sejam apreendidos. Os
aspectos mais salientes contribuem para a construcao da identidade e, nesse caso,
da identidade profissional.

Segundo Mogone (2001), a

[...] identidade se caracteriza como um processo de mudanca e
alteridade, onde os papéis sociais assumidos vao sendo tecidos de
acordo com 0s contextos sociais, podem ser negociados entre 0s
atores envolvidos no processo de identificacdo, mas ndo sdo, de
forma nenhuma, uma caracteristica estatica ou acabada (MOGONE
2001, p. 19).

Nesse sentido, a formacao inicial € considerada como importante processo
identitario, devido a possibilidade de construcdo de conhecimentos referentes a
profissdo, as experiéncias do estagio supervisionado, aos programas de iniciacao a
docéncia, entre outros. E um processo de apropriacdo de significados, sentimentos e
reflexdes que pode definir a relacdo com a futura profisséo.

Para Garcia (1999), a formacéo profissional pode ser compreendida como
uma funcéo social, quando se ocupa da transmisséo de saberes: saber ser e saber
fazer. A formacdo é um processo que possibilita o desenvolvimento e a
transformacao do individuo, por meio de processos de maturacdo e aprendizagem,
ou seja, um conjunto de processos no qual se forma e se transforma o profissional e
a pessoa. Segundo o autor, a formacédo € vista como um investimento pessoal, de
satisfacdo pessoal, além de desenvolvimento da identidade profissional, que

dificilmente é explicito para quem forma ou é formado.

C) Caracteristicas da Profissao Docente

As afirmacdes/crencas sobre a profissdo docente, apresentadas na Figura 7,
foram avaliadas utilizando-se de uma medida de concordancia em que cada nivel de
conformidade € ponderado no questionario: 'Concordo completamente' = 5;
‘Concordo’ = 4; 'Nem concordo nem discordo’ = 3; 'Discordo’ = 2; 'Discordo

completamente' = 1. Dessa forma, é possivel observar, a partir da Figura 7, que as
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crencas mais fortes entre os entrevistados sdo as de que a profissdo de professor E
util; Requer criatividade; E desafiadora; e, E bonita.

Também apresentam alguma concordancia, ainda que bem menos
acentuada, para as afirmacdes E pesada e E atraente.

Finalmente, os licenciandos nao acreditam que a profissdo de professor seja

valorizada, indicada na op¢édo E socialmente valorizada.

Figura 7 - Distribuicdo das respostas segundo as crencas sobre a profissdo docente
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A crenca na utilidade da profisséo confirma resultado anterior sobre as razbes
da escolha da carreira docente (Ser Gtil a sociedade). Associada as outras trés
caracteristicas de maior concordancia, esse conjunto mostra uma visdo dos
licenciandos alicercada em dois polos: social (Gtil) e pessoal ou subjetivo

(criatividade, desafio, beleza). Também esse polo social é atravessado pela
subjetividade, ligada ao espirito de doacéo (ser util a sociedade).
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Trata-se, portanto, de uma avaliacdo positiva da profissdo, porém associada a
uma visdo de missdo ou sacerdocio, que integra o senso comum na sociedade. Essa
perspectiva remete aos trabalhos de Fred Davis (DAVIS, 1968, apud DUBAR, 2005)
sobre a socializagao profissional, nos quais ele identifica as etapas da “converséo
doutrinal” de uma profissdo. Segundo Davis, a etapa inicial é a do estere6tipo do
profissional devoto, altruista, disponivel, que se adapta bastante bem as crencas
expressas pelos licenciandos. Mais uma vez, emerge a imagem de um Ideal
Profissional associada ao “bom professor”.

Vale destacar que o estered6tipo do “espirito de missao” contaminou a escolha
da profissdo docente, em detrimento, muitas vezes, da remuneracdo salarial. As
profissdes consideradas primordialmente como de “espirito de missao” ndo sao
frequentemente bem recompensadas (JESUS, 2002).

Essa identificacdo € fortemente questionada, por negar a profissionalidade
docente. Como afirmam Ludke e Boing (2004), os docentes precisam reivindicar o
reconhecimento de seu trabalho, assim como sua consolidagao profissional.

Por outro lado, o licenciando ndo é ingénuo. Tem ciéncia das dificuldades
inerentes a profissdo, em especial a perda de prestigio social que ela sofre.

A vulnerabilidade social da profissdo docente € um processo histérico,
construido desde ha muito na sociedade brasileira. Esse processo é decorrente de
diversos fatores que contribuem para a degradacao social e econdmica da profissao
e para a desqualificacdo profissional dos professores. Ja Libaneo (2001, p. 64)
constatava:

E verdade que a profissdo de professor vem sendo muito
desvalorizada tanto social quanto economicamente, interferindo na
imagem da profissdo. Em boa parte, isso se deve as condi¢des
precarias de profissionalizagdo, salarios, recursos materiais e
didaticos, formacao profissional, carreira, cujo provimento €, em boa
parte, responsabilidade dos governos.

E fato que essa situacdo evoluiu nos Gltimos 15 anos. O Brasil concentrou
esforcos na area educacional, particularmente na valorizacdo do docente, como ja

preconizavam os Parametros Curriculares Nacionais (2001, p. 14):
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A busca da qualidade impde a necessidade de investimentos em
diferentes frentes, como a formacdo inicial e continuada de
professores, uma politica de salérios dignos, um plano de carreira, a
gualidade do livro didético, de recursos televisivos e de multimidia, a
disponibilidade de materiais didaticos.

Os professores obtiveram, nos ultimos anos, varias conquistas profissionais,
como o piso salarial profissional e o terco da jornada de trabalho destinado a
trabalhos extraclasse (Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008), embora a
implementacgéo pratica dessas conquistas legais ainda nédo esteja consolidada.

No entanto, o cendrio nesse inicio da segunda década do século XXI parece
de desprestigio para a docéncia. Esse profissional se revela um trabalhador
fragmentado, subordinado as politicas estatais e, sobretudo, subordinado as
condi¢gbes econbmicas concretas. Os professores buscam ainda o cumprimento das
leis que conquistaram, visto que a situacao econdmica de muitos dos municipios do
pais ndo permite a efetiva aplicacdo dessas leis (DUARTE, 2013).

Percebe-se, assim, que nao é suficiente ter em mente somente a importancia
do exercicio da profissdo, sua beleza ou utilidade. Embora os licenciandos partilhem
dessa visdo de professor, veem, também, a desvalorizacdo social e econdmica da

profissdo, o que pode interferir em sua construcao identitaria.

d) Tragos Essenciais do Bom Professor

Nessa questdo, solicitou-se aos licenciandos que selecionassem, a partir de
uma lista preestabelecida, cinco tracos essenciais de um professor. Os resultados
obtidos estdo mostrados na Figura 8.

A maioria dos licenciandos acredita que Comprometimento, Estar sempre
atualizado e Dominio do conteudo séo os tracos mais importantes para um professor
do campo. Outros tracos também considerados importantes sdo Ser exemplo para
os alunos e Flexibilidade, seguidos, com menor intensidade, por Organizacao,
Transparéncia e Dinamismo.

O processo de formacdo no programa de Licenciatura em Educagédo do
Campo — PROCAMPO - assume sua particularidade a partir da formacao de sujeitos

sociais concretos, desenvolvendo o didlogo com a teoria pedagogica condizente
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com a realidade particular dos camponeses; porém, mais amplamente, buscando
proporcionar uma educacao ao conjunto da populacao trabalhadora do campo, visa

a auxiliar o professor no enfrentamento das dificuldades especificas do cotidiano.

Figura 8 - Distribuicdo das respostas segundo a opinido sobre os tragos essenciais
do “bom professor”
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Observa-se que os licenciandos pesquisados tém olhar critico com respeito
aos tracos essenciais para o exercicio do magistério, pois compreendem que cabe a
um professor comprometido mediar o aprendizado do aluno, negando-se, assim, a
ofertar um ensino “bancario” (FREIRE, 1996).

Os trés tracos mais indicados (Comprometimento, Estar sempre atualizado e
Dominio do conteddo) sao os que propiciam acdes mobilizadoras fundamentais para
um professor do campo. O primeiro e mais importante — Comprometimento — esta

relacionado a uma dimensao psicossocioldégica e ética do processo de ensino-
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aprendizagem, enquanto os dois outros (Estar sempre atualizado e Dominio do
conteudo) relacionam-se a uma dimens&o epistémica.

Os licenciandos entendem que um dos grandes desafios da Educacao do
Campo é a possibilidade de conex@o com a experiéncia do campo, do territério, uma
experiéncia que conecte producdo de existéncia e producdo de cultura. Esse € o
carater do Comprometimento.

No entanto, essa valorizacdo da experiéncia ndo pode bloquear o acesso dos
povos do campo ao conhecimento historicamente acumulado, pois, nesse caso,
haveria um prejuizo quanto ao que ja foi desenvolvido pela cultura humana e os
povos do campo seriam privados do conhecimento humano acumulado. Esse é o
carater de Estar sempre atualizado e Dominio do conteudo.

Esses tracos constituem o que é ser um professor do campo a partir das
necessidades do campo. A atuacdo do professor passa a buscar praticas
contextualizadas, que Ihe permitem rever conceitos e reconstruir sua formagdo com
foco em um didlogo de saberes sobre o campo e sobre a educacdo. Esse processo
é construtor de uma identidade profissional: a identidade de professor do campo.

Na mesma linha de viabilizar esse dialogo estdo os tracos Exemplo para os
alunos e Flexibilidade. Séo eles que vao permitir a integracdo da experiéncia do
campo (os saberes da vivéncia) com o conhecimento acumulado (os saberes
estabelecidos). Organizacdo, Transparéncia e Dinamismo — que sao tracos mais
gerais — complementam essa integracao.

A integracdo dos saberes durante o processo formativo do PROCAMPO
utiliza-se da proposta didatico-pedagogica identificada como “pedagogia da
alternancia”, que se constitui em um modelo no qual a aprendizagem busca alternar
0s tempos/espacos educativos de formacao.

Durante os periodos do Tempo-Comunidade, o licenciando tem a
oportunidade de colocar seus diferentes saberes em pratica, articulando seus
conhecimentos e os de sua propria comunidade na relagdo com o cientifico,
construindo assim saberes experienciais. Para Tardif (2011, p. 39), esses saberes
sao “[...] especificos, baseados em seu trabalho cotidiano € no conhecimento do seu

meio”.
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Em relacdo a proposta da alternancia entre os espacos e tempos de
formacdo, o PROCAMPO, por meio da pedagogia da alternancia, permite que teoria
e prética entrelacem-se e constituam conhecimentos para que o sujeito possa agir
de maneira critica e, assim, venha a contribuir em sua realidade.

A pedagogia da alternancia ocorre em periodos alternados de vivéncia e
estudo na Escola (Universidade), em regime de internato, e na Comunidade Rural. A
escola é o local da reflexdo tedrica e de aprofundamentos de conhecimentos
cientificos. O Tempo-Comunidade favorece o confronto entre a teoria e a pratica, ou
seja, a formacéo na alternancia é continua e esta vinculada a vida, a cultura, ao
trabalho, a politica e a cidadania.

A proposta pedagdgica desenvolve-se em tempo integral, fortalecendo a
pratica do dialogo critico entre os estudos cientificos e os aspectos socioculturais do
campo. A alternancia contribui para que o licenciando conheca e valorize sua cultura
e seu modo de vida.

A Educacdo do Campo busca promover a formacdo sem desvincular o

licenciando do campo, de sua familia e de sua cultura.

e) Ser Professor
Nessa questéo, solicitou-se aos licenciandos que selecionassem, a partir de
uma lista preestabelecida, trés afirmacgdes que caracterizassem o que significa “ser

professor”. Os resultados obtidos estdo mostrados na Figura 9.
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Figura 9 - Distribuicdo das respostas segundo a opiniao sobre o que significa “ser

professor”
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Para os licenciandos, ser professor é majoritariamente Adaptar-se aos
diferentes tipos de alunos, Motivar os alunos e Estimular a busca de outras fontes de
estudo.

Percebe-se aqui que os licenciandos acreditam que podem contribuir para a
formacdo dos alunos do campo por meio de sua dedicacdo a eles. Note-se que
aspectos mais “burocraticos” do processo de ensino-aprendizagem foram
minimizados pelos licenciandos (Cumprir o programa; Bons resultados). Para Rangel
(2008, p. 170), referindo-se aos estudos de Paulo Freire, respostas como Adaptar-se
aos diferentes tipos de alunos, Motivar os alunos e Estimular a busca de outras
fontes de estudo correspondem a “[...] uma postura que anuncia o desejo de quebra

de paradigma do professor transmissor de conteudos”.
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Essas escolhas parecem se alinhar com a concepcao de Paulo Freire sobre a
construcdo de uma consciéncia critica:

[...] exercer a consciéncia € ter clareza sobre o aspecto dialético da
educacao, onde a conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos
a esfera espontanea de apreensédo da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel
e na qual o homem assume uma posi¢do epistemolégica (FREIRE,
2006, p. 30).

Dessa maneira, é importante que a formacédo concretize-se em espacos e
tempos que favorecam o desenvolvimento da expressdo da consciéncia critica,
manifestada a partir da capacidade de didlogo entre teoria e préatica, que encontra
ressonancia nas respostas dos licenciados sobre o que é ser um professor do
campo.

A partir da perspectiva da teoria da Acdo Dialégica de Paulo Freire, o
compromisso da educacao deve ser com a humanizacdo, pois a educacao € uma
das vias de intervencdo no mundo. Pode-se afirmar que o didlogo é fundamental
para uma educacao humanizadora, que se constroi por meio da palavra.

Por outro lado, os resultados revelam certa ambiguidade nas respostas dos
licenciandos, que selecionaram muito poucas afirmacdes como Adotar um roteiro
gue integre teoria e pratica e Estimular a pesquisa cientifica (essa ultima, a menos
selecionada das alternativas).

Tais posicdes parecem estar em contradicdo com os resultados obtidos no
item anterior (Tragos essenciais do bom professor). Essa escolha pode, no entanto,
ser interpretada como uma descrenca, por parte dos licenciandos, nos processos
tradicionais de ensino-aprendizagem que, copiados de modelos urbanocéntricos,
ignoram a cultura e os saberes do campo.

Apesar dessa ambiguidade, como se vera mais adiante, no eixo da Formacao
Docente, os licenciandos sdo enfaticos em apontar a pratica docente como um

aspecto fundamental de sua formacéo.
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f) Expectativas em Relagcéo ao Professor

Nessa questao, solicitou-se aos licenciandos que selecionassem, a partir de
uma lista preestabelecida, trés afirmagdes que caracterizassem suas expectativas
em relacdo ao trabalho do professor. Os resultados obtidos estédo apresentados na
Figura 10.

A resposta mais selecionada mostra que a maioria dos licenciandos espera
gue os professores Saibam aproveitar as experiéncias anteriores dos alunos. Essa
reposta estd alinhada com os resultados anteriores e demonstra a importancia que
os licenciandos dao ao aproveitamento da experiéncia e dos saberes dos alunos,
para o aprendizado. Isso reforca, também, o desafio da Educacdo do Campo de
incluir a realidade dos povos do campo no processo educativo, e aponta para uma
dimenséo identitaria (Ideal Profissional) adaptada ao campo.
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Figura 10 - Distribuicdo das respostas segundo as expectativas dos alunos em
relacdo ao professor
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Os licenciandos também acreditam que os professores Sejam dinamicos na
abordagem dos conteudos, Motivem para o trabalho com a disciplina e Estimulem a
participacdo. Essas sao escolhas bastante coerentes com aquelas feitas
anteriormente, comprovando que as expectativas dos licenciandos se acordam com
sua visao sobre o “ser professor”.

Essas escolhas representam o que os licenciandos acreditam ser importante
para o aluno em relacdo as atitudes do professor. Eles se posicionam como sujeitos
participantes de uma formacédo (séo suas expectativas) e como futuros professores
(é aquilo que seus alunos esperarédo deles).

Observa-se que had uma énfase dos licenciandos para estabelecer os

significados de uma formacdo para o Campo, isto €, compreender e interpretar o
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conhecimento existente e promover a integracdo das situacfes vividas nas escolas,
Nos movimentos sociais e nas suas proprias histérias de vida. Como propde Caldart,

[A] educacdo do Campo deveria ser uma educacao especifica e
diferenciada que ajude na formacdo humana, emancipadora e
criativa, assumindo a identidade do meio rural. Trata-se de combinar
pedagogias de modo a fazer uma educacdo que forme e cultive
identidades, autoestima, valores, memodrias, saberes, sabedoria; que
enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu
lugar (CALDART, 2002, p. 33).

O reconhecimento das especificidades do homem e da mulher do campo, a
partir dessa nova perspectiva de construcdo, deve garantir o direito ao conhecimento
sem desmerecer a construcdo dos valores e da bagagem cultural que contempla
hoje o campo brasileiro (ARROYO, 2004). Freire destaca a necessidade do respeito
ao conhecimento e a cultura dos sujeitos no processo educativo, sendo o aluno um
sujeito social e historico, e do entendimento de que "[...] formar é muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas" (FREIRE, 1996, p. 15).

Essa necessidade urgente de engajamento do professor com a Educacéo do
Campo, mudando as regras de uma educacao vinda da cidade, leva os licenciandos
a rejeitarem parcialmente as atividades mais cotidianas e mais tradicionais em sala
de aula, como Corrigir avaliagées ou Apresentar o programa da disciplina. Elas n&o
estdo completamente esquecidas, mas sdo sobrepujadas pela preméncia de uma

mudanca de paradigma no trato da Educacao do Campo.

6.2.2 PRATICA DOCENTE

a) Fatores da Pratica Docente

Nas questfes dessa secdo do questionario, eram apresentadas afirmacgdes
sobre a préatica docente na escola e, particularmente, em sala de aula. Os
licenciandos deveriam se posicionar em relacdo a essas afirmagdes em uma escala
de Likert com cinco itens: 5 = Totalmente importante; 4 = Muito importante;
3 = Importante; 2 = Pouco importante; 1 = Sem importancia. Os resultados obtidos

estdo indicados na Figura 11.
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A primeira observacdo a ser feita € de que ndo ha uma forte discriminacao
entre as afirmacdes feitas. De modo geral, existe concordancia entre os licenciandos
de que os fatores indicados sao importantes para o professor do campo.

O ponto de maior importancia para os licenciandos, se consideradas as
respostas de nivel 4 e 5, € a Reorganizacdo dos espacgos/tempos escolares. 1sso
remete diretamente a estrutura de alternancia, que € propria da Educacdo do
Campo.

A partir desse conceito de alternancia, instaura-se a formacdo pratica do
futuro professor da Educacdo do Campo. Desde o periodo inicial da formacdo é
possivel transitar entre dois tempos fisicamente distintos e delimitados: o Tempo-
Escola e o0 Tempo-Comunidade. Nesses dois tempos, alternam-se e integram-se a
formacdo e o exercicio da profissdo, o que é de fundamental importancia no
processo de formacéao pratica dos futuros docentes.

Enquanto caracteristica propria da Educacdo do Campo, ainda que ndo seja
Unica, essa alterndncia marca a formacdo e a identidade profissional dos
licenciandos. Esse exercicio na comunidade, associado a formacéo, singulariza uma
Licenciatura em Educacdo do Campo, altera as relacdes entre teoria e pratica e
atribui ao educador do campo — por sua pratica e sua formacdo — caracteristicas

préprias, que se integram a sua identidade.
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Figura 11 - Distribuicdo das respostas segundo fatores importantes para a prética
docente do campo
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Essa préatica Unica espelha as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), que estabelecem os principios da
pratica educativa, da identidade da escola do campo e da singularidade dos saberes
proprios dos sujeitos.

Assim, esses resultados vao ao encontro do que descreve Morin (2006, p. 37)
“Conhecer o humano nao é separa-lo do Universo, mas situa-lo nele. [...], todo
conhecimento, para ser pertinente, deve contextualizar seu objeto. ‘Quem somos

nos’? é inseparavel de ‘onde estamos, de onde viemos, para onde vamos’?”.
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Associada a pedagogia da alternancia, aparecem as necessidades de
Planejamento da prética pedagdgica e Inovacdo pedagogica, que se destacam como
0s itens seguintes na escolha dos licenciandos, ainda que, como j& mencionado, ndo
haja grande distingdo entre as avaliacbes. Sdo atividades necessérias em uma

pratica educacional diferenciada.

b) A Pratica em Sala de Aula

Aqui, como na situacao anterior, eram apresentadas afirmacfes sobre a
pratica em sala de aula, e os licenciandos novamente deveriam se posicionar em
relacdo a essas afirmagcbfes em uma escala de Likert com cinco opgdes: 5=
Concordo totalmente; 4 = Concordo; 3 = Nem concordo nem discordo; 2 = Discordo;
1 = Discordo totalmente. Os resultados obtidos estdo indicados na Figura 12.

Também nesse caso, percebe-se que ndo ha forte discriminacdo entre as
afirmacdes feitas. De modo geral, existe concordancia entre os licenciandos quanto
as praticas em sala de aula. Cabem, ainda assim, algumas notas.

Observa-se que, em relacdo a pratica em sala de aula no campo, 0s
licenciandos relataram que as maiores necessidades sdo Estimular a leitura,
Estimular a participacdo dos alunos e Estimular a reflexdo, as quais se pode juntar
Ter dominio do contetdo, em funcéo da alta indicacdo em nivel 5.

Preparar para a vida, dar sentido ao mundo, tornar-se humano a partir das
acles sociais e culturais dos sujeitos e de sua conscientizacao - é a conscientizacéo
que implica modificacdo do conhecimento, pensar além das possibilidades (FREIRE,
2006). Nesse caminho, Freire explica: “quem forma se forma e re-forma ao formar, e
guem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 67).

Essas consideracdes aplicam-se as escolhas dos licenciandos por afirmacdes
relacionadas a leitura, a reflexdo e a participacdo. N&o se trata apenas de dinamica
em sala de aula, mas da conscientizacdo sobre o mundo e sobre seu mundo.
A pratica em sala de aula deve trazer para si 0 mundo e os saberes dos alunos.
Como diz Paulo Freire (1990, p. 75),
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[..] os educadores precisam utilizar o universo cultural de seus
alunos como ponto de partida, fazendo com que eles sejam capazes
de reconhecer-se como possuidores de uma identidade cultural
especifica e importante. Ao utilizar o universo cultural dos alunos, [...]
0 educador desenvolve no educando o respeito matuo, a autoestima
e a valorizagdo da sua realidade, do mundo que ele conhece.

Figura 12 - Distribuicdo das respostas segundo a pratica em sala de aula
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problematizadora, que instiga o continuo esforco por meio do qual 0os sujeitos vao
adquirindo, criticamente, visdes do mundo em seu entorno.

Ai se coloca também a prépria formacdo docente, como enfatiza Hernandéz
(1998, p. 11): “[A formagao docente] precisa considerar que docentes nao partem do
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zero, pois possuem uma formacdo e uma experiéncia durante a qual adquiriram
crengas, teorias pedagogicas e esquemas de trabalho”.

Novamente, com o item Ter dominio do conteudo, levanta-se o desafio de nao
se abandonar o conhecimento ja construido. A reflexdo sobre esse conhecimento é

que fara a diferenca na formacéao e permitira uma educacéo libertadora.

C) As Dificuldades da Préatica da Educacdo do Campo

As dificuldades enfrentadas pelo professor do campo foram apresentadas aos
licenciandos que as avaliaram em uma escala de Likert com cinco niveis:
5 = Totalmente importante; 4 = Muito importante; 3 =Importante; 2 = Pouco
importante; 1 =Sem importancia. Os resultados obtidos estdo indicados na
Figura 13.

Inicialmente, € possivel notar que, embora todas as alternativas sejam
consideradas significativas, h4 uma ordenacao primaria dos itens a partir da selecéo
dos niveis 4 e 5. Nesse sentido, tem-se que a maior dificuldade enfrentada pelos
professores no campo, na visdo dos licenciandos, é a Falta de valorizacéo.

Esse é um tema ligado ao processo histérico brasileiro, que se torna ainda
mais relevante em escolas do campo. A desqualificacdo do trabalho docente,
sobretudo da cultura dos sujeitos do campo, € tema antigo e persistente na cultura
brasileira. Essa desqualificacdo intervém negativamente na identidade da populacéo
rural. De acordo com Leite (1999, p. 14), a

[...] educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressao: “gente da roga nao carece de
estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.

E importante notar que essa falta de valorizagdo que mencionam 0s
licenciandos ndo se resume a remuneracdo docente. O item Remuneracéo, embora
importante, esta claramente atras de outras dificuldades, consideradas mais

relevantes.
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Figura 13 - Distribuicdo das respostas sobre as dificuldades enfrentadas por um
professor do campo
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A partir dai, segue-se um conjunto de dificuldades com graus similares de

Forcentagem de respostas validas

importancia: Falta de estabilidade, Falta de formacao inicial/continuada, Falta de
interesse dos alunos, Dificuldade de atualizacdo, Falta de recursos didaticos, Falta
de incentivos para inovacbes, e também, de forma ambigua (pois ha algumas
divergéncias), a dificuldade para Lidar com a diversidade.

A Falta de estabilidade estda associada a seguranca no emprego, mas
também a falta de valorizagdo profissional. As questbes relativas a Falta de
formacao inicial/continuada, Dificuldade de atualizacédo, Falta de recursos didaticos e
Falta de incentivos para inovacdes podem ser reagrupadas em um grande tema
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sobre a falta de preparo do professor do campo e de apoio pedagdgico a sua
atuacao.

Quanto as dificuldades menos enfrentadas pelos professores da educacao do
campo, os licenciandos as atribuiram a Gestdo pedagodgica engessada, Falta de
equipamentos tecnoldgicos e Gestao burocratica. Esses aspectos sdo exemplos de
morosidade de gestdo e falta de infraestrutura. Entretanto, essas dificuldades séo
consideradas menores diante dos desafios sociais e da urgéncia de propor e
implementar os processos de ensino-aprendizagem para uma Educacdo do Campo.

6.2.3 FORMACAO DOCENTE

a) A Proposta de Formacao

Nas questdes dessa secdo do questionario eram apresentadas afirmacoes
sobre a proposta de formacdo docente para uma Educacdo do Campo. Os
licenciandos deveriam se posicionar em relacéo a essas afirmagdes em uma escala
de Likert com cinco itens: 5= Concordo totalmente; 4 = Concordo; 3 =Nem
concordo nem discordo; 2 = Discordo; 1 = Discordo totalmente. Os resultados
obtidos estéo indicados na Figura 14.

Os licenciandos concordaram que a proposta de formacgédo do professor do
campo Aponta caminhos para a pratica, Apresenta proposta didatica consistente e
Apresenta proposta didatica inovadora.

Esses resultados evidenciam a visdo dos licenciandos em relacdo a proposta
de formacao do professor do campo, com uma formacao inicial que trabalha sobre a
pratica do professor do campo. A proposta didatica é coerente com essa Vvisdo e é
inovadora no sentido de trabalhar a pratica por meio da pedagogia da alternancia.

Isso é fundamental no processo de construcdo identitaria desses
licenciandos. Como enfatiza Novoa (1992, p.18), “[...] a formagao do professor € o
momento-chave da socializacéo e da configuracédo profissional”. Diante disso, pode-
se inferir que a formacéao inicial € um determinante importante para o crescimento

cientifico, cultural, social e pedagdgico docente.
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Figura 14 - Distribuicdo das respostas sobre a proposta de formacéo do professor
do campo
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praxis humana para o desenvolvimento da educacdo do campo, integrando os
conhecimentos comunitarios (que sdo conhecimentos da pratica) com os produzidos
pela ciéncia. As respostas dadas sugerem que é dessa forma que os licenciandos

reconhecem a formacéo para o exercicio da docéncia.

b) Os Fatores da Formagéo
Os fatores que contribuem para a formag¢do do professor do campo foram
apresentados aos licenciandos, que os avaliaram em uma escala de Likert com

cinco niveis: 5= Totalmente importante; 4 = Muito importante; 3 = Importante;
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2 = Pouco importante; 1 = Sem importancia. Os resultados obtidos estdo indicados
na Figura 15.

Nota-se, inicialmente, que todos os fatores mencionados s&o importantes
para a formacdo, com excecdo de Trabalho Individual, que apresenta, na
comparacgao com os outros fatores, a menor aceitagao.

Em uma analise que avalie os niveis 4 e 5 das escolhas dos licenciandos, &
possivel observar que a formagéo do professor do campo consiste principalmente de
Habilidades adquiridas em sala de aula, Tracos pessoais e Trabalho em equipe.

As Habilidades adquiridas devem ser entendidas em sentido amplo, em
conjuncdo com respostas anteriores. Trata-se, ndo apenas de uma habilidade
cognitiva, provida pelos conhecimentos tedricos tradicionais, mas também de uma
habilidade pratica, como j&a apontada pelos licenciandos. Essa conjunc¢éo é oferecida
na proposta pedagdégica da formacéao.

O fator Tragos pessoais também deve ser analisado em funcédo de respostas
anteriores dos licenciandos. Nas respostas sobre 0s tracos necessarios para um
bom professor (Secdo 6.2.1, item b), o0s licenciandos selecionaram
Comprometimento, Estar sempre atualizado e Dominio do conteddo. Assim, 0s
licenciandos entendem que uma boa formacdo depende, sem duavida, das
caracteristicas pessoais do formando, mas essas caracteristicas:

i) sdo ligadas ao plano epistémico (Estar sempre atualizado e Dominio do

contelido), que esté ligado as Habilidades adquiridas em sala de aula;

i) sdo ligadas ao plano psicossociolégico e ético (Comprometimento), que
representa a possibilidade de conexdo com a experiéncia do campo, do

territorio.
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Figura 15 - Distribuicdo das respostas sobre os fatores da formacgéo do professor do
campo
Fatores da formacéo do professor no e do campo

100% -
Totalmente importante
Muito importante
Importante
Fouco importante
Sem importancia
| | | | | | |

75%

25%

Forcentagem de respostas validas

50%

0%

or ¥ o @ @ - -
S F & F £ & F
LT - — r. N
s § & & & §F §
cr:lz "% i ﬁ? & 2“L &
o - .,_E,‘- @ & o
ﬁ' i o & o *-;J =T
£ A L & &
§F <~ & & 8 &P
R 0 XL fr - __.-‘:\
o ] 5 A
& &
o e
& <
B

Finalmente, o Trabalho em equipe é um fator que complementa os anteriores
e reforga as caracteristicas sociais da formacéo. Seria um trabalho (junto) com o
outro.

Por oposicéo, o Trabalho individual € o menos valorizado dos fatores, o que é
coerente com a posicao apresentada pelos licenciandos ao longo de suas respostas.
Comprometimento, utilidade social da profissédo e trabalho com o outro, em certa

medida, opdem-se a ideia de trabalho individual.
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6.3 REPRESENTANDO A EDUCACAO DO CAMPO

A analise de imagens (desenhos) produzidas pelos licenciandos é uma forma
de identificar valores, crencas e opinides que contribuem para o entendimento do
processo de construcéo identitaria.

Sendo uma forma de expressdo distinta da escrita, transita por outros
caminhos e pode revelar aspectos identitarios que um relato escrito, mais
racionalizado, tende a esconder. Sendo uma forma sintética de expressao, € de
avaliacdo mais delicada, mas traz elementos novos para 0 conhecimento da
identidade docente.

O exercicio que se propde aqui € de carater ilustrativo. A partir de quatro
desenhos preparados pelos licenciados, pretende-se ilustrar alguns aspectos
identitarios expostos anteriormente e buscar novos pontos de vista que possam abrir
caminhos para trabalhos futuros. E uma avaliagdo preliminar que pode apontar
pistas para o aprofundamento dos estudos identitarios.

As Figuras 16 a 19 mostram quatro desenhos preparados pelos licenciandos.

o
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Figura 18 - Desenho n° 3

Fonte: Licenciando n° 3

Figura 19 - Desenho n° 4
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Inicialmente,

pode-se notar

que

trés dos desenhos mostram uma

representacédo territorial concreta do campo (Figuras 16, 17 e 19), que € associada

ao PROCAMPO. O outro desenho (Figura 18) tem uma representacdo metaforica,

isto €, uma transposicdo por analogia. Nesse segundo caso, o PROCAMPO é
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representado como um tesouro de bens imateriais. Pela indicacdo do conteudo
desse tesouro, o PROCAMPO nao se limita a aspectos educacionais e de
conhecimento (que também estdo incluidos), mas valoriza outras dimensdes da vida
e da cultura.

Os desenhos das Figuras 16 e 17 operam por oposi¢cao, apresentando uma
situagdao “‘com o PROCAMPO” (positiva) em contraste com uma situagdo “sem o
PROCAMPO?” (negativa). Elas, no entanto, parecem expressar valores distintos.

A Figura 16 opera uma oposicado do tipo abertura-fechamento. A situagao
negativa, “sem PROCAMPQ”, é uma situacdo de isolamento, na qual a visao é
limitada. Ja a situagdo ‘com PROCAMPQO” é uma situagdo de abertura para o
mundo.

A Figura 17 aponta igualmente para uma situacdo positiva com o
PROCAMPO, representada pela possibilidade da educacéo. Por outro lado, parece
indicar que a situacao negativa é uma condenacédo ao trabalho na lavoura. Isso pode
ser interpretado como uma tentativa de escapar do campo ou, 0 que parece mais
provavel, em vista das respostas ao questionario, uma tentativa de escapar da forma
de trabalho que € imposta ao sujeito do campo: a forma desumanizada do territorio
para a producdo de mercadorias, em contraposi¢cdo a organizacao do territério para
realizacdo da existéncia. A Figura 17 traz, ainda, o coletivo como elemento
imagético. O desenho sugere a Educacédo, ndo apenas como um caminho individual,
mas como uma possibilidade para todos os sujeitos do campo.

De qualquer forma, ambos os desenhos sugerem uma construcao identitaria
na forma de oposicao e ruptura ou, ainda, a passagem de um mundo a outro, o que
remete a metéfora da identidade como jornada ou viagem (WOODWARD, 2002).

A Figura 19 traz uma representacdo idealizada do campo: arvores, rio,
montanhas, nuvens. O elemento destoante dessa paisagem tradicional é a escola
que, no entanto, € mostrada de forma integrada a paisagem. Ao contrario das
oposi¢cdes sugeridas em outras figuras, o desenho e o texto nele incluido apontam
para uma dinamica de mudanca que, a0 mesmo tempo, preserva a tradicdo, a
cultura e o territorio. Mais do que uma integracdo de elementos distintos, o desenho

sugere uma nova escola, uma escola que surja do campo para os povos do campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A impressé&o que eu tenho € que ha muita variedade de experiéncias,
com significados muito diferentes, e 0 que importa é tentarmos
entender estes significados, para ndo simplesmente aceitar tudo,
mas para juntos nos colocar a seguinte questao: dessas experiéncias
quais delas ou que aspectos delas serdo constitutivos de uma
educacao basica do campo? (ARROYO, 2009, p. 71)

Como indica a epigrafe, é preciso entender os muitos significados de nossas
experiéncias para construirmos uma visdo critica, e ndo simplesmente aceitarmos
tudo.

Buscou-se uma reflexdo acerca dos resultados aqui apresentados, ndo para
encerrar o0 estudo, mas para fazer um balanco do que se aprendeu com ele. Como
diz Freire (1996, p. 53), a historia que construimos insere-se em “[...] um tempo de
possibilidades e nao de determinismo”.

E nesse ritmo que a conquista da Educagdo do Campo tem-se dado:
momentos de avanco e momentos de reflexdo, no contexto das lutas por politicas
publicas que reconhecam o carater especifico da formacdo de educadores do
campo.

As conquistas permitiram importante ampliagcdo educacional, tendo alcancado
0s espacos da universidade brasileira e caminhado para superar a escassez de
profissionais da Educac¢do do Campo.

Dentre essas conquistas esta o Programa de Apoio a Formacgado Superior em
Licenciatura em Educagcdo do Campo — PROCAMPO, que permitiu a criacdo de
cursos especificos voltados para a formacdo de professores do campo com uma
proposta pedagogica propria - a pedagogia da alternancia. Essa proposta busca
integrar o conhecimento académico tradicional a experiéncia do campo trazida pelos
licenciandos, valorizando a cultura e os saberes dos povos do campo.

Este estudo investigou um curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
desenvolvido na Universidade de Taubaté, no Estado de Sdo Paulo, com o objetivo
de identificar os elementos que contribuem para a constituicdo da identidade

profissional docente no percurso dessa formacdo inicial especifica.
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Os primeiros resultados obtidos dizem respeito ao perfil sociodemografico dos
licenciandos, com as caracteristicas de género, idade, renda, estrutura familiar e
instrugdo dos pais. Constatou-se: prevaléncia do género feminino; maioria de
solteiros com idade entre 18 e 25 anos; autoclassificagdo primariamente como da
cor branca; base familiar — convivéncia com pais e outros parentes; renda pessoal
baixa: 17,4% dos sujeitos tém renda pessoal entre dois e trés salarios minimos, e
65,2% tém renda até um salario minimo; pais com baixa escolaridade — quase a
totalidade (87%) ndo tem escolaridade ou tem ensino fundamental incompleto.

Esses resultados mostraram que os licenciandos de baixa renda, moradores
da zona rural, cujos pais tém em geral baixa escolaridade, terdo um longo caminho a
percorrer. A0 mesmo tempo, a partir do desenvolvimento da formagéo, obtiveram-se
os resultados sobre grandes eixos que influenciam na constituicdo identitaria da
profissao docente.

O primeiro eixo, representado pelas razbes e motivacdes das escolhas pela
profissdo docente, aponta para certa idealizacdo da profissao, na forma de ajudar o
proximo e modificar a sociedade. Além disso, os licenciandos entendem que devem
capacitar-se, para que possam executar essas tarefas de modo eficaz.

Ao lado disso, percebe-se que os licenciandos estdo conscientes de que, a
partir dessa educacao diferenciada (que valoriza sua realidade e sua comunidade), a
escolha de “ser professor” aponta para a construgao de uma cidadania mais efetiva
para o contexto educacional campesino.

Ainda nesse primeiro eixo, opgdes pouco selecionadas (“Ter reponsabilidade”
e “Usar capacidades”) parecem ser rejeitadas, isto €, pouco escolhidas, em favor da
construcéo futura do sujeito — aprendizado e servigo para a sociedade.

Percebe-se, entdo, que os licenciandos orientam fortemente sua construcéo
identitaria para um ideal profissional baseado na ideia de utilidade social, de
comprometimento com a profissdo, de melhoria das condi¢cdes de ensino. Trata-se
de uma identidade profissional associada ao estereétipo do profissional devoto,
altruista, disponivel.

E importante ressaltar que o licenciando esta consciente das dificuldades
inerentes a profissdo docente, especialmente quanto a perda de prestigio e a

desvalorizacéo social e salarial. Esta ciente também de que se trata de um processo
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historico, construido desde ha muito na sociedade brasileira. Ainda assim, mesmo
com essa desvalorizacdo social e salarial, a profissdo docente representa, para
muitos jovens de classes populares, a oportunidade de uma escolha concebivel,
valiosa e interessante.

Vale destacar que o PROCAMPO parece representar para os licenciandos
uma real e concreta possibilidade de exercer uma atividade profissional com
chances de transformar sua realidade particular campesina. No entanto, conhecem
os desafios da Educacdo do Campo, sabem da necessidade da conexdo com a
experiéncia do campo, do territério, com a experiéncia de producdo de existéncia e
de cultura. Dai nasce o carater do comprometimento, que nao despreza o
conhecimento historicamente acumulado pelo povo do campo.

Nesse sentido, o futuro professor da Educacdo do Campo identifica suas
tarefas fundamentais ao refletir sobre sua realidade e seu comprometimento. V& que
o trabalho educativo implica o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
manifestada na capacidade de dialogo e na consciéncia do carater indissociavel
entre teoria e prética.

Os licenciandos estao cientes das especificidades da Educacdo do Campo,
de que é necessario valorizar a cultura e os saberes do campo (a pratica e a
experiéncia vivida do campo) e de que, simultaneamente, é essencial valorizar o
conhecimento ja desenvolvido pela humanidade. Isso representa uma forma
particular de integracao teoria-pratica, propria da Educacédo do Campo, que deve ser
privilegiada na formacéao.

Os licenciandos mostram compreender 0 conhecimento existente nas
situacdes vividas pelos alunos do campo, a partir de suas proprias histérias de vida.
Como propde Caldart (2002, p. 33),

[A] educacdo do Campo deveria ser uma educacdo especifica e
diferenciada que ajude na formagdo humana, emancipadora e
criativa, assumindo a identidade do meio rural. Trata-se de combinar
pedagogias de modo a fazer uma educacdo que forme e cultive
identidades, autoestima, valores, memorias, saberes, sabedoria; que
enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu
lugar.
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Tal reconhecimento visa a necessidade urgente e especifica de engajamento
do professor com a Educacdo do Campo, uma educacdo nao urbanocéntrica e uma
mudanca de paradigma no trato da Educacao do Campo.

O segundo eixo volta-se para as questdes da Préatica Docente, incluindo, tanto
as praticas ideais, como as dificuldades da profisséo, na percepc¢éo dos alunos.

A alternancia marca a formacéo e a identidade profissional dos licenciandos,
sendo possivel transitar entre dois tempos distintos e delimitados - 0 Tempo-Escola
e o Tempo-Comunidade -, que se alternam e que se integram a formacdo e ao
exercicio da profissdo, o que é de fundamental importancia no processo de formacao
pratica dos futuros docentes. Esse exercicio na comunidade associado a formacao
singulariza uma Licenciatura em Educacdo do Campo e atribui ao educador do
campo caracteristicas préprias que se integram a sua identidade.

Em relacdo a pratica em sala de aula, os licenciandos relataram que as
maiores necessidades sao Estimular a leitura, Estimular a participagdo dos alunos e
Estimular a reflexdo. De acordo com Freire (2006), essa concepgao representa a
preparacao para a vida, como sentido de mundo, o tornar-se humano a partir das
acdes sociais e culturais dos sujeitos e de sua conscientizacdo. E a conscientizacéo
gue implica a modificacdo do conhecimento e do pensar (FREIRE, 2006). Nesse
caminho, o autor explica que “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar, e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 67).

Dentre as maiores dificuldades a serem enfrentadas pelos professores do
campo, na visao dos licenciandos, esta a “Falta de valorizagdo”. Esse € um tema,
ligado ao processo histérico brasileiro, que se torna ainda mais relevante em escolas
do campo, conforme discussdo ja abordada neste texto. Esse fato, aponta Leite
(1999, p. 14), intervém negativamente na identidade da populacéo rural:

[...] educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga n&o carece de
estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.

As dificuldades apontadas seguem-se em graus similares de importancia,

associadas a seguranca no emprego, a falta de valorizacdo profissional e de
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formacdo inicial/continuada, a dificuldade de atualizacdo e a falta de recursos
didaticos e de incentivos para inovacdes. Essas dificuldades e caréncias podem ser
reagrupadas em um grande tema sobre a falta de preparo do professor do campo e
de apoio pedagdgico para sua atuacgao.

O terceiro eixo reune as questbes relativas a Formacdo Docente na
Licenciatura em Educacdo do Campo, como os alunos a percebem e como a
idealizam. Nesse sentido, os licenciandos concordaram que a proposta didatica é
coerente com essa Visdo inovadora de trabalhar a préatica por meio da pedagogia da
alternancia que integra os conhecimentos da vivéncia comunitaria aos produzidos
pela ciéncia.

Ao mesmo tempo, é possivel observar que a formacao do professor do campo
consiste principalmente em Habilidades adquiridas em sala de aula, Tracos pessoais
e Trabalho em equipe. Esses fatores correspondem as respostas que associam uma
boa formacé&o as caracteristicas pessoais do formando, isto é, estdo intrinsecamente
ligadas aos planos epistémico, psicossocioldgico e ético. Portanto, apresentam uma
objecdo quanto ao trabalho individual, sendo coerentes com a posi¢gdo apresentada
pelos licenciandos ao longo de suas respostas que se direcionam ao
comprometimento, a utilidade social da profissdo e ao trabalho com o outro.

Essas analises, assim organizadas, permitem uma avaliacdo do Eu
Profissional e do Ideal Profissional, duas dimensbes da identidade profissional.
Pode-se inferir que a formacdo inicial € um determinante importante para o
crescimento cientifico, cultural, social e pedagdgico docente. Todavia, percebe-se
também que néo é suficiente ter em mente a importancia do exercicio da profisséo,
sua beleza ou sua utilidade. Embora os licenciandos partilhem dessa visdo de
professor, consideram também a desvaloriza¢éo social e econémica da profissao.

Em oposicdo, optar conscientemente e assumir-se como educador,
credenciando-se rumo ao exercicio da profissdo, sdo 0s primeiros passos para a
construcdo significativa de uma identidade docente. E nessa reflexdo que o universo
cultural encaixa-se em outra educacao - a problematizadora -, que instiga o continuo
esforco por meio do qual os sujeitos vao adquirindo criticamente visbes do mundo

em seu entorno.
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A pesquisa ora apresentada demonstra que sdo varios os fatores que
interferem na construcéo da identidade dos licenciandos em Educacdo do Campo e
gue contribuem para essa construgéo.

E a partir de novas experiéncias de formac&o, por meio da implantacdo de
Projetos e Programas - como a Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) -,
que o perfil de educador no campo se consolida, lancando novos desafios aos
cursos de formacao inicial de educadores. Essa nova experiéncia de formacao e o
acesso a educacao superior que ela promove eram até pouco tempo, distantes dos
povos do campo.

Em conclusao, acreditamos que esses resultados corroboram o que defende
Morin (2006, p.37): “Conhecer o humano nao € separa-lo do Universo, mas situa-lo
nele. [...] todo conhecimento, para ser pertinente, deve contextualizar seu objeto.
‘Quem somos nds’? E inseparavel de ‘onde estamos de onde viemos, para onde

vamos'?”.
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ANEXO A - OFiCIO

Taubaté, de de 2013.

Prezado (a) Senhor (a)

Solicitamos permissao para realizacao de pesquisa pela Aluna Walquiria Fernandes
Audi, do Curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano: Desenvolvimento
Humano, Identidade e Formacao da Universidade de Taubaté, durante o corrente
ano de 2013, intitulada FORMACAO INICIAL E IDENTIDADE DOCENTE DE
LICENCIANDOS EM EDUCACAO DO CAMPO: um estudo no vale do Paraiba
paulista. O estudo seré realizado sob orientacdo da Profa. Dra. Edna Maria Querido
Oliveira Chamon.

Para tal, sera realizada entrevista através de um instrumento elaborado para
esse fim, junto a populacdo a ser pesquisada. Serda mantido o anonimato da
Empresa e dos profissionais.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por andlise e aprovacao do
comité de ética em pesquisa da Universidade de Taubaté e que foi aprovado sob o
CEP/UNITAU n° 744.126.

Certos de contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposi¢cao para outros
esclarecimentos no Programa de Pos-graduacédo da Universidade de Taubaté, Rua.
Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone 3625-4100, ou junto a
Walquiria Fernandes Audi, e solicitamos a gentileza da devolu¢cdo do Termo de

Autorizacao da Instituicdo devidamente preenchido.

Agradecemos antecipadamente sua atenc¢ao e colaboracéo.

Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Coordenadora do Curso de Pos Graduacéo
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Taubaté,  de dezembro de 2013.

De acordo com as informac¢des do oficio PPG-DH-16/13 sobre a natureza da
pesquisa intitulada “FORMACAO INICIAL E IDENTIDADE DOCENTE DE
LICENCIANDOS EM EDUCACAO DO CAMPO: um estudo no Vale do Paraiba
Paulista”, a ser executada pela aluna, Walquiria Fernandes Audi, do curso de
Mestrado em Desenvolvimento Humano, Identidade 241939288 e Formacdo da
Universidade de Taubaté, ap6s a analise do conteudo do projeto da pesquisa, a
Instituicdo que represento autoriza a realizagdo de entrevistas com “58” alunos que
atuam neste local, desde que seja mantido o anonimato da Instituicdo e dos

profissionais.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa. AplOs ser
esclarecido sobre as informacdes que seguem, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua, e

a outra, € do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: “FORMAGAO INICIAL E IDENTIDADE DOCENTE DE
LICENCIANDOS EM EDUCACAO DO CAMPO: um estudo no Vale do Paraiba
Paulista”

Pesquisador Responsavel: Walquiria Fernandes Audi

Telefone para contato: (12) 3624.2284/(12) 9-99631-4404/ para ligar a cobrar,
acrescentar 9090

Orientador (a) Responsavel: Profa. Dra. Edna Maria Querido Oliveira Chamon.

Objetivo da pesquisa: Conhecer os varios fatores que moldam as
concepcBes dos licenciandos na educacdo ao atendimento a educacdo do campo,
além das habilidades e atitudes necessarias ao processo formativo. Trata-se de um
estudo exploratério, com abordagem quantitativa e qualitativa.

Coleta de dados: A pesquisa sera feita a partir do instrumento de
questionario de coleta de dados que seréo aplicados aos professores e licenciandos

matriculados no Procampo.

Destino dos dados coletados: O pesquisador sera o responsavel pelos
dados coletados por meio do questionario. Esses dados permanecerdo com o
pesquisador por um periodo de 5 (cinco) anos e, posteriormente, serdo destruidos.
As informacdes e os conhecimentos adquiridos no decorrer da pesquisa ndo seréao
utilizados na instituicdo onde a pesquisa seré realizada. Os dados coletados pelos

instrumentos descritos serdo utilizados para a dissertacdo a ser apresentada ao
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Curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacéo, Politicas e Praticas
Sociais da Universidade de Taubaté/SP, bem como para divulgar os dados por meio
de publicacdes em periddicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencdo e beneficios para o sujeito da pesquisa: Os possiveis
riscos que a pesquisa podera acarretar aos respondentes poderdo ser algum
desconforto, inseguranca, ou mesmo receio de fornecer informacdo pessoal
solicitada pelo pesquisador. Com vistas a prevenir os possiveis riscos oriundos da
presente pesquisa, aos sujeitos que participardo da amostra serd garantido o direito
de anonimato e o direito de retirar o consentimento a qualquer momento da
pesquisa. Podera, também, deixar de responder a qualquer pergunta, se assim o
desejar; bem como solicitar que as informacdes por ele fornecidas durante os
questionarios ndo sejam utilizadas. Os beneficios contribuirdo para maior
conhecimento da formacdo do campo, pelos participantes e pela comunidade
académica acerca dessa importante fase de desenvolvimento humano, a formacao
inicial do professor.

Garantias e indenizacdes: Fica estabelecido o direito as indenizacdes aos
individuos que sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos
ou técnicas de coleta de dados. Os participantes tém o direito de ser esclarecidos a
respeito dos resultados parciais e ou finais da pesquisa; para isso, a qualquer
momento do estudo terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa,
para esclarecimento de possiveis davidas.

Esclarecimento de duvidas: A investigadora € mestranda da Turma 2013 do
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacéao, Politicas e Praticas Sociais da
Universidade de Taubaté/SP, Walquiria Fernandes Audi, residente na Rua Peru, n°
220, Bairro Jardim das Nacdes, Cidade de Taubaté/SP, contato pelo telefone (12)
99631-4404. A orientacdo sera da Professora Doutora Edna Maria Querido de
Oliveira Chamon, a qual podera ser contatada pelo telefone (12) 3625-4100. A
supervisdo da presente pesquisa sera realizada pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, n® 210 —
Bairro Centro, Taubaté/SP, CEP 12.080-000; telefone: (12) 3625-4100.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de 6nus e/ou despesas

aos participantes. Os dados serdo coletados nas dependéncias da Instituicdo de
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Ensino Superior (ou outro local designado ao tempo-comunidade), onde os
respondentes que compordo a amostra estudam, em horario condizente com suas
disponibilidades e que néo cause prejuizo a suas atividades académicas. Da mesma
forma, fica aqui esclarecido que a participacdo dos sujeitos no presente estudo € de
carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela sua participacao,
ficando excluidas as indenizacbes legalmente estabelecidas pelos danos
decorrentes de indenizac¢des por danos causados pelo pesquisador.

As informacdes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo
divulgada a identificacdo de nenhum participante. O anonimato sera assegurado em
todo o processo dessa pesquisa, bem como no momento das divulgaces dos dados
por meio de publicacdo em eventos cientificos. O depoente tera o direito de retirar

seu consentimento a qualquer tempo.

Declaracdo: Declaro que li e que compreendi todas as informacdes desse
documento, sanei todas as minhas ddvidas, junto ao pesquisador, quanto a minha
participacdo no presente estudo, ficando-me claros sdo os propositos da presente
pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos e riscos,
as garantias de nao utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas no decorrer
e na conclusdo do trabalho, e a possibilidade de obter esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo sera remunerada,
bem como nédo terei despesas, inclusive se decidir por desistir de participar da
pesquisa.

Concordo em patrticipar desse estudo, podendo retirar meu consentimento a
qgualquer momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou
durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que
possa ter adquirido.

Taubaté/SP, de de 2014.

Walquiria Fernandes Audi Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Pesquisadora Responsavel Orientadora
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Assinatura do Participante

Declaramos gue assistimos a explicacao da pesquisadora ao participante, que
as suas explicacfes deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos os

procedimentos e a metodologia que serdo adotados no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha



