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RESUMO

Na sociedade atual prevalece a necessidade de se refletir sobre a relagao
familia-escola, uma vez que essas instituicdes cumprem papel importante na
formacdo da crianca e que essa relacdo prescinde de harmonia e
corresponsabilidades, por interferir consideravelmente nos resultados da
aprendizagem. Assim, esta pesquisa tem por objetivo, diante da
responsabilizacdo determinada pelo artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988 e pelo artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases 1996, analisar as
concepcdes que as familias tém sobre a participacéo na vida escolar dos filhos.
Foi desenvolvida uma pesquisa exploratéria descritiva. A abordagem do
problema se deu de forma qualitativa. Os instrumentos utilizados para a coleta
de dados foram dois questionarios que visaram a identificacdo de aspectos
sociodemogréficos dos pais e aos conceitos que estes tém sobre a participacao
na vida escolar dos filhos. Os dados coletados foram catalogados em tabelas e
tratados pela andlise de conteudo de Bardin (2011). Os resultados apontam
gue ha participacdo dos pais na escola e no acompanhamento escolar dos
filhos e que estes ocorrem em niveis distintos, determinados pela ocupacao
profissional dos pais e pela concep¢do de acompanhamento escolar construida
no processo de socializagédo. Diante dos resultados apresentados, tem-se o
desafio de potencializar a relacdo da escola com a familia, a partir da
perspectiva dos pais sobre sua participacao na vida escolar dos filhos.

Palavras-chave: Familia. Escola. Relacdes



ABSTRACT

In current society prevails the need to reflect on the family-school relationship,
since these institutions comply with important role in the formation of the child
and that this relationship necessarily preclude of harmony and
corresponsabilidades, for interfere considerably in learning outcomes. Thus, this
research aims at, on accountability determined by article 205 of the 1988
Federal Constitution and by article 2 of the law of 1996 guidelines and Bases,
analyze the conceptions that families have about participation in the school life
of their children. It was developed a descriptive exploratory research. The
approach to the problem was qualitatively. The instruments used for data
collection were two questionnaires that aimed to identify socio-demographic
aspects of the parents and the concepts that they have about participation in
the school life of their children. The data collected have been catalogued on
tables and treated by analysis of content of Bardin (2011). The results indicate
that there is participation of parents in school and in monitoring their children's
school and that they occur in different levels, determined by the professional
occupation of the parents and the school built in monitoring design process of
socialization. Before the results, has the challenge of enhancing the relationship
of school with his family, from the perspective of parents about their
participation in the school life of their children.

Keywords: Family.School.Relations
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1. INTRODUCAO

O interesse pela relacdo familia—escola acompanha o trabalho desta
pesquisadora desde quando ministrava aula de Arte, sentindo, no dia a dia, a
dificuldade na conducéo de atividades com alunos e a necessidade de buscar
subsidios para leva-los a avancar no processo de aprendizagem.

Ao assumir o cargo de orientadora educacional na Rede Municipal de
Ensino de Sédo José dos Campos, tal interesse intensificou-se, porém, agora
em outra dimensdo — de proximidade com as familias. Observou que, pelo
conhecimento da dindmica e organizacdo familiar dos alunos, era possivel
entender seus comportamentos e as dificuldades enfrentadas por suas familias
e estabelecer estratégias mais assertivas para as intervengdes necessarias na
mediacgdo de conflitos no cotidiano escolar entre os alunos e professores, entre
escola e comunidade. Surgiu, desse contato mais intimo, uma cumplicidade
com a familia e a observacéo de que € possivel compreender o que ela espera
da escola, possibilitando a escolha de intervencdes mais assertivas.

Na atuacdo como gestora escolar, a dimensao da relacdo com a familia
se tornou mais ampla, com vistas a desenvolver uma gestdo efetivamente
democratica, entendendo que a gestdo se propde democratica ndo sO por
determinacao legal, mas por necessidade de parceria com as familias.

Por experiéncia, péde vivenciar, na préatica, reunidbes de pais com o
objetivo de orientar, mais que de informar e dar visibilidade ao processo
pedagogico em curso, propiciando o parcelamento de responsabilidades de
cada segmento: familia, escola e aluno.

Ciente de que cabe ao gestor mobilizar os diversos setores da
comunidade escolar, possibilitando uma gestdo efetivamente democratica e
participativa, procurou, na pesquisa cientifica, a fundamentacéo teorica e a
comprovacédo do que percebia na pratica.

Quando o gestor escolar tem os pais como aliados principais consegue a

mobilizacdo da comunidade do entorno a favor da escola. No entanto, para que
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isso ocorra, h4 a necessidade do engajamento dos pais nas decisoes,
sugerindo e dividindo as preocupa¢gfes com o gestor (PINTO, GARCIA,
LETICHEVSKY, 2006).

Conquistar a confianca da familia para elevar o nivel de participacdo na
escola e na vida escolar do filho, a ponto de partilhar com o gestor as
preocupacdes da escola, € o apice da gestdo democratica e 0 inicio do
caminho para se atingir o sucesso escolar esperado.

Embora a familia e a escola tenham em comum e como objetivo central
a educacdo das criancas e jovens, a funcdo, os papéis, as crencas e 0S
desejos sao diferenciados.

A Constituicdo Federal (1988) ndo conceitua expressamente a familia.
No Art. 226 trata da sua importancia e afirma que é a base da sociedade e que
tem especial protecdo do Estado; o § 3° pontua que a unido estavel entre o
homem e a mulher também é reconhecida como entidade familiar para efeito
de protecdo estatal, devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento e no §
4° reconhece, também, como entidade familiar a comunidade formada por
quaisquer dos pais e seus descendentes.

Souza e Arcoverde (2002) pontuam que a familia € o espaco de
protecdo e de sobrevivéncia, além de espaco socializador primario, os autores
explicam que familia - no latim “famulus” significa escravo doméstico.
Ampliando a discussdo comentam que a expressao foi criada pelos romanos
(Século XIV) a época os romanos mantinham as mulheres, filhos e escravos
das tribos latinas sob seu poder e tinham o direito de decidir se viveriam ou se
morreriam, surgindo, dai, o termo patrio poder. Nesta pesquisa apresenta-se,
com apoio do contexto histérico, o percurso de formacdo da familia brasileira
desde seus primérdios até a atualidade. A compreensédo da constituicdo da
familia auxilia na integracdo familia—escola, refletindo-se em ganho no
processo de aprendizagem do aluno. Desta forma, a compreenséo do processo
de transformacao estrutural e organizacional da familia, com mudancas nas
suas relacOes afetivas, nas expectativas de educacéo formal, bem como sua
insercdo no mundo do trabalho, constituem-se aspectos importantes e

integrantes do presente estudo.
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A relacdo entre a escola e a familia nem sempre flui harmoniosa e, por
vezes, vem carregada de inflexibilidade e auséncia do olhar clinico e confluente
a ponto de ver as necessidades do outro e considera-las.

A familia passa pelo processo de transformagdo estrutural e
organizacional, mudancas nas relacfes afetivas, na expectativa da educacéo
formal e no mundo do trabalho. Esta pesquisa demonstra esse contexto de
transformacgdes focando o processo educacional.

A instituicdo escolar, por sua vez, vive uma crise existencial,
desacreditada pelos resultados evidenciados pelos diversos sistemas
avaliativos, pelas incoeréncias das politicas publicas e pelos problemas sociais
que enfrenta no cotidiano escolar (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Entretanto, € interessante notar que essas politicas educacionais estédo
sendo revistas e que hd um movimento de melhoria de qualidade do ensino, o
qual vem focando no envolvimento dos pais como um recurso fundamental
para o sucesso escolar.

Apesar das dificuldades pelas quais passa a educacao, atualmente, no
dia a dia percebemos as familias buscando na equipe pedagdgica ponto de
apoio e orientacao, possivelmente por ndo encontra-los em outras instituicdes.

A relacdo familia—escola ndo é recente, ambas dividem a educacéo
formativa e afetiva da crianca/adolescente. A escola precisa da familia para,
conhecendo sua dindmica, definir a pratica pedagdgica que melhor atenda as
necessidades do aluno. E a familia, por sua vez, busca na escola o apoio
profissional para auxilid-la na formacéo educativa e na insercéo social do filho,
criando uma relagdo de interdependéncia (VARANI e SILVA, 2007).
Especificamente, neste estudo, a relagdo familia e escola € tratada na
atualidade, mas resgata-se o inicio desta relagdo no periodo do Brasil colénia,
por considerar importante conhecer a trajetdria de sua construcao.

Esta pesquisa objetiva também conhecer as concepc¢des das familias
sobre o que é participacdo na vida escolar dos filhos, como se da essa
participacdo e quais as estratégias empregam para realizar o acompanhamento
escolar deles. Para isso, buscou-se conhecer a dindmica familiar frente a

escola, identificando suas expectativas relacionadas a educagao formal, como
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veem 0 chamamento que a escola faz para sua participagcdo, como se
disponibilizam para isso e como se organizam para o acompanhamento.

O foco do estudo se processa em dois contextos escolares: um publico e

outro privado.

1.1 Problema

Ao abordar o desenvolvimento humano torna-se necessario considerar
os dois contextos formativos mais importantes na vida da pessoa: familia e
escola. Essas instituicbes emergem como duas instancias fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras
ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.
(DESSEN; POLONIA, 2007). Cada uma tem seus objetivos e praticas distintas
que as diferenciam (SZYMANSKY, 2010).

As pesquisadoras Dessen e Polonia (2007) afirmam que a prética
pedagdgica escolar pode levar o individuo a superar a negatividade do meio
em que esta inserido, porém se houver participacao da familia essa superacéo
pode ser maior. A participacdo da familia no processo de aprendizagem do filho
depende de como ela entende o seu papel cuidador e como organiza suas
praticas educativas (SZYMANSKY, 2010).

Assim, a interacdo em familia nem sempre ocorre e muitas vezes as
relacbes desenvolvidas sdo pautadas por conflitos. Diante desse panorama
problematiza-se a participacdo dos pais na vida dos filhos. Para tanto, este
estudo propBe-se a responder a seguinte indagacao de pesquisa:

Quiais as concepcdes da familia sobre a participacdo na vida escolar dos
filhos?

Outras inquietacbes também motivam a presente pesquisa: Como 0s
pais caracterizam o perfil da escola em que seus filhos estdo matriculados?
Como definem e como se da a sua participacdo no contexto escolar? De que
maneira se organizam e quais praticas desenvolvem em casa no
acompanhamento escolar de seus filhos? Qual o papel social que a familia

atribui a si e a escola e qual a sua participagdo nesse processo?
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1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral
Analisar os conteudos gerais das concepcdes das familias sobre
participacdo na vida escolar dos filhos matriculados no Ensino Fundamental em
duas escolas em um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e

Litoral Norte, uma da Rede Privada e outra da Rede Publica.

1.2.2 Objetivos Especificos

. Conhecer o perfil sociodemografico das familias participantes da
pesquisa;

. Identificar e analisar a funcdo social que os pais atribuem a
escola;

. Identificar os diferentes niveis de participacdo da familia para o

acompanhamento do processo de aprendizagem do (a) filho (a)

na escola;

. Identificar as praticas educativas que a familia organiza para o
acompanhamento da aprendizagem do (a) filho (a).

. Analisar a contribuicdo das relagbes familiares no desempenho

escolar dos alunos.

1.3 Delimitacéao do Estudo

A presente pesquisa tem como objeto de estudo as concepcbes das
familias sobre participagéo na vida escolar dos filhos construida pelas familias
com filhos matriculados no Ensino Fundamental na Rede Privada e publica em
um municipio do Vale do Paraiba, regido metropolitana de Sao Paulo.

A pesquisa pauta ainda, a influéncia dessa simbologia na relacéo

familia e escola, buscando delinear, as praticas educativas organizadas em
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casa, o nivel da sua participacdo na escola e como avalia a interferéncia dessa

participacdo no desenvolvimento da aprendizagem do (a) filho (a).

1.4 Relevancia do Estudo

No ambito educacional tem sido ampla a discusséo sobre a necessidade
de parceria escola-familia. Assim, a pesquisa contribui com estudos sobre
Desenvolvimento Humano de carater Interdisciplinar, a medida que possibilita a
identificacdo das concepcbes da familia, suas praticas educativas, 0s
processos dinamicos que envolvem sua participacdo NnOS processos
educacionais e sua relacdo com a instituicdo escolar. Permite a reflexdo sobre
os fatores que impedem a participacdo da familia na vida escolar de seus
filhos.

1.5 Organizagéao do Trabalho

Este trabalho esta organizado em cinco partes, a primeira é dedicada a
introducdo onde se relata a justificativa, o objetivo, bem como um panorama do
que foi desenvolvido até a etapa atual da pesquisa.

A segunda parte destina-se a revisao de literatura apresentando o que ja
foi publicado sobre o tema no periodo de 2007 a 2012, considerando as bases
de referéncia académica — cientifica como Scientific Electronic Library Online
(SciELO)!, Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)?, Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)3, optou-se-se pelo
descritor “relacdo familia-escola” por compor o objetivo principal desta
pesquisa.

Realizou-se um resgate historico do inicio desta relacdo no periodo do
Brasil col6nia pela necessidade de conhecer a trajetéria de sua construcao

para entender o contexto contemporaneo. O relato ndo se da

1 Biblioteca eletrénica que abriga os periddicos cientificos brasileiros.

2 E uma agéncia de fomento & pesquisa em nivel de pds-graduacio stricto sensu.

3 O instituto desenvolve pesquisas que subsidia o planejamento de politicas publicas,
programas sociais e de desenvolvimento.
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cronologicamente, mas considera as tematicas mais significativas para atender
0s objetivos desta pesquisa.

A terceira parte reserva-se a descricdo da metodologia aplicada, a
guarta parte anuncia-se os resultados apurados, ficando as consideragdes para

a quinta parte.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Evolucgéo Historica da Familia no Brasil

Para tratar das concepcdes de um determinado grupo de familias, sobre
participacdo na escola como se propde neste estudo, faz-se necessario
entender o contexto historico, social e econdmico da sociedade brasileira atual.
Buscar as raizes da formacao das familias no Brasil.

Nesse sentido, esta parte do estudo apresenta um breve panorama
historico da constituicio da familia no Brasil, resgatando sua génese para
conhecer a evolugéo de sua construgao social.

Observando o percurso historico da familia brasileira pode-se perceber
que retrata a luta pela sobrevivéncia fisica e cultural, o que néo é diferente da
situacdo atual, quando a familia brasileira continua enfrentando a vida com luta,
pela crescente violéncia no pais, segundo Zaluar (1998).

Vivencia o maior indice de pobreza atingindo a populacdo feminina e
infantil, desde 1991 o crescimento das familias chefiadas por mulheres pelo
crescente numero de casamentos desfeitos. Entre os pobres, esse processo se
da sem a ajuda financeira e, na maior parte das vezes, sem a presenca afetiva
e moral do pai (ZALUAR, 1998, p. 273).

Os efeitos da revolugdo sexual, que marcou globalmente as quatro
Gltimas décadas, durante a qual os lagcos do casamento se afrouxaram, a
responsabilidade paterna encolheu e a liberdade sexual tornou-se mais
importante do que a criacao dos filhos (SZYMANSKY, 2006), se fizeram sentir
de modo particularmente perverso entre os pobres dos paises menos
desenvolvidos, onde a politica de bem - estar nunca se efetuou, onde quase
nao ha protecdo contra desemprego e onde o sistema escolar permaneceu
pouco preparado para os desafios dessa modernidade do século XX (ZALUAR,
1998, p. 273-4).

Zaluar (1998) aponta outras variaveis a serem consideradas para se
entender as mudancgas no contexto familiar no Brasil e que levou os indices de
violéncia a serem tao alarmantes. A necessidade do trabalho infantil e juvenil

para complementar a renda familiar, compensar as perdas salariais advindas
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do processo inflacionario, bem como as demandas de consumo amplamente
estimuladas pela midia. Muitos desses jovens trabalham na rua ou encontram

acesso nos grupos de organizacao criminosa.

A mistura de uma saida para o desemprego com empreendimentos
econdmicos criminosos esta também patente em alguns ferros-
velhos, ourivesarias, oficinas mecanicas e antiquarios, que viraram
centros de receptacéo e de lavagem de dinheiro (ZALUAR, 1998, p.
273-274).

Nesse sentido, para entender as dificuldades que a familia vem
enfrentando desde a colonizacdo do Brasil até hoje, as interferéncias que
levaram as mudancas nas relacdes dentro e fora da familia, faz-se necessario
ir ao encontro das relacbes que se iniciaram entre 0s nativos que viviam no
continente antes da chegada dos portugueses e com a chegada posterior dos
africanos, observando como a cultura foi sendo reconstruida.

Os portugueses que foram enviados ao Brasil, inicialmente em 1500,
com a chegada de Pedro Alvares Cabral, estabeleceram estratégias de
sobrevivéncia unindo-se as mulheres nativas pelas vantagens biolégicas e
sociais que lhes ofereciam. Essas vantagens podem ser descritas como o
apoio de um abrigo e os cuidados que o envolve, o conhecimento das nativas
sobre trabalho no campo, a fabricacdo e o manuseio de utensilios. Assim, as
nativas se tornaram importante elemento formador de familia para os
portugueses, enquanto os homens indigenas eram procurados para o trabalho
bracal ou para o letramento jesuitico (FREYRE, 2000).

Os casamentos aconteciam por necessidade e, com o passar do tempo
a sociedade brasileira tornou-se composta por grandes familias proprietarias de
areas rurais, senhores de engenho, donos de escravos.

Segundo Priore (1997), muitos casais viviam em relagdes consensuais,
apesar de a Igreja determinar sua regularizacéo judicial, no entanto, de alto
custo, tornando-a inacessivel & maioria da populagéo.

Apoés a Independéncia, relata Fausto (1998), que com a chegada dos
imigrantes, aliancas foram firmadas nos casamentos como estratégias que
garantiriam ascensdo social e prestigios, levando primos distantes a se

casarem para ampliarem os negoécios da familia. Assim, sua estrutura foi se
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modificando, agregando genros ou parentes jovens para ampliar a forca de
trabalho.

A relacéo entre marido, mulher e filhos sofreu alteragbes ao longo do
tempo. No periodo colonial a mulher era totalmente submissa ao marido,
chamando-o de “senhor”, precisava receber a permissao para falar ou mostrar-
se em publico, devendo manter-se sentada proxima ao marido bordando ou
costurando. A fabricacdo de doces e bordados de lencos, que produziam,
segundo Priore (1997) era vendida pelos escravos na cidade.

O tratamento era entre pais e filho era frio, distante, demarcando o poder
patriarcal. Os filhos homens mudavam parcialmente sua relacdo com o pai
depois de casados e as filhas era imposto um comportamento introspectivo;
“[...] @ menina, se negou tudo que de leve parecesse independéncia” (FREYRE,
2000, p. 474).

Ha relatos de que os pais, senhores de engenho, toleravam e até
incentivam os meninos a ter tendéncias ao sadismo, visto nas brincadeiras, no
trato com meninas, meninos negros e também com o0s animais. Outros
meninos eram criados com excesso de zelo dentro de casa e extremamente
poupados.

A verdade, porém, é que nds é que fomos os sadistas; o elemento
ativo na corrupcao da vida de familia; e muleques e mulatas o
elemento passivo. Na realidade, nem o0 branco nem o negro agiram
por si, muito menos como raga, ou sob a acédo preponderante do
clima, nas relacdes de sexo e de classe que se desenvolveram entre
0s senhores e escravos no Brasil. Exprimiu-se nessas relacdes o
espirito do sistema econ6mico que nos dividiu, como um deus
poderoso, em senhores e escravos. Dele se deriva a exagerada
tendéncia para o sadismo caracteristica do brasileiro, nascido e

criado em casa-grande, principalmente em engenho; e a que
insistentemente temos aludido neste ensaio (FREYRE, p. 430 - 431).

Considerando o percurso historico e as mudancas que as relacdes foram
sofrendo desde o inicio do periodo colonial até a atualidade, € possivel afirmar
que, da relacao fria, distante e autoritaria, aspectos foram se perdendo dando
lugar a uma organizacdo familiar igualitaria, cedendo espaco para a
comunicacao e o dialogo (MELLO; NOVAIS, 1998, p. 653).

Os pais, segundo Mello e Novais (1998), hoje sairam do papel de
educadores para se tornarem provedores dos filhos, tanto de suas

necessidades bésicas para conforto material como de afeto. Essa mudanca de
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papel tem mostrado pais fornecedores de felicidade para os filhos em nome do
respeito e da facilidade do convivio social.

No entanto, afirmam Mello e Novais (1998), que essa disposicdo dos
pais, ndo regula o comportamento dos filhos, os quais se tornam seres
detentores de desejo, sem parametros que regulem seu comportamento social.

Percebe-se que ha uma auséncia de valores que regulam o
comportamento de filhos, bem como de pais que buscam sua prépria
realizacdo atraveés do que os filhos vao realizar. Para Mello e Novais (1998) as
familias se encontram sitiadas, ou seja, envolvidas num cerco onde a escola
nao consegue oferecer um auxilio construtivo.

A sociedade cada vez mais competitiva, sofre com a influéncia da midia,
oferecendo estimulo esmagador ao consumismo, além da falta de perspectiva
de emprego e de futuro, sobretudo com o aumento da violéncia e das drogas.

Esse contexto é pautado pelo competitivismo selvagem, consumismo
exacerbado, cultura do corpo e medo da velhice, aspectos que geram
descrenca no futuro, minam as esperancas. Dessa forma a sociedade patina,
ndo encontra saidas coletivas que restaurem o crescimento econdmico e a
mobilidade social ascendente (MELLO; NOVAIS, 1998, p. 654-655). O homem
vive preso a uma engrenagem social que nao reconhece e ndo se vé dentro
dela e por ndo poder mensuréa-la se despersonifica.

As pesquisas sobre a dindmica e organizagdo das familias na atualidade
sdo variadas e apresentam questdes interessantes a serem aqui mencionadas
Oliveira e Marinho-Araujo (2010) e Dessen e Pol6nia (2007) apontam que a
familia hoje se vé envolvida com questdes de ordem estruturais que
desestabilizaram sua dinédmica, motivadas pela instabilidade dos casamentos
gue se renovam rapidamente, problemas gerados com a insatisfacao plena do
individuo enquanto pessoa, além do contexto sécio-econémico (BEHRING, et
al, 2011) que interferiram e continuam interferindo na composicao e
funcionamento interno da instituicao.

Segundo Leone (et al, 2010), para entender os novos arranjos familiares
faz-se necessario observar a familia do ponto de vista sociodemogréfico, social

e cultural.
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Ha diminuicdo dos indices de fecundidade e envelhecimento da
populacao, devido a queda da mortalidade e aumento da expectativa de vida.
Segundo Leone, et al(2010) em 1960 o nivel de fecundidade no Brasil era de
5,8 filhos por mulher, em 2000, reduziu- para 2,3 filhos.

Outra evidéncia dessa mudanca é a reducdo das familias, que passou
de 4,3 para 3,1 pessoas entre 1981 e 2006, segundo estatisticas divulgadas
pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) — pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Leone (et al, 2010), afirma que a familia constituida por casal e filhos
ainda € dominante, porém representa menos que a metade do numero das
familias atualmente constituidas no pais. Frente a questdes econdmicas de
desemprego para o homem e a demora da inser¢do no mercado de trabalho do
jovem, a familia passou a receber outros familiares e agregados, pessoas que,
nao tem parentesco, mas, que podem ajudar na composicdo da renda,
contabilizando, ainda o salario da mulher que se inseriu no mercado de
trabalho.

Ha duas situagfes sociais que dividem o cendrio contemporaneo para
Varani e Silva (2007). Uma refere-se a imposicdo a mulher da culpabilidade
pelos distarbios de desenvolvimento da criangca, como sendo a uUnica
responsavel em garantir estabilidade financeira e emocional, esquecendo-se do
papel do pai. Outra, diz respeito a figura do pai, que passa por uma transicado
social, na formacdo de familias monoparentais (BERTHOUD, 2003), ou
unipessoal masculina e unipessoal feminina (LEONE, et al, 2010).

Familias constituidas por filhos e pai, que assume a amorosidade e o
cuidado com a prole e ainda ha muitos homens que dividem o cuidado e a
responsabilidade dos filhos com suas esposas que estdo inseridas no mercado
de trabalho, assumindo o papel de cuidador.

Segundo (BERTHOUD, 2003), h4 uma mudanca ja perceptivel no
comportamento de alguns homens, que devido a crise financeira no Brasil na
década de 80, enfrentaram o desemprego e com isso a mulher desponta como
a principal responséavel pela manutencao financeira do lar.

Marri e Wajnman (2007) em um dos seus estudos discutem questdes de

género que envolve a organizacdo familiar, os resultados da pesquisa
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demonstram que apesar das mulheres trabalhadoras subverterem o estere6tipo
de que é o homem que prové a familia, ndo ha evidéncias de mudancas nos
papeis e fungbes delegadas ao homem, as mulheres continuam sendo
responsaveis pelos afazeres domeésticos e pela educacédo dos filhos.

No ndcleo familiar cada membro tem um papel afetivo definido que
influenciara a crianca na apreensdo da cultura, dos costumes e dos valores,
que fundamentardo a construcdo da sua identidade, enquanto ser social.
Fundamentando essa afirmacéo, Oliveira e Marinho-Araujo (2010) apresentam
a célula minima da familia, cuja composicdo se da a partir de duas pessoas,
um casal (casados ou que coabitam o mesmo espaco), ou um adulto (pai ou
mae) com uma crianc¢a, decidido por lagos sanguineos, restricdes juridicas e
legais, ou outros parametros.

As autoras chamam a atencéo para a definicdo de familia encontrada na
Constituicdo Brasileira de 1988, em seu art. 226 que a familia é base da
sociedade e em seu § 4° reconhece “[...] como entidade familiar a comunidade
formada por qualquer dos pais e seus descendentes (BRASIL, 1998).

Para Dessen e Polonia (2007) familia € um grupo estruturado, que por
meio de vivéncias e regras estruturadas repertoriam o comportamento e
relacionamento entre si e com o mundo. Reconhecem-se como integrantes de
um mesmo nlcleo e se identificam dentro dessa estrutura. Afirmam que a
familia tem como objetivo a socializacdo, a protecdo, a sobrevivéncia e o
desenvolvimento dos seus integrantes no plano emocional, social e cognitivo.

Formada inicialmente com o propdsito de atender a necessidade de
realizacdo pessoal e afetiva e, posteriormente, a dos integrantes que formam o
grupo familiar.

A procriacdo € um objetivo voltado para a manutencdo da casta familiar
e para o amparo na velhice, assim como o incentivo aos filhos para os estudos
é entendida como uma nova oportunidade da familia para elevacéo social.

Alexandre (2002), quando descreve 0s processos grupais, afirma que a
familia compBe o alicerce da ordem social estabelecida, onde acontece a
primeira divisdo de trabalho, considerando esse atributo como forca propulsora

de fortalecimento do grupo.
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Dividem entre si os cuidados com a higiene e conservacdo do espaco
fisico, com a alimentacdo e saude, a socializacdo primaria dos filhos, o
acompanhamento escolar e o lazer.

Esse grupo nem sempre se mantém coeso, muitas vezes os membros
sdo compelidos a um processo de exclusdo, quebrando os mecanismos de
comunicacao interna, satisfacdo, fazendo com que nao tenha mais atratividade
entre si, causando rompimentos e desajustes (ALEXANDRE, 2002).

Nos estudos realizados e divulgados encontra—se grande variedade de
definicbes sobre o conceito familia, sobre sua organizacdo e composicdo, bem
como as funcdes de cuidador e provedor.

No entanto, o estudo de Magalhdes (2009), traz a essa discusséo outra
realidade social que € a paternidade gay, a qual vem sendo amplamente
divulgada nos veiculos de informacédo de massa, devido a disputas judiciais e
alteracdes na legislacao vigente.

Essa estrutura familiar foi denominada de homo afetiva por Magalhées
(2009) em sua dissertagéo sobre filhos e filhas de pais homossexuais, intitulada
“‘De Filhos e Filhas de Pais Homossexuais Familia e Escola no Processo
Educacional” (MAGALHAES, 2009) analisa a problemética da paternidade gay
na formacdo das criancas, na familia e na escola, considerando a sociedade
atual cujos valores morais e sociais estdo diretamente ligados a
heterossexualidade. Os resultados indicam que uma vez observada a (re)
organizacdo da estrutura familiar, faz-se necessario analisar a funcdo e as
possiveis mudancas em sua estruturacao.

Para Dessen, Polonia (2007) e Szymansky (2010), a familia aparece
como mediadora entre o individuo e a sociedade, o primeiro espaco
socializador, cuja funcdo primeira € a construcdo dos valores culturais e
sociais, onde sdo oferecidas as condicbes basicas para a sobrevivéncia,
protecdo, seguranca e desenvolvimento afetivo. Oliveira e Marinho—Araujo
(2010) também contribuem com a definicdo da familia como primeira agéncia
educacional do ser humano, cabe a ela o papel de socializadora, transmissora
de valores, normas e signos culturalmente construidos.

Embora ndo haja consenso teodrico em relacdo a conceituacdo de

familia, ha um padréo em defini-la como nucleo inicial de socializagéo e acesso
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a valores que serao levados para a edificacdo das relacbes no espaco social,
por meio das interacfes afetivas, cognitivas e pelos signos.

Segundo Dubar (2005) as interagbes familiares ndo s&o estaticas,
variam e sdo estabelecidas pelas condi¢cdes materiais, histéricas, culturais e na
transmissdo geracional. Afianca que na comunicacdo e interpretacdo dos
signos a familia gera padrbées de relacbes interpessoais, repertoriando
comportamentos, as acdes e as estratégias de resolucdo de conflitos no interior
da convivéncia.

Essa construcdo dinamizada, segundo Dessen e Polonia (2007),
influencia as relacbes sociais e muda a sociedade, propiciando o
desenvolvimento dos seus membros.

Dubar (2005) fundamenta-se na teoria piagetiana, afirma que a
educacdo moral e as regras de cooperacdo, sdo acles participativas de
sujeitos autdbnomos e atuantes, € que apbiam as praticas educativas das
familias. Discorre sobre as diferencas estruturais das familias e sua influéncia
no processo de aprendizagem, apontando que o processo de socializacao
acontece por meio da interacdo do sujeito com o objeto, capacitando-o a
realizar operagfes racionais, a0 mesmo tempo em que essa construgéo o torna
apto a cooperacao, ou seja, a construcao e validacdo das regras e normas que
regulam a sociedade. (DUBAR, 2005).

Para Szymansky (2006) os processos interpessoais que ocorrem no
interior da familia fundamentam a constituicdo identitaria desse microsistema,
possibilitando a cada membro a internalizacdo do sentimento de pertencimento.
Assevera que o desenvolvimento dessa pratica estd diretamente ligado a
escolaridade dos pais/cuidadores, entretanto, a autora ndo descarta a
existéncia de excelentes praticas educativas entre as familias de nivel sécio
econdmico desfavoravel.

As condig¢es financeiras da familia e a transmisséo intergeracional para
Machado e Gonzaga (2007), assim como para Szymansky (2006), interferem
nas decisfes sobre a escolarizacdo das criangas. Também o nivel educacional
dos pais, tem implicacbes no aprendizado das criangas (MACHADO e

GONZAGA, 2007, p. 454). Assim, uma familia independente da sua condigéo
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financeira com habito de leitura, podera interferir positivamente no processo
educacional do filho.

Machado e Gonzaga (2007) no artigo “O impacto dos fatores familiares
sobre a defasagem idade - série de criangas no Brasil” analisa a escolarizagéo
dos pais que foram alfabetizados antes e depois da década de 70. Destacam
que a partir da legislacdo educacional Lei n® 5.692/71 o ensino passa a ser
obrigatdrio, integrando o primario e o ginasial, sob a denominacao de ensino de
1° grau, assim, a escolarizacao basica passa a ser de oito anos, enquanto que
na década de 60 o ensino obrigatério era de quatro anos.

Vasconcellos (2005) considera que o tipo de acompanhamento escolar
que os pais dispensam aos filhos esta correlacionado ao nivel de escolaridade
que estes possuem. Ele explica que quando o pai tem até os primeiros anos de
escolaridade, o nivel de influéncia sobre a escolaridade dos filhos é
proporcional a um pai que nao tem nenhuma escolaridade, no entanto, afirma
gue a escolaridade da mae tem maior influéncia, principalmente no que diz
respeito a frequéncia escolar dos filhos.

Szymansky (2006) assevera que nem sempre a familia representa esse
espaco seguro, fisico e emocionalmente estavel, muitas vezes apresenta-se
como um nucleo gerador de inseguranca, negligéncia e toda sorte de
comportamento agressor. Afirma que ha variedade na qualidade das relacdes
que se estabelecem entre a crianca e o cuidador, adulto responsavel, que pode
ser o pai, a mae ou outro familiar, uma vez que as familias contemporaneas

sdo compostas das mais variadas formas.

As familias tém de dar acolhimento a seus filhos: um ambiente
estavel, provedor, amoroso. Muitas, infelizmente, ndo conseguem.
Por questBes econbmicas - a miséria é cruel. Muitas vezes por
guestdes pessoais. Relacionamento com filhos e de casal ndo é coisa
assim tdo facil para muitas pessoas (SZYMANSKY, 2010, [ s.n.p.]).

Para Dessen e Polonia (2007), as experiéncias vivenciadas no nudcleo
familiar que repertoriam o comportamento, as acfes e as estratégias utilizadas
para a solucéo de problemas que influenciam as rela¢des sociais, e interferem
nas relacdes na escola, um dos cenarios desta pesquisa, justifica a

necessidade que se apresenta em observar as relacdes afetivas e sociais da
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familia e sua influéncia direta nas relacdes sociais no contexto escolar e na

aprendizagem.

Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dindmica das relacdes de cunho afetivo, social e
cognitivo que estdo imersas nas condicdes materiais, histéricas e
culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da aprendizagem
humana, com significados e praticas culturais proprias que geram
modelos de relacéo interpessoal e de construcéo individual e coletiva
(DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22).

A evolucdo histérica da familia pauta-se na constante definicdo e
redefinicdo dos papéis de pai e mae, protagonistas da dindmica familiar. Essas
diversas definicbes passaram por transformacdes significativas ao longo da
histéria da familia e na construcdo social, determinada pelos interesses
politicos e econdmicos, ora de necessidade de manutencdo de méo de obra
produtiva, ora por necessidade de especializacéo por meio da escolarizagéo e,
atualmente, pela necessidade da mulher em assumir o papel de provedora da
familia, afetiva e economicamente (BERTHOUD, 2003).

Para Leone (et al, 2010), o contexto econdmico no Brasil desde a
década de 80 contribuiu para as mudancas internas nas familias, estando
associadas a condicdo de vulnerabilidade a pobreza.

E nesse periodo, afirma Kramer (2006) que o nimero de creches teve
um importante crescimento, porém até hoje ndo chegou a um patamar
compativel com a demanda da populacdo em geral.

Berthould (2003) afirma que diante do cenario de instabilidade
econbmica e social no Brasil, o préprio Estado ndo tem conseguido garantir
protecdo as criancas enquanto o cuidador (o pai ou a mae) trabalha em tempo
integral, havendo uma importante demanda social que prescinde da construcao
de uma politica social que apoie efetivamente as mudancas ocorridas no
sistema familiar.

Bichir (2010) explora pontos de discussédo em torno do Programa Bolsa
Familia, programa de transferéncia de renda voltado para a populagcdo mais
pobre do pais. Inspirado nos projetos do entdo senador Eduardo Suplicy na
década de 90, partindo de uma caracterizagdo dos desenhos institucionais dos

programas de transferéncia de renda no Brasil.
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O Programa Bolsa Familia teve inicio no governo Fernando Henrique
como garantia de renda minima em 2001, descentralizado e nominado como
Bolsa Escola, e ampliado no governo Lula em 2003.

Entregou aos beneficiados em setembro de 2012, R$ 2 bilhdes do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS). O programa
de transferéncia de renda alcancou 13,7 milhdes de familias em todo o pais. O
valor médio pago no més chegou a R$ 149,88, segundo dados divulgados pelo
Ministério de Combate a Fome.

Porém, segundo Bichir (2010) ha pouco consenso quanto a eficacia do
programa mediante seus condicionantes, sua utilizacdo como propaganda
politica e sua sustentabilidade a longo prazo.

A partir da Constituicdo de 1988 iniciaram reformas no pais que
possibilitam a politica social assumir um papel de instrumento de combate a
pobreza (BICHIR, 2010, p. 117) sob a coordenacdo dos municipios, sem
desresponsabilizar as demais esferas de governo, estadual e federal, tendo
como beneficiarios as camadas mais vulneravel da populacéo.

Continua afirmando que os programas de apoio as familias que estédo
em situacao de vulnerabilidade ndo prevem somente a renda minima, como € o
caso do Programa Bolsa Familia, mas uma insercdo para acesso em outros
servicos publicos. Foi inicialmente pensado em relacdo a logica da
universalizagdo do ensino fundamental e tendo a frequéncia escolar e os

cuidados basicos com a saude como critérios basicos.

2.2 Panorama Histérico da Escola Publica e Privada no Brasil

Esta pesquisa busca refletir sobre a relacdo familia/escola para tanto se
faz necessario realizar uma contextualizacdo histérica da trajetéria que essas
instituicbes percorreram, apontando algumas das principais influéncias
sofridas, como vistas a esclarecer o desafio que ainda é posto de integracéo
entre essas instancias formativas.

Observar essa relacdo com exclusividade na Rede Publica ou na Rede

Privada de ensino seria desconsiderar o percurso historico conflituoso que
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existiu na histéria da educacédo brasileira desde a chegada dos jesuitas até o
movimento de democratizacdo do pais.

Desta forma, serd tracado resumidamente a historia da educacédo no
Brasil do ponto de vista dos interesses politicos financeiros, do poder publico e
da sociedade.

O inicio da educacédo no Brasil remonta a 1549 com a participacdo dos
jesuitas, chefiados pelo padre Manoel da Nébrega, e respondia aos interesses
politicos da Coroa portuguesa e aos objetivos religiosos e politicos da
Companhia de Jesus. Conforme descreve Werebe (1997), monopolizavam o
ensino, assim nao havia o ensino publico leigo, gerando uma tendéncia a dar
ao privado as regalias e privilégios.

A Coroa portuguesa interessava tornar os indigenas submissos as
exigéncias dos colonizadores que viam neles maos de obra rentavel para a
empresa acucareira. Ja aos jesuitas interessavam-se em combater o crescente
protestantismo na Europa.

Os indios eram catequizados, a instrucdo era exclusividade dos filhos
dos colonos e para a formagéao de novos sacerdotes, garantindo a formacgéo da
elite, enquanto as mulheres cabia aprender as boas maneiras e prendas
domésticas, seguindo os relatos Werebe (1997).

Marqués de Pombal, que teve a missdo de modernizar a administracao
publica, considerava a obra educacional dos jesuitas obsoleta, com orientacdo
rigida, dogmatica e voltada para os interesses religiosos e politicos da
Companhia de Jesus. Em 1759, Pombal expulsa os jesuitas da Colbnia, institui
a Escola Publica, financiada pelo Estado, com influéncia dos iluministas
franceses que propunham a divisdo do pensamento religioso da ciéncia. No
entanto, faltavam meios materiais e humanos para o desenvolvimento da
escola laica, que, desligada dos problemas da realidade da Coldnia, continua
contando com o trabalho dos mestres religiosos, passando a coabitar escolas
leigas e profissionais, como afirma Werebe (1997).

Com o advento do Império ndo hd mudancga na politica educacional, na
Assembleia Constituinte foram apresentados projetos com propostas de
melhoria, resultando na lei de outubro de 1823 propondo a criacdo de escolas

de primeiras letras em todas as vilas, cidades e vilarejos, a criagdo de escolas
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para meninas em grandes centros e a garantia de instrucdo primaria gratuita a
todos os cidadaos.

Todavia, esses dispositivos eram irreais, distantes da realidade brasileira
gue ndo dispunha de meios materiais nem humanos para serem cumpridos,
nao passando de boa intencdo ou demagogia politica (WEREBE, 1997, p. 31).

Apesar da chegada da familia real em 1808, o ensino continua precario,
assegurado pelas ordens carmelitas, beneditinos e franciscanos, atendia os
filhos das familias abastadas, nas instituicbes e em suas residéncias com aulas
régias, contando com a introducdo de matérias exatas e cientificas, além da
manutencdo das letras e humanidades que ja caracterizavam as aulas dos
padres-mestres. O ensino médio desapareceu do sistema.

Em 1800, o bispo Azeredo Coutinho funda o Seminério de Olinda
inspirado nos principios da reforma pombalina e funda em Recife o 1° colégio
para as filhas dos fazendeiros. A formacdo superior até entdo se dava ha
Universidade de Coimbra, no entanto, com a chegada da familia real, véarias
instituicbes independentes das autoridades religiosas foram criadas.

Em 1834 o Ato Adicional propde a descentralizacdo, ficando
estabelecido que a provincia competia o ensino elementar e médio, ao governo
central o ensino elementar e médio do municipio neutro (distrito federal) e o
superior. Sem diretrizes em nivel educacional definidas, as diversas regides
ndo tinham recursos para assumir sua responsabilidade, ficando o ensino a
mercé dos interesses financeiros e politicos locais.

A criacdo do curso normal em 1835 ndo garantiu aos professores
formacdo adequada, pois as instituicbes eram criadas e fechadas, reabrindo
em locais diferentes, além da ma remuneracédo dos professores.

No mesmo periodo o ensino meédio em instituicbes particulares
continuou sendo oferecido aos filhos das familias abastadas, em geral mantido
por religiosos (padres lazaristas, os jesuitas que voltaram ao Brasil e grupos

protestantes).



30

A heranca educacional recebida pela Republica foi assim a de um
ensino primario deficiente, com um corpo docente em geral leigo ou
mal preparado, uma escola secundaria ministrando um ensino
predominantemente literario, livresco — com finalidade propedéutica,
mantida principalmente por entidades privadas e destinado aos filhos
das classes mais abastadas; um ensino superior fragmentado,
formando, sobretudo bacharéis de Direito, com pouca atencdo aos
estudos das ciéncias e sem nenhuma realizacdo no campo da
pesquisa cientifica (WEREBE, 1997, p. 37).

Com a Republica (1889-1930) se da a unido da burguesia urbana
(formada por grandes proprietarios da industria e comércio) com a aristocracia
rural, para partiiharem o poder frente as dificuldades e desorganizacdo da
economia gerada pela abolicdo da escravidao.

A Constituinte de 1891 consagra e amplia o regime de descentralizacéo
e estabelece-se a laicidade (divisdo da sociedade civil da religido) do ensino
publico que voltou a ser confessional com a Constituicdo de 1934.

Os professores continuam mal preparados, a escola normal € mantida
pelo Estado, com ensino de generalidades, levando ao exercicio do magistério,
aumentando a presenca feminina no final do séc. XIX. Enquanto que as
escolas de ensino secundario predominantemente particular, eram caras, de
carater elitista (WEREBE, 1997, p. 43).

Nos primeiros anos da Republica em S&o Paulo as escolas oficiais
deveriam oferecer ensino primario gratuito e laico, o governo estadual se
incumbia de pagar os professores e fornecer os livros oficiais, os Unicos
permitidos, e o governo municipal ficava responsavel pelo prédio que abrigava
os alunos.

No final da 1% Guerra Mundial, em 1918, o Brasil em franco
desenvolvimento econbmico e social, sofre influéncia das ideologias e
movimentos politicos no ensino que procuravam combater o carater tradicional.
Propostas de reforma denunciavam deficiéncia quantitativa e qualitativa da
educacao e a década de 20 foi marcada pela intencdo de modernizacdo, porém
conservadores catolicos lutavam contra as propostas de reforma do ensino que
ansiavam pela ampliagdo da Escola Publica. Segundo Guiraldelli (1994), néo
havia uma rede de Escola Publica respeitavel, e a que existia voltava-se para o

atendimento das classes mais favorecidas economicamente.
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Movido por um numero alarmante de analfabetos no pais, segundo
Guiraldelli (1994) chegava a 75% da populacdo em 1920, intelectuais e
profissionais liberais desenvolveram campanhas de erradicagdo do
analfabetismo. Outro fator que pode ter influenciado essas campanhas estava
relacionado ao desejo de afrontar a politica das oligarquias, o0 aumento do
namero de alfabetizados elevaria o nUmero de eleitores, uma vez que néo era
permitido o voto do analfabeto.

A criagdo do Ministério da Educacdo e Saude na década de 30, como
ministro Francisco Campos empreende reformas para o ensino secundario e
superior, sem nada fazer pela educacao popular. Como reacéo, € redigido o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova defendendo a Escola Publica,
gratuita, obrigatoria, laica e com co-educacdo (educacdo para meninos e
meninas) na mesma escola.

Do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova vale destacar que o0s
profissionais da educacédo ndo viam a escola excluida da sua funcdo social,
uma vez que € uma das instituicbes sociais que integra a sociedade assim
como a familia e a comunidade. Sugerem que cada uma das instituicbes tem
seus saberes caracteristicos e que a escola precisa reunir em torno de si as
familias dos alunos, estimulando e aproveitando as iniciativas e cooperagao
social dos pais em favor da educagéo.

Esse documento n&o foi muito bem aceito, acirrando o debate entre os
partidarios das escolas confessionais e os defensores de uma Escola Publica
reformada (WEREBE, 1997, p. 52), uma vez que preconizava o monopdlio, o
dever e a responsabilidade do Estado na promoc¢do do ensino publico e a
garantia de acesso e gratuidade as criancas.

Segundo Werebe (1997), as instituicGes particulares ndo sofreram
nenhum controle por parte do poder publico para abrir suas escolas desde o
periodo colonial e ainda receberam subvencgdes vultosas, por isso promoveram
campanhas contra a Escola Publica como nesse periodo em que 0s pioneiros
se manifestaram através do documento de apreco a Escola Pudblica. Viam na
expansdo da Escola Publica perigo na manutengdo dos seus interesses. Para
Guiraldelli (1994), a defesa ostensiva a favor da Escola Privada foi o interesse

de cunho econdmico em obter recursos financeiros do Estado.
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Algumas experiéncias foram realizadas no campo educacional
motivadas pela contribuicdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e
por concepcdes de pedagogos divulgados no Brasil como Dewey* e Wallon®.

Com o Estado Novo (caracterizado pela centralizagdo do poder,
nacionalismo, anticomunismo e autoritarismo) instituido em 1937 por Getulio
Vargas, o governo mantinha atitude ambigua, colocando-se como mediador,
em relacdo as discussdes que se travavam na area educacional. Para
Guiraldelli (1994), nado interessava a Vargas se indispor com a Igreja Catdlica,
nem com os profissionais da educacdo, uma vez que 0 governo enfrentava
problemas sociais com a migracdo interna e o crescimento populacional nas
cidades e esses profissionais possuiam ideias criativas que poderiam auxiliar
nas questdes sociais.

Nesse periodo é mantida a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino
primario pelo Estado, porém estabelece o ensino religioso nas escolas publicas
com frequéncia facultativa. Segundo Werebe (1997), registrou-se expansao do
ensino primario e instituiu-se no ensino secundario o ensino profissional e
comercial em varios pontos do pais, destinado aos trabalhadores, pois havia a
necessidade de se obter médo de obra qualificada, frente ao desenvolvimento
econdmico do pais.

Restituida a Republica no Brasil com o fim da era Vargas (1945) o
crescimento econdmico se mantém com concentracdo do capital nas méos de
pequenos grupos econbmicos que se tornaram poderosos no Brasil desde a 22
Guerra Mundial (1939 — 1945).

Nesse periodo cresce a procura por escolas primarias publicas, filas sdo
formadas nos portdes para efetivarem a matricula sem sucesso, na tentativa de
atender a demanda, chegam a reduzir a jornada para 2 horas diarias, tornando
mais deficiente o que ja ndo era bom (WEREBE, 1997, p. 64).

Ocorre a expansdo do ensino secundario atingindo prioritariamente as

classes médias, oferecendo poucas vagas para os filhos das familias mais

4 Filésofo e pedagogo norte-americano (1859 - 1952) defendia que a educacgao nao deveria se
restringir a transmissao do conhecimento como algo acabado, mas que o saber e habilidade
adquiridos pelo estudante pudessem ser integrados a sua vida como cidaddo, como pessoa.

5 Filésofo, médico, psicologo francés (1879 - 1962) propde o estudo da pessoa completa,
considerando seu carater cognitivo, o carater afetivo e motor.
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modestas que, por vezes, quando conseguiam se matricular, incorriam em
reprovacao ou evasao, devido ao despreparo.

Nas elei¢cdes de 1954, Carlos Lacerda é o deputado federal mais votado,
defendia a instauracdo de total liberdade para as escolas privadas com
financiamento pelos cofres publicos, sem nenhum controle pelo Estado, sendo
rebatido por defensores da Escola Publica. Em 1961 foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, garantindo igualdade de tratamento
por parte do Poder Publico para escolas publicas e particulares, permitindo as
Gltimas acesso a verbas publicas (WEREBE, 1997, p. 66).

O pais entra num longo periodo de ditadura militar (1964-1985) com
suspensao dos direitos civis, 0S que se arriscavam a contestar eram mortos ou
obrigados a se exilarem em outros paises para fugir da repressdo que durou
desde o golpe de 64 até o inicio da década de 80.

No campo educacional o periodo de ditadura propiciou 0 aumento da
oferta de vagas para as criancas em idade escolar, revelando-se abertamente
favoravel ao ensino privado, ampliando a isencao fiscal, levando-os a prosperar
e aumentado o numero de escolas. Reformas ocorreram no ensino médio
encarando a educacao em termos de custos e beneficios (WEREBE, 1997, p.
81), subordinando o ensino as necessidades do mercado de trabalho.

Em 1973 o Estado socorre as instituicdes privadas que sdo acometidas
de problemas financeiros motivados pela crise econdmica. Com o Decreto
72.495/73, o Estado criava escolas primarias publicas em regides distantes das
escolas privadas, evitando dividir a demanda. Mantendo o regime de
favoritismo do ensino privado e a auséncia de um verdadeiro apoio ao ensino
publico (WEREBE, 1997, p. 92).

Diante desse quadro, com o ensino publico primario insuficiente e
precario para suprir a demanda, a procura por bolsa de estudo em instituicbes
privadas e os periodos de afastamento dos professores nas greves (direito
legitimo), serviam de argumentos para afirmar que o ensino publico era ruim,
desorganizado e ineficiente, levando as instituicbes privadas a defenderem

seus privilégios.
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O fato é que, em toda histdria do Brasil, a iniciativa particular, no
campo da educacéo, ndo foi sempre livre, como mereceu respeito,
estimulo e apoio material por parte dos poderes publicos. Jamais o
Estado pretendeu exercer o monopdélio do ensino. Ao contrario, pode
mesmo ser acusado de relapso quanto a seus deveres em relacdo ao
ensino publico. Tanto isso é verdade, que as empresas privadas
mantiveram franco dominio dos ramos de ensino pelos quais se
interessaram, em varias regifes do pais, e se nao exercem
supremacia sobre o primario é porque este ensino nunca as atraiu
suficientemente (optaram pela formacdo das classes médias e
dirigentes e por um ensino mais lucrativo) (WEREBE, 1997, p. 88).

A situacdo econbmica do pais em crise devido a ma administracao,
corrupcao, inflacdo e divida externa, além da perda do apoio das classes
dominantes, crescem oposi¢cdo a ditadura, levando o entdo presidente, Jodo
Figueiredo (1979 - 1985), a adotar medidas que amenizavam a rigidez do
regime, chegando em 1982 retomar o direito de eleger, por voto direto, o
governador do Estado, segundo Werebe (1997).

Para fugir da miséria a populacdo do Norte, Nordeste e Centro Oeste
migram para o Sul do pais aumentando a marginalidade social e escolar das
criancas e jovens que acabam se envolvendo com a delinquéncia, a
prostituicdo e drogas (WEREBE, 1997, p. 83). Enquanto no pais a crise
econdmica e social crescia, a populagéo participava da eleicdo presidencial e
via o Brasil cada dia mais envolvido com escandalos de corrupcéo.

Na Constituicdo de 88, apds aclamacao dos movimentos sociais o art. 6°
versa que sdo direitos sociais: a educacgéo, a saude, a alimentacéo, o trabalho,
a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade

e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

2.3 Participagao na escola: Colegiados e Instituicdes Escolares.

No final da década de 70 e inicio da década de 80, movimentos sociais
em desagravo ao extenso periodo de ditadura ao qual o Brasil foi langado,
motivaram intensas discussdes no pais interferiiam na elaboracdo da

Constituicdo de 88 que se caracteriza, no entendimento de Cury (1992), por
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forte inclinacdo nos direitos sociais, incorporada por reivindicacdes de
democratizacao.

Para Cury (1992) a Constituicdo de 88 destina maior espaco a
educacdo, que as anteriores homologadas no pais, motivadas pelas mesmas
discussbes que acabaram influenciando a Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

No entanto, as discussdes sociais e politicas sofrem alteracdes ao longo
da década de 90, com a apropriacdo dos ideais neoliberais pelo Estado que
inicia o processo de retirada de responsabilidades na implantacéo de politicas
publicas, delegando ao setor privado parte do que antes assumia
integralmente.

Como o interesse da presente pesquisa € a relacao familia-escola, essa
reflexdo aqui proposta sera restrita ao que se refere a responsabilidade da
educacdo pela familia e pelo Estado; assim interessante observar que na
Constituicdo de 88 no art. 205 versa que a educacéo é direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Ja a LDB 9394/96 em seu Art. 2° disciplina que a educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana. Tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

E possivel perceber a inversdo que o poder publico da aos agentes
responsaveis pela educacao. Se na Constituicdo de 88 vem em primeiro lugar
a obrigacdo do Estado, na LDB/96 a familia € mencionada em primeiro lugar o
primeiro lugar. Essa inversdo pode estar relacionada as pressfes sociais
reivindicatdrias, e no segundo momento com a retirada estratégica do Estado,
parcelando a responsabilidade a iniciativa privada (CONTI, 2013, p.283), no
caso especifico a familia.

Surge entdo, o movimento de revitalizacdo dos Conselhos Escolares e o
poder publico passa a incentivar a participacdo da comunidade escolar,

estimulando a co-gestao.
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A contextualizacdo da participacdo democratica na educacéo brasileira
nao tera 0 mesmo recorte apresentado sobre a familia, uma vez que as
referéncias historicas que foram encontradas remontam a Primeira Republica.

A discussao sobre a participacdo democratica nas instituicdes escolares
vem sendo realizadas no Brasil desde a Primeira Republica (1889 — 1930) com
0 proposito de oferecer educacao de qualidade. Leis vém sendo elaboradas e
implantadas, porém a democratizagdo do ensino ainda esta em pauta
atualmente, suscitando reflexbes e questionamentos quanto ao acesso, a
qualidade e a participacdo dos sujeitos sociais envolvidos no processo.

A primeira acdo efetiva para regularizar a participacdo na gestao escolar
foi estabelecida na Lei n® 5692/71 que implantou nas instituices publicas de
Educacdo Bésica os Conselhos Escolares que possibilitaria a participacdo da
comunidade escolar na gestao que pretendia ser democrética participativa.

Esse colegiado, formados por representatividade dos diversos sujeitos
sociais da instituicdo escolar, tinha como propdsito, interesses coletivos da
acdo publica como mecanismo politico de superacdo da centralizacdo do
poder. A eleicdo dos representantes feita pelos membros da instituicdo e
somente os escolhidos teriam direito de votar sobre os assuntos a serem
decididos.

Segundo Libaneo (2004), para que haja a efetivacdo da participacéo é
fundamental que exista autonomia, possibilitando ao individuo a escolha do seu
direcionamento. No desenvolvimento das reflexdes aqui expostas sera possivel
constatar que a autonomia na gestao democratica escolar sofreu interferéncias
estatais, como a resisténcia do préprio gestor escolar.

Ao se referir a autonomia na gestdo democratica, Libaneo (2004) define
que a participacdo deve ser considerada como trabalho em equipe, com as
pessoas trabalhando num sistema colaborativo, tendo uma meta que, no caso
da gestdo escolar, € a formacédo e aprendizagem dos alunos. Porém o autor
assevera que para a efetivacdo do trabalho colaborativo, € fundamental partir
do desejo da equipe envolvida.

Ponto muito importante a ser considerado, uma vez que no

levantamento do estado do conhecimento constatou-se a dificuldade na
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efetivacdo das acdes democraticas nas escolas pela falta de inspiracao
colaborativa dos sujeitos sociais envolvidos.

A prética de participacdo popular no Brasil ndo é algo que se encontre
no cotidiano de maneira natural, historicamente a populagcdo nao vivenciou
espontaneamente este direito. Alerta Libaneo (2004) que o exercicio
participativo deve ser trabalhado diariamente, ndo basta ser imposto. Também
nao pode ser entendida como um mecanismo formal, um ritual ou ainda uma
imposicado legal. Deve estar presente nos meios, acdes e ter condigdes
favoraveis, levando a comunidade escolar a repensar a cultura de participacao.

Assim, o0 gestor escolar precisa criar condicdes favoraveis aos sujeitos
sociais para poderem interferir na gestdo da escola, por meio de tomada de
decisbes bem como, com a responsabilizacdo pelos processos que advirem
das decisoes.

Para Libaneo (2004) a exigéncia da participacao da familia na gestado da
escola corresponde a uma nova forma de relacdo entre escola, sociedade e
trabalho, o que leva a praticas de descentralizacdo, autonomia e co-
responsabilizacdo. Com isso, espera-se que a familia esteja engajada nas
guestdes escolares e o Conselho de Escola é o canal para que a participacdo
se efetive.

Existem outros mecanismos de participagdo dentro da instituicao
escolar, como o Grémio Estudanti e o Conselho de Classe (espaco
participativo de alunos e pais com objetivo de discutir resultados avaliativos),
em que ha possibilidade para atuacéo. E fundamental conhecer como esses
colegiados funcionam e buscar no histérico do pais a evolucdo dessas
instituicBes para entender a dificuldade que ha em conseguir com que a familia
participe efetivamente. Entretanto, essa pesquisa, dedica-se especial atencao
ao Conselho Escolar.

Atualmente o Conselho Escolar tem funcdo deliberativa, discute
problemas, aprova e encaminha para soluc¢des. Elabora normas internas,

discute o Projeto Politico Pedagdégico® e a organizacdo e funcionamento da

6 Projeto que reline propostas de acdo concreta a executar durante o ano letivo vigente,
considerando a escola como espaco de formacéo, por meio de atividades educativas, de
cidaddos conscientes, responsaveis e criticos que atuardo individual e coletivamente na
sociedade.
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escola. Exerce funcao fiscal, acompanha a execucao das acdes pedagogicas,
administrativas e financeiras, garantindo o cumprimento das normas escolares,
mobilizando e promovendo a participacdo integrada dos segmentos
representativos da escola e da comunidade.

A atuacao do Conselho é ampla, tem como atribuicdes a elaboracéo do
regimento interno deste colegiado, e ainda, a elaboracdo, discussdo e
aprovacdo do Projeto Politico Pedagdgico e do Regimento Escolar. Pode
propor alteragbes curriculares, metodologicas, didaticas e administrativas,
acompanhar os resultados e indicadores educacionais (evasdo, aprovacao e
aprendizagem). Elaborar plano de capacitacdo dos conselheiros, aprovar e
fiscalizar plano de aplicagdo de recursos financeiros, promover intercambio
com outros conselheiros escolares, sem desconsiderar a legislagéo vigente e a
autonomia da escola.

A composicdo do Conselho Escolar depende do regimento de cada rede
de ensino e/ou escola, porém a maioria € composta por representantes de pais,
alunos, professores, especialistas da educacdo e demais funcionérios eleitos
por seus pares, sendo o diretor seu presidente nato.

No entanto, historicamente sofreu alteracdes desde sua idealizacdo no
inicio da Primeira Republica (1889 — 1930). Os ideais liberais incorporados a
cultura brasileira a partir de modelos estrangeiros desencadearam debates que
suscitaram na sociedade brasileira a necessidade de participacdo na sua
construgdo. Levaram ao espaco escolar propostas de organizagdo de pessoas
que inferissem na problemética escolar, aumentando a interacdo entre as
instituicdes familia — escola.

A guestao da participacao para Branco (1996) estava associada a temas
como democracia, progresso e desenvolvimento, incentivando o agrupamento
de pessoas preocupadas com a reestruturacdo da educacado ja na década de
20.

Em 1931 foi criada a Associacao de Pais e Mestres (APM) como 0rgao
auxiliar da escola de maneira informal, no entanto na década de 70 foram
institucionalizadas e, posteriormente, tentou-se delegar as familias as

responsabilidades e os encargos com a educacao.
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Branco (1996) credita a origem dos movimentos de associacdo de pais
sofreu a influencia dos ideais pedagogicos marcados pelos anseios
democréticos na 12 Republica (1889 — 1930) que defendiam a necessidade de
ampliacdo da rede escolar, vendo num aumento quantitativo de unidade
escolar a diminuicdo do analfabetismo e o desenvolvimento do pais. Defendiam
a importancia do envolvimento da sociedade civil nas lutas pela escolarizacéo
da populacéo e nas mudancas na Educacéao.

Nesse periodo da histéria da Educagdo ocorreram varias reformas de
ensino como a Reforma Lourenco Filho (1923), Reforma Anisio Teixeira (1925),
Reforma Fernando de Azevedo (1928) e Reforma Carneiro Ledo (1928). Nesse
contexto surgiu as APM com o interesse de aproximar a comunidade as
discussdes a respeito das politicas educacionais e da organizagdo escolar
(BRANCO, 1996).

Na década de 30, segundo Antonio (2008), existia no Brasil as APM
subordinadas a Diretoria de Ensino e dirigidas pelo Rotary Club’, inspirada no
modelo norte americano, porém com caminhos histéricos distintos.

Segundo Antonio (2008), Lourenco Filho ao assumir a Direcdo Geral da
Instrucdo Publica em Sao Paulo (1931), impulsiona a criagdo das APM nas
escolas publicas paulistas, propondo diretrizes gerais e que obedecessem a
uma regularizacdo especifica elaborada por cada escola, com carater
voluntéario, formada por pais e professores.

Sua regularizacao acontece em 1934 quando foi elaborado o 1° Estatuto
Padréo, estabelecendo o diretor da escola como presidente da associacdo, o
que é mantido até a atualidade. Vincula a associacdo aos 06rgaos
governamentais e englobando pais, alunos e professores e ndo apenas 0s
envolvidos em questdes educacionais, além de direcionar a aplicacdo das
verbas arrecadadas, colocando-a como responsavel parcial pela manutencéo
financeira de melhorias da escola, funcionando com as Caixas Escolares
criadas na década de 20.

As Caixas Escolares, criadas e em funcionamento desde 1892, segundo

Antonio (2008), com a finalidade de facilitar a frequéncia obrigatéria de criancas

7 Organizacdo de lideres de negécios e profissionais, que prestam servicos humanitarios,
fomentam um elevado padréo de ética em todas as profissées com o propdsito de estabelecer
a paz e a boa vontade no mundo.



40

denominadas carente a escola primaria. Neste periodo histérico o marechal
Deodoro da Fonseca assumia a presidéncia da republica por pressdao do
Congresso Nacional, cargo assumido provisoriamente em 1889 com o fim do
reinado de D. Pedro Il. A instituicAo da Caixa Escolar cabia ao governo,
supervisionada pelo diretor geral da Instituicdo Publica, com diretoria autbnoma
eleita pelos contribuintes e alunos da escola. Os recursos dessa caixa eram
constituidos pelo Estado anualmente, pelas Camaras Municipais, por donativos
e contribuicdo dos sécios. Ao aluno carente seriam fornecidas roupas,
calcados, merenda, remédio, material escolar e hospedagem em colénia de
férias.

Com o surgimento da APM objetivando instituir discussdes sobre
questdes pedagodgicas, as Caixas Escolares continuaram funcionando com
carater financeiro de assisténcia ao aluno carente até 1971, porém se
restringindo a arrecadar fundos para pequenas necessidades de alunos
carentes como a doacédo de uniforme.

Relata Branco (1996) que o Estatuto Padrdo vigorou até 1958 quando
passa por reforma que propde maior participacado dos pais e refor¢ca a funcao
da APM em oferecer assisténcia ao aluno, comprometer-se com a melhoria do
ensino e intensificar a integracdo com a comunidade. A partir de 1963 o diretor
é instituido como presidente—nato, descaracterizando o propésito democratico—
participativo, como afirma Branco (1996).

Nesse periodo as Caixas Escolares e a APM se fundem tornando-se
responsaveis pela arrecadacao de fundos, integracdo da comunidade-escola, a
melhoria da aprendizagem, além dos cuidados com a limpeza e manutengéo
do prédio, desviando o foco da APM.

Branco (1996) analisa o perfil da APM ao longo do periodo historico,
aponta que desde sua formacé&o teve como propdsito um carater democratico,
objetivando a melhora do processo educacional, no entanto afirma que, sua
autonomia esteve nas maos dos governos interessados na centralizacdo do
poder politico do Estado.

As lutas por mudancas a favor da escolarizagéo da populagao brasileira,

nao se restringiram a sociedade, mas chega a politica com reformas de ensino.
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Destaque ao papel de Lourenco Filho, um dos propulsores do movimento para
a criacao da APM.

O carater democratico e autobnomo da APM é retomado com a saida de
Vargas do governo e a proposta de fortalecimento do movimento é novamente
frustrada quando a Lei de Diretrizes e Base de 1961 no artigo 115 apenas
recomenda que as escolas estimulem a organizacdo da associacao,
demonstrando a alternancia de funcdo e importancia que os governos foram
dando a APM.

O Estatuto do Magistério Paulista, Lei Complementar n® 444/85
estabelece o Conselho de Escola com a competéncia de priorizacdo e
aplicacdo dos recursos financeiros. Atualmente, além de instancias
obrigatérias, a APM e o Conselho de Escola tém caréter juridico e respondem
pelo aprimoramento do processo educacional, pela assisténcia ao aluno e pela
integracao familia — escola — comunidade.

Desde 2008 a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB) do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) vem desenvolvendo acdes integradas com outros
sistemas de ensino no sentido de implementar o Programa Nacional de
Fortalecimento dos Conselhos Escolares nas escolas publicas de educacao
basica. Participam do programa o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED), Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE),
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Programa das
Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

Para a implantacdo do programa, organizaram material didatico
pedagogico destinado a dirigentes e técnicos das secretarias municipais e
estaduais para que possam subsidiar capacitacées de conselheiros escolares,
por meio de cursos presenciais ou a distancia. Tem como objetivo suscitar
debate sobre o importante papel do Conselho Escolar.

Os temas tratam da democratizagdo da escola passando pelas questbes
pedagdgicas como curriculo, valorizagdo do profissional da educacao,
indicadores da qualidade da educacédo até financiamento da educacédo no

Brasil.
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Entender os mecanismos e ideais de participacdo popular na gestao
escolar e as politicas publicas de centralizacdo e descentralizacado de poder ao
longo da histéria da educacdo vem sendo foco de observacdo e analise de
varios pesquisadores.

Dentro da instituicdo escolar a participacdo da familia e da comunidade
no Conselho Escolar significa que ha o reconhecimento deste colegiado como
mecanismo democréatico, porém na pratica reconhece-se o distanciamento
entre o que é descrito nos documentos oficiais e no cotidiano escolar.

Para evidenciar a importancia da tematica procedeu-se a revisao de
literatura com recorte entre 1992 a 2012, considerando as bases de referéncia
académica - cientifica: Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®,
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), sobre Conselho Escolar.

Considerou-se o periodo entre 2007 e 2012 em que foi publicada uma
monografia, trés dissertacdes, trés encartes de formacédo e capacitacdo pelo
governo vigente e dezenove artigos cientificos, sendo que o periodo de maior
incidéncia de publicacbes foi a partir de 2003.

Das publicacdes entre 2007 e 2012 sete delas tiveram a avaliacdo da
participacdo da familia e da comunidade como objeto da pesquisa, sendo:
“Atuacdo de Conselhos Escolares em redes municipais - destaque no IDEB” -
Alves (2011); “Conselho Escolar: a comunidade participando da gestao escolar”
— Costa (2011); “A descentralizacdo da gestdo financeira para a escola” -
Yanaguita (2010); “A escola e a importancia do Conselho Escolar” - Lima
(2010); “Conselho Escolar: uma perspectiva de construcdo da democratizacao
da Escola Publica” - Delfino (2009); “Conselho de escola: fun¢des, problemas e
perspectivas na gestdo escolar democratica” — Souza (2009); “Conselho gestor
como elemento de gestdo democratica e de controle social de politicas
educacionais” — Mendoncga (2004).

Essas pesquisa denotam preocupacdo com a forma da participacdo do

Conselho Escolar na gestdo democratica, a avaliacdo da participacdo dos

8 Biblioteca eletronica que abriga os periodicos cientificos brasileiros.

° E uma agéncia de fomento & pesquisa em nivel de pds-graduacio stricto sensu.

10 O instituto desenvolve pesquisas que subsidia o planejamento de politicas publicas,
programas sociais e de desenvolvimento.
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diversos segmentos que compdem o Conselho Escolar, uma vez que este é
composto pelo gestor da escola, representantes dos professores, pais, alunos,
funcionarios e comunidade.

Tais estudos analisaram o Conselho Escolar enquanto instrumento
democratico na gestdo da escola, a participacdo nas politicas publicas
educacionais por meio de conselhos de controle social, exame do papel da
autonomia da escola e participagcao da comunidade no contexto das reformas
de gestéo escolar nas ultimas décadas e aprofundaram os conceitos de gestéao
democratica e participacao.

Cinco publicacbes se ocuparam em analisar as politicas publicas de
descentralizacdo da gestdo financeira para a Escola Publica desde a década
de 1990 até a atualidade. O histérico do surgimento da APM no Brasil e 0s
ideais de participacdo da comunidade e sobre politicas direcionadas a gestao
da educacéo basica por meio da analise da proposicao de acfes, programas e
estratégias articuladas pelo governo federal, sendo: “Conselho Escolar:
participagdo como elemento de democratizagéo” - Taborda; Silva; Carvalho e
Jesus (2012); “Conselho Escolar como unidade executora: padronizacdo e
nova atribuicdo” — Taborda (2009); “Gestdo da educacdo basica e o
fortalecimento dos Conselhos Escolares” — Aguiar (2008); “Implicacdes do
programa dinheiro direto na escola para gestdo da Escola Publica” - Adrido;
Peroni (2007); “Politicas e gestdo da educacgdo béasica no Brasil: limites e
perspectivas — Dourado (2007).

Destaca-se ainda as seguintes publicacdes: “Conselho Escolar e direito
a educacao” - Alves (2012); “O Conselho Escolar como componente da gestédo
democrética e o financiamento da educacdo” - Fernandes; Costa e Melo
(2012); “O Conselho Escolar como instrumento de articulagcdo e mediacédo da
gestdo democratica em escolas municipais de Manaus” - Dutra (2012);
“Conselho Escolar a comunidade participando” - Costa (2011).

A revisao ainda permitiu o levantamento de estudos que apontaram para
0 processo de formacédo e capacitagdo dos conselheiros, a atencdo ao
Conselho Escolar como espaco de direito a educagcdo e instrumento
democratico, e ainda sobre as iniciativas ja em andamento de alguns

Conselhos Escolares seus problemas e expectativas: “Gestdo democratica e a
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relacdo com a violéncia e a indisciplina na escola: o papel do Conselho
Escolar” - Almeida; Parra (2011); “Conselho Escolar algumas concepcodes e
propostas de acdo” - Luiz (Org.), (2010); “Instancias colegiadas (Conselho
Escolar e grémio) e a participacdo da educacdo de jovens e adultos (EJA) na
gestao escolar de uma Escola Publica municipal de Macei6/ AL” - Lima; Santos
e Prado (2010); “Por uma sociedade educadora” — Pacheco (2005); “Conselhos
Escolares — MEC”, (2004),

E possivel afirmar que o foco dos pesquisadores se concentra nas
politicas publicas e nos ideais que fomentaram o surgimento dos Conselhos
Escolares e das politicas publicas que dao sustentacdo para que este
colegiado se efetive como espaco democratico ndo somente dentro da
instituicdo escolar como no sistema de ensino de forma mais ampla.

Quanto as consideracbes apresentadas nas referentes pesquisas
observou-se que oito delas apontam para a dificuldade que os conselheiros
encontram para implantar o colegiado efetivamente com carater participativo.

Segundo Lima (2010), a democracia participativa situa o Conselho
Escolar como expressao da voz da sociedade, porém ressalta que a autonomia
prevista a esse colegiado é relativa e que pode avancar na medida em que a
prépria sociedade avancar na discussdo sobre o que é democracia e como
efetiva-la.

As consideracBes de Costa (2011) convergem para as ja apontadas
anteriormente por Lima (2010), em seu entendimento faz-se necessario que
espacos de reflexdo sejam criados para que a comunidade escolar se apodere
do processo participativo, se fortalecendo e entdo vislumbrando novos tempos
para que a gestdo democratica se efetive.

Taborda, et al (2012) amplia o olhar sobre a dificuldade em efetivar a
participacdo, assevera que vem pelo fato da democratizacdo do ensino ter
vindo por forca de decreto, portarias e resolucdes, nao foi resultado da
concepgcao que 0S sSeus agentes teriam sobre gestdo democratica e
participacdo. Afirma que a tomada de consciéncia ndo se da espontaneamente,
requer acreditar e construir devidamente essa realidade.

Ha claramente uma dificuldade em se efetivar a democracia participativa

na gestdo escolar e quem evidencia isto € Delfino (2009), quando aponta que
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na década de 80 o Brasil vivenciou debates significativos sobre questbes
educativas que anteriormente foram abafadas pela ditadura militar. O autor
lembra que ao rever estudos sobre a cultura de participacdo pode entender a
resisténcia das pessoas em participar de pequenos espacos que estao
disponibilizados.

Outra variavel apontada nas publicacbes como fator dificultador para a
participacdo efetiva nos Conselhos Escolares é o controle do colegiado pelo
gestor escolar — presidente nato do Conselho. Para Souza (2009) a urgéncia
de alguns assuntos do cotidiano escolar leva o gestor escolar a tomar decisées
centralizadoras e menos dialégicas. Afirma que a comunidade escolar
reconhece a autoridade da gestdo escolar e a possibilidade de reconhecer a
autoridade politica do Conselho Escolar ndo encontra simpatia da parte de
alguns gestores.

A articulacdo da funcéo e autonomia do Conselho Escolar pelo Estado é
outra variante muito encontrada nestas publicacdes, demonstrando a
preocupacao quanto a real autonomia do colegiado.

Alves (2010) chega a mesma consideracdo, aponta que no periodo de
2001 a 2008 os assuntos de interesse do Conselho Escolar foram ampliados
para além do acompanhamento da organizacao escolar, passa a acompanhar
o desenvolvimento pedagdégico, a melhoria do ensino, o resultado das
avaliacbes externas, a participacdo dos pais, a violéncia na escola e o
acompanhamento e fiscaliza¢éo financeira, porém aponta que no final dos seus
estudos ndo encontrou evidéncias de que os conselheiros acompanhassem
todas essas variantes escolares.

Segundo Conti e Luiz (2007), desde a década de 1980 h4 uma ideologia
politica dominante formulada pelo capital internacional sob o discurso de
responsabilizacdo da sociedade para o enfrentamento dos problemas das
nacdes, principalmente na educacdo, reforcando a ideia de participacéo,
abrindo espaco para a retirada do Estado e fortalecimento do Terceiro Setor.

A descentralizacao da gestéo financeira para a escola prevista na LDB e
PNE (Plano Nacional de Educacgao) foi concretizada por meio do PDDE
(Programa Dinheiro Direto na Escola), porém o montante do recurso ndo é

suficiente para suprimir a totalidade das necessidades da instituicdo escolar,
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demandando pela busca de outras fontes de recursos financeiros dentro da
escola.

Segundo Yanaguita (2008), essa descentralizacdo descrita por Conti,
Luiz (2007) e Antonio (2008) leva o gestor escolar a enfrentar o desafio da
efetiva ou ndo participacdo do Conselho Escolar, tendo nele o centralizador da
gestao dos recursos financeiros, ou seja, pode acontecer a auséncia de pais
participantes no colegiado, ficando para o gestor o controle do financeiro por
nao ter com quem compartilhar.

A reflexdo possivel a partir da leitura das publicacbes € que a APM
/Conselho de Escola foram instituidos para atender anseios de participacdo da
comunidade escolar na organizacdo e funcionamento das escolas e de
democratizagéo, e esses foram sofrendo altera¢cées de acordo com interesses
politicos e financeiros, propiciando mais ou menos autonomia. Entretanto,
constata-se que a partir da década de 80 as discussdes tém se intensificado
como movimento de democratizacdo da gestdo escolar incluindo formas de
participacdo da familia, sendo apontada como vetor de melhoria no ensino,
como ja foi apontado na revisdo de literatura nesta pesquisa.

O Conselho Escolar atualmente tem a funcéo relevante de democratizar
a gestdo escolar, atuando na implementacdo do projeto politico pedagdgico.
Apesar de ser reconhecido como canal efetivo de participacdo democratica,
ainda traz consigo dificuldades no funcionamento, devido a fatores culturais de
atuacao participativa popular, por ter uma autonomia relativa e de relacdo de
poder com o gestor escolar.

A importancia desse colegiado é consenso nos meios académicos e,
desde 2008, o Estado vem investindo em formacdo continuada e a distancia
para abrir espacos de reflexdo com o propédsito de capacitacao e fortalecimento
dos Conselhos, porém o0s resultados desse investimento poderdo ser
evidenciados por meio de pesquisa especifica, uma vez que a presente
pesquisa aborda o colegiado como uma das formas de participacao da familia

na vida escolar dos filhos.
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2.4 Relagcdo Familia— Escola

Para construir o panorama historico da relagédo familia-escola retoma-se
o periodo de colonizacdo do Brasil, com enfoque no periodo que compreende
0s séculos XVI e XVII, periodo em que as familias conviviam com situactes
adversas, poucas possibilidades de trabalho e ascensdo social, levando o
individuo comum a ndo valorizar a instru¢cdo, numa realidade que ensejava
apenas a luta pela estrita sobrevivéncia, ignorante do mundo (bruta), ndo havia
como valorizar o saber escolar, a ciéncia (VILLALTA, 1997, p. 353).

No inicio do séc. XVIII esse contexto ainda néo tinha se alterado, os
filhos dos senhores de engenho aprendiam as primeiras letras com as negras
que os amamentavam, normalmente com graves erros de prondncia. A maioria
dos senhores de engenho e dos grandes comerciantes europeus era
analfabeta e ndo fazia questdo em mudar essa realidade. Nao valorizavam e
ndo investiam na educacao para os filhos. Como as familias contavam com a
mao de obra dos filhos, entendiam que a escola afastava os rapazes do
trabalho do campo e das oficinas, interferindo na producéo.

Segundo Villalta (1997), em meados do séc. XVIIl, a situacdo era
diferente na Comarca de Sabara, Vila Rica e Serro Frio que ndo mediam
esforcos para investirem na formagédo dos seus filhos. A sociedade minera
valorizava a instrucao fazendo grandes sacrificios para educar os filhos, tinha
medo que estes herdassem os valores e cultura dos negros e indios e
entendiam que a instrucdo abria as portas para os cargos publicos.

Interessante destacar nos estudos realizados por Villalta (1997) que no
inicio do séc. XVIIl os cafeicultores do Vale do Paraiba Fluminense pouco
gastava com a instrucao escolar.

Somente apds meados do séc. XVIII aponta Villalta (1997) que ocorre a
mudanca na valorizacdo da instrucdo pelas elites, proprietarios de terra e
plantacdo e grandes comerciantes, que passam a ver 0o ensino com maior
prestigio, no entanto com acesso irregular pelos diversos grupos sociais.

As diferentes condicbes sociais, diferentes oportunidades eram

oferecidas. A instrucdo era oferecida de maneira elitista, o acesso a leitura,
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escrita e a matematica eram restritas aos homens, desde que pertencentes as
classes abastadas. Trabalhos domeésticos como costurar, lavar, fazer rendas
eram afazeres femininos. Os filhos de pessoas que nao tinham influéncia
financeira ou social poderiam ser dados a outras familias para trabalhar e
aprender um oficio em troca de sustento e criacdo, sendo os filhos de
lavradores entregues a lavradores, e os filhos de oficiais mecéanicos, a outros
oficiais, segundo relata Villalta (1997).

Nas escolas publicas, no século XVIIl, a relagcdo entre mestres e
aprendizes era formal e se caracterizava pela aprendizagem do oficio, o que
para Villalta (1997) valorizava a habilidade e a reproducdo da obediéncia e
aceitacdo da divisdo social. Alguns negros exerceram a funcdo de mestres,
devido seus conhecimentos, 0 meninos que os tinham como professores a lhes
ensinar as primeiras letras aprendiam com mais facilidade, pois esses eram
mais doceis que 0s mestres régios e os padres.

Por imposicédo da Coroa Portuguesa o idioma portugués era ensinado e
visto como uma forma de preservagcdo da Coldnia. No séc. XVIII a circulagao
de livros era controlada pela Coroa, criando uma politica de difusdo do
portugués.

No século XVIII, quem nao tinha acesso a Escola Publica ou as escolas
familiares restava o aprender fazendo, adquirir as ferramentas necessarias
para garantir a subsisténcia e assim era mantida a reproducdo dos papéis
sociais que a cada um era reservado na sociedade da época, como explica
Villalta (1997).

O controle e a dificuldade imposta para acessar os livros vinham do
receio da Corte e da Igreja de que mediante o conhecimento o individuo se
tornasse mais resistente as imposicées, sendo fonte de inquietacdo, de
guestionamento e, no limite, de ruptura dos lagos coloniais (VILLALTA, 1997,
p.347).

Restritos em quantidade e escritos em inglés e francés relata Jancso
(1997) que precisavam ser traduzidos e, posteriormente, lidos em reunides
literarias, onde eram transcritos. Muitas das informacdes que circulavam

nessas reunides eram escritas em versos, género comum na época.
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Novo esforco de acomodacdo cultural se deu com a chegada do
imigrante no continente, o0 movimento de imigracdo em massa no Brasil
aconteceu entre 1870 e 1930. No inicio do periodo de adaptacéo, jornais eram
veiculados nos idiomas do imigrante, contendo noticias do pais de origem e
matérias que podiam auxiliar a insercéo do grupo étnico na vida da cidade.

Diante da dificuldade de encontrarem moradia cresceram 0s corticos,
principalmente na cidade de S&o Paulo, onde reinava a promiscuidade, a
precariedade das condi¢cOes de vida e a extrema pobreza.

Enquanto isso, segundo Werebe (1997) afirma que movimentos da
sociedade buscavam acesso nas escolas publicas e o poder publico conciliava
espaco de atuacdo com a Igreja, uma vez que o Estado ndo conseguia
oferecer a expanséo da Escola Publica.

O contexto histérico-social aqui trazido estabelece o cenério de fundo
para discorrer sobre o desenvolvimento formal e informal da crianca, pois
segundo Dubar (2005), Dessen e Polonia (2007), asseguram que para abordar
sobre desenvolvimento da crianca em idade escolar, faz-se necessario analisar
os dois contextos formativos, escola e familia, em que ela esta inserida,
considerando a interdependéncia existente entre ambos.

Szymansky (2006) aponta para a pratica educativa familiar acentuando
sua importancia enquanto processo de socializacdo e afirma que tem os
membros mais velhos da familia como agente e os mais jovens como
receptores, transmitido a cultura familiar, seus valores e afetos. Esse processo
intergeracional é longo, sem ter um tempo fixo, se constitui na troca continua
de afeto, relacbes e conhecimentos, possibilitando a internalizacdo do
sentimento de pertencimento.

Dessen e Polonia (2007) discorrem quanto ao papel da escola no
desenvolvimento do aluno, que pode chegar a superacdo das dificuldades
sociais, familiares e de aprendizagem, se o trabalho pedagdgico for inovador e
estimulante, levando o aluno a superar a negatividade do meio. Considerando
a negatividade como a desestrutura socializadora da familia, questao ja trazida
por Szymansky (2006).

Porém, o desenvolvimento ocorrera mais plenamente se contar com a

participacdo da familia. Assim, estudar os diversos contextos de formacéo e
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sua inter-relagcdo no desenvolvimento da crianca pode levar a identificacdo dos
aspectos dificultadores que interferem e que impedem que as ac¢des sejam
colaborativas. No entanto, no presente estudo serdo consideradas a familia e a
escola, uma vez que outros espacos sociais também interferem na formacgéo
do individuo.

Ha pontos de convergéncia entre as praticas educativas da escola e da
familia, pois dividem a responsabilidade de socializagdo e formacdo do
individuo, porém diferem em estratégia e estrutura e se complementam,
originando a inter-relacdo, que poderia ser harmoénica, porém ha algumas
divergéncias.

Escola e familia ttm em comum o papel de socializar e de formar, mas
encontrar consenso quanto a definicdo do papel da escola ndo é uma tarefa
simples. Nos estudos apresentados por Dessen e Polonia, (2007) e Silveira e
Wagner (2009) apontam que a escola é considerada espaco de interacdo que
articula e sistematiza os conhecimentos produzidos socialmente, por meio do
curriculo. J& Paro (2008) afirma que a escola visa a realizacédo eficiente dos
objetivos, considerando os aspectos cognitivos, afetivos e procedimentais, por
meio de regras de convivéncia e praticas pedagogicas.

Szymansky (2010) esclarece a distincdo entre a funcdo da familia e da
escola, pontuando que essas instituicdes tém em comum o objetivo de preparar
0S jovens para a insercao social, garantindo a continuidade da vida em
sociedade, porém a escola tem particularidades que ndo cabem a familia. A
pesquisadora enfatiza que a pratica educativa da familia difere em objetivo,
contetido, métodos e no padrao afetivo da pratica da escola.

Fica evidente a necessidade de entender essas instituicdes relacionadas
e ndo separadamente. Para Silveira e Wagner (2009), a relacdo familia - escola
pode ser vista e analisada tanto pela 6tica da sociologia como da psicologia. Ao
analisar essa relacdo sob a 6tica da sociologia pode-se focar as diferencas
sociais e culturais que as envolve, as expectativas que cada tem em relacdo a
aprendizagem e ao aluno.

JA na Otica da Psicologia a abordagem ¢é feita focando o papel
socializador da familia ou da escola, considerando que, cabe a familia a

socializacdo primaria, a insercdo cultural e valoral existente na sociedade,
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enguanto a escola cabe o conhecimento da producéo historica da sociedade e
a insercdo no mundo do trabalho.

Na pesquisa de Oliveira (2002) sao abordadas tanto as diferencas
sociais e culturais que envolvem as expectativas da familia em relacdo a
escola, como o papel socializador das duas instituicbes. Esclarecer sobre a
parceria escola — familia, as condi¢des socioculturais da familia e o quanto sua
dindmica psicoldgica interfere sobre a instituicdo escolar, evidencia a estreita
ligacéo de dependéncia entre a dindmica familiar e o sucesso escolar.

Nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — lei 9394/96 de
dezembro de 1996 e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, a
escola assume a finalidade de desenvolver a crianca em sua globalidade,
assegurando a formacdo indispensavel para que este atue como cidadao,
possa se inserir no mercado de trabalho e em estudos de niveis superiores e,
por extenséo, transformar a sociedade.

Nesse processo, a familia propiciarda a condicdo béasica para o
cumprimento das disposicdes legais e oferecendo dados sobre sua dinamica
estrutural e formativa, propiciando a escola melhores condi¢cbes para que esta
escolha as mais adequadas estratégias educativas.

Segundo Pinto, Garcia e Letichevsky (2006), apesar da familia ter uma
tarefa compartilhada com a escola, tem demonstrado dificuldade em manter
seu papel de primeira instancia socializadora. Por sua vez, a escola tem
especificidade técnica que pode proporcionar a familia apoio na efetivacao do
seu papel, produzindo cada qual sua prépria subjetivacdo e sua prépria
existéncia através do dialogo.

Efetivar esse dialogo e estabelecer uma parceria que atinja o objetivo
comum de ambas, o desenvolvimento da crianca, prevé envolvimento,
participacdo, e isso, apesar de ser propria do ser humano, demanda a
superacdo de muitos obstaculos.

Todo ato de participar oferece vantagens para ambos os lados e a
motivacdo pode ser de cunho pessoal, na tentativa de resolver um problema,

coletivo ou por satisfacao.
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A participacdo é o caminho natural para o homem exprimir sua
tendéncia inata de realizar, fazer coisas, afirmar-se a si mesmo e
dominar a natureza e o mundo. Além disso, sua pratica envolve a
satisfacdo de outras necessidades ndo menos basicas, bem como a
interacdo com os demais homens, a auto-expressdo, o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, o prazer de criar e recriar
coisas, e, ainda, a valorizagdo de si mesmo pelos outros
(BORDENAVE, 1989, p.16).

A efetivagdo da participacdo depende do espaco criado para que ela
aconteca, pode ser determinada pelas qualidades pessoais, dos interesses,
conflitos e funcdes distribuidos pelos envolvidos no grupo familiar, escolar,
empresarial ou social onde se espera que a participacdo aconteca.

Para Oliveira e Marinho-Araujo (2010), a escola nem sempre se abre
para a participagéo efetiva dos pais, que tém a participacéo limitada ao controle
do comportamento do filho, caracterizando uma participacdo superficial. A
participacdo esperada pela escola vai além dessa limitacdo, mas nem sempre
a familia est4d preparada. Portanto, a escola que detém profissionais
preparados, deveria ajudar a familia a se inserir no contexto escolar, inclusive
prevendo essa participacao no projeto politico pedagogico.

Szymansky (2010) recomenda a parceria colaborativa entre familia e
escola como reconhecimento e respeito mutuo. A escola olhando para a familia
sem preconceito, buscando reflexdes sobre boas leituras; inserindo a familia na
linguagem da escola, estabelecendo contato pessoal entre o corpo docente e
as familias para se conhecerem, ambos identificarem as praticas educativas
que utilizam, lembrando que o processo de socializacdo primaria cabe a
familia.

Freitas (2009) defende que essa interacdo ocorra ao longo do ano letivo,
tendo nas reunides de pais espaco para a troca de informacdes e interacéo
entre a familia e a escola para discutir o processo educacional, encontrando
solugdes conjuntas que néo se resumam a fechamento de notas.

O autor alerta que muitas vezes a escola despeja informagdes negativas
obtidas no decorrer do bimestre, com o intuito de uma posterior puni¢cao por
parte da familia aos alunos que apresentaram desempenho insatisfatorio.
Freitas (2009) assevera que cabe a escola a responsabilidade em planejar as

reunides considerando as expectativas dos participantes, com temas e
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propostas coerentes com a realidade social das familias, favorecendo
interacao.

Segundo Paro (2008), a escola ndo se abre plenamente para que a
familia se integre as acdes educativas, dificultando a participagdo. Necessitaria
que tivesse no Projeto Educativo acbes planejadas para a participacdo da
familia. E alerta quanto ao sentimento que os pais menos esclarecidos possam
ter em relacdo a equipe pedagogica da escola, sentimento esse, de um
possivel constrangimento em se relacionarem com pessoas diferentes,
socialmente, economicamente, nivel de escolaridade e status acima dos seus.
Paro (2008) sinaliza que ha um "fechamento” a participacdo das familias na
escola, no sentido da falta de acbes previstas para essa integracao.

As dificuldades de relacionamento entre escola e familia, segundo
Szymansky (2006) ocorre também no estabelecimento de regras e ocupagao
de espacos, relacdes e processos visiveis e invisiveis, papéis instituidos e
disciplinadores. Silveira e Wagner (2009) evidenciam o contato entre familia e
escola no reconhecimento do comportamento do aluno. Alertam que muitas
vezes a familia, ao ser chamada a escola para dar ciéncia a um
comportamento inadequado socialmente do filho, sente-se constrangida pelo
julgamento que a escola possa fazer da sua conducédo enquanto pais, de ser
identificada por sua ineficiéncia na socializa¢ao do filho.

Para Bezerra e Sena (2010) por vezes ha divergéncias entre as regras e
valores propostos pela escola e pela familia dificultando o estabelecimento do
didlogo e por extensdo a parceria. As cobrancas efetivadas pela escola
precisam encontrar eco na familia, pois se a familia ndo validar a tomada de
decisdo da escola, o distanciamento sera inevitavel, dificultando ou rompendo o
entendimento entre ambas.

Somente um trabalho planejado e estruturado a favor da construcédo de
um relacionamento harmonioso, segundo Bezerra e Sena (2010) podem
estabelecer nos pais um sentimento de pertencimento. Dessa forma, a familia
passaria a participar nos momentos em que € convocada, e sentir-se-ia segura
para estabelecer parceria com a escola, que a tornando mais saudavel, pode
atingir a melhoria na aprendizagem da crianga, melhores resultados no sistema

educacional e, num movimento mais amplo interferir nas politicas educacionais.
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A parceria entre a escola e a familia € fundamental, entretanto, €
possivel indagar os niveis de participacdo possiveis nessa relacdo, que vao
desde o acesso a informacgfes basicas, a elaboracdo de objetivos, planos e
tomada de decisbes que passam pela decisdao daquele que, no grupo
especifico, assume o papel de dirigente, até chegar a autogestdo quando todos

assumem a responsabilidade excluindo o poder decisério de um Gnico membro.

Nem todas as pessoas participam da mesma maneira [...]. O sucesso
da participac@o descansa em parte no aproveitamento da diversidade
de ‘carismas’, sem exigir comportamentos uniformes e pouco naturais
das pessoas (BORDENAVE, 1989, p. 79).

No contexto escolar a participacdo esta diretamente ligada ao
envolvimento da comunidade na instituicdo e vice e versa, no estabelecimento
do didlogo, na maneira de resolver os conflitos e na diminuicdo dos ruidos na
comunicagdo. O percurso pode ser iniciado pela escola, no sentido de ir até os
pais para, ouvindo-0s, entender 0 que pensam suas expectativas e
perspectivas futuras.

Para Oliveira (2002) a interacdo dos pais na escola ja € preconizada
pela participagdo da Associagcdo de Pais e Mestres (APM). Esta instituicdo
juridica tem por finalidade a integracdo familia-escola-comunidade, além de
colaborar no aprimoramento do processo educacional, na assisténcia ao
escolar. Pressupde-se ainda a integracdo com o Conselho de Escola que nas
escolas publicas tem carater deliberativo.

O sucesso da escola, que representa a promocdo social as familias,
precisa mobilizar os diversos segmentos da sociedade e os pais tém um papel
fundamental nesse processo, pois sdo capazes de mobilizar a comunidade,
emitem opinides e podem partilham com os 6rgados propositores de politicas
publicas as mesmas preocupacdes (PINTO; GARCIA; LETICHEVSKY, 2006).

O resultado das avaliacdes externas também pode ser um dos critérios
utilizados pelas familias na escolha da instituicAo escolar (REZENDE;
NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, COSTA; KOSLINSKI, 2011).

Rezende, Nogueira e Nogueira (2011) assinalam a existéncia de uma
relacdo entre o perfil das familias e a escola escolhida para receber o filho.

Costa e Koslinsky (2011) tratam da busca, por parte da familia que ndo tem
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condicbes de matricular o filho em escola particular, por vaga em Escola
Pablica. Muitas familias ndo aceitam qualquer escola, mas as que aparecem
num ranking com bons resultados nas avaliacbes externas promovidas pelo
poder publico, na tentativa de selecionar a melhor opcéo possivel aos filhos.

Lahire (1997) aponta sobre a necessidade de planejar o tempo da
crianca em relacdo as tarefas escolares, enfatizando a influencia que essa
organizagao tem no sucesso ou fracasso escolar. Segundo o autor, as familias
que trabalham em organizacbes empresariais pode ser mais facil a
transposicdo do modelo, mas afirma Lahire (1997) que pode parecer mais
complicado para uma familia em que o pai ou mae esteja desempregado e tem
uma relagao diferente com o tempo.

A familia para Lahire (1997) pode acompanhar a vida escolar da crianca
através do autoritarismo meticuloso ou da confianga benevolente. Moral do
bom comportamento, de conformidade as regras, moral do esfor¢co, sdo os
tracos que podem preparar consciente e inconscientemente uma boa
escolaridade.

Se a ordem moral e material em casa pode ter uma importancia na
escolaridade dos filhos, € porque ela é, indissociavelmente, a uma ordem
cognitiva (LAHIRE, 1997, p.26). Assim, o aluno que tem a seu favor o espaco
doméstico ordenado adquire métodos de organizacédo, o que oferece condi¢cdes
para que as estruturas cognitivas ordenadas e predispostas possam funcionar
a favor da aprendizagem da crianca.

Se a ordem moral e material em casa pode ter uma importancia na
escolaridade dos filhos, é porque é, indissociavelmente, uma ordem cognitiva
(LAHIRE, 1997, p.26).

O éxito escolar pode estar associado a varios casos sociais de
supervalorizacdo escolar por parte dos pais de acordo com Lahire (1997). Ha
pais que sacrificam conforto social, por vezes abrindo mao do lazer, para que
os filhos tenham bom rendimento na escola. LEéem o mesmo livro que os filhos
para discutir com eles o que leram, preparam mais atividades para os filhos
além das tarefas escolares, comprometem seu tempo de descanso para

ajudarem os filhos a estudarem, para que os filhos saiam da condicéo
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socioeconbmica em que vivem e possam chegar onde seus pais néo
chegaram.

Afirma Lahire (1997) que esse investimento pode ser mais ou menos
rigoroso, de acordo com o projeto familiar e é a capacidade de seu
gerenciamento que pode levar a crianca a ter sucesso ou a estudar para ter
sucesso.

Compreender a forma como a familia se organiza e produz saberes a
partir das representacbes que fazem de si e da escola, pode oferecer a
identificacdo e permitir a analise de informacdes de grandes significados
relativos a funcdo e expectativas, sobre seu papel e sobre o que pode
construir, junto com a escola, em favor daquele que tém em comum: o aluno.
Oliveira (2002) salienta que sdo a tematica escola-familia ndo tem recebido a
atencao.

Pudemos constatar a pouca aten¢céo que se tem dado, no terreno das
investigacdes educacionais ao tema escola — familia. Tal fato parece
estar endossado pela idéia de que essa relagdo constitui um aspecto
secundério, de pouco valor operacional e tecnoldgico para a pratica
pedagogica (OLIVEIRA, 2002, p. 21).

Nesse sentido, corre-se o risco de olhar, viciosamente e com idealismo,
o cotidiano com aquilo que se imagina saber. Sem universalismo, € preciso
olhar para a relacao escola - familia, sem desconsiderar a diversidade existente
nessa relagdo, como quem vé e nao repara.

Reproduzindo na escola o ver e ndo olhar quando se questiona a
auséncia da familia no acompanhamento do filho, desconsiderando as
variaveis que podem impedir uma participacdo pré-definida pela escola como
ideal. Cabe a escola o desafio de se colocar diante da realidade do ponto de
vista de como a familia a vé, para desenhar um caminho que possa ser trilhado
por ambos, escola e familia, tendo como ponto de chegada o desenvolvimento

da crianca/jovem.

2.5 Panorama atual das pesquisas sobre relacao familia-escola

Consultando as bases de referéncia académica — cientifica, constata-se

7

que a relacdo familia — escola ndo € um tema novo e vem sendo foco de
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pesquisas e estudos, evidéncia dessa afirmacao esta em artigos, dissertacdes
e teses que vem sendo publicadas, além de bibliografias que o contemple, aqui
apresentados no estado do conhecimento.

O estado do conhecimento tem como objetivo dar a conhecer a quem o
realiza um panorama de producdes cientificas publicadas, contemplando
forma, conteddo, metodologia e resultados ja obtidos, possibilitando ao
pesquisador uma variacdo de aspectos que o auxilia a avancar em direcoes
ainda nao trilhadas ou confirmando o que foi publicado.

Para a realizacdo do estado do conhecimento estabeleceu-se alguns
critérios iniciais que possibilitaram entrar em contato com a producdo que
varios pesquisadores vém realizando atualmente sobre o tema proposto nesta
pesquisa “relacao familia- escola”.

O principal critério foi quanto ao periodo da realizacdo das pesquisas,
estabelecendo que fossem retroativos até 2007, uma vez que no espaco de
cinco anos muitas atualizac6es ocorreram, considerando a rapidez do fluxo de
informacdes, caracteristica da sociedade contemporanea. No entanto, alguns
artigos anteriores a esse periodo foram considerados devido a sua relevancia
para o estudo.

Nesta etapa da revisdo de literatura definiu-se por realizar a busca nas
bases de referéncia académica — cientifica como Scientific Electronic Library
Online (SCIELO), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), optando-
se pelo descritor “relagao familia-escola” por se tratar do foco principal da
pesquisa. Os artigos selecionados, dispostos na Tabela 1, subsidiam a

elaboracao da pesquisa.
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Tabela 1- Estado do conhecimento

Numero total de publicagées sobre “familia” dividido por tematica

Tema Ipea Capes SciELO Total

Relacg&o renda familiar — 1 0 4 5
acompanhamento escolar

Composigao familiar 0 0 5 5
Identidade e valorizacéo 0 1 0 1
Relacao familia — escola 0 2 13 15

Participacéo 0 3 3 6
Escolha da instituicdo escolar 0 0 2 2
Incluséo 0 0 2 2
Total
36

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O estado do conhecimento conta com o levantamento e leitura de cinco
teses e dissertacdes e trinta e um artigos que foram organizados na tabela 1 e
distribuidos pelas tematicas: relacédo renda familiar — acompanhamento escolar,
composicdo familiar, identidade e valorizacdo, relacdo familia—escola,
participacéo, escolha da instituicdo escolar e inclusao.

Na base SciELO, considerando os critérios jA& mencionados, foram
encontrados 29 artigos que trazem o enfoque sociolégico ou psicol6égico, uma
vez que focam as diferencas sociais e culturais que envolvem as familias e a
instituicdo escolar, tratam das expectativas que ambas tém quanto a
aprendizagem, o desenvolvimento e a insercao social como também mundo do
trabalho pelo aluno. Os demais artigos, teses e dissertacbes foram
selecionadas nas bases IPEA e CAPES.

Dos artigos, teses e dissertacdes selecionados, considerou-se o que tem
como tematica a relacdo familia — escola como prioridade e na sequéncia

participacéo, por serem 0s temas principais que compdem este estudo. Porém,
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os demais temas séo relevantes para a composi¢cao da pesquisa, possibilitando
uma visdo ampliada e interdisciplinar do objeto de estudo.

Partindo da leitura e do levantamento dos dados nos artigos, teses e
dissertacbes organizaram-se um quadro de referéncia, construido com o
objetivo de organizar os dados coletados, este, fundamentado na proposta de
trabalho metodolégico da pesquisadora Melania Moroz!! (2002), contendo
categorias que possibilitam a organiza¢do dos principais tdpicos da pesquisa
realizada que sao: referéncia, objetivo, abordagem, enfoque, método e
resultados. Essas categorias foram definidas por serem referentes aos
componentes fundamentais para a elaboracéo e divulgacdo de uma pesquisa
cientifica.

Para a construcdo deste quadro foi imprescindivel a leitura dos resumos
e introducao dos artigos, teses e dissertacdes. Por vezes foi preciso aprofundar
na leitura, para que pudesse ser selecionado e organizado as informacdes
dentro das categorias pré-definidas.

Estando o quadro organizado, facilitou a interpretacdo dos conceitos
apreendidos nas pesquisas, possibilitando a sua identificacdo e podendo trazer
alguma contribuicdo, aproximando-se dos estudos que se pretende realizar e
quais ndo dialogam com as hipéteses e teorias pelas quais a pesquisadora
pretende discorrer.

A leitura das pesquisas selecionadas propiciou o refinamento do
problema a ser pesquisado, a definicdo dos objetivos a serem perseguidos,
além da apropriacdo de conceitos ja construidos por outros pesquisadores,
possibilitando que a presente pesquisa possa trazer uma contribuicdo
significativa quando concluida.

O estudo Praticas Educativas Familiares e o Sentido da Constituicao
Identitaria da Szymansky (2006) compde o estado do conhecimento, devido a
contribuicdo que oferece a presente pesquisa, apesar do recorte definido ter
sido a partir de 2007 e este estudo ser publicado em 2006. Discorre sobre o

papel da familia e sobre a composicdo parental ou monoparental.

11 Doutora em Educacdo pela PUC de Sdo Paulo, atua no Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educacdo: Psicologia da Educacao — Fonte: Diretério dos Grupos de Pesquisa
no Brasil.
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Enquanto Oliveira e Marinho — Araujo (2010) definem a familia como
agéncia educadora, Szymansky (2006) aprofunda afirmando que, além de ser
responsavel pela socializagcéo da crianca, € da maneira como a familia entende
seu papel cuidador que surgem suas préaticas educativas que dardo sentido e
possibilitardo o processo socializador.

Szymansky (2006) continua pontuando que a pratica educativa da
familia, mais sua afetividade e o espaco acolhedor que propicia, ensinara
habilidades sociais que possibilitardo a insercéo dos filhos nos varios contextos
sociais, inclusive na escola.

Afirma que ha um reconhecimento social do papel da familia, porém
alerta que nem sempre a familia é o espaco acolhedor e seguro que se espera,
sendo, muitas vezes, nesse contexto o local onde a crianca sofre as maiores
agressoes e sao negligenciadas.

Para investigar o sentido de praticas educativas, Szymansky (2006)
realizou uma pesquisa junto a pais moradores de um bairro de baixa renda em
Sao Paulo e analisou essas praticas como parte do processo de constituicdo
identitaria. Por meio de uma pesquisa qualitativa de base fenomenoldgica,
realizou entrevistas e atividades grupais com familias. Realizou essas
entrevistas inicialmente com seis familias, sendo cinco nucleares e trés
reconstituidas (segundo casamento da mée, segundo casamento do pai e
segundo casamento de ambos) e uma extensa (mé&e solteira morando com a
mae), sem a participacao de pais, pois s6 mae se dispds a participar.

A composicao da familia recebe evidéncia ao longo da apresentacédo dos
resultados e consideracdes, pela autoridade e afetividade contida nas praticas
educativas (SZYMANSKY, 2006) que formam a crianga para atuagao social e
educacional.

Retoma-se aqui a importancia da relacdo da familia com a escola, pois
se a primeira é a responsavel inicial pela insercdo social e pela seguranca da
crianga, a escola também o €. A proximidade na relacdo entre ambas pode dar
indicios a escola quanto as condi¢cdes em que essa crianca é tratada.

Porém, para Szymansky (2010), além da qualidade da relagdo outro
fator a qualificar sdo os diferentes niveis de participacdo da familia na escola.

Afirma que as praticas educativas praticadas pela familia e pela escola ora se
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assemelham, ora se distanciam. Podem ser autoritarias, com imposicées da
familia aos filhos, humanistas, quando os pais se colocam como guias dos
filhos ou simbiosinérgico, quando se colocam como parceiros dos filhos.

As mesmas caracteristicas dessas relagbes encontradas na familia sdo
encontradas na escola, depende do perfil do gestor escolar e da pratica
pedagdgica do corpo docente. E a qualidade e as caracteristicas da relacéo
familia-escola que podem construir uma parceria colaborativa entre ambos.
Porém, Szymansky (2010) assevera que se dao semelhancas entre as praticas
educativas da familia e da escola, € a essa Ultima que cabe o papel de ensinar
os conteudos especificos das diversas areas do saber.

Para refletir sobre a qualidade da relacdo familia-escola, Szymansky
(2010) relata uma pesquisa realizada em uma escola na periferia de Sao Paulo,
onde um grupo de pesquisadores fez observacdes e reuniram a equipe
pedagdgica - administrativa da escola para relatarem os resultados.

Dessas observagbes chamou a atengdo para uma situacdo em que a
escola impunha uma regra de proibicdo, sabiam que ocorriam transgressoes a
essa imposi¢ao, ndo praticavam nenhuma acao punitiva para coibir a infragao.

O grupo de observadores propds algumas alternativas para que a escola
mudasse a situacdo, uma vez que ela oferecia risco de acidente aos alunos,
porém continuaram irredutiveis, sem se mostrarem dispostos a mudar.

Szymansky (2010) continua o relato com a experiéncia de outra
instituicdo escolar, em que ocorria algo parecido, mas, nesta instituicdo, a
equipe pedagdgica - administrativa aceitou a intervencdo do grupo de
pesquisadores. Como resultado da acdo passaram a ter mais pais participando
do cotidiano escolar e a melhora da relacéo entre familia-escola.

Até aqui se observa os papéis da familia e da escola se mesclando,
discutindo o que cabe a cada uma. Se uma descuida, a outra esta proxima
para questionar. Essa relagdo que nao parece muito definida tanto para a
familia como para a escola, segundo Szymansky (2010), interfere na escolha
gue os pais fazem das instituicbes onde pretendem matricular seus filhos.

Pautados na qualidade ou proximidade dessas praticas educativas ou
ainda modelos educativos que Szymansky (2010) afirma que os pais escolhem

as instituicdes escolares onde seus filhos vao estudar. No entanto, quando se
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refere a familia proveniente de camada social menos favorecida, que ndo pode
escolher a instituicdo onde o filho vai estudar, tendo como opc¢édo a Escola
Publica proxima a sua casa, surgem problemas.

Muitas vezes as familias ndo concordam com os modelos educativos
gue as instituicdes praticam, suas praticas educativas ndo convergem, levando
a interferir ndo s6 na relacdo da familia com a escola, como na qualidade do
acompanhamento escolar do filho.

Bezerra (2010) pode contribuir nesse ponto da reflexdo quando afirma
que a Escola Publica ndo propicia momentos para que a familia participe da
escola, somente quando sdo convocados. Relata na pesquisa realizada que,
nas instituicbes em que estdo previstos nos projetos educativos palestras e
encontros com os pais, ha maior envolvimento da parte desses.

Outra categoria de grande valia para essa pesquisa encontrada nos
escritos dessas pesquisadoras € a composicao estrutural da familia. Pautada
na Constituicdo Federal (1988) traz a composicao familiar, qualificando-a como
parental ou monoparental, ou seja, uma familia pode ser composta por pai,
mae e filhos, como por um deles, pai ou mae, e filhos, ou ainda, por um adulto
responsavel e filhos.

Na sociedade contemporanea, o cotidiano escolar depara-se com muitas
familias estruturadas das mais diversas formas, e essa composi¢cdo pode ou
nao interferir na formagéo educacional e psicologica da crianca.

Para Silveira e Wagner (2009), os pais sdo chamados na escola para
tratarem de assuntos referentes ao comportamento do filho, quando os
professores deveriam se envolver mais com o historico do aluno. A partir do
momento que a escola conhece o aluno com o qual esta trabalhando, pode
fazer escolhas e intervencdes pedagdgicas que possam favorecé-lo. Afirmam
gue comportamentos indisciplinares aponta que a escola ou a familia estdo
falhando na forma de resolver os conflitos, validando a necessidade de que
haja uma comunicacdo entre ambas, para o estabelecimento de intervencdes
conjuntas.

Szymansky (2010) traz uma importante contribuicdo quando afirma que
€ necessario que a escola olhe para a familia sem preconceito, que passe a ser

um espaco conhecido pela familia, que o respeito seja mutuo, que aconteca
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uma proximidade do professor com o aluno e que conhecam as praticas
educativas que cada um pratica, para que as instituicbes possam ser espacos
abertos & mudanca.

Marri e Wajnman (2007) contribuem com os estudos buscando conhecer
o perfil das mulheres, que além de maéaes, séo trabalhadoras e subvertem o
esteredtipo de que € o homem o provedor da familia. Enquanto as mulheres
avancam nos limites da funcdo tradicionalmente delegada a elas, que é o
cuidado com a casa, os estudos realizados ndo encontram evidéncias de que o
cOnjuge tome para si as responsabilidades com os afazeres domeésticos,
mesmo que esteja em casa desempregado.

Guimaraes (et al, 2009), no artigo “Aspectos familiares de meninas
adolescentes dependentes de alcool e droga, traz importante revisdo de
literatura sobre o tema familia de adolescente que sofrem abusos ou séo
dependentes quimicos” a pesquisa aborda o papel materno, 0 monitoramento
parental e as praticas educativas estabelecidas como protecdo a violéncia
intrafamiliar.

Na mesma tematica, Sarti (2005) traca uma trajetoria historica sobre o
parentesco, o incesto, a familia como sistema de comunicacéao cultural e social
e a tensdo entre consanguinidade e afinidade.

Petrini (2009) estuda o significado social da familia, tendo em vista a
tendéncia da cultura contemporanea a considerar as relagdes afetivas como
fatos privados sem relevancia para a sociedade, na construcao do processo de
individualizacéo, a constituicdo da identidade pessoal e de bens relacionais no
contexto familiar.

Machado e Gonzaga (2007) abordam a interferéncia do padrédo sécio
cultural dos pais na formacao inicial da crianca, assim como a renda familiar.
Ressaltam que ha varidveis que ndo sdo observaveis, por serem fixas no
contexto familiar, e passarem de geracdo em geracdo, como 0s habitos
familiares. Evidenciam o efeito da renda familiar e do nivel educacional dos
pais sobre a probabilidade das criancas terem defasagem idade-série.

Na mesma abordagem que Machado e Gonzaga (2007), Vasconcellos
(2005), foca os estudos na relagdo de impacto da renda familiar e de

programas sociais sobre a educacédo. Também considera os habitos familiares,
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0 que chama de background da familia, interferindo na educacédo dos filhos.
Discutem a relacdo entre os programas de auxilio as familias e o controle do
trabalho infantil atreladas a frequéncia escolar. Pondera que se existisse uma
relagdo causal independente do beneficio, ndo precisaria haver a fiscalizacdo
da frequéncia escolar.

Carvalho e Kassouf (2009) abordam a tentativa dos pais de maximizar o
retorno do investimento em educacdo dos meninos em detrimento do
investimento na educacdo das meninas, principalmente nas familias que
precisam distribuir os recursos a serem investidos por mais de um filho.
Afirmam apdés os estudos que no Brasil hd um ambiente favoravel a
escolarizacdo das meninas, porém ndo ha diferenciacdo no investimento na
escolarizagdo das meninas e dos meninos, ambos causam 0 mesmo impacto
na renda familiar. Esse estudo contribui com as pesquisas sobre a hipétese de
diferenca de género na educacéo.

Em “Mudancgas na composi¢ao das familias e impactos sobre a redugao
da pobreza no Brasil”, Leone (et al, 2010) analisam a associagado entre as
mudancas observadas na composi¢ao das familias e a condi¢do de pobreza no
Brasil entre os anos de 1981 e 2006. Essa pesquisa contribui com dados sobre
as alteracBes na composicdo das familias, a reducdo do tamanho médio das
familias e a maior participacdo dos integrantes familiares no mercado de
trabalho, sobretudo das mulheres.

Afirmam que no Brasil entre 1981 e 2006 aumentou consideravelmente a
possibilidade de uma familia ndo pertencer a condicdo de pobreza, devido a
transformacdo da composicdo das familias, seja pela redu¢do do tamanho
médio das familias, pela insercdo de uma pessoa de referéncia e,
principalmente, pela insercdo dos integrantes femininos no mercado de
trabalho remunerado.

Bichir (2010) em seu artigo discute os programas de apoio social no
Brasil, que teve inicio no governo Fernando Henrique Cardoso'? e unificacéo
no governo Lula!®* com o Programa Bolsa Familia (PBF). Detalha o PBF,
compartilha as inimeras criticas em torno dos valores do beneficio e critérios

de elegibilidade ou metas de atendimento, enumerando desafios a serem

12 Fernando Henrique Cardoso — Presidente da Republica no Brasil de 1995 a 2002.
13 Luiz Inacio Lula da Silva — Presidente da Republica no Brasil de 2003 a 2010.
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enfrentados, sem desconsiderar sua importancia e peso orcamentario no
orcamento federal.

Na base CAPES, foram levantadas quatro teses e cinco dissertacoes
com enfoque socioldgico e psicologico, que tratam da relagdo familia-escola
evidenciando a preocupacdo das familias quanto ao desempenho escolar dos
filhos e da qualidade do ensino, uma vez que aparecem questdes ligadas ao
curriculo oferecido, colegiados em que a familia pode participar como o
Conselho Participativo de Classe e a avaliacdo escolar, enquanto pratica
prevista na politica publica educacional.

Poncio (2010) se aproxima da proposicao desta pesquisa, pois aponta
na relagdo familia - escola, praticas educativas da familia com o objetivo de
atingir o sucesso escolar, na tentativa de desmistificar que familias
provenientes de camadas menos favorecidas nada fazem para acompanhar os
filhos na escola. No entanto, a faixa pesquisada foi alunos de Educacéo de
Jovem e Adulto (EJA), quando a presente pesquisa focara familias de alunos
matriculados no Ensino Fundamental.

Para a construcao da pesquisa, Poncio (2010) entrevistou cinco mées de
alunos matriculados na EJA e, como era coordenador da escola cenério da
pesquisa e conhecido das entrevistadas, preferiu que as entrevistas, que foram
semi estruturadas, fossem realizadas na residéncia delas. Essa decisao
também foi pautada na intencionalidade de observar as residéncias e encontrar
indicios de valorizacao das praticas educativas.

Durante o levantamento das pesquisas ja realizadas foi encontrada uma
dissertacdo de mestrado — “Relagdo Familia — Escola: percepgédo dos pais
relativamente ao seu envolvimento na escola” publicada pela pesquisadora
Madalena Boissel Valenca, em 2011, pela Universidade Catdlica Portuguesa.

Porém até o presente momento nao foi possivel o acesso ao material,
por ndo estar publicado, todavia, entende-se que o tema é 0 que mais se
aproxima da presente pesquisa.

Dentre os autores que fundamentam a teoria das pesquisas 0s mais
citados s&o: Philippe Aries que contribui enquanto historiador com a evolugéo
historica do cotidiano familiar e da crianca. Paulo Freire (1990), educador

brasileiro que proporciona as pesquisas 0 cunho critico, propondo a educacao
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o didlogo com a realidade do aluno, propiciando a construcdo da consciéncia
critica. Philippe Perrenoud (1995), socidlogo colabora com a construcdo de
novo olhar para a educacdo, descentralizando a pedagogia do conteudo,
ampliando-a para a diversas competéncias que o individuo possui, valendo-se
de multiplas possibilidades para a constru¢cao do conhecimento.

Nos artigos, teses e dissertacdes duas pesquisadoras contemporaneas
foram as mais citadas, dentre outras, Maria Alice Nogueiral®* e Heloiza
Szymansky*®.

Quanto a metodologia dos artigos, dissertacoes e teses trata-se de
pesquisa basica, quanto ao procedimento, exploratoria e descritiva, enquanto
aos objetivos explicitados, com abordagem quantitativa e qualitativa, para a
coleta de dados foram utilizados pesquisa bibliografica, documental e
entrevista. Para observacao direta extensiva foi utilizado grupo focal, grupo de
controle e de intervencéo e estudo de caso.

Quanto aos resultados apresentados, afirmam que a comunidade
reconhece a importancia da participacdo na escola e cabe a escola propor
estratégias para viabilizd-la, havendo consenso entre 0s pais quanto a
importancia do dever de casa, poréem ha desigualdades de condicbes para o
acompanhamento, demonstrando que ha limites definidos entre a escola e
familia.

Ha gestéo escolar que nao favorece a participacao dos pais e promovem
reunides de carater burocratico e comportamental e ndo tém previsto no projeto
politico pedagdgico acdes que favorecam a participacdo colaborativa das
familias.

Portanto, nos artigos, teses e dissertacdes encontradas as praticas
educativas surgem como evidéncia nas acdes tanto da familia, como da escola,

assumindo uma caracteristica forte a qualificar as relagdes.

14 Lider do observatério socioldgico Familia-escola, Trajetorias e Praticas de Escolarizacdo em
diferentes meios sociais na UFMG — Fonte: Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil.

15 | ider do grupo de pesquisa em Praticas Educativas e Atencdo Psicoeducacional na Familia,
Escola e Comunidade — PUC/SP, pesquisadora em Educacao e Desenvolvimento Psicoldgico
de Populacfes em situacao de risco pela UFRG — fonte: Diret6rio dos Grupos de Pesquisa no
Brasil.
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3 METODO

3.1 Tipo de Pesquisa

O presente trabalho constitui-se em pesquisa basica, tendo como
propésito inicial, gerar conhecimento sobre as concepcoes das familias sobre a
sua participagéo na escola e no processo educacional dos seus filhos.

Para atingir a finalidade proposta, o levantamento de dados foi realizado
por meio de pesquisa exploratéria, que tem o objetivo de proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo (GIL, 2010) e descritiva (LUDKE, ANDRE, 1986),
possibilitando conhecer as concepc¢des das familias sobre o que é participacdo
na vida escolar dos filhos, como se d& a participacdo e quais as estratégias
empregadas para o acompanhamento escolar dos filhos.

Para Ludke e André (1986), o pesquisador deve ficar atento a todos os
detalhes que se apresentam durante a coleta de dados, seja a fala do
entrevistado, como a observacdo de detalhes de reagcdo corporal ou
organizacédo do espaco fisico.

A abordagem utilizada na pesquisa foi a qualitativa, pois o objeto da
pesquisa trata, como define Gunther (2006), da variabilidade do
comportamento e dos estados subjetivos de pais em relagdo a escola,
necessitando de uma abordagem que considere 0 que esta intrinseco nos
dados que as familias ofereceram nas coletas de dados.

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa ndo esta fora do cotidiano
social ou profissional do pesquisador e, dificilmente, este analisar4d os dados
coletados sem que sua historia pessoal, seus valores e crencas interfiram nos
resultados obtidos.

Para desenvolver a pesquisa, utilizou-se dois questionarios, um
sociodemogréfico (Apéndice A) e outro (Apéndice B) com questdes pertinentes
ao problema proposto do qual foi possivel destacar posteriormente os sujeitos
gue participaram da entrevista.

Também se efetuou a analise de documentos escolares que registraram

a participacao dos pais nas atividades propostas pela escola. Apds analise do
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qguestionario, considerou-se pertinente aprofundar os estudos, sendo
necessario entdo, a realizacdo de uma entrevista semiestruturada.

O questionario sociodemogréfico teve por objetivo caracterizar o grupo
de pais participantes do estudo, definindo a quantidade de pessoas,
especificando os papéis sociais dos adultos que a compde, se ha a presenca
ou auséncia dos pais, a participacdo de agregados e a definicdo do adulto que
mantém financeiramente a familia.

O segundo questionario teve o0s seguintes objetivos: caracterizar a
concepcao de participacdo dos sujeitos partindo das crencas, opinides e
comportamentos das familias em relagdo a escola e o acompanhamento
escolar. Apontou os sujeitos com potencial para aprofundar o estudo na
entrevista semiestruturada.

Para verificar a participacdo dos pais na escola, utilizaram-se o0s
documentos disponiveis na escola, como livros atas da presenca dos pais nas
reunides, anotacbes e até comunicados. Mediante essas fontes primarias
procedeu-se a analise documental.

O interesse pela coleta de dados por meio de pesquisa documental se
deu pela evidéncia de que os documentos podem oferecer dados importantes,
fundamentando as declaracfes que o pesquisado possa dar. Ludke e André
(1986) alertam que ha desvantagens nesse tipo de coleta de dados,
principalmente quando o cenario é escolar, afirmando que normalmente as
escolas ndo tém registro claro das atividades desenvolvidas, nem dos
resultados obtidos. No entanto, as instituicées pesquisadas continham registros
relevantes apresentam livros atas, com registros de pautas e lista de presenca,
que foram utilizados para andlise da frequéncia e participacdo dos pais nas
reunides propostas pela escola.

Optou-se, ainda, por realizar a entrevista semiestruturada para dar voz
aos pais e com isso conhecer suas concepgdes sobre 0 que € participacdo na
escola e nas atividades escolares de seus filhos. O critério utilizado para
selecionar os pais a serem entrevistados foi 0 nivel de participacdo na escola
(BORDENAVE, 1998). Para tanto, utlizou-se os dados coletados pelo
questionario, pautado em Gil (2010) quando afirma ser o questionario um
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instrumento que possibilita a obtencdo de dados referentes a aspectos da vida
social e do comportamento humano.

As questdes propiciaram aos sujeitos a manifestagdo sobre fatos
ocorridos na escola ou a ela relacionada, bem como a apreender as
concepcles, crencas e atitudes em relacdo a escola onde os seus filhos
estudam, além de abranger as formas de acompanhamento escolar adotada
pelos pais no cotidiano familiar.

Os questionarios foram elaborados de forma a serem auto-aplicativos
para que 0S sujeitos participantes ndo fossem expostos a influéncia da
pesquisadora. Foram apresentados aos pais participantes, em lauda propria,
com diagramagao em quadros, visando auxiliar a leitura e o preenchimento do
questionario.

A entrevista semiestruturada com perguntas elaboradas a partir dos
pontos que mereciam maior aprofundamento, como aspectos envolvendo
crengas, opinides e atitudes do sujeito em relacédo a sua participacdo na escola

e na vida escolar dos filhos.

3.2 Populacdo/Campo da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada na Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba e Litoral Norte, assim denominada pela Lei Complementar Estadual n°
1166 (2012), especificamente no municipio de Sédo José dos Campos. Cidade
conhecida como pélo industrial, automobilistico e mecanico, entrecortada pela
via Dutra. Fortalecida nas ultimas décadas pela economia industrial, a partir da
instalacdo do Centro Técnico Espacial (CTA) na década de 50, vem crescendo
demograficamente com cerca de dois milhdes de habitantes.

Duas instituicbes foram escolhidas para servirem como cenario da
pesquisa. Uma instituicdo faz parte da Rede Privada, localizada na zona leste,
bairro estritamente residencial.

Esta instituicdo foi fundada em 1981, pautada na pedagogia socio-

interacionista.
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A segunda instituicdo pertence a Rede Municipal de Ensino localizada
na zona leste, margeada pela Via Dutra. No bairro ndo ha industrias e é
ocupado principalmente por residéncias e antigos conjuntos habitacionais.

A populacédo do bairro €, em geral, de classe média, contam com boa
estrutura de servicos como bancos, dois centros atacadistas, clinicas,
escritorios e comércio variado.

E uma area de grande concentracdo de funcionarios publicos, pois
existe ali a Secretaria de Servicos Municipais, Secretaria de Educacao, Urbam
(Urbanizadora municipal) e o Hospital Municipal e o Pronto Socorro Municipal.

Esta unidade escolar por pertencer a Rede Municipal de Ensino
fundamenta as acdes pedagdgicas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96)
e 0 acompanhamento escolar dos alunos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8069 de 13 de julho de 1990).

Compdem a populacdo desta pesquisa, os pais de alunos das duas
instituicbes escolares apresentadas, (Rede Particular e Rede Publica
Municipal), as quais contam respectivamente com 198 alunos matriculados do
1° ao 9° ano nos periodos manhé e tarde; com 589 alunos matriculados do 1°
ao 8° ano nos periodos manha e tarde.

Apesar da Escola Publica Municipal atender os alunos até o 9° ano, esta
unidade escolar, no periodo da execucdo da pesquisa atendia somente até o 8°
ano, em decorréncia do periodo de adaptacéo do processo de municipalizacao.

Os participantes da pesquisa compdem por familias de alunos
matriculados nas instituicdes escolares da Rede Municipal e Privada, campo de
pesquisa do presente estudo, verificando se 0s participantes se identificam e
reconhecem como (rupo, Ou Seja, Se Sao grupos estruturados, que
compartilham objetivos e normas comuns. Os estudos poderdo estabelecer se

ha entre os sujeitos um sentimento de pertencimento (ALEXANDRE, 2002).
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Tabela 2. Levantamento participagdo dos pais em reunides escolares — Rede Publica.

Comparecimento das familias em reunides de pais bimestrais - Ensino Fundamental — 2012

ano | Total Numero Compareceu % N3o compareceu % %
de de em todas em nenhuma nao
alunos | reunides compareceu
no ano delad
letivo reunioes
10 90 5 35 38,9 02 2,2 58,9
29 60 5 16 26,7 01 1,7 71,6
3¢ 60 5 09 15 06 10 75
49 60 5 16 26,6 11 18,4 55
5¢ 60 5 09 15 07 11,6 73,4
62 74 5 08 10,8 12 16,3 72,9
79 74 5 09 12,2 15 20,2 67,6
8¢ 111 5 06 5,4 26 23,4 71,2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Tabela 3. Levantamento participacdo dos pais em reunides escolares — Rede Privada.

Comparecimento das familias em reuniGes de pais bimestrais - Ensino Fundamental — 2012

ano Total Numero Compareceu % N&o compareceu % %
de de em todas em nenhuma nao
alunos reunides compareceu

no ano delad

letivo reunioes
12 22 8 02 9,09 0 0 90,9
29 21 5 09 42,8 0 0 57,2
39 19 5 06 31,6 0 0 68,4
49 16 5 06 37,5 0 0 62,5
59 27 5 16 59,2 0 0 40,8
62 29 5 06 20,6 0 0 79,31
72 23 5 04 17,4 0 0 82,6
8¢ 23 5 03 13 0 0 86,9
99 18 5 06 33,3 0 0 66,7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para a definicho da amostra participante da pesquisa, fez-se o
levantamento das listas de presenca nas reunides de pais no ano letivo de
2012, em cada instituicdo escolar, considerando as familias que compareceram
em todas as reunides de pais, as que nunca compareceram e as que sO
compareceram entre uma a quatro reuniées de pais ao longo do ano letivo.

O processo de definicho da amostra da populacdo passou por dois
critérios, o primeiro foi considerar as familias que participaram de todas as
reunides e das familias que ndo participaram de nenhuma reuniéo de pais.

Na instituicdo escolar da Rede Privada nao foi encontrada nenhuma

familia que tenha se ausentado em todas as reunides, estabelecendo como
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definicdo de amostra, as familias que menos participaram, levando-se em
conta o numero de reunides ao longo do ano letivo. Considerando que
ocorreram cinco reunides durante todo o ano letivo.

O critério definido por trés a quatro reunides, se deu em funcdo do
namero reduzido de familias nesta condicdo, o que restringiria muito a amostra,
possivelmente dificultando a coleta significativa de dados.

Partindo dos dados coletados foi possivel constatar que na instituicdo
escolar da Rede Publica Municipal no ano de 2012, considerando a populacéo
de 589 alunos, 90 familias representando 17% do total da populacéo
compareceram em todas as reunibes de pais. Os 13% representando 79
familias que ndo compareceram em nenhuma reunido de pais no periodo
analisado.

Na instituicdo escolar da Rede Privada no ano de 2012, considerando a
populacao de 198 alunos, 23% representam as 46 familias que participaram de
todas as reunibes, e 5% representam as 10 familias que ndo participaram de
trés a quatro reunides.

Como segundo critério utilizou-se o céalculo amostral'®, considerando a
populacdo que frequentou todas as reunibes, a populacdo que nunca
frequentou e a que menos frequentou de cada instituicdo escolar.

Da instituicdo escolar da Rede Publica Municipal considerou-se das 79
familias que nunca participaram de nenhuma reunido, 5% de erro amostral,
nivel de confianca de 95%, percentual maximo de 20%, definiu-se pela amostra
de 60 familias. Considerando 90 familias que participaram de todas as reunifes
de pais, 5% de erro amostral, nivel de confianca de 95%, percentual maximo
de 20%, definiu-se pela amostra de 67 familias.

Da instituicdo escolar da Rede Privada considerou-se a totalidade das
10 familias que se ausentaram de 3 a 4 reunides de pais no ano letivo de 2012
como amostra. Considerando 46 familias que participaram de todas as
reunides de pais, 5% de erro amostral, nivel de confianca de 95%, percentual
maximo de 20%, definiu-se pela amostra de 40 familias.

Os critérios que definiram a amostra possibilitam o estudo das variaveis

participam e ndo participam, considerando os diferentes niveis de participacéo

16 E a diferenca entre um resultado amostral e o verdadeiro resultado populacional; tais erros
resultam de flutuagcdes amostrais aleatérias.
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entre essas variaveis, ficando as demais familias com participacdo ja

esporadica excluida.

3.3 Instrumentos

Para desenvolver a pesquisa, utilizaram-se questionarios, andlise
documental e entrevista como instrumentos para a coleta de dados. Foram
elaborados dois questionarios A e B.

O questionario A — sociodemografico, com questbes referentes aos
dados pessoais, estado civil, composicdo do grupo familiar e responséavel
financeiro pela familia. Esses dados sédo destinados a caracterizacdo do perfil
sociodemogréfico das familias participantes da pesquisa e a discussdo com 0s
referenciais tedricos, a fim de estabelecer a possivel relacdo entre a
organizacédo familiar e as préticas educativas (Anexo I).

O questionario B (Anexo I1) foi elaborado com dezenove (19) questdes,
distribuidas em quatro (4) categorias tematicas definidas a priori que se
constituiram em quatro (4) blocos de questbes para atender as expectativas da

pesquisa em identificar, organizadas em categorias como segue:

Estratégias e ou atividade promovidas pela escola para propiciar a

participacdo da familia.

e A reunido de pais na escola € marcada no horario da escola sem
consultar se a familia podera participar.

e O diretor e os professores atendem aos pais que nao participam
da reunido fora do horario escolar de acordo com as suas
necessidades.

e Nas reunides ndo ha momentos para 0s pais exporem suas
opinides ou suas necessidades em relacéo a escola.

e Os assuntos importantes da escola séo discutidos com os pais.

e A escola proporciona reunides oferecendo palestras onde os
temas sdo de interesse dos pais, como educacdo, drogas,

sexualidade e outros.
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Participacdo da familia no acompanhamento do processo de ensino

e aprendizagem do (a) filho (a) na escola.

Compareco as reunides na escola, pois nao trabalho fora e posso
estar presente.

Nas reunides da Associacdo Amigos da Escola (AAE) e
Conselhos que a escola faz, os familiares ttm mesmo direito de
falar e de opinar sobre os assuntos importantes da escola.

Nas reunides da escola a familia tem oportunidade para falar o
que pensa.

Quando vou as reunides fico inibido e ndo consigo falar, fico
ouvindo o que o diretor e os professores falam.

Nas reunides de pais quando eu ndo comparego, peco para

alguém (um parente préximo) acompanhar.

Formas de acompanhamento da aprendizagem escolar dos filhos

pela familia em casa.

N&o compareco por escassez de tempo ser curto, o trabalho n&o
nos da trégua.

Quanto ao acompanhamento das tarefas auxilio separando um
tempo para resolver suas atividades, acompanho e incentivo para
gue ela tenha um futuro melhor.

Trabalho fora e ndo consigo ir as reunides ou conversar com 0S
professores, mas cuido para que meu filho compareca a escola e
faca as tarefas.

A participacdo da familia na escola ocorre na maioria das vezes
para falar dos problemas de indisciplina e notas dos alunos.

Relacéo familia - escola
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e Quando vou a escola para reclamar ou perguntar sobre alguma
coisa, ndo sou bem recebido e me deixam esperando muito
tempo.

e Estou satisfeito com a escola de meu filho (a).

e A escola organiza e faz visitas as familias dos alunos, para ouvir
suas historias e conversar sobre o desenvolvimento e
aproveitamento escolar.

e A escola procura conhecer a familia dos alunos e saber quais as
familias que podem ajudar os filhos com as tarefas e as
obrigacdes escolares.

e Acredito que a relacéo familia e escola € muito importante para o
desenvolvimento do meu /minha filho (a), pois a familia tem que
ajudar a escola e a escola tem que ajudar a familia.

e A escola € aberta para receber criticas e contribuigcdes dos pais.

A formulacdo das questdes do questiondrio deu-se pela revisdo de
literatura, no levantamento de dissertacdes e teses sobre a participacdo dos
pais na escola, selecionaram-se dos depoimentos dos participantes dessas
pesquisas algumas assertivas que versavam sobre distintos tipos de
participagéo.

Estas por sua vez foram adaptadas e transformadas em questdes
fechadas para que os sujeitos pudessem escolher aquelas que melhor
representassem seus pontos de vista sobre a relacéo familia e escola para que
0s sujeitos se manifestassem sobre a relacdo familia-escola. As alternativas
oferecidas foram: sempre, as vezes, raramente, hunca, ndo tenho opiniao.

Para a o desenvolvimento da andlise documental, inventariou-se 0s
livros de registro de frequéncia dos pais, sendo que cada unidade escolar tem
uma forma propria de organizacéo.

Na escola da Rede Privada foi disponibilizado um livro ata para cada ano
escolar desde o ano civil em que a escola foi fundada, sendo um para o 1° ano,
um para o 2° um para o 3° sucessivamente, ou seja, um mesmo livro &

utilizado para arquivar a lista de presenca dos pais anualmente. Desta forma
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foram disponibilizados 10 livros atas, os dados coletados foram referentes
somente ao ano letivo de 2012 e organizados na tabela 3.

Na escola da Rede Publica para cada ano escolar ha um livro ata
contendo a pauta tratada em cada reunido de pais, listas de assinatura dos
pais dando ciéncia quanto ao atendimento de empréstimo de livro da sala de
leitura, recebimento de livro didatico e as listas de presenca nas reunifes,
sendo referente ao ano civil de 2012. Desta forma foram disponibilizados 9
livros atas e os dados coletados foram organizados na tabela 2.

Também se utilizou de entrevista como coleta de dados. Com esse
instrumento, buscou-se identificar a participacdo da familia na escola, a
intensidade de participacdo, além de analisar a contribuicdo das relacdes
familiares no desempenho escolar dos alunos, pontuando as dificuldades a
participagdo familiar no contexto da escola. Para tanto, elaborou-se um roteiro

semiestruturado de questdes (Apéndice C).

3.4 Procedimentos para Coleta de Dados

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica (CEP) em
Pesquisa da Universidade de Taubaté-UNITAU. O CEP tem por finalidade
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa, garantindo sua integridade e
dignidade, evitando o desrespeito, bem como também a exposicdo a danos
fisicos e/ou morais, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

Foi criado em cumprimento as Resolu¢gbes do Conselho Nacional de
Saude n.°s 196/96, de 10 de outubro de 1996, e 251/97 e teve seu registro
aprovado pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional
de Saude do Ministério da Saude - CONEP/CNS/MS em 09/07/1999.

A aprovacao do CEP se deu através do protocolo CEP/UNITAU n°
382/12 (Anexo A), ap06s a concordancia o projeto foi encaminhado ao
Secretario Municipal de Educacédo de S&o José dos Campos e a gestora da
instituicdo particular, por meio do Oficio n° 010/12 (Apéndice D), que por sua
vez assinou o Termo de Autorizagdo da Instituicdo (Apéndice E) para o inicio
da coleta de dados.
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Antecedendo a aplicacdo dos instrumentos estes foram pré-testados
com um sujeito que nao integrava a amostra selecionada nesta pesquisa.
Esclarecido sobre a pesquisa, o0 sujeito concordou em fazer parte do pré-teste,
quando foi possivel detectar questdes que estavam claramente elaboradas,
perguntas que necessitaram de muitas explicacbes adicionais pela
pesquisadora e falhas no instrumento.

De posse dos dados coletados foi possivel rever a elaboracdo das
guestdes e perguntas, e, portanto, validar os instrumentos de coleta de dados
com vistas a concretizacdo dos objetivos da pesquisa

Os questionarios, em envelope lacrado, foram entregues a gestora das
instituicbes para que estas pudessem entregar aos pais que compunham a
amostra dos sujeitos, os quais devolvidos posteriormente a pesquisadora.

No envelope continha uma carta enderecada aos sujeitos que explicava
0s objetivos da pesquisa e a participacdo voluntaria no estudo, a forma de
preenchimento dos questionarios e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo B), enfatizando que sendo a participacdo voluntaria, o
consentimento poderia ser retirado pelo participante em qualquer momento da
pesquisa. Na ocasido ainda prestou-se esclarecimentos sobre o destino dos
dados coletados, apds o0 encerramento da pesquisa. Realizado todos os
devidos esclarecimentos, esta pesquisadora, colocou-se a disposi¢cdo para
elucidar quaisquer duavidas, e solicitou-se a assinatura dos termos pelos
participantes.

Na escola da Rede Publica foram enviados questionarios a 127 familias,
sendo que 12 delas ndo quiseram participar, 8 ja tinham transferido os filhos da
unidade escolar, 7 foram excluidos por ndo terem preenchido os questionarios
conforme a explicacdo, 58 ndo deram nenhuma devolutiva e 42 participaram.

Na escola da Rede Privada foram enviados questionarios a 50 familias,
sendo que 1 ndo quis participar, 4 ja tinham transferido os filhos da unidade
escolar, 22 ndo deram nenhuma devolutiva e 23 participaram.

Com o recebimento dos questionarios, os dados foram catalogados em
tabelas especificas para cada instituicdo pesquisada e transformados em

graficos que compdem a analise dos resultados.
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Apé6s a andlise do questionario B foram selecionados sujeitos para
participarem da entrevista semiestruturada, tendo trés questdes como chave
para a escolha dos sujeitos, sendo: a participacdo das familias nas reunides de
pais no ano letivo de 2012 e os sujeitos que apontavam valorizar a relacao
familia escola, considerando as duas realidades: Publica e Privada.

Foram feitos o contato com as gestora que entregaram o perfil de 8
pessoas, sendo 4 de cada instituicAo escolar. Através de confirmacao
telefonica, 2 pessoas de cada instituicdo concordaram em participar.

As dificuldades comecaram a aparecer no momento em que a
pesquisadora entrava em contato com os pais. Na escola da Rede Publica um
sujeito chamou a atencdo por pontuar em suas respostas um grande
descontentamento com a escola, entdo a pesquisadora entrou em contato via
telefone.

Ao término da conversa, o sujeito respondeu que “ndo queria fazer parte
disso” com tamanha veeméncia que transpareceu o que ja tinha sido constato
através das suas respostas. De fato havia um descontentamento ou algo
parecido que nao pode ser avaliado. O desligamento desse sujeito na etapa
final da aplicacdo dos instrumentos foi uma perda, uma vez que poderia ser
levantado questdes de interesse desta pesquisa.

Essa dificuldade é descrita por alguns pesquisadores que tratam da
relacdo familia-escola no que se refere a participacdo Paro (2008) e Bezerra
(2010) afirmam que a escola nem sempre propicia momentos para que a
familia participe da escola, levando-os a participarem quando convocados, 0
gue pode levar a certo distanciamento natural.

Quanto aos demais sujeitos foram apontando as dificuldades em
encontrar um tempo disponivel para a realizacdo da entrevista, sendo aplicada

a entrevista em dois sujeitos da Escola Publica e dois da Escola Privada.
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3.5 Procedimentos para Analise de Dados

Com os dados coletados foi realizada a andlise de contetudo, técnica
proposta por Bardin (2009) que prevé a organizagcédo dos documentos e dados,
uma pré-analise com a exploracao do material e o tratamento dos resultados.

Os dados coletados no Questionario B e na entrevista semiestruturada
passaram pela analise de conteudos, entretanto ocorreram momentos distintos,
primeiro procedeu-se a andlise do Questionario B e finalizou-se com a analise
das entrevistas, a primeira fundamentando a analise da segunda.

Tanto os dados do questionario quanto os dados das entrevistas
passaram pela analise de conteudo, fazendo a teoria imergir da analise,
resultando como um dos produtos.

Os dados levantados do questionario, que ja tinham sido elaborados a
priori com categorias tematicas partiram dos objetivos da pesquisa e contraste
com o referencial tedrico e do presente estudo, dessa forma os dados foram
submetidos a andlise de forma dedutiva-verificatoria e os dados levantados
foram submetidos a teoria.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e passaram inicialmente pela
organizacdo dos dados em quadros para auxiliar a pré-analise, possibilitando a
sistematizacéo das ideias iniciais, a continuidade da exploracdo do material por
meio de leitura exaustiva dos dados, permitindo definir as unidades de
significado, a formulacdo de hipoteses e a emergéncia das categorias,
constituindo um processo indutivo construtivo, com apoio nas teorizacdes
elaboradas em torno do problema.

Para efeito de analise das entrevistas os sujeitos foram designados por
siglas que os identifigue enquanto individuo e instituicdo escolar
correspondente, assim, 0s pais, representantes da familia, com filhos
matriculados na escola da Rede Publica foram cognominados de PP 1 e 2, por
se tratarem de dois sujeitos, bem como os representantes da Escola Privada
de PPR1 e 2.
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4 RESULTADOS ESPERADOS E DIVULGACAO

Este estudo investigou a concepcdo das familias sobre o que é
participacédo na vida escolar de seus filhos.

Nesta parte 0os pesquisados sao caracterizados partindo dos dados
sociodemogréficos e esclarecem quanto a imagem que tém da escola onde os
filhos estudam, como percebem as estratégias de gestdo empreendidas pela
escola, favorecendo a participacéo dos pais.

A pesquisa foi realizada na escola de Rede Privada e na escola da Rede
Plblica, na primeira 23 familias participaram devolvendo os questionarios
preenchidos, na segunda 42 familias participaram da pesquisa respondendo ao
questionario sociodemografico e ao questionario que trata das praticas
educativas familiares e sua relacdo com a escola.

A andlise dos dados coletados foi orientada pela seguinte questao: qual
o papel social que a familia atribui a si e a escola e qual a sua participacéo
nesse processo?

O interesse desta pesquisa é identificar como a familia vé a escola
desde os aspectos fisicos, relacional e o pedagdgico, levando-a a escolher
uma em detrimento da outra. Como se estabelece a relacdo de confianca e
como se da sua participacdo neste processo, considerando a frequéncia na
escola em seus diversos eventos e sua pratica educativa em casa.

O percurso desta andlise teve como base o0 questionario
sociodemogréafico que possibilita conhecer o sujeito caracterizando seu
comportamento e interesses, considerando a influéncia sobre as escolhas e
acOes para o acompanhamento escolar dos filhos.

Em seguida apresenta-se como 0 sujeito percebe a escola, como avalia
as estratégias da equipe pedagogica favorecendo a relacdo e a participacéo da
familia na aprendizagem do aluno.

Para finalizar sdo analisados 0os depoimentos dos sujeitos na entrevista
oferecendo dados sobre relacdo familia-escola, focando a avaliacdo da

instituicdo em seus diversos aspectos, seu envolvimento com a escola e com a
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aprendizagem do filho e o processo de socializacdo da sua familia em sua
historia escolar.

A andlise da entrevista esta organizada em quatro partes que descrevem
as estratégias da escola para favorecer a participacdo da familia, como se da a
relacdo da familia e a escola, como se da a participacédo da familia na escola e

como é sua pratica educativa no lar.

4.1 PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a caracterizacao do sujeito foram considerados a idade, o nivel de
escolaridade, a profissdo dos pais, a composicao familiar, os agregados e a
constituicdo da renda familiar.

Os questionarios foram enviados sem qualquer direcionamento para 0s
pais responderem. Na escola da Rede Publica dos sujeitos que se sentiram
impelidos a responder aos questionarios 81% sao do sexo feminino e 19% do
sexo masculino. Na escola da Rede Privada 78% dos sujeitos participantes
foram as mées. E possivel observar através deste dado, que neste grupo as

maes estao mais envolvidas com as questdes escolares dos filhos.

Idade sujeitos da pesquisa — escola Rede Publica

W Entre 25 - 30
W Entre 31 - 35
= Entre 36 - 40
W Entre 4l - 46
mEntre 47 - 50
W Acimade 51

Figura 1 — Idade sujeitos — escola Rede Publica Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A Figura 1 — Idade sujeitos da pesquisa — escola Rede Publica -
demonstra que 5% dos sujeitos tém entre 25 e 30, 5% tém mais de 51 anos e
65% dos sujeitos estao na faixa de 31 e 40 anos. Enquanto na Figura 2 - Idade
sujeitos da pesquisa escola da Rede Privada - foi possivel constatar que 34%
estdo com idade entre 31 e 40 anos, 45% entre 41 e 46 anos, 17% entre 47 e
50 anos, 4% acima de 51 anos e nenhum com idade inferior a 30 anos. De
comum, decorre o fato dos sujeitos da pesquisa estarem na faixa etaria entre
30 e 40 anos.

Idade sujeitos da pesquisa escola da Rede Privada

0%

M Entre 25- 30
®Entre 31-35
® Entre 36 - 40
WmEntre41-46
®Entre 47 - 50

® Acimade 51

Figura 2 — Idade sujeitos - escola da Rede Privada Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Considerando que a pesquisa trata sobre a concepc¢do da familia,
também sobre a participacdo escolar, conhecer a escolaridade dos sujeitos
pode apontar se valorizam a formacéo académica.

Na escola da Rede Publica como se pode observar na Figura 3 -
Escolaridade sujeitos da pesquisa — escola Rede Publica, o Ensino Médio foi

completado por 52% dos sujeitos, 7% cursaram o Ensino Médio Técnico e 5%
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nao o concluiu. Sendo o curso técnico equivalente ao Ensino Médio é possivel
afirmar que 59% dos sujeitos cursaram até o Ensino Médio.

O Ensino Fundamental foi cursado por 14% dos sujeitos e 9,50% néo o
concluiram. No Ensino Superior chegaram 9,50% e com P6s Graduacdo 3%

dos sujeitos participantes.

Escolaridade sujeitos da pesquisa — escola Rede Publica

B Ensing
Fundamental

W Ensino
Fundamental
incompleto

B Ensino Médio

B Ensing Médio
Técnico

B Ensino Médio
incompleto

M Ensing Superior

Figura 3 — Escolaridade sujeitos da pesquisa — escola Rede Publica
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ja na escola da Rede Privada dos sujeitos participantes 45% tém Ensino
Superior e 17% sao pés - graduados. Concluiram o Ensino Médio 30%,
nenhum dos sujeitos declarou ter estudado somente até o Ensino

Fundamental.
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Escolaridade dos sujeitos da pesquisa — escola da Rede Privada

W Ensino
Fundamental

M Ensino
Fundamental
incompleto

® Ensino Médio

®m Ensino Médio
Técnico

® Ensino Médio
incompleto

# Enino Superior
incompleto

Figura 4 — Escolaridade dos sujeitos da pesquisa — escola da Rede Privada
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quanto a composicdo familiar 63% dos sujeitos da Escola Publica se
declararam casados, 16% solteiros, 5% separados/divorciados e 8%
declararam estarem numa relacdo de unido estavel, enquanto na escola da
Rede Privada 95% se declararam casados e 5% viuvos.

Entre os dois grupos de sujeitos participantes desta pesquisa pode-se
constatar que as familias que tém os filhos matriculados na escola da Rede
Plblica, sdo mais jovens, entre 36 e 40 anos (em sua maioria), comparando
aos sujeitos que tém os filhos matriculados na escola da Rede Privada, entre
41 e 46 anos, no mesmo periodo escolar.

Os sujeitos participantes da escola da Rede Publica em maior numero
concluiram seus estudos no Ensino Médio, enquanto na escola da Rede
Privada, os sujeitos em maior nimero concluiram o Ensino Superior e Pés —
Graduacdo.

O nivel de escolaridade e a profissdo, segundo Lahire (1997) interferem

na pratica educativa da familia. Considera que a rotina de cumprimento de
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horarios e 0 compromisso com as tarefas intervém na valorizacdo do ensino
académico, bem como na organizacdo do tempo e espaco de
acompanhamento das tarefas, influenciando no sucesso ou no fracasso
escolar.

Lahire (1997) continua afirmando que a valorizagcdo da escola pela
familia também esta associado ao capital cultural e na disponibilidade para sua
transmisséo.

Buscando dados que podiam confirmar ou contradizer essas afirmacoes
foi possivel levantar junto as familias com filhos matriculados na escola da
Rede Publica: 19% sao profissionais autbnomos, 10% séo professores,
engquanto os demais atuam em profissbes que nao exigem escolaridade ou a
atuacao técnica.

Dos sujeitos das familias com filhos matriculados na escola da Rede
Privada: 61% atuam em profissées que exigem no minimo a formac&do no
Ensino Superior, podendo-se aferir que ha uma distincdo clara entre os dois
grupos no que se refere ao nivel de escolaridade e atuacao profissional.

Os dados quanto a escolaridade e a profissdo dos pais ndo foram
suficientes para justificar as afirmacdes de Lahire (1997), assim, buscou-se a
fundamentac&o nos dados coletados em outros instrumentos.

Quanto a composicdo da contribuicdo financeira pelos integrantes da
familia foi possivel verificar que nas familias cujos filhos estdo matriculados na
escola da Rede Publica 42% precisam do salario do pai e da mae nessa
ordem, 19% contam unicamente com o salario do pai, 14% das familias tém a
mae como Unica mantenedora, 2% contam com o salario de ambos, porém o
salario da mée é a maior contribuicdo e 23% das familias necessitam dos
agregados para compor 0 orgamento mensal.

As familias com filhos matriculados na escola da Rede Privada, 53%
necessitam do salario do pai e da mae nessa ordem, para a manutencao dos
familiares, 22% somente com o salario do pai, 13% necessitam da composicéo
do salario da mde e do pai, mantendo essa ordem de contribuicdo. A
necessidade de outros agregados comporem a manutencdo da familia ficou

para 8% das familias pesquisadas.
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Quanto a contribuicdo financeira dos integrantes da familia pode-se
deduzir que entre as familias pesquisadas ndo ha grande distingdo, sendo
comum a ambos a necessidade de que pai e mae contribuam com a
manutencdo mensal da familia. Embora a contribuicdo dos agregados seja
menor nas familias que tém os filhos matriculados na escola da Rede Privada,
0 que se justifica pelo fato de serem apontados na pesquisa 0 menor numero
de agregados na composigao familiar.

E maior o nimero das familias que declararam ter em sua composi¢&o
algum familiar. No primeiro grupo, ha a presenca dos avls que declaram ser 0s
proprietarios da casa onde a familia mora, no segundo grupo ndo declaram o
motivo de sua permanéncia na residéncia.

Pelos dados coletados é possivel afirmar que das familias com filhos
matriculados na escola da Rede Publica 59% podem ser identificadas como
familia nuclear, 12% sdo compostas por mées e filhos (monoparentais), 10%
sdo familia nuclear mais avos, 10% sao compostas por mae, filhos e
agregados, somente 2% composta por pai, filhos e familiares.

Neste grupo citado, verifica-se que a familia nuclear tem predominancia
e as familias denominadas monoparentais tém representatividade em relacao
aos demais arranjos familiares. No que se refere ao estado civil ha variacdo
entre os sujeitos da escola da Rede Publica e Rede Privada que em grande
maioria sédo casados.

No segundo grupo pode-se observar que 79% séao formados por familias
denominadas nuclear, 17% familias nucleares com agregados quais se verifica
serem avés. E, somente 4% sdo familias denominadas monoparentais,
compostas por mae e filhos.

Observando os dois grupos pode-se inferir que em ambos ha a
predominancia da familia nuclear, assim denominada quando formada por
casal (homem e mulher) casado ou se coabitam o mesmo espaco com filho,
segundo Oliveira e Marinho — Araujo (2010), assim como definida na
Constituicao Brasileira (1988).

Aparece entre o0s sujeitos familias monoparentais compostas por mae e
filhos, pais e filhos, sendo que familias monoparentais formadas por mées e

filnhos sdo em maior namero, artigo 226, 84° da Constituicio Federal
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reconhece-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes.

Na Constituicdo Brasileira (1988) a definicdo de familia exclui qualquer
relagdo que ndo seja heterossexual, porém, recentemente no Brasil, ocorreu a
liberacdo da unido civil entre pessoas do mesmo sexo pelo Supremo Tribunal
Federal, através da Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental
132 - Rio de Janeiro (2008). Entre os sujeitos que compdem a amostra nao foi

declarada nenhuma relagdo homoafetiva.

4.2 RELACAO FAMILIA - ESCOLA

Do questionario aplicado foi possivel organizar os dados em quatro
categorias: estratégias da escola para propiciar a participacdo da familia, a
participacdo da familia na escola, pratica educativa da familia e relacdo familia
escola.

Cada categoria seré apresentada com os dados independentes de cada
instituicdo escolar, da Rede Publica e da Rede Privada, em seguida as
reflexdes partindo da comparacdo dos dados mais significativos de cada
contexto, seguidos de figuras e apontamentos teoricos.

As questbes que foram oferecidas aos pais visaram atender quatro
categorias de analise com o objetivo de entender como familia e escola vem
construindo essa relacao.

A estratégia da escola para propiciar a participacdo da familia, a
participacdo da familia na escola, a pratica educativa da familia e a relacdo
familia escola, todas partindo do ponto de vista da familia.

No gue se referem a primeira categoria, as estratégias da escola para
propiciar a participacdo da familia, no contexto dos sujeitos que tém filhos
matriculados na escola da Rede Publica, retratado na Figura 5 - Escola da
Rede Publica — flexibilidade, foi possivel aferir que 66% dos sujeitos percebem
que a escola tem a preocupacéo de marcar a reuniao de pais com consulta
prévia.

Quando os pais ndo conseguem comparecer na reuniao agendada a

equipe pedagogica, formada pelo diretor e professores, recebem o0s pais em
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horario flexibilizado, segundo 72% dos pesquisados. Reconhecem que a escola
tem a preocupacdo em marcar as reunides considerando as necessidades da
maioria e flexibiliza outro horario para atender a demanda daqueles que nao se

encaixam no horéario definido.

Escola da Rede Publica — flexibilidade

W nao respondeu
M sempre

M as vezes

M raramente

B nunca

B ndo tenho opinido

Figura 5 — Escola da Rede Publica — flexibilidade Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No entanto, 29% ndo se mostram contentes com o0 agendamento,
afirmando que a escola ndo os consulta previamente. Todavia, ao responderem
quanto a flexibilidade da escola em atender fora do horario previsto ha uma
concordancia entre os pesquisados, evidenciando a preocupacao da equipe em
atendé-los, com excecao de 2% que afirma ndo conseguir a flexibilizagcdo do
horario quando necessitam, o que para o conjunto destes dados coletados é
possivel aferir tratar-se de caso isolado de descontentamento.

Na Figura 6 - Escola da Rede Privada — flexibilidade aponta que 83%
das familias sdo atendidas com horarios flexiveis pela escola, enquanto que
8% compdem a resposta nunca e raramente, 5% respondeu as vezes. Esse

resultado de 13% que afirmam nao terem conseguido flexibilidade no horério é
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contraditério aos dados que aparecem em outras perguntas quando afirmam
gue sao bem recebidos e sao atendidos.

Oportunizar momentos em que a familia possa expressar suas
necessidades e ideias faz com que a atitude da escola seja favoravel a
participacdo democratica. Dos pesquisados 61% afirmam que ha momentos
nas reunides de pais em que essa participacado torna-se possivel, enquanto

19% afirmam que a escola n&o favorece sua contribuigéo.

Escola da Rede Privada — flexibilidade

W nao respondeu
W sempre

B 35 vezes

W raramente

B nunca

B ndo tenho opinido

Figura 6 — Escola da Rede Privada — flexibilidade Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao serem perguntados sobre sua participacdo nas discussbes dos
assuntos importantes dentro da escola 57% afirmam que participam 19% as
vezes, enquanto 20% afirmam que nunca ou raramente participam desse
momento.

A escola ainda pode oferecer momentos formativos a familia como
palestras que tratam de assuntos de interesse e, segundo 38% dos sujeitos
esses momentos sao proporcionados, conflitando com 41% que afirmam nao
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haverem palestras formativas na escola, o que ndo deixa claro quanto a
sistematizacdo dos eventos formativos a familia.

Observando os dados pode-se aferir que, do ponto de vista dos pais, a
escola tem acolhido a familia quanto a suas dificuldades em participar das
reunides de pais. Recebe-os em horarios especificos, abre espaco para
participarem das decisfes, porém pelas respostas ndo € possivel afirmar se a
escola investe ou ndo em eventos formativos a familia.

Quanto a abertura de espaco pela escola para que a familia se
manifeste, 14% afirmam n&o terem opinido sobre isso e 2% preferiu ndo
responder. No que se refere ao fato da escola promover ou ndao eventos
direcionados a formagédo das familias 21% afirmam n&o ter opinido sobre o
assunto, o que é um numero significativo considerando os que afirmaram
sempre ou nunca ocorrerem esses momentos.

Na escola da Rede Particular ao perguntar se a equipe pedagdgica ouve
0S pais antecipadamente para marcar o horario das reunibes de pais houve
convergéncia. Porque 56% dos sujeitos afirmam que nao sdo ouvidos
antecipadamente para opinarem sobre o horéario, 35% afirmam serem
consultados e 9% preferem ndo opinar. Porém, 80% afirmam que sao
atendidos em horario contrario quando estdo impossibilitados de
comparecerem.

Durante as reunides 77% afirmam que a equipe pedagogica abre espaco
para manifestarem suas opinides, enquanto 28% nao conseguem emitir seu
parecer e 5% preferiu ndo se pronunciar sobre a questao.

Quanto aos assuntos importantes da escola 63% se sentem
participantes da discusséo, 17% as vezes e 10% afirmam ndo participarem
desse momento.

A escola oferece palestra formativa as familias segundo 95% dos
participantes da pesquisa, somente 5% preferiu ndo se manifestar sobre o
assunto.

Considerando os dois contextos aqui expostos pode-se aferir que nas
duas escolas os pais ndo se mostram satisfeitos quanto aos horarios das

reunides de pais, nem todos séo consultados quanto a organizacéo da reunido.
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Contudo, as familias reconhecem que ambas as instituicdes escolares
0s recebem em horéarios alternativos, respeitando suas particularidades e
dificuldades. Evidencia-se que, ndo havendo a possibilidade de marcar a
reunido de pais em horario que satisfaca a todos, ao menos as escolas
flexibilizam o horéario contrario para atendé-los.

Ao flexibilizar o horario de atendimento a familia a escola esta
considerando o que para Paro (2008) e Szymansky (2010) afirmam ser
fundamental: o contato pessoal entre a equipe pedagogica e a familia, sem o
qual prejudicaria o desenvolvimento da aprendizagem.

Para Szymansky (2010), familia e escola ttm em comum a funcao de
educar para a insergcado social, no entanto cada um tem suas particularidades,
estabelecer parcerias seria um caminho mais produtivo.

Na Figura 7 - Escola da Rede Publica — participacéo e Figura 8 - Escola
da Rede Privada — participacéo retratam que nas instituicdes ha familias que
afirmam terem espaco para participarem das discussdes de assuntos
importantes e de opinarem, mas na mesma propor¢cdo ha familias que afirmam
nao participarem.

Constata-se concordancia entre varios autores quando a questdo é a
responsabilidade da gestora escolar em favorecer espaco de participacdo dos
pais.

Para Oliveira e Marinho-Araujo (2010) cabe a escola propiciar momentos
em que a participacdo da familia se efetive, assim como Paro (2008) e
Szymansky (2010) ja afirmaram.

E a equipe gestora que tem formacio especifica para levantar essa
discusséo e refletir junto aos pais, mostrando-lhes as diversas maneiras de
atuarem para que sua participacédo aconteca desde o acompanhamento escolar
do filho até o envolvimento nas tomadas de decisdo na escola que Bordenave

(1989) chama de co-gestao.



Escola da Rede Publica — participacédo

M ndo respondeu
M sempre
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Figura 7 — Escola da Rede Publica — participagao Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Escola da Rede Privada — participacéo
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B sempre
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H raramente

M nunca

® nao tenho opinido

Figura 8 — Escola da Rede Privada — participacao Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A organizacao de palestras formativas direcionadas a familia também &
uma estratégia de aproximacdo. Observando os dados coletados € possivel
afirmar que ha distingdo clara entre as duas instituicdes como afirmam os
pesquisados. Na escola da Rede Publica os sujeitos sdo ambiguos nas
respostas, sem deixar claro se ha ou ndo eventos com essa finalidade,
diferente da escola da Rede Particular que frente as respostas dadas, €
possivel medir que sao feitas palestras as familias.

Promover encontros com a familia, além dos previstos como reunido de
pais e Conselhos Escolares, faz parte da funcéo social da escola como afirma
Castro e Regattieri (2010). Sao oportunidades de educar as familias com
espacos de reflexdo, conscientizando-a sobre seu papel, possibilita sua
inclusdo no processo educativo, permitindo-lhe conhecer o contexto
pedagdgico e a escola o contexto familiar, construindo pontes de interacéo.

A participacdo da familia na escola € a segunda categoria a ser
analisada. A Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 no capitulo que trata dos
principios e fins da educac¢éo no artigo 39, inciso VIl aponta que a gestao deve
ser democrética.

Paro (2008) assinala que ha distingdo entre o que sugere a lei e o0 que
acontece na prética. Continua afiancando que muitos gestores dizem ser
democréticos para afastar as criticas a seu sistema de gestdo, no entanto no
cotidiano escolar ndo viabiliza espacos a participacdo da familia, produzem a
fala de que ndo ha participacdo por falta de interesse, sem perguntar a razao.

Observando as Figuras 7 e 8 que compBem a realidade das duas
instituicbes € possivel afirmar que as familias tém garantido espaco de
participacdo, podem emitir a opinido nas reunifes de pais, porém um ndamero
significativo das duas realidades ndo consegue essa participacdo ou nao tém
conhecimento do direito de participar.

Tem-se discutido que por determinacgéo da legislacdo ou por incentivo da
equipe pedagdgica a participacdo da familia na escola deve acontecer, o que
se pretende evidenciar é se esse espaco tem sido garantido, se a familia sente-
se a vontade e se tem disponibilidade de tempo para participar.

Quando perguntado ao sujeito participante da pesquisa que tem os filhos
matriculados na escola da Rede Publica sobre as dificuldades em comparecer
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nas reunides 27% responderam ndo comparecerem devido a atividade
profissional e 19% ndo podem comparecer as vezes. Assim, 46% dos sujeitos
pesquisados afirmam terem nos compromissos profissionais a dificuldade em
comparecer nas reunides e 49% afirmam nunca ou raramente terem esse
impedimento.

Em seguida foi perguntado se mediante a dificuldade do
comparecimento as reunides se ha outro integrante da familia que possa fazé-
lo e 16% responderam que sempre, mas 36% responderam que as vezes e
41% responderam que nunca ou raramente.

Considerando os dados colhidos e a confirmacédo que somente 14% dos
sujeitos ndo tém uma ocupacao remunerada fora de casa pode-se aferir que
mesmo tendo a dificuldade em comparecer as reunibes em funcdo da
ocupacdo profissional, 0s sujeitos pesquisados encontram alternativas
transferindo essa responsabilidade a outro integrante da familia, uma vez que
24% dos sujeitos participantes declararam terem agregados adultos na sua
composicao familiar.

A pergunta “compareco as reuniées na escola, pois nao trabalho fora e
posso estar presente” foi feita com o propédsito de confirmar o comparecimento
da familia nas reunides. A resposta obtida de que 44% nao “trabalham fora” e
comparecem, cruzando com o0s dados coletados no questionario
sociodemogréfico quando responderam que 28% atuam com auténomo e 20%
estdo entre aposentados, desempregados e nao tém trabalho remunerado,
pode-se aferir que 0s sujeitos responderam a essa questdo dando énfase ao
comparecimento nas reunides por terem disponibilidade de horario.

Quanto ao espaco que a equipe pedagogica da escola oferece para a
familia participar diretamente nas reunides 72% afirmam que tém possibilidade
de expressarem 0 que pensam e nenhum respondeu ndo encontrar essa
abertura. Dos sujeitos pesquisados 43% afirmaram serem inibidos e nao
conseguirem essa participacao direta.

Quanto a participacdo nos Conselhos Escolares h& evidéncias de
desconhecimento quanto as acdes e atuacdo da familia, pois 41% preferiram
nao opinar e 7% afirmaram que nunca ou raramente 0s pais participam nas

decisdes da escola. Quanto a afirmagdo da participagdo da familia nos
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Conselhos Escolares, 38% garantiram que ocorre sempre e 12% de que as
vezes ocorre.

Na busca de entender que dificuldades tém os sujeitos cujos filhos estéo
matriculados na escola da Rede Privada verifica-se que a ocupacao
remunerada ndo € impedimento para a familia acompanhar o desenvolvimento
escolar dos filhos, 73% declararam nunca ou raramente deixam de participar
das reunides, dado confirmado na outra pergunta quando 75% confirmam o
comparecimento.

Neste grupo de sujeitos pode-se observar que 15% atuam em areas que
possibilitam flexibilidade de horario e 3% afirmam ndo terem ocupacao
remunerada. No entanto, cerca de 57% sujeitos comparecem as reunidoes
apesar das atividades profissionais, podendo-se aferir que conseguem
reorganizar o horario de trabalho para cumprirem com o compromisso a frente
da instituicdo escolar e do acompanhamento dos filhos.

Quando ndo conseguem comparecer 29% reorganizam junto a outros
familiares a presenca nas reunides, mas 52% nao delegam a outros familiares
0 COMPromisso.

Considerando que o0s sujeitos declaram ser atendidos pela equipe
pedagogica em horario alternativo, pode-se aferir que esse grupo de sujeitos
prefere comparecer pessoalmente para tratar do acompanhamento escolar.

Existe a hipétese de ndo contarem com outro integrante da familia para
esse comparecimento, uma vez que 80% declararam néo terem agregados em
sua composicao familiar, somente 17% nao possuem ocupacao remunerada.

Quanto a participacdo direta do sujeito entrevistado na reunido de pais
91% declararam que falam o que pensam e nenhum afirmou ter essa barreira
de expressédo, assim como 74% afirmaram nunca ou raramente se sentirem
inibidos para fazerem os apontamentos que julgam necessarios.

A participagao nos Conselhos Escolares representa dentro da instituicdo
escolar o nivel mais avancado de participacéo, o que Bordenave (1989) nomeia
de co-gestdo, quando had o compartiihamento das tomadas de decisao.
Segundo 56% dos sujeitos pesquisados, os familiares tém o mesmo direitos de
falar e dar opinies nos assuntos importantes da escola, 5% alega que nunca

ha a participacdo da familia e 26% preferiram ndo opinar.
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Ao analisar a frequéncia da familia na reunido de pais pode-se aferir que
na escola da Rede Pudblica as familias afirmam terem dificuldade de
comparecerem nas reunides, devido aos compromissos assumidos com sua
ocupacdo remunerada. No entanto, as familias do outro grupo apresentam
namero elevado de participacdo nas reunidées e ndo apontam sua ocupacao
remunerada como fator de impedimento a frequéncia.

Quanto a delegar a outro membro da familia o comparecimento nas
reunides de pais é mais comum acontecer no grupo que tem os filhos
matriculados na escola da Rede Publica, os quais possuem familias compostas
com agregados, o que € incomum no grupo de familias com filhos matriculados
na escola da Rede Privada.

Nessa categoria se discute as praticas educativas da familia para o
acompanhamento escolar dos filhos, é possivel afirmar pelos dados coletados
junto aos sujeitos que ambas as instituicbes escolares sdo flexiveis para
atender a familia que ndo comparece nas reunides de pais.

Segundo Berqud (1998), ocorreram transformacfes no interior das
familias, as quais deixaram de ser uma familia hierdrquica para assumirem
uma posicao igualitaria.

Esta afirmacéo € confirmada no questionario sociodemografico quando
perguntado sobre a constituicdo financeira das familias e em ambas as escolas
0 pai € o provedor principal apenas em 20% das familias pesquisadas.

Nas familias que tém os filhos matriculados na escola da Rede Privada
nenhuma tem a mae como provedora principal, porém na outra realidade 14%
das maes sustentam sozinha sua familia. Na Escola Publica os sujeitos
pesquisados declararam que 41% das familias compdem o salario da familia
com o pai e a méae, ja os pais da escola Privada 52%.

Observando a realidade social do grupo pesquisado pode-se inferir que
se a escola néo for flexivel quanto ao horéario de atendimento a familia, criando
estratégias, dificilmente podera té-la como parceira no acompanhamento do
desenvolvimento escolar dos alunos, uma vez que um numero consideravel de
maes tém ocupacéo profissional fora do lar.

A entrevista analisada nesta pesquisa aprofundou a analise do dado

referente a ocupacdo profissional e a participacdo nas reunides de pais,
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levantando junto sobre o tipo de relacdo contratual com o empregador e a
flexibilidade de horario, uma vez que foi constatado que a ocupacéo
profissional dos 49% dos sujeitos da escola da Rede Publica e 57% da outra
escola, ndo deixam de comparecer as reunides.

Para Bordenave (1989), o canal de comunicacdo aberto entre familia e
escola torna-se fundamental para a participacdo. As perguntas direcionadas as
familias possibilitaram se expressarem sobre o0 que pensam e se ha inibicao
durante as reunides.

Permitiu constatar que os sujeitos que tém filhos matriculados na escola
da Rede Publica sinalizaram maior dificuldade em relacdo aos sujeitos do
segundo grupo.

Na Figura 9 - Escola da Rede Publica — autoexcluséo, 43% dos sujeitos
declaram nunca terem dificuldade de exporem sua opinido nas reunides
escolares, enquanto que 10% afirmam que sempre se sentem inibidos e 33%

as vezes.

Escola da Rede PuUblica — autoexcluséao

2% 0%

M ndo respondeu
M sempre

M asvezes

M raramente

M nunca

M ndo tenho opinido

Figura 9 — Escola da Rede Publica — autoexcluséo Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Escola da Rede Privada — autoexcluséo

B ndo respondeu
M sempre
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M raramente

M nunca

M nao tenho opinido

Figura 10 — Escola da Rede Privada — autoexcluséo Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na Figura 10 - Escola da Rede Particular — autoexclusdo, esse indices
caem proporcionalmente 57% dos sujeitos declaram nunca terem dificuldade
de exporem sua opinido nas reunides escolares, enquanto que nenhum sujeito
se sente inibidos e 17% as vezes

Para Szymansky (2010), o nivel de participacdo da familia ocorre de
acordo com seu nivel de escolaridade, a criticidade e a capacidade de
verbalizar sua critica quanto as atividades escolares.

Também é possivel considerar que a dificuldade na participagdo pode
ocorrer pelo constrangimento de relacionamento com pessoas com nivel de
escolaridade, nivel econémico e status social acima dos seus, segundo Paro
(2008). Afirma que a maioria dos pais ndo conhece as particularidades que
envolvem as questdes pedagdgicas e ndo sabem até onde ou em que podem
participar.

Analisando esse resultado e observando os dados obtidos no
guestionario sociodemogréfico vale ressaltar que 19% dos sujeitos do primeiro
grupo declararam ter a escolaridade entre ensino fundamental incompleto e



99

completo, enquanto que 90% dos sujeitos do segundo grupo tém escolaridade
entre ensino médio e pés-graduacédo o que pode influenciar na dificuldade ou
facilidade de expressar-se em uma reunido de pais.

Pode-se aferir que os sujeitos que tém filhos matriculados na escola da
Rede Privada sejam mais esclarecidos quanto ao direito que tém de
participarem ativamente no acompanhamento familiar do filho ou conseguem
se expressar de maneira mais clara, reivindicando seus direitos.

Um dos mecanismos de participacdo € Conselho Escolar, quanto a
participacdo neste colegiado, os dois grupos se assemelham muito, entre 5% e
7% dos sujeitos afirmam que nunca ou raramente a familia € permitida a
participacédo nas decisdes da escola.

Entre 50% e 56% garantem que sempre ou as vezes as familias sédo
ouvidas e se responsabilizam pela tomada de decisbes, sendo que os demais

preferem n&o opinar sobre a questdo, conforme Figura 11 e 12 — co-gestao.

Escola da Rede Publica — co-gestao

2%
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M nunca
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Figura 11 — Escola da Rede Publica — co-gestao Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Esse dado torna-se muito interessante quando se considera 0s
contextos tdo distintos em relacdo a idade, escolaridade e profissédo, que para
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os tedricos até aqui apresentados influenciam na relacao familia escola e com
posturas similares no que se refere a participacdo mais efetiva no que se refere
a coletividade.

No que se refere a escolaridade a maioria dos pais da escola da Rede
Publica tem sua formac&o concentrada no ensino médio, enquanto que 0s pais
da escola da Rede Privada completaram sua escolaridade no ensino superior,
0 que leva a reflexdo de que ambos estédo cientes dos seus direitos enquanto
co-gestor escolar, no entanto ha algum fator, que os dados coletados nédo

evidenciaram, que os impeca ou dificulte a participacao.

Escola da Rede Privada — co-gestéo

MW ndo respondeu
H sempre
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H nunca
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Figura 12 — Escola da Rede Privada — co-gestdo Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Segundo Bordenave (1989), a formacao dos Conselhos Escolares prevé
a presenca representativa dos pais, bem como de outros grupos que compdem
a equipe escolar, porém a decisdo quanto a qualquer assunto continua sob o
controle do gestor escolar, que pode acolher a decisédo do colegiado ou veta-lo.
Para Libaneo (2004) o Conselho Escolar se constitui num instrumento de
tomada de decisbes, tendo como funcéo deliberar e aconselhar os gestores
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das escolas sobre acdes em favor dos fins da educacéo, envolvendo aspectos
pedagogicos, administrativos e financeiros, traduzindo os anseios da
comunidade escolar.

Mediante a andlise comparativa dos dados coletados junto aos sujeitos,
devera ter continuidade no estudo, por meio de outro instrumento, pois se trata
de um espaco de gestdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases (1996) e
percebe-se que h& distanciamento da familia do processo. Sera necessério
pesquisar se isso se deve por acbes impeditivas da escola ou dificuldades da
familia, alerta Castro e Regattieri (2010) que a participacdo dos pais pode ser
intensa nos eventos e, nao necessariamente na aprendizagem dos alunos, sem
ser uma participacao efetiva.

A terceira categoria a ser analisada é a da prética educativa da familia,
esta, tem como objetivo entender como a familia se organiza para que o
acompanhamento escolar do filho se processe, considerando o contexto social
e financeiro da familia.

A prética educativa da familia, assim como a participacdo na escola, €
importante fator no desenvolvimento da aprendizagem do aluno, por isso foi
perguntado ao sujeito quanto ao acompanhamento das tarefas escolares.

Na Figura 13 — Escola da Rede Publica — pratica educativa, 86% dos
sujeitos responderam que sempre acompanham e incentivam os filhos e 12%
responderam que as vezes. Nenhum sujeito respondeu que nunca ou
raramente acompanham as tarefas escolares o que demonstra que as familias
reconhecem o importante papel de acompanhamento e incentivo.

A questao “trabalho fora e ndo consigo ir as reunidées ou conversar com
os professores, mas cuido para que meu filho compareca a escola e faca as
tarefas” tem importante papel na coleta desses dados.

Como Bordenave (1998) afirma que ha diferentes niveis de participacao
que vai desde o acesso a informacdo basica até a co-gestdo, essa questdo
teve por objetivo levantar quais sdo as condi¢cdes de acompanhamento escolar
das familias que formam o grupo pesquisado.

Paro (2008) alerta que o gestor precisa observar que um dos fatores
mais comuns da nao participacdo da familia sdo o tempo e o cansaco apoés o

dia de trabalho, questao social complexas, que ndo pode ser banalizada.
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Escola da Rede Publica — prética educativa

W ndo respondeu
W sempre

M 35 vezes

B raramente

M nunca

® ndo tenho opinido

Figura 13 — Escola da Rede Publica — pratica educativa  Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Escola da Rede Privada — pratica educativa
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Figura 14 — Escola da Rede Privada — préatica educativa Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Na Figura 14 - Escola da Rede Privada — pratica educativa 59% dos
sujeitos sempre acompanham as tarefas, 26% as vezes e 10% nunca ou
raramente acompanham.

Quanto ao dado que remete a um possivel nivel minimo de participacao
da familia foi possivel levantar que 22% sempre acompanham as tarefas dos
filhos e 38% responderam que nunca ou raramente.

Considerando as respostas até aqui dadas pode-se aferir que a resposta
dos 38% refere-se ao comparecimento na escola e ndo a falta de
acompanhamento das tarefas e incentivo, pois seria contraditorio ao que foi
afirmado até entdo quando pontuam em outra questdo que comparecem na
escola na reunido de pais ou em horario flexibilizado pela equipe pedagogica.

Como 22% responderam ndo terem opinido formada sobre isso é
possivel aferir que sado sujeitos que ndo se enquadraram nas opc¢des de
respostas oferecidas.

Observando os dados apresentados pelos dois grupos de sujeitos surge
interessante informacdo: do grupo de sujeitos com filhos matriculados na
escola da Rede Publica 86% responderam que sempre acompanham as
tarefas e incentivam os filhos, enquanto que os pais da Rede Privada somente
59% fizeram tal afirmacao. Dos pais da Rede Publica 12% responderam que as
vezes e dos pais da Rede Privada 26%. Dos pais da Rede Publica nenhum
sujeito respondeu que nunca ou raramente acompanha a tarefa e dos pais da
Rede Privada 10% afirma que nunca ou raramente acompanha.

Segundo Oliveira e Marinho — Araujo (2010), os pais tém ciéncia do seu
papel de acompanhar os filhos na realizacdo das tarefas escolares e na
participacdo das reunifes de pais, mas acabam limitando sua participacdo para
guando sdo convocados, ou nos eventos sociais e festivos. Alguns ainda se
limitam a trocar impressdes com outros pais nos portdes na hora da entrada ou
saida com os professores.

No segundo grupo pode-se constatar que a ocupacao profissional da
familia ndo permite o tempo suficiente para o acompanhamento das tarefas,

ainda pode ser considerada a auséncia de agregados em casa que poderia



104

auxiliar os filhos no acompanhamento das tarefas ou a confianca da familia no
trabalho pedagdgico que a escola realiza.

Considerando a preocupacdo com a participagdo no ambito escolar que
os dois grupos de sujeito apresentaram nas questfes anteriores é possivel
aferir e posteriormente aprofundar por meio de outro instrumento que ha por
parte da familia que tém filhos matriculados na escola da Rede Publica
preocupagcao com a execucéo das tarefas para garantir a evolugéo escolar dos
filhos, a possivel presenca dos agregados em casa enquanto o familiar
mantenedor financeiramente trabalha ou uma possivel preocupacdo com o que
a escola oferece aos filhos.

Para Szymansky (2010), a préatica educativa da familia acontece de
acordo com sua dinamica interna ou externa, considerando suas ocupacodes
profissionais, consegue estabelecer estratégias de acompanhamento das
atividades escolares que os filhos realizam em casa.

Este dado sera de extrema importancia para essa pesquisa, por isso
sente-se a necessidade de elaborar outro instrumento que evidencie se as
familias que ndo participam diretamente das atividades na escola priorizam o
acompanhamento das tarefas escolares em casa e incentivam os filhos, ou se
as dificuldades do dia a dia impedem inclusive esse nivel minimo de
participagéo.

O comparecimento das familias na escola pode significar o
acompanhamento pedagogico como disciplinar, afastando ou aproximando o0s
pais.

Quanto aos motivos que levam as familias a comparecerem na escola a
Figura 15 — Escola da Rede Publica — motivo do comparecimento na escola,
24% dos sujeitos afirmam comparecerem para tomarem ciéncia do
comportamento e notas dos filhos, 38% comparecem as vezes, 26% nunca ou
raramente e 12% preferem nao opinar.

Na Figura 16 - Escola da Rede Privada — motivo do comparecimento na
escola demonstra que 22% dos sujeitos vao a escola para saber da postura
disciplinar dos filhos e suas notas, enquanto que 8% as vezes e 69% nunca ou

raramente.
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Escola da Rede Publica — motivo do comparecimento na escola

B nio respondeu
N sempre

M as vezes

H raramente

M nunca

® ndo tenho opinido

Figura 15 — Escola da Rede Publica — motivo do comparecimento na escola
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Escola da Rede Privada — motivo do comparecimento na escola

0% 0%

B ndo respondeu
W sempre

M 35 vezes

B raramente

M nunca

® nao tenho opinido

Figura 16 — Escola da Rede Privada — motivo do comparecimento na escola
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Quanto ao motivo que leva os sujeitos de ambos o0s grupos a escola
leva-se a afirmar que 24% das familias que tém filhos matriculados na escola
da Rede Publica comparecem para dar ciéncia ao comportamento e as notas e
22% dos pais da Rede Privada. Dos pais da Rede Publica 38% e 9% dos pais
da Rede Privada comparecem as vezes, dos pais da Rede Publica 26% e 69%
dos pais da Rede Privada nunca ou raramente, dos pais da Rede Publica 12%
preferem n&o opinar.

Para Eizirik (1999) no espaco escolar ocorrem enfrentamentos para o
estabelecido as regras de convivéncia e a definicdo da ocupacao dos espacos.
Ha resisténcia para se manter as normas sociais, relacbes e processos
disciplinadores que séo iniciadas na familia, primeiro espaco socializador e sédo
reforgadas na escola.

No entanto, observando os dados apresentados é possivel aferir que a
maioria dos sujeitos participantes vai até a escola em busca de obter mais
informacdes do que somente dar ciéncia a postura disciplinar e o resultado da
aprendizagem de seus filhos.

A quarta categoria a ser analisada se refere a relacdo familia escola.
Dentro da andlise dos dados coletados foi possivel observar que 88% dos
sujeitos que tém filhos matriculados na escola da Rede Publica afirmaram que
sdo bem recebidos quando procuram a instituicdo para fazer alguma queixa ou
para obter informagdes, enquanto 7% nao sdo bem recebidos ou aguardam por
longo tempo até serem atendidos.

Dos sujeitos pesquisados 72% reconhecem que a escola é receptiva a
criticas e contribui¢cdes dos pais,10% afirmam que essa receptividade ocorre as
vezes, 4% nunca ou raramente e 14% né&o tém opinido formada.Quanto a
satisfacdo com a escola no modo geral 64% responderam estarem sempre
satisfeitos, 24% as vezes e 4% nunca ou raramente estao satisfeitos.

No que se refere a orientagdo que a escola faz a familia 33% dos
sujeitos afirmam que é feito um levantamento pela escola para conhecer a
familia dos alunos e saber quais as familias podem ajudar os filhos com as
tarefas e as obrigacdes escolares, 16% afirmam que isso ocorre as vezes, 28%
gque nunca ou raramente ocorre e 21% prefeririam ndo opinar. Quanto a

estratégia da escola para esse levantamento 12% afirmam que a equipe
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escolar vai até a residéncia do aluno, 5% que isso ocorre as vezes, 62% que a
escola nunca ou raramente vai até a casa do aluno e 21% nao tinham uma

opinido formada sobre a estratégia descrita.

Escola da Rede Publica — relacédo familia escola

W ndo respondeu
W sempre

M as vezes

H raramente

M nunca

M ndo tenho opinido

Figura 17 — Escola da Rede Publica — relagao familia-escola

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na Figura 17- Escola da Rede Publica — relacdo familia escola, os
sujeitos pesquisados apontam 98% de satisfacdo, quando responderam que
acreditam que a relacdo familia-escola influencia no desenvolvimento do filho,
que é necessario haver uma relacado de ajuda mutua em favor dos alunos, no
entanto 2% responderam que raramente interfere no desenvolvimento do filho.

Os sujeitos pesquisados que tém os filhos matriculados na escola da
Rede Privada responderam com unanimidade que sdo bem recebidos pela
escola e ndo ficam aguardando muito tempo quando procura a equipe
pedagdgica para efetivar alguma reclamacao ou para obter alguma informacao.

Entendem que a escola é receptiva 85% afirmam que sempre, 5% que

as vezes, 5% nao tém opinido e 5% preferiu ndo se manifestar sobre a
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questdo. Essa situacdo resulta em 74% estarem sempre satisfeitos com a
escola, enquanto 26% as vezes.

Quanto a escola procurar conhecer a familia dos alunos e saber quais
delas estdo engajadas em ajudar os filhos com as tarefas e deveres, 51%
afirmam que isso sempre acontece, 22% as vezes, 22% que a escola nunca ou
raramente tem essa preocupacgédo e 5% preferiu ndo opinar.

Em relagdo a estratégia utilizada pela escola para buscar essa
proximidade com a familia 13% afirmam que a escola sempre visita a familia,
5% que isso ocorre as vezes, 73% que essa estratégia de visita nunca
acontece e 5% preferiu ndo opinar.

Levantou-se com 0s sujeitos a opinido sobre a relacdo familia escola,
sua importancia e interferéncia no desenvolvimento do filho, a Figura 18 -
Escola da Rede Privada — relacdo familia escola, aponta que 91% concordam
com a afirmacédo, 5% entende que a relacdo interfere as vezes e 4% nao tem

opinido formada sobre a questéo.

Escola da Rede Privada — relagao familia escola

W nao respondeu
W sempre

B 35 vezes

W raramente

B nunca

M nao tenho opinido

Figura 18 — Escola da Rede Privada — relagao familia escola
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Observando os dados referentes as duas escolas € possivel verificar
que ambas tém mais de 80% de sujeitos que reconhecem serem bem
recebidos quando procuram a instituicdo para fazer alguma queixa ou para
obter informagbes e somente na escola da Rede Publica tem 7% de sujeitos
afirmando que ndo sdo bem recebidos ou aguardam por longo tempo até
serem atendidos. No entanto, 72% do primeiro grupo e 85% do segundo grupo
reconhecem que a escola é receptiva a criticas e contribuicbes dos pais.

Como ja foi possivel aferir a partir dos dados anteriores, no primeiro
grupo 64% estdo sempre satisfeitos com a escola, 24% as vezes, enquanto
que 74% do segundo grupo estdo sempre satisfeitos com a escola, enquanto
26% as vezes, aparecendo similaridades entre a opinido das familias em
relagdo as instituicdes.

Considerando as duas realidades pode-se afirmar que as familias
reconhecem a receptividade da equipe pedagogica e uma pequena parcela
percebe que essa receptividade as vezes ndo se apresenta ou preferiram nao
opinar.

Com referéncia as estratégias que a escola programa para aproximar-se
das familias, conhecer suas realidades e auxilia-las na orientacdo para
acompanhamento escolar, os sujeitos com filhos matriculados na escola da
Rede Privada em maior nimero em relagéo a primeira escola, reconhecem seu
empenho em buscar essa proximidade, diferente das familias da escola da
Rede Publica que afirmam o contrario, ou seja, esse acontecimento ocorre em
namero menor.

Nas duas instituicdes poucos sujeitos responderam que a escola visita a
familia em sua residéncia, ndo sendo uma pratica comum, ter a instituicao
escolar como espaco de trocas entre familia e instituicao.

Os dados coletados permitiram criar uma imagem aproximada da familia
sobre a escola e como as relacbes se processam, a Ultima questdo pontua
diretamente a importancia dessa relagao.

Pode-se perceber que os sujeitos valorizam a relacédo familia-escola e
reconhecem sua influéncia direta no desenvolvimento da aprendizagem do

filho, porém no grupo de sujeito com filhos matriculados na escola da Rede
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Privada um pequeno numero entende que essa interferéncia ocorre as vezes
ou preferiram nao opinar.

Dos dados pode-se aferir que h&4 muita similaridade entre as opinides
gue os pais tém das duas instituicbes em que seus filhos estdo matriculados.
No geral a maioria percebe que a equipe pedagdgica tem estratégias para
alcancar este objetivo junto a eles, cujo propdsito é contribuir com o
desenvolvimento dos alunos. Assim, demonstram estarem muito satisfeitos
com as escolas.

O ponto de divergéncia entre os pais da escola da Rede Publica e da
Rede Privada se faz notar no nivel de escolaridade, criticidade ao verbalizarem
suas necessidades e acompanhamento de tarefas.

Castro e Regattieri (2010) evidenciam que a relacdo da familia e escola
no ensino fundamental € compulsoria, uma vez que a LDB 9394/96 determina a
obrigatoriedade da matricula, ndo deixando alternativa.

Szymansky (2010) discorre sobre essa escolha, mostrando que as
familias procuram escolas que estejam mais préximas ao seu modelo
educativo, porém no que se refere a familias menos favorecidas e que tém
acesso somente as escolas publicas, podem surgir dificuldades na relacéo,
uma vez que nem sempre o modelo educativo que € o mesmo para ambas.

Dos pais da escola da Rede Publica 2% e da escola da Rede Privada
5% deixaram claro que h& insatisfacdo na relacdo com a escola, na
continuidade da aplicacdo dos instrumentos se pretende aprofundar nos dados
para encontrar os motivos da insatisfacdo e da permanéncia dos filhos nas
referidas escolas.

O acompanhamento escolar por parte das familias aparece como
reconhecidamente importante para a grande maioria dos sujeitos, para Dessen
e Polonia (2007) diante das pesquisas que vem sendo publicadas percebe-se
que h& uma crescente preocupacdo da parte das familias em investirem no
acompanhamento escolar dos filhos, confirmando assim, os dados coletados.

Afirmam que as familias se utilizam de estratégias e controle das
atividades escolares as quais contribuem no monitoramento dos filhos em
atividades educativas indicadas ou néo pela escola, independente da classe

social. As respostas dadas permitem perceber que ha nos dois grupos uma
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grande preocupacao dos pais neste acompanhamento, porém ainda se faz
necessario continuar a pesquisa para conhecer mais detalhado essas

estratégias e a influéncia da orientacdo oferecida pelas instituicbes escolares.

Escola da Rede Publica — estratégias para acompanhamento pedagégico

0% 3%

W nao respondeu
N sempre

M 3s veres

H raramente

B nunca

M nao tenho opinido

Figura 19 — Escola da Rede Publica — estratégias para acompanhamento pedagdgico
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na Figura 19 - Escola da Rede Publica - estratégia para
acompanhamento pedagdégico, se pode constatar que segundo 40% dos
sujeitos participantes da pesquisa afirmam que a escola sempre busca
informacgdes sobre o aluno para o acompanhamento pedagdgico, enquanto que
27% afirmam que a escola ndo tem essa pratica e 3% nao respondeu.

Enquanto que na Figura 20 — Escola da Rede Privada — estratégia para
acompanhamento pedagdgico, 52% dos sujeitos afirmam que a escola sempre
busca conhecer o aluno para estabelecer suas intervencdes pedagodgicas, 13%
afirmam que a escola nunca tem essa preocupacdo e nenhum sujeito se

excluiu de responder.
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Escola da Rede Privada — estratégias para acompanhamento pedagégico

W ndo respondeu
N sempre

M as vezes

M raramente

M nunca

¥ ndo tenho opinido

Figura 20 — Escola da Rede Privada — estratégias para acompanhamento pedagégico
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E possivel afirmar que em ambas as escolas ha uma margem
consideravel de despreocupacdo da equipe pedagdgica em contextualizar a
necessidade do aluno para o acompanhamento pedagdgico, segundo Silveira e
Wagner (2009), a escola, no papel do professor, precisa conhecer sobre o
aluno, ter acesso as suas questdes psicologicas, e assim suas intervencdes
possam surtir resultado, auxiliando no processo ensino - aprendizagem.

Em muitas respostas pode-se aferir que essa preocupacdo em conhecer
o aluno interfere na harmonizagéo da relagéo familia escola.

A participacao da familia na escola mostra o nivel de envolvimento com
o desenvolvimento do filho, h4A o acompanhamento em casa nas atividades
escolares e ha a presenca nas atividades na instituicAo escolar.
Acompanhando o perfil sociodemogréfico dos sujeitos pode-se comprovar que
a grande maioria tem ocupacao profissional remunerada, o que pode dificultar
a participacao.
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Para Paro (2008), o motivo mais comum da néo participacdo da familia
na instituicdo escolar é o fator tempo e 0 cansaco apoés o dia de trabalho. Dos
dados coletados verifica-se que a familia tem contado com a flexibilidade da
equipe escolar em organizar horario alternativo para sua presenca no
acompanhamento escolar. Paro (2008) ja alertava o gestor sobre a auséncia da
familia na instituicdo escolar, ponderando que dificilmente esse problema seria
resolvido sem considerar as questbes sociais, sugerindo a possibilidade de
marcar reunides com o mesmo objetivo em horérios diferentes.

O que apareceu em comum entre os pais das duas escolas, a Rede
Plablica e a Rede Privada, no que se refere aos diferentes niveis de
participagéo foi o envolvimento com os colegiados, muitos demonstraram n&o
participar e ndo conhecerem os assuntos tratados, o que se faz necessario na
continuidade da pesquisa, conhecer os motivos do desconhecimento ou ainda,

se esse comportamento pode ser considerado falta de estimulo.
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4.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Este estudo investigou a relacdo familia-escola em duas escolas em S&o
José dos Campos, situadas na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e
Litoral Norte.

Considerando os contextos da Rede Publica e da Rede Privada, em
consonancia com os estudos dos professores Oliveira (2002), Dubar (2005),
Szymansky (2006), Dessen e Polonia (2007) e Oliveira e Marinho—Araujo
(2010), que afirmam serem a familia e a escola instituicoes formativas, e juntas,
possibilitam o desenvolvimento fisico, intelectual, emocional e social da
crianga.

A analise das entrevistas evidencia a complexidade dessa relacdo
compulséria, estabelecida pela obrigatoriedade legal a matricula da crianca no
Ensino Fundamental pela familia. A qualidade dessa relacdo esta sob
influéncia de fatores histéricos, sociais, econémicos e emocionais, com
interferéncias constantes.

Foram consideradas nas entrevistas, as estratégias da escola para
construir e manter a relacdo, a satisfacdo dos pais com a instituicdo, sua
participacdo e pratica educativa com o proposito de identificar a concep¢ao dos
pais sobre participagao.

A relacao familia-escola tem inicio na efetivacdo da matricula da crianca
na rede de ensino e, apesar da obrigatoriedade e do direcionamento das vagas
pelo poder publico, a familia tem a opcao de escolher entre a Rede Publica ou
Privada.

Resende; Nogueira e Nogueira (2011) e Costa e Koslinski (2011)
discorrem sobre os critérios de escolha que permeiam as decisdes dos pais,
analisando os aspectos fisicos, informacdes colhidas nas avaliacdes externas
promovidas pelo poder publico ou por meio de contato com outras familias.

No municipio onde foi desenvolvida a pesquisa a vaga disponivel em
escola publica para a matricula de ingresso, ou seja, para o 1° ano do Ensino
Fundamental, esta relacionada a proximidade da residéncia (PORTARIA n°
194/SME/13), interferindo na escolha inicial que a familia faz.
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A opcao por outra escola ocorre por meio do pedido de transferéncia
guando ha disponibilidade de vaga na escola pretendida.

Iniciando a abordagem do tema “relacéo familia-escola” foi solicitado aos
sujeitos participantes da pesquisa, que se manifestassem a respeito da escola
onde os filhos estudam, o nivel de satisfacdo em relacéo a escola, incluindo as
estratégias de comunicacdo da escola estabelecidas com a familia e a
organizagéo das reunides de pais.

Quando solicitado aos sujeitos relatos sobre a escola onde os filhos
estudam evitou-se o direcionamento da pergunta, assim 0s participantes
puderam elencar os aspectos que julgam mais relevantes a partir de suas
concepcoes.

O sujeito PP1 destacou a estrutura fisica da escola enfatizando os
aspectos ligados a limpeza, ressaltando a mudanca da escola desde a
matricula até a data da entrevista. Neste periodo a escola passou pelo
processo de municipalizacdo. O sujeito PPR1 enfatizou a dimenséo fisica da

escola como é possivel evidenciar em seus depoimentos:

Na verdade a primeira impressdo que eu tive [...] Imagem de uma
escola praticamente vamos chamar assim de abandonada.
Abandonada, [...] desorganizada tanto na parte de estrutura quanto
na parte de ensino. Ai, depois de uns dois anos mais ou menos (a
escola passou pelo processo de municipaliza¢do) isso mudou muito.
[...] Em vista do que era e do que &, mudou assim, ndo foi nem de
100%, foi de 1000%. (PP1)

Digo que ela € uma escola de bairro, € uma escola particular, mas é
uma escola pequena (PPR1)

O aspecto fisico pode ser apontado como a primeira imagem da familia
guando pensa na escola, evidencia a existéncia de uma mensagem transmitida
aos pais diante do espaco organizado e limpo ou com aspecto de abandono.

O sujeito PPR1 menciona o tamanho do prédio e sua localizacao,
deixando transparecer um desejo de justificar sua escolha por uma outra
instituicdo particular de bairro, critério que nédo indica a qualidade do trabalho

pedagogico desenvolvido.
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Tanto na parte de estrutura (fisica), de ensino, mas confesso também
gue todo ano eu tentava uma vaga na ...17, € normal, acho que todos
0S pais que moram nessa regido sempre tiveram o sonho de que o
filho estudasse na .... Hoje ja é o contrario(PP1)

Bom, hoje a escola onde ela estuda que faz trés anos que ela esta 14,
ela ndo comecou l4, mas ela pediu pra mudar de escola e eu coloquei
ela nessa escola. Na outra... ndo que ndo conhecessem ela, que ela
comecou, ela foi pra la com quatro anos e meio, mas era mais um
aluno. Entao a diferenca das duas escolas é isso (PPR2)

Nos depoimentos dos entrevistados foi possivel constatar que o aspecto
fisico é de grande relevancia num primeiro momento, depois as questfes
pedagdgicas comecam a influenciar na escolha.

Discorrem sobre comentarios tracados sobre essa ou aquela escola, os
sujeitos PP1, PP2 e PPR2 utilizaram o recurso da comparacéo para descrever
a escola, elencando outras escolas da regidao, consideradas melhor. Outra com
distingbes devido a troca da gestora.

Constata-se que as familias tanto da Rede Publica como da Rede
Privada comparam as escolas na hora da escolha, buscam optar pelo melhor
oferecido, dentro dos critérios de sua escolha, o que julgam ser mais adequado
para os filhos. Demonstram preocupacao em fazer a melhor escolha.

Os pais continuam justificando suas escolhas:

Olha, a escola.... é... € 0 segundo ano que meu filho estuda aqui. Eu
gosto muito dela. Tanto é que tem mais escola perto de casa, mas eu
prefiro andar um pouco mais, mas eu gosto, ndo tenho o que
reclamar da escola (PP2)

Eu acho que meu filho na outra escola chegava em casa irritado e
nervoso (PP2)

Nesse relato o sujeito PP2 confirma a distancia entre a escola e sua
casa, podendo isto ser um dificultador, descreve os sentimentos do filho em
relacdo a outra unidade onde estudava, sem deixar claro o motivo, assim
justifica seu deslocamento.

Enquanto que o sujeito PPR1 afirma sua satisfagdo com a escola sem

definir claramente até aqui o motivo de tanto contentamento.

17 Nome suprimido para proteger a identificacéo da escola.
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A escola do meu filho eu adoro. Eu qualifico ela como, apesar de eu
ndo ter muita experiéncia com escola [...] eu gosto muito da escola.
Sou até suspeita de falar, sou fa da escola (PPR1)

Os dados oferecidos pelos sujeitos ratificam a afirmag¢ao de que os pais
buscam informacBes para balizar a escolha pela escola onde os filhos
estudardo. E possivel constatar que os critérios vdo desde o aspecto fisico,
sensacao de segurancga, reconhecimento da escola pela comunidade como de
qualidade, culminado nos sentimentos que envolvem os filhos.

Mesmo existindo uma legislacdo que organize a demanda escolar, 0s
pais buscam utilizar-se do seu poder de escolha.

O trabalho de Resende, Nogueira e Nogueira (2011), trata da divulgacéo
de resultados pedagdgicos obtidos nas avaliacdes externas promovidas pelo
Poder Publico, desde a década de 80, fomentando a criagdo de um ranking,
mesmo que ndo explicito, de escolas com os melhores resultados,
influenciando a escolha dos pais pelas escolas tanto da Rede Publica como da
Rede Privada.

Tem como uma das funcbes, conforme objetivos descritos para a
utilizacdo dessas avaliacGes pelo 6rgdo responsavel, alimentar programas de
investimento no ensino no pais.

Outro ponto de vista trazem Resende, Nogueira e Nogueira (2011),
afirmam ser evidente o crescimento de familias que escolhem a escola onde
matricular seus filhos. No entanto fundamentam a escolha no desejo de
participacédo na vida escolar.

Desejo esse, afirmam, vem da mudanga estrutural e da dinamica
implicita no perfil demografico, econbmico e de mentalidade das familias.
Trabalham com a hipétese de que as familias, ao escolherem a escola para
matricula, se baseiam nas questfes financeiras e de reproducao social familiar,
0 que poderia reafirmar a existéncia do possivel ranking.

Manter os filhos estudando em escolas distantes pode gerar aumento na
despesa mensal, assim as familias com baixo capital financeiro tenderiam a
escolher a escola pela proximidade de suas residéncias ou nas escolas

direcionadas pelo Poder Publico, uma vez que o investimento escolar pode
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comprometer parte significativa do poder financeiro familiar, o que nédo se
confirma nos dados coletados.

Outra justificativa comumente encontrada para a escolha da escola se
refere & importancia proporcional que a familia da a carreira profissional do filho
e quanto ela é reprodutora do padrdo social que a familia possui ou almeja, o

gue se pode encontrar na fala do sujeito PP1:

Se ele ndo vai bem na escola o0 que vai ser desse aluno fora da
escola? O mundo abragca com uma facilidade muito grande! Agora
ndo é mais facil eu abragar meu filho dentro de uma escola do que o
mundo abracar ali fora? Sim!

Quanto ao universo de escolhas por escolas da Rede Privada, Costa e
Koslinsky (2012) contribuem com o estudo apostando na existéncia de um

guase-mercado no sistema educacional brasileiro.

Os quase-mercados educacionais podem ser compreendidos como
resultantes de uma oferta escolar claramente diferenciada, sob a qual
se ajustam as escolhas de estabelecimentos escolares. Politicas de
guase-mercado funcionariam a partir de mecanismos de incentivo a
escolha, configurada pela oferta de um cardapio de escolas aos
alunos e aos pais de alunos e pelo estabelecimento de sistemas
organizados de informacdes acerca de escolas e de tais escolhas.
Pelo lado da oferta, podem ser esperadas reacdes das escolas,
buscando ajuste a um quadro competitivo, raro no ambito das
instituicbes publicas. Para os defensores de politicas de instituicdo de
guase-mercados, as escolas buscariam captar estudantes a partir da
oferta de uma mercadoria (educacéo, credenciais) diferenciada ou de
melhor qualidade. O resultado seria, segundo essa l6gica, incremento
na qualidade da oferta (COSTA; KOSLINSKY, p. 196, 2012).

No Brasil ndo ha politica educacional que regularize um ranking de
escolas, no entanto, Costa e Koslinsky (2012) afirmam que ha um quase-
mercado oculto em que as proprias familias classificam as escolas, nao
somente nas escolas da Rede Privada como entre escolas da Rede Publica
Municipal e Estadual, pautando-se nos resultados de sistemas avaliativos, que
por vezes, sao distintos entre escolas da mesma localidade.

Szymansky (2001) aponta as estratégias de cada gestdo escolar como
responsavel pela definicho das relacbes estabelecidas com as familias,
interferindo nas escolhas que estas possam fazer por uma e nao por outra

instituicdo. Complementa afirmando que a escola que tiver um modelo



119

educativo mais préximo a sua pratica educativa sera a escolhida, como num
processo de identificacéo a estabelecer o inicio da relacéo.

Em face das questdes levantadas, partindo da imagem que as familias
tém da escola, foi possivel constatar que as familias exercem seu direito de
escolha, definindo a escola onde querem matricular seus filhos, seja da Rede
Publica ou da Rede Privada, independente da determinacdo da éarea de
abrangéncia definida pelo Poder Publico para a matricula, ao que se refere as
escolas da Rede de Ensino Publico.

As familias demonstram reconhecerem a importancia do ensino formal
na vida dos filhos, independente da obrigatoriedade legal (LDB/96).

As escolhas realizadas sdo permeadas por fatores implicitos ou
explicitos. Variam desde o aspecto fisico, o mobiliario adequado a cada
atividade e as condic¢des de higiene que podem oferecer riscos a saude.

Demonstram ter preocupacdo com o pedagdgico, com a seguranga,
inclusive abrindo méo de matricular o filho em uma escola proxima, optando
por aquela que satisfaz seu interesse.

A relagéo familia-escola tem inicio no ato da matricula, ambas tém em
comum o papel socializador da crianca, a harmonia dessa relacéo influenciara
na formacéo propiciada.

Para o estabelecimento harmonioso dessa relagdo faz-se necessério a
definicdo dos papéis, delimitando as a¢fes e constituindo parcerias. Dessen e
Polonia, (2007) e Silveira e Wagner (2009) responsabilizam a escola como
articuladora dos conhecimentos produzidos socialmente por meio do curriculo.
Lima (2010) e Costa (2011) ampliam essa responsabilidade afirmando que é a
escola quem cria espacos para a familia compartilhar responsabilidades, num
processo participativo.

Com o propoésito de adentrar nos meandros da relacdo familia-escola
buscou-se saber dos pais sobre os aspectos da sua satisfagcdo com a escola.

Os sujeitos PPR1 e PPR2 sinalizaram o atendimento individualizado
com atencédo as diferencas, descreveram a preocupacdo em tratar seus filhos

considerando suas potencialidades.

Eles tém essa preocupac¢do de saber na escola quem é cada aluno, a
capacidade de cada aluno, saber tratar os pais da forma de cada
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aluno. [...] mas eu estou muito satisfeita nesse sentido da minha filha
ndo ser mais uma na escola. Eles trabalham a pessoa, ndo é s6 um
ndmero a mais no final do més. Entdo isso pra mim é muito bom.[...]
O que eu mais gosto na escola da minha filha é que eles sabem,
todos eles que trabalham 14, as professoras sabem quem é. (PPR2)

Conhece as criangas, conhece a gente, bate o olho ja sabe quem é
guem. Chama todo mundo pelo nome (PPR1).

No depoimento do sujeito PP1 o destaque foi para os professores e a

gestora como ponto relevante para a escolha da escola e pela qualidade do

ensino.

Hoje eu nao tiro meu filho dessa escola, ele vai ficar até o 9° ano. Néo
tem o ensino médio, mas se tivesse ele ficaria. Entdo, a minha
satisfacdo em relacdo a escola hoje tanto na parte de professores,
como na parte da direcéo é ...simplesmente a melhor possivel (PP1).

E unanime a satisfacdo dos pais em relacéo as escolas, suas alegacdes

levantam um aspecto importante: o tratamento individualizado como primicia do

processo pedagdgico.

Foi solicitado aos sujeitos que relatassem como € a receptividade da

escola em relacdo a participacdo e questionamentos da familia. Os sujeitos

PP1, PPR1 e PPR2 afirmaram serem bem recebidos e, diante das duvidas, sao

estimulados pela escola a se pronunciarem:

Nunca tive problema nenhum! [...] eles ddo essa liberdade, aqui eles
fazem com que a gente coloque a nossa posi¢cdo que a gente coloque
[.] Entdo eles acatam essas opinibes da atende minhas
necessidades (PP1)

Isso, [...]. N&o que eles vao fazer tudo o que a gente quer, mas eles
até devolvem o porqué de néo fazer [...] (PPR1)

[...] a dltima reunido ela considerou sim, porque foi uma massa
reclamando da mesma coisa, porque até entdo eu nao tive problema.
[...] Entdo, todas as vezes que precisei, [...] buscar um professor
particular pra ela ter as aulas, foram atras pra mim para ver um
professor, entéo eles sdo bem atenciosos (PPR2)

O sujeito PPR2 aponta um descontentamento em relacdo a avaliacéo

aplicada em um componente curricular, levando varios pais a também

discordaram da nota atribuida pelo professor, outro ponto de discordancia foi o

posicionamento quanto a validacdo da nota conferida.
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[...] Até na nossa Ultima reunido de pais houve uma discussdo com
relacdo a uma média da sala da minha filha. A média foi baixa em
ciéncias e houve uma discussdo ali e a gestora disse que nao
existem mais dez, de média, oito ja estava 6timo, porque eles estédo
numa fase... Eu disse ndo eu n&o concordo! [...] (PPR2).

Os sujeitos questionaram o trabalho pedagégico que € realizado e
encontram receptividade por parte da equipe pedagodgica da escola, sendo
motivo de satisfacdo com a escola.

Identificar a funcdo social que os pais atribuem a escola ajuda a
conhecer o que a familia espera da escola, ajudando a compor a qualidade da
relacdo entre as duas instituicbes. Foi solicitado aos sujeitos relacionarem o0s
aspectos positivos de satisfacdo e aqueles que poderiam ser melhorados na
escola.

Os sujeitos foram unanimes em apontar satisfacdo com a escola no que
se refere a organizacédo, ao pedagogico, a atuacado do gestor, ao espaco criado
para a participagdo da familia na gestdo e ao comprometimento do aluno
estudando em uma escola onde se sente estimulado.

O ensino aparece como aspecto principal da satisfacdo das familias com

énfase na qualificacédo dos professores e compromisso da gestao:

O que eu mais gosto nesta escola hoje é a clareza, é a transparéncia,
€ 0 compromisso tanto da direcdo quanto dos professores em relagéo
ao ensino dos alunos. (PP1).

E o ensinamento mesmo. (PP2).
Eu gosto da parte pedagdgica. (PPR1).

O ensino, a atencao, o fato da minha filha ndo ser mais um ndmero,
isso pra mim é perfeito. (PPR2)

Essas declaracfes ilustram que as familias se sentem satisfeitas com a
escola e demonstram ter visédo clara sobre os pontos fortes de cada instituicao,
podendo assim inferir que estdo atentos ao trabalho pedagdgico que é
oferecido.

Dessen e Polonia (2007) publicaram estudos afiancando a crescente

preocupacdo das familias em investirem no acompanhamento escolar dos
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filhos e do trabalho pedagdgico oferecido pela escola, fato confirmado nas
declaracfes acima.

Szymansky (2010) confirma o empenho dos pais em acompanhar o
processo escolar dos filhos, mas pontua um dificultador, a capacidade de
verbalizar sua satisfacdo ou insatisfacdo com a escola.

Para Szymansky (2010) a dificuldade em se posicionar frente a escola
varia de acordo com o nivel de escolaridade da familia. Aponta que os pais
com nivel escolaridade mais elevada pode ter menos dificuldade em expressar
0 descontentamento com a escola.

Essa afirmacdo foi constatada na pesquisa quando comparado a
escolaridade dos pais da escola da Rede Privada, nivel superior, e o
questionamento frente as questdes que geraram insatisfacdo. Exemplo disso
foi 0 questionamento quanto a nota baixa na avaliacdo de um componente
curricular, ja mencionado.

Os sujeitos que se dispuseram a participar da pesquisa, se posicionando
frente as questdes relacionadas a escola, possuem formacao em nivel superior
e atuam como autdbnomos profissionalmente (dados apresentados no perfil
sociodemogréfico).

Ao se pronunciarem quanto a satisfacdo com a escola apontam o
trabalho do gestor escolar, evidenciando reconhecerem sua intervengcao no
trabalho pedagogico oferecido dentro da escola.

Segundo Libaneo (2004), o gestor escolar é responsavel pelo
funcionamento administrativo e pedagoégico, precisa ter conhecimento e
habilidade para exercer lideranca, criando condicbes para que 0S sujeitos
sociais possam atuar e interferir na gestao da escola, tornando-a democratica,
considerando o contexto da escola publica.

Nos relatos apresentados o0s gestores sdo caracterizados como
democréticos e articuladores, responsaveis pelo processo escolar, motivadores

da participacao dos pais.

O que eu mais gosto nesta escola hoje é a clareza, é a transparéncia,
€ 0 compromisso tanto da direcao quanto dos professores em relagao
ao ensino dos alunos. [...] ela € muito competente [...] E muito ativa,
[...] vé 0 que acontece, ndo s6 da minha parte da prépria diretora e do
pessoal da escola. [...] ela faz com que eu participe da escola! Ela
nao forca eu, ela convida, ndo s6 eu como pai, mas todos os pais que
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gueiram e peca que tenha disponibilidade de participar das reunifes
[..] (PP1).

Todo inicio de ano a dona da escola (gestora) faz questédo de fazer a
apresentacéo de cada professor, do que cada um estudou o que cada
um tem de novo, 0 que cada um vem atualizando no pedagégico,
entdo isso é que me da seguranga em relagdo a tudo isso, que € o
gue eu priorizo. [...] Entdo eles estdo sempre antenados e ela faz
guestéo de estar colocando isso ano a ano (PPR1).

Enquanto o sujeito PPR2 aponta a critica entre a pratica educativa do

gestor e da sua instituicao:

Na verdade ndo é que eu ndo acho que estad muito bacana, mas
assim, cada um tem uma opinido [...] E as vezes eu ndo gosto muito
como a propria gestora da escola coloca o fato das criancgas,
principalmente a minha que vai fazer onze anos, ja esta na fase de
mudanca. Sabe, eu acho que eles tratam a coisa meio que... "vocé é
mae, vocé ndo sabe como a partir de agora ser e ndés sabemos". Nao!
N&o é bem assim! (PPR2)

s

A satisfacdo com o trabalho realizado pela escola é assinalada como
estimulante para a mudanca de postura do aluno, matriculado na Rede Publica,
levando-o a se comprometer mais com sua aprendizagem. Para Lahire (1997)
€ a valorizacdo escolar da parte dos pais que estimula os filhos a assumirem

compromisso com sua aprendizagem. Nesta afirmacéo é possivel constatar:

Meu filho no comego ele era um aluno até que meio dificil de lidar.
Hoje ndo! Hoje ele é muito participativo na escola o comprometimento
dele na escola hoje [...], € muito maior do que a cinco ou seis anos
atras (PP1).

Ao desempenharem suas funcdes, familia e escola, situam-se em uma
ténue distincdo e Silveira e Wagner (2009) alertam quanto a importancia da
escola em conhecer o aluno, através do papel exercido pelo professor. Ao
terem acesso a questdes psicoldgicas do aluno, suas intervengdes podem
surtir melhor resultado, auxiliando no processo ensino — aprendizagem, sem,
contudo invadir a privacidade da familia.

Szymansky (2006, 2010) evidencia a necessidade de se ter papéis
sociais bem distintos, cada instituicdo, familia e escola, tem sua pratica

educativa, e a harmonia e parceria entre elas podem fortalecer a relagéo.
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Bezerra e Sena (2010) também discorrem sobre a distingdo dos papéis,
assinalam o perigo de haver divergéncias entre as regras e 0s valores
propostos por cada uma, bem como o estabelecimento do dialogo, incorrendo
no risco de néo ter a efetivagcdo da parceria.

Esse quadro foi encontrado na fala do sujeito PPR2 que descreve sua

insatisfacdo quando a escola tenta impor limites no papel social de cada um:

E as vezes eu ndo gosto muito como a propria diretora da escola
coloca o fato das criancgas, principalmente a minha que vai fazer onze
anos, ja esta na fase de mudanca. Sabe, eu acho que eles tratam a
coisa meio que... "vocé é mée, vocé ndo sabe como a partir de agora
nés que sabemos". Nao! Ndo é bem assim! [...] Entdo esse lado
assim, ndo é nem da escola, mas o pensamento eu ndo concordo!
[...] A escola educa e eu fago a minha parte educando de outra
maneira. E a Gnica coisa que eu ndo gosto, mas a linha de que a fase
de pré adolescéncia, a adolescéncia... ah! é aborrecéncia, nao! Pra
mim n&o é. Eu acho que... eu ndo fui, entdo, né...eu acho que néo
tem que ser assim. Isso € o que eu ndo gosto (PPR2).

Para esse depoente fica muito claro que néao aceita a interferéncia que a
escola tenta fazer no processo de socializacéo do filho, tem clareza quanto as
funcdes distintas. Em nenhum momento da entrevista deixou transparecer que
esse posicionamento da escola interferiu no seu nivel de satisfacdo, menciona
varios pontos positivos e ndo menciona o desejo de trocar de escola.

No entanto, em casa, longe da interferéncia escolar, deixa explicito quais

séo as regras e valores adotas pela familia.

[...] Entdo a participagdo da escola, sim, € muito importante, mas do
pai é muito mais. N&o adianta eu simplesmente jogar a
responsabilidade para a escola e ndo colocar para o0 meu filho a
necessidade dele vir, a necessidade dele aprender [...]. Entdo eu
acho que a minha participacdo e a participacdo da escola, eu
colocaria hoje 60% o pai e 40% eu colocaria da escola, mas é...é... se
eu falasse pra vocé agora eu ja inverteria, eu ja colocaria 70% pra
escola e 30% para os pais. Nesse sentido de aprendizagem. [...] hoje
ele estd com quatorze anos, entdo hoje ele vé muita coisa [...] hoje
aqui ele tem que saber andar por uma rua, tem que saber conversar
com uma pessoa ou nao para saber o0 que esta acontecendo, ndo sé
o fato de estar dentro da escola, mas também vindo para a escola.
[...] Como é o comprometimento dele na escola hoje [...] é muito
maior do gue a cinco ou seis anos atras. (PP1)

O sujeito PP1 comprova por suas palavras o que foi possivel perceber
até entdo, tem clareza do seu papel e da parcela de responsabilidade que cabe

a escolar e a ele. Responsabiliza mais a familia do que a escola justificando ser
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da familia a maior responsabilidade. E possivel inferir nesse momento, que ele
se refere a pratica educativa, como o ensino de valores e regras oferecido no
seio familiar.

Afirma ndo poder tercerizar para a escola a educagdo de valores,
responsabilidade da familia. Declara mostrar para o filho o sentido de
frequentar a escola e da necessidade de aprender os conteudos formais que ali
pode ser oferecido. Chega a declarar valores percentuais da divisao de
responsabilidade, reconhecendo que ha cada um cabe o seu papel social.

Porém, em dado momento, para de falar e parece refletir sobre outro
ponto de vista, invertendo o valor que atribui a cada instituicdo passando a
declarar que cabe a escola a maior parcela de responsabilidade direcionando o
assunto sob o ponto de vista da aprendizagem.

Compara a escola onde o filho estudava e onde estuda atualmente,
compara os saberes adquiridos tanto formais quanto sociais, conclui que o0s
preceitos ensinados ao filho em casa, hoje a escola conseguiu com que ele
assimilasse desenvolvendo um comportamento mais comprometido. Em
determinado momento da sua fala/reflexdo percebe que o filho cresceu, de
crianca ja esta pré adolescente.

Dubar (2005), Setton (2005) e Szymansky (2010) atestam que a familia
exerce influéncia total na personalidade da criangca fundamentada nos
ensinamentos domésticos, enquanto que a escola constréi o individuo ético e
comprometido com o ideal publico baseando-se na formacao cidada, o que é
possivel constatar com o relato do sujeito PP1 quando descreve a formacao
que a escola oferece em consonancia com os valores da familia.

Quanto as dificuldades em relacédo a escola, afirmaram nao terem:

Ndo! Até agora assim... de ideias ou alguma coisa assim...ndo
cheguei a passar... ndo senti necessidade (PP2)

Atende minhas necessidades. Isso, sempre, sempre, sempre. N&o
gue eles vao fazer tudo o que a gente quer, mas eles até devolvem o
porqué de nédo fazer, mas eles muito a gente, sempre (PPR1).

Entdo eles acatam essas opinibes da gente, tentam fazer com que
melhore. [...] a no ser que vocé ndo queira mais ter acesso a escola,
sabe. Do contrério, eles tém até, eles sdo bem acessivel, mesmo [...]
e afirma que ndo se julga participativa, mas que se sente satisfeita
com o atendimento quando os procura (PPR2)



126

[...] Entdo a participacdo da escola, sim, é muito importante, mas do
pai € muito mais. Nao adianta eu simplesmente jogar a
responsabilidade para a escola e ndo colocar para o meu filho a
necessidade dele vir, a necessidade dele aprender [...]. Entdo eu
acho que a minha participacdo e a participacdo da escola, eu
colocaria hoje 60% o pai e 40% eu colocaria da escola, mas é...é... se
eu falasse pra vocé agora eu ja inverteria, eu ja colocaria 70% pra
escola e 30% para os pais. Nesse sentido de aprendizagem. [...] hoje
ele estd com quatorze anos, entdo hoje ele vé muita coisa [...] hoje
aqui ele tem que saber andar por uma rua, tem que saber conversar
com uma pessoa ou nao para saber 0 que esta acontecendo, ndo sé
o fato de estar dentro da escola, mas também vindo para a escola.
[...] Como é o comprometimento dele na escola hoje [...] é muito
maior do que a cinco ou seis anos atras. (PP1)

Os sujeitos foram unanimes em demonstrar que as instituicbes sao
receptivas aos questionamentos que as familias possam fazer e os sujeitos
PPR1 e PPR2 ainda ressaltam o cuidado com os alunos no se refere a
seguranca pessoal e ao pedagogico, ha receptividade com a familia quando
procurados.

O momento mais comum de encontro na escola sédo as reunides de pais,
acontecem com regularidade e com objetivo de socializar os resultados e
alinhamento das estratégias de acompanhamento. Constam na programacao
do calendario escolar, sendo um importante momento de interagdo quando se
espera para estreitar a relagdo como recomenda Freitas (2009) e Szymansky
(2010).

No entanto, Oliveira e Marinho-Araujo (2010) e Paro (2008) asseveram
gue nem sempre a escola se abre plenamente permitindo essa integracao as
acoOes educativas, dificultando sua participagao.

Freitas (2009) defende a sistematizacdo dessa interacdo, ocorrendo ao
longo do ano letivo, tendo nas reunifes de pais espaco para focalizar a troca
de informacdes e a interacao de familia e escola com o processo educacional.

Partindo desses encontros, espera-se que familia e escola, possam
encontrar solu¢cdes conjuntas que nao se resuma em fechamento de notas.

Freitas (2009) intercede em favor da familia afiancando que muitas
vezes a escola despeja informacdes negativas obtidas no decorrer do bimestre,
com o intuito de uma posterior puni¢do por parte da familia aos alunos que néo
se comprometeram.

Essa realidade foi encontrada tanto da parte da escola, em organizar

encontros sistematizados para os pais, como da parte dos pais que veem as
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reunides de pais como possibilidade para reorganizarem as acdes de
acompanhamento escolar.

Para Freitas (2009) cabe a escola a responsabilidade de planejar as
reunides considerando as expectativas dos participantes, com temas e
propostas coerentes com a realidade social das familias, favorecendo
interacao.

Dada a importancia das reunides de pais buscou-se conhecer as

estratégias e logistica da escola para esses encontros.

[...] eu sempre recebo tanto via agenda do meu filho, tanto quanto no
comunicado da escola [...] (PP1).

Bilhetes, o ...18 mesmo me fala as coisas. Se ha algum passeio,
alguma coisa diferente, entdo, geralmente bilhete, sim. Tem um
caderninho que eles mandam pra gente. Existe uma agenda (PP2).

[...] mas qualquer intercorréncia a escola avisa imediatamente,
mesmo! Por telefonema, manda bilhete, entdo assim, eu sempre sou
avisada muito rapidamente quanto as coisas que acontecem (PPR1).

Hoje eles tém um sistema em que através do site da escola, mas
semanalmente eles mandam um boletim com o que vai acontecer
durante a semana que esta iniciando, como seu filho foi na semana
anterior (PPR2).

Explorando as descri¢cdes sobre as reunifes de pais e as estratégias de
comunicacdo entre escola e familia foi possivel constatar que a comunicacao
entre as partes se da por intermédio de bilhetes e boletim informativo. Os
contatos telefonicos s&o reservados para 0S momentos de emergéncia
envolvendo problemas de salde ou participacdo em reunides bimestrais e nos
colegiados.

O acesso via internet s6 ocorre na escola da Rede Privada, mantendo-a
informada sobre varios assuntos, pontuando quanto sua eficacia.

Com relacdo a eficacia da comunicacdo € possivel constatar que 0s
sujeitos se sentem satisfeitos e ndo mencionaram dificuldades em acessar
qualquer informacéao.

Quanto a logistica das reunides de pais:

18 Nome omitido para preservar a identidade do suijeito.
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[...] Abrem os portdes, preparam a escola pra receber a gente, vocé
vé o cuidado desde o lugar pra todo mundo sentar, até a
receptividade, as professoras espalhadas pra todo lado para receber
guem esta com duvida, sempre muito bem orientado. [...] Eles sempre
colocam também feira de ciéncias no sdbado [...] Afinal de contas...
todo mundo trabalha. (PPR1).

Olha, até o ano passado as reuniées eram bem mais simples do que
este ano. Nao sei se por eles estarem no Fundamental Il, o | era mais
sossegado, era entrega de provas, 0s pais podiam fazer perguntas.
Esse ano ela estd um pouco mais elaborada, por causa da
preparacao para o Fundamental Il (PPR2).

[...] é colocado muito claramente pra gente, pelo menos para mim,
gual a necessidade da familia e qual é a necessidade da escola [...]
Entdo eu acho que ela é muito clara, ela é muito produtiva, nesse
sentido eles colocam se o aluno esta bem, se o aluno estd mal, o que
precisa ser feito para que o aluno melhore. (PP1)

E... eu gosto das reunifes também (énfase), porque ela fala no geral,
depois se a gente quiser conversar também, [...], se a gente quiser
falar com ela sobre o aluno e aborda tudo pra falar assim do que elas
precisam do pai ali, [...] Tem as orienta¢@es certinhas...(PP2).

Nos depoimentos ficam evidenciados o cuidado das escolas em
proporcionar ambiente agradavel para acolher os pais, apresentam o0s
trabalhos realizados pelos alunos, por meio de fotos e filmes, ddo devolutivas
dos processos de aprendizagem e pedagdgico, flexibilizam dias e horarios para
atender as necessidades da comunidade.

Para os pais ha produtividade nas reunides balizadas por orientacéo,
possibilitando a reorganizacdo das praticas educativas, mudando a postura na
cobranca das tarefas escolares, possibilita mais autonomia ao aluno,
permitindo que se torne sujeito de seu desenvolvimento:

Entédo ele ja faz as tarefas direto e ai a gente combina que faz um
intervalinho pra um descanso de novo, vai pro computador, ou quer
ver uma televisdo, vai ver um amigo, ai, depois ele volta para a parte
de estudo [...] Entdo, essa autonomia que ele esta adquirindo agora é
porque a gente ta deixando ele ter (risos) porque a gente ndo deixou

ele ter (risos), mas eu ndo acho que tenha a ver com a conduta
escolar, ndo. Eu acho que é pessoal dele. (PPR1)

Quanto a estrutura de organizacao da reunido o sujeito PP1 pontua que
as informacg0des sdo tratadas com clareza, produtividade com énfase para que o
aluno avance, o sujeito PP2 ndo responde a questdo evidenciando que sua

7

participacdo nas reunibes nado € frequente, o sujeito PPR1 valoriza a
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preocupacdo da equipe gestora em tornar a presenca da familia um
acontecimento.

Interessante que o sujeito PPR2 que tem o filho matriculado na mesma
escola (Rede Privada) que o sujeito PPR1 qualifica a reunido como muito
simples com entrega das provas, agora no Fundamental Il um pouco mais
elaborada (sem detalhar como seria essa diferenca), sem dar muita énfase a
receptividade as familias, dando imagens tao distintas de uma mesma escola e
situacgao.

Ao descreverem as reunides foi possivel perceber o envolvimento de
cada sujeito nessas situacdes escolares, os sujeitos PP1 e PPR2 mostram-se
criticos ao que é desenvolvido nas aulas pelos professores, o envolvimento dos

alunos e das familias, lembrando tém os filhos matriculados em redes distintas:

[...] N6s mostramos para ele, até a gestora estava la. A forma como
ele elaborou as perguntas, nem nds conseguimos responder aquilo
de tdo complexo que era. Entdo a média baixa foi devido a isso,
porque néo foi s6 um aluno, foi noventa e nove por cento da sala
ficou com média baixa, alguns até de recuperac¢éo. Entdo, assim, nos
tentamos com que ele mudasse o jeito [...] (PPR2).

O sujeito PP1 atua no Conselho de Escola e descreve suas agdes na co-
gestdo da Escola Publica, tratando de assuntos pertinentes ao financeiro da

escola.

[...] Eu acredito que eu passo pelo fato ndo s6 por fazer parte do
conselho, mas eu questiono muito, eu pergunto muito, eu brigo muito,
eu exijo muito, eu cobro muito, tanto do meu filho como também
I6gico que no bom sentido da palavra da prépria escola! (PP1).

Os pais comparecem na escola em outros momentos além das reunides
bimestrais, foi perguntado sobre os assuntos que os levam a comparecerem na
escola. Apontaram ser 0 processo pedagoégico o motivo principal da presenca,

sem deixar de mencionaras questdes disciplinares.

[...] Muita orientacdo tanto na parte pedagdgica, como na parte de
relacionamento, de comportamento, sei la... as vezes é até... uma
falta de educacdo, eles tentam passar pra gente o fato que aconteceu
durante a aula [...] no¢éo de como € a estrutura da escola, de como é
o0 ensino da escola [...] (PP1)
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E a indisciplina ou qualquer coisa que escorregue, sempre vem esse
informativo. Se fora relacionado a salde o aviso é imediato mesmo!
(PPR1).

Se ele deixou de fazer a tarefa, se ele teve ocorréncia, se ele deixou
de levar trabalho, material, entdo tudo isso a gente fica sabendo.
Entdo eu sei como esta a situagao do meu filho na escola, como foi a
semana anterior e 0 que vai ter na escola naquela semana seguinte
(PPR2).

Uma vez que os conflitos relacionais estdo presentes no cotidiano
escolar, como em qualquer outro espago social ou familiar, € importante
ressaltar que na fala dos sujeitos PP1 e PPR2 constata-se que ha momentos
de orientacdo pedagdgica e comunicacdo sobre as questdes de
relacionamento, assuntos comuns nas escolas de ambas as redes, a publica e
a privada.

Na contribuicdo do sujeito PPR2 pode-se perceber que a reunido de pais
nao é um momento somente de receber informacdes, mas um espaco ativo de
participacdo para os pais, relatando que houve um problema na aula de um
determinado componente curricular trazendo a discussdo para a familia e a

gestora da escola:

[...] Entdo, assim, h& entrega de material, o professor esta na sala,
eles chamam o professor, se tiver duvida ele vem. Se a davida for de
mais pais, ele vem ali, hd uma discusséo sobre o problema, como foi
da ultima vez em ciéncias, porque o professor € novo na escola
(PPR2)

Almeida e Parra (2011) reconhecem a existéncia de indisciplina e
violéncia dentro das escolas contempordneas e alerta que € preciso
reconhecer a perspectiva histérica das relagcbes de poder e controle social
dentro da gestéo escolar.

Em nenhum dos relatos foi detectado a questdo de indisciplina no
tocante a violéncia. Pode-se constatar nos apontamentos da PP2, quando
perguntada sobre a escola onde o filho estuda, mencionou que ndo tem
noticias de brigas nesta escola, ressaltando como fator positivo da gestao

escola.
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Cabe ressaltar que os pais ndo citaram estratégias das escolas para
estimularem a participagdo nos Conselhos Escolares, o colegiado foi
mencionado apenas pelo pai que ja é conselheiro.

Na investigagcdo sobre a relacdo familia-escola foi abordado a
participacédo da familia na escola, prevista e regulamentada por meio da Lei de
Diretrizes e Bases n°® 15692/71 (LDB) estabelecendo nas instituicbes publicas
de Educacdo Basica os Conselhos Escolares e com a proposta de
fortalecimento na Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96 (LDB) e pelo Plano
Nacional de Educacéo (PNE) de 2010.

Este tema despertou o interesse de Bordenave (1989), Libaneo (2004) e
Paro (2008), quando asseguram o papel da escola em propiciar a familia
diariamente o exercicio participativo, sem imposicao.

Para eles a participacdo ndo pode ser entendida como um mecanismo
formal, como um ritual ou por imposicéo legal. Deve estar presente nos meios,
acOes e ter condicdes favoraveis, levando a comunidade escolar a repensar a
cultura de participagao.

Bordenave (1989), Libaneo (2004) e Paro (2008) pontuam que ha varios
fatores que condicionam a participacao da familia na escola como as a¢des da
gestdo escolar em tornar a escola acessivel, estabelecendo estratégias de

comunicacao, flexibilizando horéarios de reunido.

Tem o dia inteiro, tem dias e semanas, tem gente o dia inteiro, eu sou
testemunha disso [...] fala-se [...] ndo vou falar que falam mal n&do sei
se encaro dessa forma. A C. (orientadora educacional da escola) [...]
ela da n oportunidades para que os pais venham aqui, pra que ela
ndo possa tomar uma medida drastica de ter que acionar o Conselho
Tutelar. Entdo tem sim, tem dias, tem horas, s6 ndo vem quem nao
quer. [...] o impedimento ndo é da escola, [...] é dos pais, ou eles
arrumam um impedimento (PP1).

Recebe, [...] sim... o horério que eu tiver, dai eu ligo, converso com
eles, atendem em outro horario sim (PP2).

Eu sou sempre muito bem recebida na escola na hora que eu for,
sendo ou nao reunido. Tem os plantdes de dividas de pais, né, com
hora marcada, vocé liga sempre tem um horario pra vocé. Se ja esta
ocupada eles dao um jeito, entdo sou sempre muito bem recebida la
(PPR1).

Os relatos dos sujeitos descrevem escolas receptivas as necessidades

das familias, reconhecem as dificuldades quando ndo podem participar das
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reunides de pais, marcando horario alternativo para que comparecam em
outros horarios, tomando ciéncia do processo de aprendizagem do filho.

O sujeito PPR1 pontua que h& plantdes para receberem a familia
quando necessario e horérios alternativos de atividades aos sabados, para
atenderem as familias que ndo conseguem participar em outros dias ou
horarios.

Segundo os pais, a escola da Rede Privada ja prevé no calendério
escolar reunibes em horarios alternativos considerando as familias que tém
dificuldade em comparecer em horario comercial. Nado apareceu no relato dos
pais, porém a escola da Rede Publica também oferece essa prerrogativa.

Para que a participacdo da familia se efetive é preciso que tenha ciéncia
sobre o que acontece dentro da instituicdo escolar, assim o0 processo de

comunicacao entre ambas veio na sequéncia da entrevista.

[...] tenho porque eu sempre recebo tanto via agenda do meu filho,
tanto quanto no comunicado da escola [...] eu venho através dos
convites da ...1° (gestora da escola) para que eu participe das
reunibes. [...] eu participo de todas as reunibes, fago parte do
conselho da escola. Entdo eu tenho... [...] conhecimento pelas
reunides (PP1)

Bilhetes, o ...22 mesmo me fala as coisas. Se ha algum passeio,
alguma coisa diferente, entdo, geralmente bilhete, sim. [...] Existe
uma agenda. Entdo eu estou sempre ali lendo. (PP2).

Isso vem [...] um informativo semanal escrito, hoje vem digitalizado
também, a escola j& comecou a trabalhar com a internet e, paralelo a
isso, qualquer coisa que acontega a gente é avisado imediatamente.
[...] Por telefonema, manda bilhete [...] (PPR1)

Hoje eles tém um sistema em que através do site da escola, mas
semanalmente eles mandam um boletim com o que vai acontecer
durante a semana que esta iniciando, como seu filho foi na semana
anterior. (PPR2)

Analisando esses relatos pode-se aferir que as instituicbes escolares
tém se preocupado em manter as familias informadas do que acontece no com
seus alunos. Chama a atencdo a variedade de instrumentos utilizados pelas

escolas objetivando o acesso a informacéo, priorizando questdes de saude.

¥ Nome omitido para preservar a identificacéo do sujeito.
20 Nome omitido para preservar a identificacdo do sujeito.
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Para as familias a reunido de pais € um espaco garantido a obtencao do
conhecimento sobre o processo educacional, sobre possiveis dificuldades ou
se os filhos estdo deixando de cumprir com os deveres na realizagao de tarefas
ou entrega de trabalhos extraclasse.

As familias entrevistadas demonstram satisfacdo quanto ao processo de
comunicacao entre elas e a escola e ndo apareceu discrepancia nos relatos
referentes a distingdo entre as redes publica e privada.

No que se refere a participacdo da familia na escola, a presenca nas
reunides de pais € considerada no cotidiano escolar como o minimo de
envolvimento da familia, pois ha uma expectativa por parte da equipe escolar
em poder socializar os avangcos bem como, as dificuldades encontradas para
entdo estabelecer parcerias visando o avango pedagoégico do aluno.

Ambas as instituicbes pesquisadas oferecem reunides para 0s pais
bimestralmente, cada uma difere em poucos detalhes na organizacdo, no
sistema de comunicacdo das datas e na recepcdo, no entanto os quatro
sujeitos demonstraram estarem satisfeitos com as instituicdes nesse item.

A frequéncia na reunido de pais pode dar indicios do nivel de
participacdo da familia na escola, assim foi perguntado sobre a frequéncia da

familia nas reunides, os assuntos tratados e sobre a flexibilidade do horario.

[...] Eu procuro me envolver ndo s6 da parte pedagdgica, mas da
estrutura da escola, é... de como a escola gasta o dinheiro que
arrecada com o envelope. Inclusive eu também procuro participar
disso em relacdo de doar, de trazer para a escola [...] a gestora ... ela
procura passar pra gente onde foi gasto, o que vai ser feito, enfim, a
gente participa disso também, ndo s6 da parte...(PP1).

Pra saber [...] se continua no mesmo... na mesma linha ou se de
repente tem uma caida ou alguma coisa e a média... tem algumas
matérias que as vezes pega, € um pouquinho mais dificil, outras mais
facil. Entao, a gente procura estar vindo assim pra saber se continua
no mesmo nivel ou se de repente caiu de nivel...(PP2).

Sempre pedagdgico [...]. De comportamento ele é falante s6! (PPR1)
N&o! Pra ser bem sincera sdo s@ os assuntos pedagdgicos mesmo.

Os demais assuntos sdo mais de mée para mae, mais de amizade,
mas em relagdo a escola é s6 o pedagégico mesmo (PPR1).
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Partindo do relato dos sujeitos, verifica-se que eles frequentam as
reunides em que sao abordados os assuntos pedagdgicos pertinentes ao
trabalho que vem sendo desenvolvido.

No caso do sujeito PP1, conselheiro do Conselho de Escola, h4 uma
preocupacdo com o coletivo da escola quando cita que se intera das questbes
gue envolvem a organizacdo e o financeiro da escola, além do pedagodgico.
Ressalta sua participacdo na solucao dos problemas.

Enquanto o sujeito PP1 descreve seu envolvimento com a coletividade
da escola, o sujeito PPR2 da énfase ao seu foco nas reunides, se concentra no
desenvolvimento da aprendizagem do filho e, outros assuntos quando
abordados ocorrem entre as demais familias no sentido do estreitamento da
amizade.

No relato dos sujeitos PP2 e PPR1 h& a preocupacdo em saber da
aprendizagem dos filhos e como podem reorganizar a pratica educativa com
acompanhamentos mais sistematicos como relata o sujeito PPRL1. Interessante

ressaltar nesse relato a agao do sujeito em construir com o filho a autonomia:

As poucas vezes que escorregou uma tarefa, esqueceu de entregar
um trabalho, eu coloquei ele a frente para resolver, entdo ele mesmo
foi |4, resolveu, orientei, entdo nunca tive problema mesmo (PPR1).

Trazendo a reflexdo Bordenave (1989) quando afirma ser a participacéo
inerente ao homem e Paro (2008) responsabiliza o gestor escolar como o
responsavel por estimular a familia a vivenciar a participacéo na escola.

Observando o perfil dos sujeitos entrevistados percebe-se que a maioria
tem ocupacéo profissional dificultando a participacdo nas reunifes de pais nos
horarios comumente marcados em horario comercial.

Os sujeitos entrevistas quando tém impedimento para participar da
reunido de pais ndo enviam outras pessoas para darem ciéncia quanto aos
resultados, se utilizam da flexibilidade da escola, preferindo comparecer
pessoalmente.

Foi solicitado aos sujeitos falarem sobre como eles concebem sua

participacédo na escola e a participacdo das outras familias.
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E muito simples o pai dizer "eu ndo posso, ah minha esposa também

ndo pode", "minha mée, meu pai ndo pode vir", "os avés nao podem
vir", eu acho que tem condi¢des sim, eu acho que se vocé ndo vem,
pelo menos é o meu ponto de vista, ndo adianta reclamar depois. O
gue adianta vocé reclamar de uma escola que ndo ensina o seu filho,
se vocé ndo participa disso. E muito facil vocé cobrar, € muito dificil
vocé ser cobrado. (PP1)

Ha... existe. Tem uma diferenca sim. E vocé fala da parte de...
aprendizagem? Ha (énfase) com certeza! ... Com certeza. O pai que
participa mais é mais aberto.Tem uma grande diferenca. A crianca
tem mais vontade, quando os pais participam a crianca participa mais
também [...] (PP2)

Entdo, eu acho que participacdo em reunido é fundamental no meu
ponto de vista e a questdo do meu acompanhamento em casa das
tarefas, eu sempre vejo o que ele anotou na agenda, se esta feito
naquele dia. (PPR1)

Acredito que sim eu acho que sim, bastante até. (PPR2)

Os sujeitos reconhecem a importancia da sua participacdo e das demais
familias.

Segundo declara o sujeito PP2, percebe diferenca entre familias que
participam e as que nao participam das reunides escolares, apontando que, em
sua opinido, esse comportamento reflete na aprendizagem e no estimulo da
crianga em ser mais ativa na escola.

Porém, ja tinha mencionado que atualmente ndo tem sido frequente nas
reunides de pais, sendo entdo questionado se percebe diferenca na
aprendizagem do filho ou empenho, ao que responde negativamente, posto
que é visivel o avanco do filho, contrapondo sua afirmacédo anterior.

Quando questionado novamente o sujeito responde que no caso do seu
filho ndo ha alteracdo porque é dele, dando o crédito ao filho e o seu
envolvimento com a aprendizagem e valoriza 0 acompanhamento que faz em
casa.

O sujeito PPR1 relata que a escola da Rede Privada d& devolutiva da
participacdo das familias por meio de desempenho escolar e pode verificar que

normalmente é alto:

[...]-Entdo eu acho que é muito participativo, eu percebo que as
reunides primeiro chega todo mundo junto no pétio, depois ela separa
em sala e quando a gente vai na sala ela estd sempre cheia, quem
demora a chegar ndo acha lugar pra sentar. Entdo eu acho que a
participacdo € muito boa (PPRL1).
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Porém, apesar de constatar que a frequéncia das familias € boa reflete
sobre a convivéncia das criangas durante as atividades escolares quando
percebe que falta envolvimento das familias nas tarefas escolares.

Interessante observar a participacdo do ponto de vista deste sujeito
sugerindo que nem sempre a presenca nas reunides, significa envolvimento
com a aprendizagem do filho. Avalia seu comportamento como participativa e
que atribui valor a frequéncia nas reunifes, sem deixar de acompanhar as
tarefas escolares, pose-se inferir que este sujeito tem clareza que participacéo
ndo significa somente a presenca fisica nas reunides, mas o real envolvimento
com a totalidade do processo de aprendizagem a qual inclui a pratica
educativa.

Faz questdo de mencionar que tem trabalhado a autonomia do filho e,
como o sujeito PP2, atribui ao perfil do filho o envolvimento com a

aprendizagem. Segue relatando:

[...] Entdo, eu acho que participacdo em reunido € fundamental no
meu ponto de vista e a questdo do meu acompanhamento em casa
das tarefas, eu sempre vejo o que ele anotou na agenda, se esta feito
naquele dia. Hoje eu ja ndo olho, mas até o ano passado eu folheava
a agenda pra ver se estava feito mesmo (risos). Hoje eu ja confio
mais nele e pergunto, mas eu acho que participacdo esta ai,
acompanhar em casa e estar dentro da escola quando eles te
solicitam. [...]. Ndo vejo que isso tenha influenciado, porque quando
ele resolveu correr atras, ele mesmo trouxe que melhorou, viu onde
gue tava... Entdo, essa autonomia que ele esta adquirindo agora é
porque a gente ta deixando ele ter (risos) porque a gente ndo deixou
ele ter (risos), mas eu ndo acho que tenha a ver com a conduta
escolar, ndo. Eu acho que é pessoal dele (PPR1)

Cabe questionar se para as familias existiria na crianca/adolescente o
interesse pela aprendizagem independente do nivel de participacdo da familia.

Percebe-se que 0s pais se consideram participativos, mesmo quando
relatam ndo poderem estar presentes. A escola espera dos pais uma
participacdo com reflexdo direta na mudanca de comportamento do filho, seja
disciplinar ou pedagogico.

Os subsidios teoricos aqui apresentados reafirmam a expectativa da
escola, do cotidiano escolar emana essa necessidade. Ha divergéncia entre o

que uma espera e 0 que outra oferece.
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Os professores e a equipe gestora esperam que 0S pais estejam
presentes nas dificuldades que a escola encontra com 0s comportamentos
indisciplinados e que haja uma interveng&o imediata.

Enquanto isso, os pais ndao sentem a necessidade de estarem dentro da
escola frequentemente. Em varias declaracdes encontra-se o pai que aguarda
0 contato da escola por bilhete ou telefonema, responsabiliza os filhos por suas
tarefas, procurando oferecer-lhe autonomia, mas nao deixam transparecer que
sua participacao prescinde de imediatismo como comumente se percebe nos

corredores escolares.

Acredito [...] Entdo, assim, vocé cobra né, vocé mostra que aquilo ali
€ o certo, que aquilo é errado. H4 uma cobranca no dia a dia da
escola, acho que a diferenga para o seu filho € muito grande (PPR2).

Partindo da opinido do sujeito PPR2 é possivel constatar que para ele o
valor que a familia ensina na formac&o inicial faz a diferenca nas escolhas que
crianga/adolescente faz em se dedicar ou nao na aprendizagem,
complementado a cobranca diaria que o aluno sofre tanto da familia como da
escola.

Compartilha uma experiéncia em que a falta de envolvimento da familia
levou uma aluna a perder o ano letivo. Pode-se aferir que para esse sujeito a
participacdo da familia na escola bem como sua pratica educativa se
complementa.

Analisando as respostas dos sujeitos percebe-se que ha um
entendimento coletivo de que a participacdo da familia na escola é fator
preponderante na aprendizagem da crianca/adolescente, no entanto quando se
trata da sua atuacdo participativa se aceita particularidades. O que aparece em
comum aos quatro sujeitos € que dado a pratica educativa 0 mesmo valor, ou
como no caso do sujeito PP2, que atribui a participacéo na escola, valor maior.

Bordenave (1989) discorre sobre participacdo e aponta que ela ocorre
quando ha espaco aberto e que pode variar em grau ou nivel, sendo
espontanea, quando satisfaz o sujeito em sua necessidade de pertencimento
ou imposta.

Na presente pesquisa € imprescindivel analisar a participacdo da familia

sob a luz dos estudos de Bordenave (1989). Pelos relatos dos sujeitos é
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possivel constatar que participam das reunides previstas no calendario escolar
por saberem que se trata de um espaco, descrito por eles como agradavel e
acolhedor, para conhecerem o trabalho pedagdgico que vem sendo
desenvolvido. Pontuam que se sentem a vontade para fazerem
guestionamentos que sao considerados pela gestdo escolar em ambas as
redes, publica e a privada.

No entanto, historicamente a familia vem participando com menor ou
maior intensidade nos Conselhos Escolares com maior énfase a partir da Lei
de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/96) que define a gestdo escolar publica
como democratica, considerando a presenca da familia na tomada de
decisdes.

Vale aqui ressaltar a fundamentacéo legal que rege a escola publica no
que tange a gestdo democratica e a escola privada fundamentada em sistema
de gestdo das mantenedoras que a compde.

Retomando a afirmacédo de Bordenave (1989) a participacdo pode ser
imposta, forcando um envolvimento que o sujeito ndo esta disposto a oferecer,
neste ponto a participagédo da familia se desenha de uma maneira diferente que
se mostrou até entdo nos relatos ja apresentados, quando cada tem apontado
como pode e prefere participar.

De acordo com a concepc¢ao de Libaneo (2004), Lima (2010) e Costa
(2011), as formas contemporaneas de se entender a relacdo familia-escola
perpassa pela participacdo da familia para além do conhecimento de cunho
pedagdgico e organizacional da escola. Espera-se que atue na gestdo da
escola, sem, contudo sobrepor as responsabilidades e funcbes dos
profissionais da escola.

Quando os sujeitos foram questionados sobre as atribuicdes e formas de
participacdo nos colegiados e instituicbes da escola, os depoentes assim se

expressam:

Ja conheco. Participo (PP1).

As reunides. eu sei como funciona. Tenho conhecimento de outras
escolas. O Conselho, ndo [...] tive a chance ainda. Alids é o primeiro
ano que me afasto um pouquinho da escola. Entdo, aqui nesta
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escola, neste ano eu ndo estou participando. [...] o ...2! ndo da
trabalho, mas em casa eu pego no pé dele. E... as vezes eles falam
assim que os pais que precisam vir ndo vem, entdo a gente fica assim
(PP2).

O sujeito PP1 é conselheiro atuante no colegiado do ano em que a
entrevista foi realizada. Desta forma, afirma conhecer e participar do Conselho
Escolar e, em outros momentos da entrevista relata situacées que evidenciam
sua participacao.

O sujeito PP2 foi evasivo e mostrou desconforto em responder essa
guestdo e em sua fala apresentava confusédo entre os objetivos das reunifes
de pais e do Conselho Escolar, ndo tinha clareza sobre a finalidade da
Associacdo Amigos da Escola.

Nocao superficial quanto ao objetivo do conselho Escolar, que visa
encontrar solucfes para problemas que estejam ocorrendo na escola tanto de
ordem pedagdgica, financeira quanto administrativa. Quando relata, “[...] o ...
ndo da trabalho, mas em casa eu pego no pé dele]...]” (Sujeito PP2) evidencia
essa confusdo, apesar de afirmar que conhece o colegiado e de j& ter

participado do colegiado em outra instituicdo escolar:

[...] mas assim, naquela época eu deixava a casa e ia para a escola e
ficava la. Ajudava em bazar, eu tenho bastante experiéncia [...] Hoje
ela esta no terceiro ano de faculdade e ela estudou |4 desde o 1° ano
até a 82 série. O ... estudou la no ...., [...]. Participei la também. Se
vocé perguntar la da .... [...] , mae do [...] falam pra vocé. [...]..Houve
tempo de eu deixar tudo e ir pra escola e ficar ali ajudando no que eu
podia. Livros, tudo o que a escola oferecia pra ajudar eu estava la.
(PP2)

Os sujeitos que tém os filhos matriculados na escola da Rede Privada
afirmam desconhecer que na instituicdo exista o Conselho Escolar, uma vez

gue nas instituicées privadas s6 existe o conselho de classe:

Entdo, ai vocé me pega... (risos). Porque eu me considero
participativa porque eu procuro ir as reunides do bimestre, eu sempre
vou, é... qualquer palestra [...], a questdo da gente trabalhar fora é
complicado, entdo ndo sou ativa. Se esse conselho existe, eu nédo
sou participativa (PPR1)

21 Nome omitido para preservar a identificacdo do sujeito.
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Desde quando eu estou la eu nunca ouvi falar que existe um
conselho de pais na escola. Nao sei se todas as escolas particulares
tém. [..] Entdo, nés ndo temos acesso. [..] Nés pagamos
mensalmente que é o sistema que eles usam que € o sistema que é
usado no pedagogico. Entdo o material chega vocé sabe que o
material chegou. (PPR2).

As escolas da Rede Privada ndo estdo sujeitas a todas as legislacdes
gue organizam as escolas da Rede Publica, apesar de estarem subordinadas
as Secretarias de Educacdo Municipal, Estadual ou Federal.

Historicamente, como ja foi relatado nesta pesquisa, as escolas privadas
nasceram tuteladas por religiosos, politicos ou empresarios que tiveram
interesses religiosos e financeiros, e mantiveram-se distanciadas do controle
do poder publico, mas de certa forma reguladas por leis de ensino.

Na atualidade as escolas privadas tém uma mantedora e sao geridas de
acordo com seu plano organizacional. No caso desta instituigdo em particular o
sujeito PPR2 relata que as familias ficam sabendo dos materiais adquiridos nas
reunides de pais, porém nenhum dos dois sujeitos sabe dizer se existem
mecanismos de gestao participativa ou de integracdo entre a familia e a escola.

No entanto, nas entrevistas dos sujeitos da escola da Rede Privada
foram pontuadas as devolutivas financeiras e de aquisicdo de materiais
pedagogicos nas reunides de pais.

Como foi retratado o histérico da educacéo publica e privada no Brasil,
nas instituicdes privadas nédo ha a formacao de Conselhos Escolares, somente
o conselho de classe que, diferente do primeiro que tem por fungéo primeira a
co-gestao escolar, o segundo foca nos resultados escolares.

Por meio dos seus relatos é possivel constatar que sao participativas
nas reunides ou eventos de cunho pedagdgico, porém afirmam que ndo se
interessam por assuntos coletivos da escola: “Entéo, ai vocé me pega...” (risos)
(PPR1) e “Pode até ser um erro, mas eu nao tenho esse lado” (PPR2), aqui
entra uma contradicdo, o sujeito PPR2 ja afirmou em outro momento que
participou de reunido de pais com a gestora e questionaram as aulas de
determinado componente curricular obtendo éxito nas mudancas.

Libaneo (2004) enfatiza a necessidade da equipe gestora em abrir esse
espaco e, principalmente, estimular para que se efetive. No relato do sujeito

PP1 é possivel constatar essa disposicao do gestor da Escola Publica:
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Eu participo de todas as reunides, faco parte do conselho da escola.
[...] eu tenho conhecimento pelas reunides [...] Tanto que na época
a...%? na época me convidou para que eu fizesse parte do conselho eu
aceitei. [...] eu tenho uma boa nocédo [...] como é a estrutura da
escola, de como € o ensino da escola (PP1).

O sujeito PP1 é conselheiro, descreve-se como participante do Conselho
Escolar e valoriza o reconhecimento de outros pais quanto a sua participagao,
0 que para Bordenave (1989) € uma participacdo imbuida de satisfacdo
pessoal, pois parte da vontade propria. O pai/conselheiro fala com orgulho que
foi convidado a participar.

Para os demais sujeitos entende-se que sua participacdo € provocada
ou manipulada por agentes externos, como por exemplo, o calendario escolar
onde € previsto a reunido de pais, a cobranca da equipe escolar e das demais
familias sobre a auséncia ou presenca.

Bordenave (1989) em seus estudos afirma que a participacdo pode
variar dentro de uma instituicdo de sujeito para sujeito, sendo possivel
constatar nos sujeitos desta pesquisa.

Enquanto na escola da Rede Publica o sujeito PP1 atua em um nivel
mais avancado como integrante do Conselho Escolar, num processo de co-
gestdo, compartiihando das tomadas de decisdo, o0 sujeito PP2 pouco
frequenta a escola, tendo uma participacdo minima com acesso a informacéo
bésica.

Na escola da Rede Privada os dois sujeitos se descrevem como
participativos, porém PPR1 valoriza a relacdo que estabelece com a equipe
escolar, enquanto PPR2 mostra-se mais critica aos processos escolares,
interfere nas solugcdes dos problemas, sem, contudo fazer parte das decistes
da escola, até porque nesta instituicdo ndo dispde foi encontrada esse espaco.

Buscando se aprofundar na concep¢do que 0S sujeitos tém sobre
participacdo, foi solicitado que relatassem algum fato que exemplificasse sua
participacédo na escola.

O Unico sujeito que compartilhou sua experiéncia foi o sujeito PP2

socializando sua experiéncia em outras escolas onde os filhos ja estudaram.

22 Nome omitido para preservar a identidade do suijeito.
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Segundo sua descri¢cdo, atuava como voluntario constantemente, participando
de atividades e ndo de decisfes na escola. Relata que nas escolas as pessoas
tém referéncia dela como muito participativa.

Atualmente esté focada em sua ocupacao profissional, e classifica essa
atitude como “relaxamento”, mesmo afirmando poder reorganizar o seu tempo.
Tem como justificativa, o fato de confiar na escola, no trabalho pedagdgico

oferecido por ela, valorizando assim a escola:

[...] Entdo...acho que é isso. Da seguranca [...]. Consigo acompanhar,
porque a gente fica sabendo o que estd acontecendo na escola,
entdo o fato da escola ser uma escola 6tima, vocé fica mais tranquila
(PP2).

Bordenave (1989) e Resende; Nogueira e Nogueira (2011) e Costa e
Koslinski (2011) em seus estudos asseguram que a participacao da familia na
escola perpassa pelo espaco que o gestor abre e o estimulo que oferecem, no
caso da justificativa deste sujeito, a atuacdo do gestor geraria tamanha
confianga que o tranquiliza a manter-se afastado da escola, priorizando sua
ocupacao profissional, pois espera que a escola o comunique quando algo ndo

estiver bem:

[...] Olha... uma coisa que marca a gente é ver a gestora, 0
envolvimento dela com os pais, porque quando a gente chega ela
acolhe bem a gente. A gente j4 sente ali, como se diz em casa,
porque vocé vé o acolhimento dela. E um diferencial com certeza...
[...] E um diferencial sempre, porque vocé chega no portdo da escola
e ser bem recebida desde um guarda ali, até a gestora, faz a
diferenca [...] (PP2)

Tao importante quanto para este estudo entender como as familias
expressam seus diversos niveis ou graus de participacdo, como aponta
Bordenave (1989), é entender como as familias véem umas as outras.

Assim, foi perguntado se o sujeito via diferenca na participacdo das
familias, se percebia diferenca nos filhos e se a escola € flexivel para aquelas
que tém dificuldade em comparecer nos horarios pré determinados para o
coletivo nas reunides de pais.

Em seus depoimentos o0s sujeitos criticaram as familias que néao

participam e apontaram que ha uma influéncia negativa no rendimento escolar
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do filho, demonstrando desaprovacdo nessa atitude das familias, incluindo
relatos de situacbes em que presenciaram ou souberam de alunos que foram
negligenciados.

Os pais tém clareza quanto a relacdo direta da participagdo com 0s
resultados pedagogicos dos filhos. Neste ponto ha concordancia entre o que a
escola espera e 0 que 0s pais possam oferecer.

O sujeito PP1 relata uma reunido em que um aluno foi exposto pelos
professores por questdes disciplinares, ndo tendo ninguém para apoia-lo,
chegando a relatar seu sentimento de tristeza diante do ocorrido, dando énfase

a sua indignacdo em relacéo as familias que se ausentam.

[...] Entdo eu tomo como base esse fato que aconteceu, até comentei
com a diregdo da escola [...]. Se fosse o meu filho! [...] E triste vocé
chegar em uma sala onde tem quarenta alunos e s6 tem meia duzia
de pais. Cadé a maioria? [...] é...primordial a participagdo do pai, ou
da mae ou de alguém da familia que possa levar aos pais desse
aluno as coisas que acontecem? [...] o impedimento ndo é da escola,
o impedimento é dos pais, ou eles arrumam um impedimento (PP1).

Os sujeitos PPR1 e PPR2 também relatam situacbes em que
presenciaram a falta de envolvimento da familia com a vida escolar dos filhos,
chegando até mesmo a ter o aluno repetido o ano letivo. Outro caso
evidenciado, diz respeito a falta de acompanhamento da familia nas reunifes

escolares e ainda assim, o aluno tirar nota maxima nas provas.

Eu percebo s6 que as vezes acontecem alguns trabalhos em grupo e
as coisas que a gente manda e divide, "ah! fala pra fulano levar tal
coisa e tal e, as vezes tem um colega ou outro que estdo sempre...
"poxa, mée ele néo levou tal coisa, ele falou que a mae acabou néo
comprando...acabou ndo pegando”. Entdo tem um ou outro que vocé
percebe que nao é tdo assim..., mas eu acho que cada um é cada um
e cada um tem o seu jeito de lidar, né. (PPR1)

Vejo pela minha filha, né. Eu vejo por ela e por outra amiguinha dela,
gue infelizmente ficou na quinta série no ano passado... ela mesma
falava "mas a mae dela néo liga, v& mae que ela ndo faz tarefa e leva
um monte de bilhete, a mé&e dela ndo aparece na escola". (PPR2)

Os quatros sujeitos sdo unanimes em afirmar que ha diferenca entre as
familias participantes e as ausentes, com influéncia direta no rendimento dos
filhos.
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O sujeito PP1 afirma que a ndo participacdo desautoriza a familia em
questionar sobre qualquer insatisfacdo, o sujeito PPR1 por sua vez, justifica
que sua participagdo na reunido produz um efeito positivo e reflexivo,
pontuando onde esta ausente e como pode auxiliar mais.

Ha nessa situacéo, dois pontos divergentes. O primeiro com um olhar
critico sobre o pedagdgico oferecido aos alunos, o segundo preocupado em
corrigir as rotas de sua prética educativa, todavia, ambos valorizam a
participagéo.

Este tema suscita muitas reflexdes. Pesquisadores como Bordenave
(1989), Paro (2008), Szymansky (2010) entre outros, como ja apontado na
revisao de literatura, discutem a importancia da presenc¢a dos pais na escola. O
que aparece como consenso o entendimento da literatura, o que a escola
espera e o reconhecimento que participar reflete nos filhos.

O ponto que suscita divergéncia € o que cada um entende por
intensidade da participacdo, o que seria mais ou menos participativo e quanto
isso interferiria para a mudanca deseja nos resultados escolares.

Bezerra (2010) critica a Escola Publica afirmando que ndo propicia
eventos para estimular a participacdo da familia, mas como foi possivel
observar pelos relatos dos sujeitos PP1 e PP2, as escolas aqui retratadas tém
promovidos varios momentos de interacdo para aproximar as familias, no
entanto cada familia tem seus impedimentos e organizacdo para o
acompanhamento escolar.

Os sujeitos opinam sobre o tema que ndo difere do olhar dos
pesquisadores, entendem que ha impedimentos para a participacdo dos pais,
reconhecem que interfere na aprendizagem dos filhos, tendo da parte do
sujeito PP1 uma critica quando afirma que se ndo houver impedimento tem pai
que arruma.

Pode-se aferir que o0s pais atuantes e parceiros da escola, se
incomodam com os problemas provenientes da negligéncia e néo participacao
dos outros pais.

Diante do quadro que se apresenta a contribuicdo de Lahire (1997) pode

cooperar para analise quando afirma que na escola os discursos sobre
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omissao dos pais sdo emitidos principalmente quando o0s pais estdo ausentes
das reunides escolares.

Essa pratica € chamada de invisibilidade, situagdo comumente
interpretada pela equipe pedagoégica como negligéncia com relagdo a assuntos
de escola e da escolaridade da crianca.

Lahire (1997) assevera que a presenca das familias nas reunides de
pais ndo pode ser considerada como uma causa do sucesso das criangas,
assim como a auséncia motivo de fracasso. Afirma que em seus estudos
constatou que ha casos de familias que participam das reunifes quando tém
tempo, enquanto outras s6 conhecem a escola através das notas escolares.

Como contraponto, cabe aqui inserir as reflexdes de Bordenave (1989)
que afirma existir niveis de participacao.

Considerar que a simples participagdo da familia na vida escolar da
crianca modificaria 0 seu desempenho, seria levantar uma hipétese um tanto
qguanto ingénua e superficial (LAHIRE, 1997, p. 337), algo que é possivel inferir
partindo da concepcao que as familias tém de participacéo.

Uma confirmacdo sO6 poderia ser atestada mediante de um
acompanhamento sistematizado dos resultados dos alunos, o que ndo é
objetivo dessa pesquisa.

Ao longo dos depoimentos dos sujeitos vao discorrendo sobre o que
entendem por participacédo e relatam como participam das reunides de pais e
do Conselho Escolar, porém fica claro que valorizam sua pratica educativa.

Para Lahire (1997), o sucesso ou fracasso escolar esta relacionado ao
planejamento e organizacdo doméstica do tempo e das tarefas da crianca bem
Ccomo o respeito aos horarios.

[...] eu tento passar pra ele que ndo adianta ficar com a sua cara
dentro de um livro, [...] talvez vocé aprenda muito mais do que duas
ou trés horas néo prestando a atencédo. Entdo eu cobro muito isso
dele. [...] Ele tem hora para estudar, [...] ele tem hora (énfase) pra
dormir. Entdo a gente tenta claro que eu n&o vou dizer pra vocé que
eu consigo organizar tudo, mas dentro do possivel, com certeza.
(PP1)

[...] Aqui na escola estou participando bem menos [...] Em casa eu
olhos os cadernos, sabe, vejo se esta com dificuldade, "filho tem que
correr a tras". Eu fico ali ajudando [...] Tem um horério para estudar,
esse horario eu falo "agora vocé vai sentar aqui na mesa e vai
estudar" eu vou ficar por perto, qualquer coisa que eu possa (énfase)
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ajudar. [...] longe de uma televisédo, longe de um som, né? [...] Olha,
€... eu pego um horario e falo agora a gente vai sentar ali e eu t6 por
perto, eu falo assim qualquer coisa eu posso ajudar! (PP2).

Isso a ... (gestora da escola) nos estimulou muito na primeira reunido
desse ano, [...] a escola orientou que fosse deixando mais. Entdo hoje
ele faz sozinho no periodo da tarde, até porque a gente ndo esta e o
gue tem de davida ele deixa pra noite quando a gente senta e tira as
dividas. Entdo, mesmo que ndo tenha prova, que ndo € época de
prova, ele ja sabe que tem esse horario de estudo reservado (PPR1).

Entdo ela chega da escola, [...] descansa um pouquinho e ela ja faz a
tarefa pra quando eu chegar ver que a tarefa esta pronta! Ai sobra o
tempo dela pra ela brincar [...] Determinei aquele horério e deixei, se
vocé tiver com tudo pronto esta livre para outras coisas. [...] Vocé
olha a agenda, esta la a tarefa. As vezes esquece-se de marcar ali,
mas a tarefa do dia a dia eu acompanho para ver se esta feita e no
final a gente olha, tira alguma davida. (PPR2).

Em comum os quatro sujeitos descrevem que ha planejamento prévio
junto aos filhos para a realizacdo das tarefas, orientam e acompanham.
Todavia, os sujeitos PP1 e PP2, com filhos matriculados na Rede Publica,
demonstram serem mais presentes na realizacdo das tarefas no dia a dia,
enquanto os sujeitos PPR1 e PPR2 proporcionam aos filhos mais autonomia,
acompanhando as tarefas depois de realizada.

O sujeito PPR1 relata que a gestora da escola orientou-os a organizar a
rotina de estudos e deixa-los mais autbhomos para a execu¢ao, COmo 0 sujeito
PPR2 tem filho que estuda na mesma escola é possivel ter tido a mesma
orientacdo. No caso deste Ultimo sujeito vale ressaltar o relato de que quando
crianca ninguém acompanhava em suas tarefas, podendo ser este um dos
motivos a tranquiliza-lo em deixar o(a) filho(a) mais autbnomo.

O sujeito PP1 deixa claro que o acompanhamento da vida escolar do(a)
filho(a) entre o casal € bem definido; um acompanha a reunido de pais,
compartilha em familia; elaboram um plano de acdo e o outro coloca em
pratica. Os demais sujeitos ndo distinguem com clareza entre o casal se ha
uma divisdo para acompanhamento ou se acompanham juntos.

O sujeito PP2 afirma que o a organizacdo familiar ndo sofreu alteracao,
somente sua frequéncia as reunifes devido a ocupacado profissional, como

segue:
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E eu trabalho com vendas [...] entdo... mas é esse ano. Relaxei um
pouco. Agora estou focada mais nas vendas [...] Eu... eu poderia até
voltar ao mesmo que eu estava fazendo [...]Jdeixar um pouquinho,
porque o servico meu também é... aquele negécio [...] mas eu poderia
focar um pouco mais nele e ajudar um pouco mais na escola,
participar mais da escola mesmo. [...] Entdo, esse relaxamento é
porque vocé sabe que a escola é boa, que esta mantendo o mesmo
nivel. [...] eu acho que melhorou até mais um pouco do que no ano
passado. (PP2).

E possivel constatar no relato que o sujeito prioriza 0 acompanhamento
escolar doméstico, devido a dificuldade em frequentar as reunibes escolares
por problemas profissionais, o que segundo Lahire (1997) precisa ser
entendido pela escola, sendo que a prioridade é o avanco do aluno na
aprendizagem.

Os pais relacionam participagdo com acompanhamento dos filhos, seja
na escola ou em casa, o fato de conhecerem os resultados dos filhos,
independentemente de ser via reunido de pais ou comunicado, basta para
fazerem as intervencdes.

Isso para eles € participacdo, enquanto que a escola elabora estratégias
diferenciadas, flexibiliza horario, pois reconhece a presenca fisica dos pais
como participacao.

Para Szymansky (2010), familia e escola precisam conhecer a pratica
pedagdgica de cada uma, enquanto Castro e Regattieri (2010) recorrem ao um
alerta & escola para que ndo responsabilize a familia pelo insucesso escolar
dos filhos, confirmam que as intervencdes significativas no ambiente familiar
refletem numa resposta positiva no pedagaogico.

A escola precisa mapear as familias que precisam de apoio das redes
sociais, quais podem atuar mais diretamente na gestdo e quais tém condicdes
de apoiar sistematicamente a escolarizacao dos filhos.

E preciso reconhecer que a participacdo dos pais pode ocorrer de varias
formas, desde a mera informag&o quanto aos eventos, como a participacao dos
pais na gestdao ou um envolvimento mais significativo na sala de aula.

Em consonancia estéo os estudos de Lahire (1997) e Szymansky (2006)
sobre pratica educativa, afirmam ser a maneira como 0s pais entendem seu
papel de cuidador que dardo as praticas educativas sentidos e possibilidades,
estando diretamente ligada a escolaridade dos pais/cuidadores, sem descartar
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excelentes praticas educativas entre pessoas de nivel socioecondémico
desfavoravel.

Para analisar mais profundamente esse dado dos relatos dos sujeitos
PP1 e PP2, seria necessario, um maior aprofundamento e pesquisa especifica
sobre essa problematica.

Quanto as estratégias de acompanhamento escolar foram encontrados
modelos distintos entre os sujeitos PP1, PP2, PPR1 e PPR2, os primeiros se
descrevem estarem presentes na realizagédo das tarefas e os segundos deixam
os filhos mais autbnomos.

Para Lahire (1997), a familia pode acompanhar a vida escolar da crianca
atraves do autoritarismo meticuloso ou da confianga benevolente.

Szymansky (2010) em seus estudos define as estratégias familiares de
socializacdo em modelos racional, humanista e simbiosinergético. No racional a
familia decide e imp0e suas decisGes sobre as atividades do filho, o que foi
possivel encontrar nos relatos do sujeito PP1, quando fala sobre as reunifes
familiares para decidirem as acdes de acompanhamento apos a divulgacéo dos
resultados nas reunides de pais.

Em contrapartida deixa transparecer em outros relatos autoritarismo e
diz que a mée acompanha o filho na realizacéo das tarefas.

Relato parecido encontrado na entrevista do sujeito PP2 ao afirmar que
define o momento da realizacdo das tarefas permanecendo junto,
comportamento este, parecido com o descrito por ambos sobre o
acompanhamento que as suas méaes faziam.

O modelo simbiosinérgico definido por Szymansky (2010) nao foi
identificado no relato de nenhum sujeito, quando haveria uma co-gestéo
(simbiosinergia), tendo pais e filhos sendo parceiros nas atividades que
concernem a ambos.

Porém, foi possivel identificar nos relatos dos sujeitos PPR1 e PPR2 o
modelo humanista quando os pais se colocam mais como guias, dando aos
filhos o poder de decisdo do momento em que fardo as tarefas escolares a
partir de um plano pré-estabelecido, propiciando maior autonomia.

Analisando o relato do acompanhamento escolar dos pais dos sujeitos

PPR1 e PPR2 identifica-se bastante semelhanca nas condi¢cdes para construir
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a autonomia dos filhos, o que pode ser creditado a heranca cultural da familia,
a escolaridade dos pais ou da influéncia da gestora da escola que orientou as
familias em como auxilia-los no acompanhamento das tarefas. Relatado
anteriormente em outro momento da entrevista, uma vez que a construcao da
autonomia esta fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96).

Quando indagados sobre a reacao dos filhos quanto a participacdo na
reunido de pais, se eles solicitam a participacdo e como se sentem em relacao

a isso, os depoentes assim se manifestam:

[...] Cobra muito! Por isso que eu tento fazer tudo pra mim vir (PP1).

Sim, que faz a diferenc¢a sim, porque ele fala assim: "mée vocé vai na
reunido! Vocé vai na reunido né, méae?" [...] Se ndo acontecer
nenhum imprevisto, eu vou sim!". Mas [...] se de repente acontece
alguma coisa e ndo da pra vir...e dai vocé tem que depois buscar
saber (PP2).

Pede! [...] traz o convitinho que a escola, [...] faz questao de entregar,
ele sabe o dia, ele cobra se ndo esta esquecendo. [...] eles mandam
informativo semanal, eu tenho que tirar o rodapé e entregar. Veio um
na semana passada um parabéns da [...] pessoa que recebe esses
informativos [...] porque eu nunca deixei de entregar um informativo",
entdo ele gosta de dar esse retorno pra gente, que esta ok, que esta
participando (PPR1).

Pediria com certeza, mas nunca precisou ndo. [...] Eu ndo perco a
reunido, eu acho fundamental [...] Eu gosto de saber o que esta
acontecendo, eu acho importante, entdo ela nunca precisou pedir
(PPR2).

Analisando os relatos foi possivel constatar uma expectativa da parte
dos filhos de que a familia frequente as reunifes de pais, inclusive com a
preocupacao de entregar o comunicado da escola.

No relato do sujeito PP2 €& possivel inferir que o(a) filho(a) tem
expectativa de que a familia compareca na escola, pois h& a descricdo de que
ao perguntar se comparecerao na escola, o(a) filho(a) d4 énfase como que
cobrando que isso aconteca. JA tém um combinado de que se ndo houver a
possibilidade da presenca, um horério alternativo sera buscado.

O sujeito PPR2 relata que o(a) filho(a) ndo chega a pedir, por ja ter
ciéncia de que a familia esta sempre presente.

Por considerar que o processo de socializagdo tem influéncia na

formacdo do individuo e em sua atuagdo na sociedade, foi solicitado aos
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sujeitos que relatassem como era a participacdo dos pais nas reunides
escolares e com que frequéncia ocorria no sentido de entender se ha

reproducdo no comportamento ou se ha rejeicao.

Quem ia normalmente era meu irmdo mais velho. [...] Ai ele chegava
em casa, colocava tudo isso pra minha mae e, dentro das
possibilidades dela, orientava a gente. [...] (PP1).

Nao! Ahl... a gente se senti assim...um patinho fora da lagoa, né...
porque vocé via os pais vindo nas reunides dos outros alunos e o seu
nunca vai! [...] Oh... a minha mé&e... embora ela até por ela ser
analfabeta, ela ndo tinha estudo, ela ndo sabia escrever, ela
procurava algum trabalho que eu fosse fazer, ela pegava, se
precisava de uma gravura (énfase) ela ia la e ajudava [...] na medida
do possivel dela. [...] (PP2).

[...] A minha m&e... meu pai ficava mais com a matematica, ele
também participava [...] Ela ficava em cima, ela cobrava tarefa. Da
mesma forma, a gente tinha horario de estudo, ela sempre trabalhou
fora, ela chegava em casa, ela tomava a licdo. [...] na época de prova,
isso eu aprendi com ela [...] (PPR1).

[...] meus pais eram separados, mas minha mae sempre ia as
reunides, acho que é isso que faz com que também va. A minha méae
nao faltava em reuniéo. [...]. Ela me acompanhou, ela via eu fazendo
eu terminava minhas tarefas, porque eu tinha a ideia de que se eu
chegasse e ja fizesse minha tarefa sobrava mais tempo para brincar.
Diferente de hoje em dia, eles querem mais tempo para brincar e
menos para estudar (risos). (PPR2)

A partir do relato dos sujeitos foi possivel perceber uma estreita relacéo
entre a pratica educativa da familia de origem e a deles atualmente. Os sujeitos
que tém os filhos matriculados em Escola Publica, que nos seus relatos se
descreveram com postura de maior cobranca e rigidez no acompanhamento
diario, ndo citaram nenhuma situacdo em que propiciassem autonomia para 0s
filhos.

Tiveram pais analfabetos, com impedimentos em frequentar as reunides
de pais, delegando esse compromisso a outrem. Porém, contaram que as
maes superavam a barreira do analfabetismo e os ajudavam diretamente nas
tarefas escolares.

O sujeito PP2 relatou sua tristeza pela auséncia da familia nas reunides
de pais, chegando a compatrtilhar seu sentimento de exclusédo: “Ah!... a gente
se senti assim...um patinho fora da lagoa, né... porque vocé via os pais vindo

I”

nas reunides dos outros alunos e 0 seu nunca vai
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Segundo os relatos até entdo, sua participacdo ndo tem sido ativa na
escola, conta que nem sempre frequenta as reunifes escolares motivado pela
ocupacao profissional que tem sido foco de sua vida atualmente.

Quanto ao envolvimento com a escola relatou em outros momentos que
tem confianca na gestora e ndo sentiu necessidade de fazer intervencoes,
entretanto descreve-se ativo na pratica educativa.

Ambos mostraram-se, até este ponto dos relatos, terem sido fortemente
influenciados pela vida dificil que levaram quando criangas e ensinam para 0s
filhos o valor da educacéo formal e das possibilidades futuras que advém da
escola.

Os sujeitos PPR1 e PPR2 relatam outra historia de vida, tiveram pais
que possuiam ocupacao profissional, o que interferia na organizacao familiar. O
sujeito PPRL1 relata que os pais dividiam a tarefa de acompanhamento escolar
e organizaram horario para que elas fossem realizadas.

Quanto as reunides de pais nem sempre podiam participar por motivo de
trabalho, porém designavam alguma pessoa para comparecer e deixa-los a par
dos resultados. Relato bem parecido com o de acompanhamento que hoje
realiza, pois descreve que o casal divide as tarefas de acompanhamento e tém
definido com o filho os horarios de estudo.

O sujeito PPR2 relata que os pais eram separados e ficava na
responsabilidade da mé&e a participagdo nas reunides escolares, preocupava-se
em conseguir as atividades que pudesse auxilid-la, demonstrando o cuidado
com o(a) filho(a) e relata que partia do proprio sujeito o desejo de organizar seu
tempo de estudo e lazer, descreve um desejo de néo sobrecarregar a mée.

Quanto aos seus relatos de acompanhamento familiar ha semelhanca na
sua maneira de participar da vida escolar do(a) filho(a) que define horarios,
acompanha as reunides e tarefas escolares e propicia condicbes para que
tenha autonomia em seus estudos.

Setton (2005) assegura que as vivéncias familiares repertoriam o
comportamento do sujeito, influenciando na personalidade tendo como base os
ensinamentos de carater privado e doméstico.

Para Dessen e Polonia (2007), essa influéncia se da por meio das acoes

e estratégias que a familia se utiliza para resolver seus problemas, Szymansky
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(2006) acrescenta que os valores e a afetividade também sado fatores de
influéncia, fundamentando a constituicdo identitaria da familia.

Analisando os relatos dos sujeitos da pesquisa no que se refere ao
acompanhamento escolar no ambiente doméstico como na escola pode-se
inferir gue houve apropriacédo dos valores que envolvem essa pratica educativa.

Independente das particularidades de cada familia, os sentimentos de
valorizacdo escolar se mantém no arranjo familiar atual, servindo de base, a
pratica do que vivenciaram.

Nos quatro relatos ha descricdo do acompanhamento escolar o que para
Dessen, e Polonia (2007) é um comportamento que vem crescendo entre as
familias que investem no acompanhamento escolar dos filhos, utiliza-se de
estratégias e controle das atividades escolares, monitorando-os em atividades
educativas indicadas ou néo pela escola, independente da classe social.

Esse comportamento pode ser fundamentado na crescente circulacéo de
informacBes como atesta Setton (2005) provocando mudanca na forma de
pensar, agir e interagir com o mundo ou de acordo com o projeto familiar, como
afirma Lahire (1997).

Nos relatos dos sujeitos PP1 e PP2 é possivel encontrar indicios que
justifiguem essa afirmacdo, quando descrevem a dificuldades das maes
analfabetas empenhadas no acompanhamento escolar dos filhos na superacéo
das proprias limitacdes, possivelmente para que os filhos saissem da condicéo
socioeconémica em que viviam, com a possibilidade de chegar aonde seus
pais ndo chegaram.

Lahire (1997) defende que o valor atribuido & educacdo formal e a
organizacdo familiar para o acompanhamento escolar esta atrelado ao capital
cultural dos pais, adquirido em diversas situacfes sociais que nao
necessariamente na escola formal ou por meio do capital financeiro.

Os pais herdaram dos seus pais 0 sentimento que envolve a
participacédo na vida escolar dos filhos, € um prolongamento do afeto, ndo uma
obrigacao lega.

No sentido de captar as crencas e opinides sobre o que as familias

sabem sobre participacéo, questionou-se sobre o0 que acham a respeito do que
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as pessoas sabem quanto a participacéo dos pais na escola. E quanto aos pais

gue néo participam?

As vezes quando eu escuto, eu tenho vontade de falar alguma coisa,
mas como é que eu vou falar alguma coisa se eu nao sei como é o
convivio do aluno fora da escola. (PP1).

E bem dificil responder essa ai, porque a gente pela gente, porque as
vezes é 0 caso de nao vir na reunido e vocé perguntar para outra
mé&e se foi dito alguma coisa [...].e ta vindo aqui depois pra saber, [...]
(PP2).

[...] Eu percebo assim que é geral, tem um caso ou outro que a gente
vé que as vezes esta |4, mas ndo estd. Mas no geral eu acho que
uma porcentagem boa tem essa preocupacao sim. [...] Eu sei porque
no geral todos participam bastante. Acho que a ndo preocupacao é
um ndmero muito baixo, pelo menos na sala do meu filho. No que eu
acompanho ali, eu acho que existe um interesse sim e, se ele nao
acontece ele é pequeno (PPR1).

[...] A maioria vai por estar indo, o fato de pegar o material, porque eu
vejo algumas maes que a reunido nem bem comecgou, pegou o
material, tchau, vai embora, ndo abre ali o material, pra ver a nota do
filho, pra tirar a davida, ndo pergunta. [...] Ali tem mae que quer fazer
acontecer, fazer melhorar, mas tem aquela mae, assim, na escola da
minha filha tem m&e que diz eu pago, ela tem que ensinar, esté certo,
o problema é dela. [...] Acho que a parte da diretoria da escola, as
professoras, vem que vocé é uma mée diferenciada pra eles, porque
vocé esta ali, se preocupando, né, do que aquela mae que vai la pega
e vai embora, deixa na porta da escola e vai embora. [...] (PPR2).

Desses relatos, o sujeito PP2 se absteve em compartilhar a sua opinido
sobre os diferentes niveis de participacdo das demais familias, afirmando ser
dificil comentar sobre as outras familias e que, quando nao participa da reunido
de pais ndo se sente segura em confiar as informacdes de outras pessoas que
nao a equipe pedagdgica da escola.

Os demais sujeitos relatam perceberem haver distincdo entre familias
cuja participacdo néo €é expressiva. O sujeito PP1 se sente incomodado com as
observacdes feitas nas reunifes e as comparacdes que as familias fazem
posteriormente ao conhecimento do que foi tratado.

O sujeito PPR1 apesar de ter o(a) filho(a) matriculado na mesma escola
que o sujeito PPR2, afirma que a maioria das familias tém um mesmo nivel
satisfatério de acompanhamento, enquanto o outro sujeito aponta que sdo
poucos 0s que se preocupam. A maioria se prende as informacdes oferecidas,

excetuando em caso de reunifes especificas. Aponta ter observado existir
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divergéncias na acolhida que a direcdo dispensa as familias dependendo do
nivel de participacao.

Perguntar sobre como percebem a participacdo nas outras familias pode
fazer com que o0s sujeitos expressem de maneira subjetiva 0 que mais
valorizam nesse processo.

No caso do sujeito PP2 ficou mais uma vez evidente que o tema trouxe
desconforto, por varias vezes a pesquisadora precisou instigar suas respostas.

Os sujeitos PP1 e PPR2 mostraram-se preocupados ndo somente com
os resultados dos filhos, mas com observacfes que pudessem favorecer aos
demais, enquanto o sujeito PPR1 mantém-se na observacao geral.

Foi possivel identificar nos depoimentos que o0s pais tém consciéncia da
participacdo na escola e na organizagdo para acompanhamento das tarefas,
tendo um reflexo direto na aprendizagem dos filhos.

N&o é um conceito que a escola precise trabalhar com os pais, eles ja se
apropriaram disso na vivéncia familiar, € necesséario orienta-los sobre qual a
maneira mais eficaz de acompanhamento para atingir 0os avangos nos
resultados esperados.

Estéo satisfeitos com a escola que escolheram, confiam nas estratégias
e intervencbes pedagogicas que sao realizadas pela gestora e equipe
pedagdgica e sentem que ha receptividade quanto a suas necessidades.

Na concepcdo dos pais todos sdo participativos, porém cada um tem
uma maneira especifica e com intensidades distintas para participarem, de
acordo com suas ocupacles profissionais. Para os pais entrevistados a
presenca na reunido de pais € fundamental, h4 quem conta com a flexibilidade
da escola.

E necessario discutir com a escola se aquilo que os pais oferecem como
participacdo € o0 mesmo que a escola espera. Para 0s pais 0 acompanhamento
que eles podem oferecer € o suficiente para se denominarem como

participativos, porém criticam outros pais como nao participativos.
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5 CONCLUSAO

A literatura da area que versa sobre a relagdo escola e familia tém
enfatizado a necessidade de participacdo dos pais na vida escolar dos filhos e
na escola. Nesse sentido, considerou-se relevante analisar esses dois
contextos formativos, escola e familia, uma vez que ambas dividem a
responsabilidade de socializacdo do sujeito, com estratégias e estruturas
diferentes, definindo uma inter-relacao.

A Constituicdo de 88 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)
determinam a familia a obrigatoriedade da matricula e do acompanhamento
escolar, que vai desde garantir a frequéncia do filho na aula, como a presenca
nas reunides de pais.

No ato da matricula da inicio a relacdo, que tem em comum 0 objetivo e
a responsabilidade da educacdo das criancas e jovens, fundamentada em
principios familiares e na legislacdo do pais, cada qual com papéis e valores
distintos.

E funcdo da escola atuar como agente motivador para a relacdo que
deve ser estabelecida com harmonia, caracterizando uma parceria
colaborativa, dando condi¢Bes para que a participacdo da familia na escola e
na vida escolar do filho represente 0 sucesso escolar esperado.

Vale destacar a descricdo dos pais em relacdo as escolas onde o0s
filhos estudam, eles enfatizam primeiramente o aspecto fisico, depois o0s
aspectos pedagogicos e relacionais. Valorizam a organizacdo, a seguranca e o
tratamento individualizado que os filhos recebem.

Esses pais demonstram um bom nivel de consciéncia quanto ao papel
social da escola, o limite de atuacéo de cada instituicdo na formacao de valores
e dos saberes sociais.

Constata-se que os pais sabem o0 que esperar da escola e, quando nao
véem suas expectativa atendidas, utilizam os mecanismos de participacao,

reivindicando seus direitos.
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Constata-se ainda que o gestor escolar é tido por eles como mediador
entre seus interesses e o cotidiano escolar, percebe-se o grau de satisfacédo
com o trabalho oferecido.

Os resultados desta pesquisa permitiu observar que os pais participam
da vida escolar dos filhos, com niveis de participacdo distintos, ha os
frequentam todas as reunifes de pais, outros procuram a escola em horario
alternativo em fungdo da ocupacédo profissional e ha aqueles que participam
apenas de algumas reunides. Também ficou evidenciado que a participacdo do
grupo familiar estudado ndo se restringe apenas a presenca em reunifes
oferecidas pela escola.

Nesse contexto, 0os pais descrevem as estratégias de acompanhamento
das tarefas escolares, uns ao lado, outros propiciando autonomia aos filhos,
mas todos afirmam participar no acompanhamento das atividades escolares,
bem como zelar pela frequéncia dos filhos a escola. Sdo unanimes em
assegurar a importancia da familia na vida escolar dos filhos, confirmando a
recomendacdo da literatura da area.

Quando se trata da organizacdo da gestédo escolar para criar condi¢cdes
para os pais participarem da reunides e ou atividades da observa-se que as
familias nem sempre estéo satisfeitas, questionam os horarios das reuniées de
pais, alegam nao serem previamente consultados sobre a disponibilidade, mas,
reconhecem que horarios alternativos séo propiciados, na tentativa de respeitar
as dificuldades geradas pela ocupacdo profissional. Apesar da insatisfacdo
com a organizacdo da reunido de pais este grupo de sujeitos € mais frequente
em relacao ao pais dos alunos matriculados na escola da Rede Publica.

Frequentam as reunides de pais por entenderam ser um espac¢o onde
eles tém acesso aos resultados obtidos e recebem orientacdo que reorganiza
suas praticas educativas. Descrevem suas experiéncias como positivo, por
terem tido a oportunidade de alinhamento de agdes.

Na impossibilidade de comparecerem nas reunifes de pais marcadas
pela escola, os pais preferem serem atendidos em horarios alternativos a
enviarem outro membros da familia.

A co-gestdo aparece como o ponto fragil dessa relacdo, os pais se

consideram patrticipativos no que se refere a vida escolar dos filhos, participam
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individualmente, porém quanto ao envolvimento com o coletivo da instituicao
alegam nao terem condicdes ou falta tempo.

Embora a Rede Privada néo tenha Conselho Escolar, isso ndo impede a
participagdo dos pais, eles afirmam que opinam a respeito dos materiais
pedagogicos e manifestam-se sobre as questdes educacionais e que nas
reunides de pais compartilham das estratégias de solu¢do de problemas.

Um dado importante que emerge dos dados diz respeito ao
acompanhamento das tarefas escolares, os pais da escola publica afirmam que
a gestora da escola orienta as familias a propiciarem condicdes para que 0s
filhos sejam proativos e autbnomos na realizacdo das tarefas escolares, o que
nao pode ser confundido como auséncia de acompanhamento. Enquanto que
os pais de alunos da rede privada o indice de acompanhamento é menor.

Os pais das duas instituicoes percebem que a escola por meio das
equipes pedagdgicas tém se utilizado de estratégias que vem possibilitando a
proximidade com a familia.

A satisfacdo com a escola é um dado confirmado ao descreverem 0s
critérios utilizados para a escolha da escola onde matriculariam o filho. Quando
apontaram o0s pontos favoraveis das instituicbes e poucos pontos de
discordancia, sem, contudo, chegar a solicitar transferéncia de escola.

Analisando os dados coletados € possivel afirmar que o0s sujeitos
possuem um entendimento comum sobre a participacdo da familia na escola,
gue consideram ser importante para o processo de aprendizagem dos filhos.

E interessante notar que as familias reconhecem a diferenca entre as
familias que participam e as que sao ausentes das questdes escolares,
resultando no insucesso escolar das criangcas que ndo sao sistematicamente
acompanhadas por seus pais.

Quanto ao papel social da escola, os pais da escola publica se mostram
bem esclarecidos e sabem reivindicar seus direitos através dos espacos
abertos pela equipe gestora. No entanto a participacdo no Conselho Escolar
ainda é inexpressiva, evidenciando certa resisténcia, que pode ser explicado
historicamente génese desse colegiado, que a época tinha um carater
figurativo conduzido por interesses diversos, conforme denunciado pela

literatura da area.



158

Atualmente, hd um movimento de fortalecimento dos Conselhos
Escolares desenvolvida pelo poder publico federal, e assumida pelas esferas
estaduais e municipais com vistas a constituicdo da efetiva participacdo da
comunidade para consolidar a gestao participativa nas escolas.

As familias que participaram da pesquisa, independente da instituicao
publica ou privada, demonstraram interesse no acompanhamento escolar dos
filhos, na escola ou em seus lares, valorizando o ensino formal, um dado
importante que pode ser extraido € o fato de que a maioria dos pais que
valorizam a escola como instituicdo formadora dos filhos, teve o incentivo de
suas familias para estudar - influéncia visivel da familia de origem. A descricéo
do acompanhamento escolar realizado pelos seus pais em sua fase escolar
veio carregada de emocéo.

Considerando os resultados do estudo, é possivel refletir sobre a
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos, e que cada vez mais tem se
tornado fator preponderante para o sucesso escolar.

Dessa forma, € importante levar em consideragdo a distincdo entre os
niveis de envolvimento e a afetividade na relacdo escola-familia, uma vez que
€ possivel inferir neste estudo que a participacdo dos pais ndo advém da
determinacao legal, mas sim do processo socializador familiar. Eles apontaram
0 compromisso de acompanhamento escolar como acdo natural do cotidiano
da vida familiar e ndo como algo imposto e desagradavel.

Em relacdo a legislacdo que determina o dever dos pais na educacéo
dos filhos, chegou-se a conclusdo de que faz-se necessario disciplinar essa
obrigacdo, trata-se de um ganho em relagdo a democratizagdo das
oportunidades educacionais e o direito subjetivo a educacdo, no entanto, a
influéncia legal ndo foi percebida na populacdo dessa pesquisa. O que foi
possivel constatar que a relacdo estabelecida com a escola e o
acompanhamento do filho advém da conscientizacdo da importancia da escola
e da acao da familia.

Quanto a escola, foi possivel constatar pelo relato dos pais que as
gestoras sao conscientes do papel socializador da escola, considerando as
necessidades das familias, flexibilizando os atendimentos para possibilitar a

participacédo da familia na escola.
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A escola tem expectativas quanto a participacdo da familia como o
aumento da frequéncia da familia nas reunides de pais e nos Conselhos
Escolares. Além de esperar que a familia resolva os problemas de baixo
resultado escolar partindo do acompanhamento dos cadernos e tarefas.

Constata-se que, a familia também tem expectativas em relacdo a
escola, na organizacdo das reunides de pais, espera que o0s horarios
agendados ndo se choquem com o horéario de trabalho. Confia, que o gestor
resolverd as questdes pedagodgicas e de seguranca das criancas, entrando em
contato quando for necesséario. E ainda, solicitam comunicacédo da escola sobre
resultados do desempenho escolar dos filhos e as devidas providéncias
relativas a reorganizagéo de estudos.

Ambas confiam no comprometimento da outra a respeito desempenho
escolar da crianga ou adolescente, no entanto a escola espera a presenca
fisica dos pais nas reunides. Para os pais a presenca fisica nas reunifes de
pais ndo € o mais importante, afirmam que quando recebem ciéncia dos
resultados escolares, tomam as providéncias necessarias.

Escola e familia precisam conversar sobre o quanto cada um valoriza: a
presenca dos pais nas reunides e na participacdo na vida escolar do filho.
Dialogar sobre o que é participacdo e quais as formas de acompanhamento
refletem no sucesso escolar dos alunos. Ajuizar quanto ao conhecimento dos
pais sobre o Conselho Escolar; se os pais estdo conscientes da importancia da
gestdo democratica no ensino publico, se ha um conhecimento de que os
membros dos pais que atuam no conselho o representam e até que ponto 0s
seus anseios sao atendidos por este colegiado.

Considera-se ainda relevante ratificar que esta pesquisa aponta que ha
o interesse das familias em relacéo a escola e que os pais valorizam o papel
da escola, entretanto muitos ndo conseguem participar diretamente na escola,
de forma que a escola como instituicdo formativa deve desenvolver uma
relacdo dialdgica com as familias e buscar informagbes necessarias para
propor programas de participacdo diferenciados e, ndo simplesmente partir do
pressuposto que os pais ndo querem participar.

A escola precisa considerar a familia real, desnaturalizar a atuacdo da

familia de outras épocas em que o contexto social e a estrutura familiar eram
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diferentes, para criar espacos reais para que as familias possam participar
ativamente.

A escuta dos pais sobre 0 que é participacdo possibilitou levantar a
davida quanto a eficacia das reunibes de pais no formato informativo préatica
comum desenvolvida comum nas escolas

Nesse sentido, este estudo mostra que € possivel desenvolver praticas
de envolvimento diferenciadas com os pais:

- Reunides de pais com a presenca da familia, dos alunos, professores e
da equipe gestora, compartilhando aspectos formativos para além das
informacdes sobre os resultados bimestrais;

- Encontros que possibilitem a discussdo das intervengfes possiveis
com a elaboragéo de planos de ag&o conjuntos;

- Encontro entre pais para a troca de experiéncia quanto suas praticas
educativas de sucesso;

- Estabelecer pais representantes de turma para que possam atuar, por
representatividade, junto aos colegiados.

Encerrando a pesquisa a pesquisadora comprova que € possivel
promover mudancas na relacdo familia escola, estabelecendo processo
dialogico, reformulando as expectativas da escola quanto a participacdo dos
pais e reestruturando os momentos de troca, considerando o objetivo principal
que é o avanco na aprendizagem das crianc¢as e adolescentes.

A presente pesquisa pode contribuir para a reflexdo sobre as formas de
interacdo entre familia e escola, a partir da compreensdo do papel que cada
uma das instituicdes — escola e familia - tem para o processo formativo dos
alunos.

Diante desse quadro fica o desafio aos gestores em encaminharem
discussbes entre os membros da comunidade escolar sobre novas
possibilidades de relacionamento familia-escola. As pessoas que se sentirem
compelidas a esse desafio ndo poderéao temer a jornada e deveréo ter o desejo
se lancar ao encontro do outro. Assim, certamente encontrardo o prazer de se

relacionar com as familias para desenvolver um aprendizado mutuo.
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Apéndice A

Questionario Sociodemografico



QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Data da aplicacdo ___ /|

/

Dados pessoais:

Idade: Género: Fem: __ Masc:

Profissao:

Nivel de escolaridade:

Estado civil:

Solteiro:
Casado:

Viavo:

Divorciado/ Separado:

Recasado:

Composicdo agregado familiar (lista das pessoas que vivem na sua casa):

Parentesco* Idade Género Profisséo Nivel de escolaridade
(fem/masc)

*pai, mae, filho (a), marido, mulher, irma (o)

Outras pessoas que vivem no agregado familiar:

Quem Idade Profissdo Estado civil Motivo permanéncia
(grau de
parentesco?*)

*avd(a), tio(a), etc.

Quem séo as pessoas que contribuem financeiramente com as despesas da familia, por ordem de maior
contribuicdo para menor:
1° 20 3°




Apéndice B

Questionario



QUESTIONARIO

Leia com atencao as afirmacdes feitas por pais de alunos e assinale a

que reflete a sua opinido com X .

A -Sempre B -Asvezes C -Raramente

D —Nunca E - Nao tenho opinido

N° Questdo

01 | Areunido de pais na escola é marcada no horario da escola sem consultar se a familia pode
participar.

02 | Quanto ao acompanhamento das tarefas auxilio separando um tempo para resolver suas
atividades, acompanho e incentivo para que ela tenha um futuro melhor.

03 | Quando vou a escola para reclamar ou perguntar sobre alguma coisa, ndo sou bem recebido
e me deixam esperando muito tempo.

04 Estou satisfeito com a escola de meu filho (a).

05 | A escola organiza e faz visitas as familias dos alunos, para ouvir suas histérias e conversar
sobre o desenvolvimento e aproveitamento escolar.

06 N&o compareco as reunifes de pais e mestres devido ao tempo ser curto, o trabalho ndo nos
da trégua.

07 | A participagcédo da familia na escola ocorre na maioria das vezes para falar dos problemas de
indisciplina e notas dos alunos.

08 Nas reunifes da AAE e Conselhos que a escola faz, os familiares tém mesmo direito de falar
e de dar opiniBes nos assuntos importantes da escola.

09 | Nas reunides da escola a familia tem oportunidade para falar o que pensa.

10 | A escola procura conhecer a familia dos alunos e saber quais familias podem ajudar os filhos
com as tarefas e as obrigacdes da escola.

11 | Acredito que a relacdo familia e escola é muito importante para o desenvolvimento do meu
/minha filho (a), pois a familia tem que ajudar a escola e a escola tem que ajudar a familia.

12 | Quando vou as reunides fico inibido e ndo consigo falar, fico ouvindo o que o diretor e os
professores falam.

13 | O diretor e os professores atendem os pais que ndo participam da reunido sempre fora do
horario escolar de acordo com a necessidade dos pais.

14 | Nas reuniées ndo h4 momentos para os pais manifestarem sua opinido ou suas necessidades
em relacdo a escola.

15 | A escola proporciona reunides com palestras com temas de interesse dos pais, como
educacéo, drogas, sexualidade e outros.

16 | Trabalho fora e ndo consigo ir as reunides ou conversar com 0s professores, mas cuido para
gue meu filho comparega a escola e faca as tarefas.

17 | A escola é aberta para receber criticas e contribuicdes dos pais.

18 | Sempre compareco as reunides na escola, pois néo trabalho fora e posso estar presente.

19 | Os assuntos importantes da escola sdo discutidos com os pais.

20 Nas reunides de pais quando eu ndo comparego, pe¢o para alguém

(um parente préximo) acompanhar.
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ENTREVISTA

1. Como é a escola em que seu (sua) filho (a) estuda?

2. Vocé sabe o0 que acontece na escola onde seu filho estuda? Como acessa essas
informacdes?

3. Do que vocé mais gosta e menos gosta na escola?

4. Vocé conhece o Conselho Escolar e a Associacdo Amigos da Escola da sua escola? Sabe
como participar e o que é discutido nesses encontros?

5. Quais sao suas dificuldades em relacao a escola?
6. Como acontece o cumprimento das atividades extraclasse pelo (a) filho (a)?

7. Seu filho pede para vocé participar das reunides e eventos da escola? Como vocé se sente
em relacao a isso?

8. Quando vocé estudava seus pais participavam das reunides? Com que frequéncia?

9. O que vocé acha que as pessoas pensam sobre participagdo na escola? O que as pessoas
pensam sobre 0s pais que participam da escola? E dos pais que ndo participam?

10.Mais alguma coisa a dizer?
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Taubaté, 22 de agosto de 2012.

Prezado Senhor

Alberto A. Marques Filho
Secretario Municipal de Educagéo
de Sdo José dos Campos

Somos presentes a V.S. para solicitar permissdo de realizagdo de pesquisa
pela aluna Meire Vana Pavani, do Curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano:
Formacao, Politicas e Préticas Sociais da Universidade de Taubaté/SP, trabalho a ser
desenvolvido durante o corrente ano 2012/2013, intitulado “Representagdes Sociais de
Pais: o papel da familia na educagao escolar dos filhos”. O estudo sera realizado com
familias de alunos matriculados em escolas municipais de S&o José dos Campos, sob
orientacdo da Prof®. Dra. Mércia Maria Dias Reis Pacheco.

Para o desenvolvimento desta, serdo realizados grupo focal, questionério e
entrevista elaborados exclusivamente para este fim, com familias de alunos
matriculados em escolas municipais de Sdo José dos Campos.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por analise e aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o
CEP/UNITAU n°382/12

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a
disposicdo para maiores esclarecimentos no Programa de Pés Graduagédo da
Universidade de Taubaté, no enderego R. Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-
000, ou pelo telefone (12) 3625-4100, ou (12) 9719-8939 (pesquisadora), e solicitamos
a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo da Instituicdo devidamente
preenchido e assinado pelo representante legal.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar
nossos protestos de estima e consideragéo.

#Atenc’@merﬁa
owll /) _—
Edna Maria Querlé@ de QOfiveira Chamon
Coordenadora do Mestrado em DH: Formagao, Politicas e Praticas Sociais
A(0)

limo(a). Sr(a):

Diretor(a):




Apéndice E

Carta de esclarecimento



Srs. Pais

Quero agradecer sua participacao nesta pesquisa e explicar que a coleta
de dados garantira o0 andamento desta pesquisa e a possibilidade de construir

novos conhecimentos em beneficio do ensino em nossa regiao.

Os questionarios deverdo ser respondidos pelo responsavel pelo
acompanhamento escolar da crianga, peco que assinalem a resposta somente

uma vez, a duplicidade incorrera na anulacéo do dado.

Solicito que possam retornar esse questionario até o dia 26/04.

Atenciosamente,

Meire
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T PRPPG-Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacio
Comité de ética em Pesquisa
U Ru Yo Branco, 2 0 SP 1202
UNITAU
OFICIO N° 314/12 - CEP/UNITAU Taubaté, 10 de agosto de 2012.

Prezado (a) Pesquisador (a)

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté analisou o Projeto
de Pesquisa de sua autoria: Representacdes sociais de pais: o papel da familia na educacdo
escolar dos filhos (Protocolo CEP/UNITAU n° 382/12) (Esse niimero de registro deve ser
citado pelo pesquisador nas correspondéncias referentes a este projeto) e para a aprovagdo é

necessario adequd-lo ao seguinte:

\) Completar todos os campos da Folha de Rosto; B) A autoriz:

0 para aplicar a pesquisa na
escola publica serd da Secretaria de Educacio quando municipal e/ou Delegacia de Ensino, no
caso de estadual, portando. adequar oficio (modelo).

O prazo para sanar as pendéncias acima descritas & de 60 (sessenta) dias apos a
reunido ¢ expira em 10/10/2012, mas do rdpido atendimento dependerd a emissdo do parecer
final.

O ndo atendimento ao referido prazo configurard desisténcia da parte do
pesquisador, da realizagdo do projeto, que serd arquivado pelo CEP.

Atenciosamente,

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa de Seres Humanos da Universidade de Taubaté

Meire Vana Pavani
Pesquisador (a) Responsdvel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Um Estudo sobre a Relagcao Familia Escola em Contextos Diversos: a Gtica

dos pais.

Orientador: Professora Doutora Marcia Maria Dias Reis Pacheco

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera
penalizado (a) de forma alguma.

Informagdes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: Um Estudo sobre a Relacdo Familia Escola em Contextos
Diversos: a ¢tica dos pais.

Objetivo da pesquisa: Analisar as concepc¢cdes dos pais sobre participacao
na vida escolar dos filhos matriculados no Ensino Fundamental em duas
escolas no municipio de Sédo José dos Campos, uma da rede privada e

outra da rede publica.
Coleta de dados: a pesquisa tera como instrumentos de coleta de dados através de

guestionarios e entrevista semiestruturada que serao aplicadas com familias de alunos
matriculados em escola municipal e rede privada de Sao José dos Campos.

Destino dos dados coletados: o pesquisador sera o responsavel pelos dados
originais coletados através dos questionarios, grupos focais e entrevistas,
permanecendo de posse dos mesmos por um periodo nao inferior a 5 (cinco) anos,
guando entdo os mesmos serdo destruidos. Os dados originais, serdo guardados,
tomando-se todo o cuidado necessario para garantir o anonimato dos participantes. As
informacg0des coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os conhecimentos gerados
a partir dos mesmos nado serdo utilizadas em prejuizo das pessoas com quem a
pesquisa sera realizada. Os dados coletados através de questionarios, grupo focal e
associacao livre serdo utilizados para a dissertacdo a ser apresentada ao Curso de
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da
Universidade de Taubaté/SP, bem como para divulgar os dados por meio de
publicagBes em periodicos e/ou apresentagcfes em eventos cientificos.

Riscos, prevencao e beneficios para o sujeito da pesquisa: o possivel risco que a
pesquisa podera causar aos voluntarios € que 0s mesmos poderdo se sentir
desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informagdo pessoal
solicitada pelo pesquisador, através dos questionarios e da associacao livre. Com
vistas a prevenir 0s possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos voluntarios

qgue participardo da amostra, ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de



abandonar a qualquer momento a pesquisa; deixar de responder qualquer pergunta
gue ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele
fornecidos durante os questiondrios e a associacdo livre ndo sejam utilizados. Os
beneficios esperados com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos
participantes e a comunidade académica maiores informag¢Bes e conhecimentos
acerca dos aspectos que compdem as representacdes sociais das familias sobre a
escola.

Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar
no presente estudo, os conhecimentos gerados através da pesquisa, poderdo
despertar o interesse de profissionais, instituicdes, pesquisadores e fundamentar
politicas publicas educacionais e outras areas do conhecimento, sobre o presente
objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo, poderao se
apresentar somente ao final do mesmo, quando das conclusdes do mesmo.

Garantias e indenizagdes: fica garantido o direito as indenizagbes legalmente
estabelecidas aos individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano
pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes
tém o direito de ser informados a respeito dos resultados parciais o finais da pesquisa,
para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de suas duvidas.

Esclarecimento de duvidas: a investigadora é a Mestranda da Turma 2012 do
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacgéo, Politicas e Praticas Sociais da
Universidade de Taubaté/SP, Meire Vana Pavani, residente no seguinte endereco:
Rua Vinte e Hum de Abril, n® 323, casa 11, Eugénio de Melo, Sdo José dos
Campos/SP, podendo também ser contatado pelo telefone (12) 91239935. A pesquisa
sera desenvolvida sob a orientacdo da Professora Marcia Maria Dias Reis Pacheco, a
gual pode ser contatada pelo telefone (12) XXX-XXXX. A supervisdo da presente
pesquisa seréa feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté,
situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté/SP, no
telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa nao acarretara quaisquer tipos de 6nus e/ou despesas
aos participantes, sendo os dados coletados nas dependéncias da instituicdo escolar
municipal de onde os pais tém seus filhos matriculados, em horério condizente com as
disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a
participacao dos sujeitos no presente estudo é em carater voluntario, ndo havendo
nenhum tipo de pagamento pela sua participagcdo no mesmo, ficando excluidas as
indenizagbes legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de indenizacdes por
danos causados pelo pesquisador.

As informacbes serdo analisadas e transcritas pelo pesquisador, ndo sendo
divulgada a identificacdo de nenhum participante. O anonimato sera assegurado em
todo processo da pesquisa, bem como no momento das divulgacées dos dados por
meio de publicacdo em peridédicos e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O
depoente tera o direito de retirar 0 consentimento a qualquer tempo. A sua
participacdo dara a possibilidade de ampliar o conhecimento das representagfes
sociais de escola pelas familias, o que podera contribuir para o seu melhor



entendimento, como também da sociedade quanto as dificuldades e possibilidades de
superar o desafio das rela¢des familia e escola.

Declaracao: declaro que li e que compreendi todas as informacgdes contidas neste
documento, sanei todas as minhas duvidas, junto ao pesquisador, quanto a minha
participacdo no presente estudo, ficando-me claros, quais sdo os propdsitos da
presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0os possiveis desconfortos e
riscos, as garantias de nédo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas no
decorrer e na conclusdo do trabalho e da possibilidade de obter esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo sera paga, bem como
nao terei despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem necessidade de justificar 0 motivo da desisténcia, antes ou
durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que
possa ter adquirido.

Taubaté/SP, 22 de agosto de 2012.

Assinatura do Participante

Meire Vana Pavani

Pesquisadora Responsavel

Declaramos que assistimos a explicagdo do pesquisador ao participante, que
as suas explicagbes deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos
procedimentos e a metodologia que serdo adotados no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha



