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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo estudarpseRBentacdes Sociais, sobre o professor
do campo, pelos licenciandos matriculados no Pmogree Licenciatura em Educacédo do
Campo (Procampo), oferecido por uma InstituicAddsino Superior do Estado do Para. O
estudo foi desenvolvido numa perspectiva exploiat@rdescritiva, com abordagem quanti-
quali do problema, a partir da coleta de informacg@éricas e documentais, assim como de
dados numeéricos e verbais. A coleta de dados étizegla com o auxilio de um questionario,
desenvolvido por Chamon (2003) e adaptado paresepte estudo, composto de questdes
abertas e fechadas, bem como por entrevistas gariesdas. O questionario foi respondido
por 182 licenciandos de cinco municipios do Estdnld®ara: Castanhal, Maraba, Santarém,
Tomeé-Acu e Tucurui, em ambiente de sala de aula maheira individual. As entrevistas
foram realizadas individualmente apds o preenchioneéa questionario, com 19 licenciandos
dos municipios de Castanhal, Santarem e Tomé-Agisg predispuseram em participar. Os
dados quantitativos foram tabulados com o auxiticsdftware Sphinx®@ analisados por
meio da estatistica descritiva, sendo utilizadosadsres percentuais, de média aritmética e
desvio padrdo. Os dados qualitativos foram analsadm o auxilio da técnica denominada
como Analise de Conteudo, apds a organizacdo essedeaestaveis de discurso, processada
pelo software Alcest®. Os dados foram organizados em quatro classdssderso distintas,
que foram denominadas respectivamente como: Caonteducacdo do Campo;
Aprendizagem; e Experiéncias. O contetdo de ti@sseb foi analisado, sendo que a classe
denominada como Aprendizagem deixou de ser analigad tratar de um tema que vai além
dos objetivos inicialmente tracados. Os resultadpsntam para uma predominancia de
académicos do sexo feminino, que possuem expeaiédocente em comunidades de
assentados pela reforma agraria, cuja idade méta32 anos. Os dados sociodemograficos
da amostra revelam que, 0s sujeitos pesquisadosnafmitariamente do sexo feminino,
oriundos de familias numerosas, nas quais 0s pasupm baixos niveis de escolarizagdo. A
maioria afirmou ainda que vivia sob algum tipo @éa conjugal e que a sua renda familiar
média ndo ultrapassava o limite de trés salarioémos. Por meio de uma triangulacéo entre
0s dados quantitativos e aqueles agrupados naesldenominadas Contexto, Educacao do
Campo e Experiéncia, foi possivel contatar queup@iconstroi imagens representacionais da
Educacdo do Campo que giram em torno da necessittadena educagao contextualizada,
que vise ao desenvolvimento de técnicas que pbisibium aumento na producdo das
familias e da comunidade camponesa. Trata-se desmgacdes sociais que se ancoram
psicossocialmente em lacos afetivos e de parentepo® caracterizam a solidariedade
mecéanica, formada entre os sujeitos do campo,fandfias, a escola e a comunidade. Essas
representacdes influenciam a construcdo de umaiddde valorizada do professor do
campo, baseada na crenca da centralidade sociatoflessor, que possui a capacidade de
contribuir para a melhoria das condi¢cées de vida moradores do campo, sobretudo os
aspectos econdmicos. As dificuldades enfrentadds peofessor em sala de aula se
caracterizam como um desafio a ser superado, iseddas inUmeras funcdes que lhe sdo
atribuidas, os sujeitos verificam que o mesmo g@essuir atributos excepcionais.

PALAVRAS CHAVE: Desenvolvimento Humano. Professor do Campo. ReptasOes
Sociais. Identidade.



ABSTRACT

This research aimed to study the social representaton the teacher's field, by
undergraduates enrolled in the Degree Program ralRducation (Procampo), offered by an
Institution of Higher Education of the State of #affhe study was developed in an
exploratory and descriptive approach, quantitatimd qualitative approach to the problem,
from the collection of theoretical and documentarfprmation, as well as numerical and
verbal data. Data collection was performed with #éie of a questionnaire, developed by
Chamon (2003) and adapted for the present studsisted of open and closed questions, as
well as semi-structured interviews. The questioraias completed by 182 undergraduates
in five municipalities of the State of Para: Cabf@n Maraba, Santarém, Tome-A¢u and
Tucurui, in the classroom and individually livinghwvronment. The interviews were
conducted individually after completing the questaire, with 19 undergraduates from the
municipalities of Castanhal, Santarém and Tome-Adtich are predisposed to participate.
Quantitative data were tabulated with the aid & 8phinx® software and analyzed using
descriptive statistics, percentage values, aritttmmean and standard deviation. Qualitative
data were analyzed with the aid of the techniquewkn as content analysis, after the
organization into stable classes of speech prodebse Alceste® software. Data were
organized into four distinct classes of speech,ctvhwere named respectively as: Context;
Field Education; Learning; and Experiences. Thaemds of three classes was analyzed, and
the class named as Learning ceased to be analygwetis a subject that goes beyond the
initial goals. The results indicate a predominantdemale academics, who have teaching
experience in communities of settlers for land mefowhose average age is 32 years. The
demographic data of the sample show that the sisbgtadied are mostly female, come from
large families, in which parents have low levelsdfooling. Most also said they lived under
some kind of conjugal union and its median houskmtome did not exceed the limit of
three minimum wages. Through a triangulation behwgeantitative data and those grouped
into classes called Context, the Field Experiemze Education, it was possible to contact the
group builds representational images of Field Etdacahat revolve around the need for a
contextual education, which aims to developmerieohniques that allow an increase in the
production of families and the farming communityhid is social representations that are
anchored in psychosocial and emotional ties of Himsthat characterize mechanical
solidarity formed between the subjects of the fidlteir families, school and community.
These representations influence the constructioa wdlued teacher identity field, based on
the belief of social centrality of the teacher, whas the ability to contribute to the
improvement of living conditions of the camp resitde particularly the economic aspects.
The difficulties faced by teachers in the classromm characterized as a challenge to be
overcome, because in the face of numerous functiesgned to it, the subjects find that he
must have exceptional attributes.

KEYWORDS: Human Development. Teacher Field. SoRgpresentations. Identity.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa envolve o estudo psicossaeiBddcacdo do Campo, voltando-
se essa investigacdo para o Programa de Apoio raa€éo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo, mais especificamente para @®rad®s que se encontravam em
processo de formacao docente. O trabalho de camnpedenvolvido em cinco municipios da
Regido Amazonica, todos eles localizados geograBode no Estado do Para. Trata-se de
uma regido que, mesmo com 0S atuais avancos nass rdei comunicacdo, persistem as
imagens estereotipadas que a relacionam com urhdada a natureza encontra-se ainda
intocada. Um local a ser explorado, possuidor de natureza virgem, na qual habitam povos
ainda em estagio primitivo de desenvolvimento (stflo indios) e que, dessa maneira, séo
imaginados como pessoas de uma cultura atrasadaiesa(GONCALVES, 2012).

S&0 essas mesmas imagens que, em certa medidademincom a ideia dominante
de que o campo é um espaco territorial pouco desadu, sendo mesmo desprovido da
maioria dos bens materiais e simbdlicos de consas®m como dos recursos tecnoldgicos.
Uma ideia que se contrapde a de cidade, na quai@iendesses bens estdo disponiveis para
um consumo imediato, isto €, um local onde o deseimrento proporcionou a superagao do
estado natural das coisas. Nessa concepc¢éo deoagpagrafico dividido dicotomicamente,
as imagens representativas de cidade denotam espetsuperioridade, como formas de
organizacao social, econdmica, politica e cultdealvida humana mais avancadas e que se
estabelece como o modelo hegeménico de sociedade.

E justamente a partir desse modelo ideoldgico dedade, trazido pelos europeus
quando da colonizacdo brasileira e arraigado ensanasiltura desde entdo, que se
estabeleceram as politicas publicas educacionags gma vez colocadas em pratica,
consolidam um paradigma educacional baseado nessesmos pressupostos de
superioridade. Desfavorecidos por essa imagem depva que faz do campo um lugar
atrasado, assim como a visdo de que os seus habifamssuem conhecimentos inferiores,
cujos trabalhos desenvolvidos sequer necessita@giena escolarizacdo. Essa populacéo
ficou relegada a uma educacédo de nivel elementacapamente oferecida pelas escolas
situadas no campo, mas gue seguem esse modelciedaténegemonico, que fora pensado
pelo e para o habitante da cidade (ARROYO, CALDARWIOLINA, 2011).

A partir dessa perspectiva distorcida, falsificader reificante da realidade, que a

apreende sob um ponto de vista seletivamente urbaaba por subjugar excludentemente os
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conhecimentos, as necessidades, as ambicOes, ieSesfle, principalmente, o direito
fundamental de educacdo que os habitantes do cpogsnem. Direito esse historicamente
esquecido ou, quando suprido, de uma maneira nuaiticata e precaria, seguindo-se a
mesma logica da relac&o hierarquica descendemnte @otdade e o campo, na qual o formato
educativo “para eles” pensado se constitui no qagoPFreire denominou de “extensao”
(FREIRE, 1983, p. 13).

As ideias de Paulo Freire sdo esclarecedoras dgassfaeologicas operantes, que se
encontram escondidas nesse modelo educativo extdydatilizado para naturalizar as
diferencas e, dessa maneira, aprisionar o homeoampo. Uma prisdo formada por muros
simbdlicos, no interior da qual se reproduzem ldgjigue, além de inferioriza-lo, despendem
todas as energias possiveis para que 0 mesmo aliterre aceite pacificamente essa
condicao.

Essas deficiéncias inerentes ao modelo educacibegémonico, historicamente
implantado no Brasil, passaram a ser contestadasalgons dos movimentos sociais
emergentes apos o0 processo de redemocratizacdoaido @Gom a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretre@ases da Educacdo Nacional em 1996,
ampliaram-se os direitos civis e, entre eles, oatds a educagdo. Abriram-se os caminhos,
para que esses movimentos populares, reivindicageéticamente o direito a uma educagao
de qualidade, do qual estiveram, desde semprajidrsl

Alguns desses movimentos sociais adquirem maiogafoe adesao politica,
principalmente por parte daqueles que foram expulde suas terras pelos grandes
latifundiérios e pelas politicas de desenvolvimamtoano, incentivadoras de imigragcfes de
campo para a cidade. Dentre 0os movimentos socigsagquiriram uma maior expressao
politica nacional, encontra-se o Movimento dos a&ltaddores Rurais Sem Terra (MST) que,
juntamente com 0s objetivos centrais de sua prapestindicatéria por uma reforma agraria
no pais, reclamavam pelo direito legal de uma ediccque realmente atendesse as demandas
do povo do campo.

Em meio as lutas politicas por melhores condi¢c@essabrevivéncia e condicdes
educacionais, aprofundam-se os debates teéricos sab modelo diferenciado de educacéo
do campo, visando o atendimento das necessidadggmiente garantidas, tanto pelo texto
constitucional, como pela maxima que rege o sistedugacional brasileiro: a Lei 9.394/96.
Emerge entédo, a proposta educacional denominadeaEéil do Campo que, de acordo com

Souza (2008), compreende tanto uma pratica so@alittca, como uma pratica diferenciada,
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visto que encerra a responsabilidade de atendeteyssses de desenvolvimento das classes
subordinadas.

ApoOs os intensos debates tedricos e politicos eangdréos por meio de congressos
nacionais e internacionais, essa proposta gestadalmente pelos movimentos sociais,
ganha for¢ca no debate das politicas publicas edunzds, culminando com a implantacao,
por parte do governo federal, de diversos progratitasionados a populacdo do campo, tais
como: o Pro Jovem, o Programa Saberes da TerrdueaBdo de Jovens e Adultos (EJA),
assim como o Programa de Apoio a Formacdo Supemoticenciatura em Educacao do
Campo (Procampo), que ora se apresenta como comexbrmacdo, no qual tanto o objeto,
como os sujeitos do presente estudo se inserem.

Atualmente esse programa esta regido pela ResoiQdeNDE n° 06 de 17 de
marco de 2009, contando com o financiamento do fBovieederal e, tendo como objetivo, o
apoio a implementacdo dos cursos regulares de diatena em Educagdo do Campo, em
Instituicdes Publicas de todo o pais, que ofereflgmacdo em Ensino Superior, voltados
especificamente para a formacédo de educadoresapattzacdo docente na segunda fase do
ensino fundamental (quatro anos finais) e ensindignéas escolas do campo (MEC, 2012).

Trata-se de uma vitéria politica por parte dos mmavitos sociais, que ajuda a romper
com a hegemonia histérica de um modelo educaciotaimente baseado na cultura e nas
necessidades do povo da cidade. Uma das poucesdivas desenvolvidas com o objetivo de
habilitar legalmente os professores ja atuantesango, bem como outros sujeitos residentes
no campo, que desejam atuar como educadores doocamama perspectiva educacional
libertadora, cuja base didatica e pedagdgica seaapa pedagogia de Paulo Freire
(MENESES, 2009).

Atualmente o programa Procampo vem sendo desedwobrm varias universidades
brasileiras, cuja proposta é a formacao de professto campo, no campo e para 0 campo,
mas que se caracteriza como uma proposta pouceddabe difundida no meio académico,
embora tenha ocupado a agenda de alguns renomasiggigadores brasileiros. Tendo em
vista que, tanto o programa denominado Procampop s demais iniciativas de formacéao
de professores do campo, fazem parte de uma polftiblica recente, verifica-se a
necessidade de aprofundar o estudo acerca dossposceomo a constru¢cdo desses novos
conhecimentos s&o produzidos, assim como a maoeir® 0S mesmos Se inserem nas
comunicacoes interpessoais desse grupo de estsdaateindo como guias para as praticas

educacionais cotidianas.
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Essa é a realidade educacional que permeia asgwdiofissionais da pesquisadora,
tendo em vista que a mesma exerce atividades dw¢do inicial e continuada em cursos de
Licenciatura em Educacao Fisica, em duas IES radeidle Santarém/PA. Nesse contexto
educacional especifico da Regido Amazonica, no igtedagem ativamente a pesquisadora,
enquanto educadora responsavel pela formacdo desoptofessores, e seus alunos de
graduacdo como sujeitos em formacéo, que buscanapsgpriar dos conhecimentos
necessarios a atuacdo profissional, surge o istengslo presente estudo, que passa a ser

apresentado no subitem a seguir.

1.1 O interesse da pesquisadora pelo tema

O interesse pelo tema, envolvendo a formagédo degzares em educacdo do campo,
surge a partir do contexto académico no qual ayssdpra atualmente se insere, ou seja,
como professora do ensino superior. Essas exp&#docentes iniciaram na Regido Sul do
pais, mais especificamente na regido oeste do Ramd& do Sul, que & marcada por
caracteristicas histéricas, sociais e culturaigjimariamente agrarias e, dessa maneira,
permeada por uma economia que se baseia na exmoeagnOmica da terra, a partir dos
grandes latifandios. Esse contexto de vida se neodif com a sua mudanca no ano de 2006
para a Regido Norte, havendo uma continuidade dEagetoria com as experiéncias
educacionais no Ensino Superior, desta vez, naeida Santarem/PA.

As novas experiéncias educativas, proporcionadés @mvivéncia cotidiana com
alunos em formagéo inicial e continuada na Regiéte\foram determinantes na escolha do
tema de pesquisa, coincidindo com o0s interesseoragtadora em realizar estudos
envolvendo a Educacdo do Campo. Desta maneiragsistdo esta inserido num projeto de
pesquisa do Mestrado em Desenvolvimento Humanan&gio, Politicas e Préticas Sociais,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimedientifico e Tecnolégico (CNPQ),
denominado “O educador do campo: construcao idematif coordenado pela Professora
Doutora Edna M. Q. O. Chamon.

Devido as especificidades culturais, politicas,néaticas e sociais do contexto
educacional amazoénico, houve uma coincidéncia tiresses entre a pesquisadora e sua
orientadora em desenvolver o presente estudo meg&®. Tais especificidades, de acordo

com Meireles Filho (2006), foram se estabeleceraltbago de uma historia, marcada pela
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miscigenacado entre o indio, que originariamentéténad essa regido, e os migrantes oriundos
de diversas outras regides, que se deslocaramapamzgazonia no intuito de explorar as suas
riquezas naturais. Essa miscigenacdo ocorreu ago lola histéria brasileira, durante os
periodos em que migrantes se deslocaram para adrAgiazoénica em busca de melhores
condi¢cdes de vida, atraidos pela promessa de aquiemla da floresta. Foram os ciclos
econdbmicos da borracha, da castanha, do ouroimaniente, da agropecudria que atrairam,
em épocas diversas, habitantes de diferentes seed@ais. Os nordestinos foram atraidos
inicialmente durante os ciclos da borracha e dom,onmais recentemente, os habitantes das
regides Sul e Centro-oeste com o objetivo de plantke criar bovinos.

A distancia que separa a Amazobnia dos grandesosed# interesse, formados ao
longo da histéria em outras regides do pais, daritam para que a mesma se transformasse
numa regido historicamente “[...] preterida, emtavidas oportunidades de enriquecimento
rapido que outras areas do império colonial podgg(ou espanhol) apresentavam” que,
posteriormente, passou a ser vista como “[...] tegéo periférica, dependente e sem 0 peso
politico de suas elites no poder nacional” (GONCAIS/ 2012, p. 32 e 33).

A insercdo da pesquisadora como migrante na Reédpédite e enquanto professora
No ensino superior, oportunizou o inicio das réféexsobre o tema inerente a formacéo de
professores do campo. Muitas dessas reflexdesativaricio com as indagacgfes levantadas
pelos proprios académicos, licenciandos dos cudmsEducacdo Fisica nos quais a
pesquisadora leciona prioritariamente. A evolugéaxl@mica e profissional da pesquisadora,
enquanto professora responsavel por instigar ondesgmento do espirito critico de seus
alunos, tendo a sua frente as experiéncias citais®)e-se ao estudo cientifico de alguns
desses questionamentos, pessoais e também ingit@ldssseus alunos.

Este cenario de fatos e questionamentos advemmsa@ual se deparava durante as
aulas, despertou-lhe um espirito de inconformidadsim como o compromisso social de
fazer a sua parte para com a formacdo humana digsgprofessores responsaveis pela
educacao de milhares de criancgas, jovens e adyl®sivem no campo. Vale ressaltar que,
essa atuacdo educacional da pesquisadora, deseseotanto por meio da formacéo inicial,
como da formacao continuada de professores. Unt@lpaconsideravel desses licenciandos
ja se encontra em pleno desempenho das atividadeentés na Educacdo Bésica,
principalmente em regides periféricas, o que smsait levantamento dos questionamentos

apresentados no topico a seguir.
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1.2 O Problema de Estudo

De acordo com Sa (1998, p. 33) “pesquisar é, naceumaepcado mais simples,
responder a uma pergunta, cuja formulagdo podensés ou menos ambiciosa”. E nesse
sentido que, por meio do presente estudo, pretemdbuscar as respostas para 0s
questionamentos que se seguem. Como se caracterimicio da atuacdo dos licenciandos
pesquisados como professores? Como ocorreu 0 adesses professores a formacéo para a
docéncia e a universidade? Durante o processo mea¢do de professores do campo,
oferecido no programa Procampo, em desenvolvimemtéstado do Para, estabelecem-se as
condi¢cdes necessarias a emergéncia das repressntagiais sobre esse objeto? Caso sejam
confirmadas e identificadas essas condi¢des, gd@msas representacdes que esses sujeitos
formam sobre esse objeto? Como se constroem aggeros nas quais as imagens formadas
sobre o objeto se estabilizam? De que maneirapassentacdes sociais sobre a educacéo do
campo influenciam na (re)construcdo identitaria siggitos enquanto professores atuantes

nesse espaco geografico?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Como objetivo geral do presente estudo, pretendesssstigar as Representacoes
sociais da educacdo do campo, formadas pelos icetos matriculados no programa

(ProCampo) no estado do Para.

1.3.2 Objetivos Especificos

Verifica-se, contudo, a necessidade de operackarab presente estudo sem, no
entanto, perder de vista a complexidade desseoolfjata tanto, o objetivo geral foi dividido
nos seguintes objetivos especificos:

Descrever os documentos e legislacdes pertinenieglementacdo do Procampo e da
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educacao do campo.

Identificar e descrever os dados sociodemogréfemss licenciandos em educacao
campo, matriculados no programa ProCampo, no Estadrara.

Investigar as experiéncias docentes dos licencgaragin formacdo, no programa
Procampo oferecido no Estado do Para.

Descrever as representagcOes sociais sobre a fayneag¢d&ducagdo do campo, bem

como o modo como eles interferem na (re)constridgditaria dos sujeitos.

1.4 Delimitagéo do estudo

Este trabalho foi desenvolvido por meio da paréicgp de alunos matriculados no
Programa de Apoio a Formacdo em Licenciatura emc&@dio do Campo, denominado
Procampo, numa InstituicAo Publica Federal do Bstdd Para, especificamente nos
municipios de Castanhal, Maraba, Santarém, ToméAkicurui. A época em que a presente
pesquisa foi realizada (2012 e 2013), o Estadoaté Bra constituido por 143 municipios,
sendo que a IES onde se desenvolveu o estudo iaferearso acima citado em 11 dos seus
12 Campi. Devido as dificuldades de se percorr@osms campi que ofereciam o curso ora
pesquisado, optou-se em restringir a realizacgmedquisa aos municipios acima citados, no
intuito de cumprir o tempo regulamentarmente diggEinpara a realizacdo de um estudo
dissertativo. Cabe salientar que, a opcao pelosaipurs acima descritos, deve-se também as
condicbes de aceitabilidade para o desenvolvimeatopresente estudo, por parte dos
coordenadores de curso, uma vez que 0s mesmos@engrontamente a solicitacdo da

pesquisadora.

1.5 Relevancia e justificativas para o estudo

Como relevancia para o desenvolvimento do pressttelo, verifica-se a necessidade
de um aprofundamento e compreensao tedrica deramndae, embora se apresente como um
problema socialmente vivido por milhares de brasd#eao longo de nossa historia, vem
recebendo uma atencdo ainda muito incipiente pibe plas pesquisas cientificas. Problema

esse objetivamente observado por meio dos dadatéséisbs atuais, reveladores de que cerca
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de 56% dos professores brasileiros, que lecionandreas rurais, ndo possuem a formacao
minima exigida por lei. Esses percentuais sdoiorés entre os professores atuantes em areas
consideradas urbanas, ou seja, aproximadamentedn$¥professores da cidade possuem
formac&o em nivel superior (TODOS PELA EDUCACAQ12D

1.6 Organizacéao do trabalho

O trabalho estd organizado em seis capitulos, sqondoo primeiro capitulo ficou
reservado a introducdo do estudo, o qual se ercditidido em subitens relacionados ao
levantamento de trabalhos anteriormente realizadosnteresse da pesquisadora em
desenvolvé-lo, o problema a ser estudado, os vbgeti serem alcancados, a delimitacao do
estudo, a sua relevancia académica e social, &8 as justificativas para que o0 mesmo
fosse realizado.

Os capitulos dois, trés e quatro proporcionam oioap@orico e metodoldgico
necessario a interpretacdo dos resultados encostrad presente pesquisa. O capitulo dois
apresenta uma reflexdo sobre as terminologiasceruitos, referentes ao campo, a cidade,
ao rural, ao urbano, bem como a Educacdo do cadtpaou-se o capitulo 3 para expor e
discutir a teoria das representacdes sociais, gugata do eixo tedrico fundamental que
embasa as andlises desenvolvidas. O Capitulo & deaimetodologia utilizada no presente
estudo, onde sédo apresentadas a populacédo, a anasstierramentas e os procedimentos
utilizados na coleta dos dados, assim como os gimeatos adotados para analisa-los.

Os resultados obtidos por meio da pesquisa de gaaspmon como as suas discussoes,
ficaram reservadas ao Capitulo 5. As consideraaéexa dos resultados encontrados, a com

a realizacao do presente estudo, estado apresentadzpitulo 6.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: HISTORIA E DESAFIOS NA ATUALID ADE

Para compreender a atual configuracdo educacioaaslldra e, dessa maneira, as
reivindicacdes por uma educacdo do campo, é nemessa retorno a alguns dos principais
fatos e aspectos historicos que influenciaram nal &rmacéo politica, social e econdémica
do nosso pais enquanto nacgdo independente. Ingiggmcomo uma colbnia europeia,
servindo como fonte de exploracdo e expropriacaopmelutos de origem agricola e
extrativista. Desde as suas origens mais remotasciadade brasileira esteve pautada num
modelo colonizador e eminentemente agrario, qubaseou na divisdo do trabalho e das
relagcbes sociais, a partir da polarizacdo entrelyp@o e exploracdo, possibilitando a
construcdo de imagens depreciativas do camporgs) esmo do espaco geografico em que
o mesmo habita (FRIGOTTO, 2010).

Caso fossemos solicitados a pensar nas difereng@sas categorias cidade e campo,
provavelmente, de imediato formariamos mentalmdots imagens totalmente diferentes,
cada uma delas capaz de representar certos aspeeto®s parece Obvio sobre esses dois
ambientes. A cidade provavelmente apareceria c@s ®1as asfaltadas, iluminacao publica,
redes de esgoto, muitos carros e pessoas circul@mlacontrapartida, 0 campo projetaria
imagens de estradas de terra, estreitas, esbusaceel@ sinalizacdo, de dificil acesso,
transportes sucateados e uma educacdo precara.aRmmas pessoas pode até parecer
natural que assim o seja, entretanto, cabe adusrtjue estas ultimas (imagens do campo) se
baseiam numa comparacéo, fruto de uma oposicaagemque se tem de cidade. Em outros
termos, trata-se de uma imagem que transformaaale€idm algo superior, de maneira que
tudo o que se refere ao campo adquire um cargpeedativo e inferior, ou seja, para algo ser
bom, bonito e positivo, precisa-se apoiar-se nodates ditados pela cidade.

Cabe aqui desmistificar essa ideia de superioridtzdeidade, por meio da qual ao
campo é dado menor valor, pois como Lefebre (208&xisténcia do campo e da cidade
ocorre numa relacao dialética, uma relacdo de $ajga ao mesmo tempo em que as separa,
as une, formando um todo caoticamente organizadustBmente nessas relacbes de forca
que a cidade impde a sua superioridade ao campdp seecessario visualizar que essas
diferencas n&o sdo naturais. As mesmas se produpamir das relagdes sociais, econdmicas
e politicas desigualmente construidas ao longo aksan histéria, nas quais um desses
hemisférios acabou prevalecendo sobre o outro abjugando. Relacbes essas baseadas

numa necessidade de acumulo constante de capéalatgm garantir a instauracdo de um



21

modelo hegemdnico de sociedade, trataram de csiacoadicbes propicias para a sua
constante reprodugéo.

Isso nos leva ao entendimento de que, o sistemeaeidnal, enquanto principal
aparelho utilizado para disseminar a reproducasedesdelo de sociedade, foi diretamente
influenciado pelo mesmo. Os maiores investimentascapital econémico e em politicas
publicas ocorreram em regifes que mais interessawadesenvolvimento industrial, sendo
entdo as escolas urbanas as maiores beneficiAriaducacdo dos povos do campo, nesse
contexto, foi deixada para um segundo plano, pessa perspectiva dominante, as atividades
econdmicas desenvolvidas pelos camponeses sdo memastantes do que aquelas
desenvolvidas na cidade. Importancia inferior geerafletiu num menor investimento
educacional nas areas consideradas como rurail) &mn vista que, para o desenvolvimento
das suas atividades produtivas, os sujeitos do @acapecem de um pequeno nivel de
instrucao.

Como essa visdo dominante verifica que a preparna¢é@lectual para o trabalho néo
exige muitos conhecimentos, a infraestrutura nécesao seu atendimento também pode ser
minima, assim como a formac&o dos professorestgamanesses locais. E nesse sentido que
Moura (2011), pontua que em nenhum momento essésspores tiveram uma preparacao
especifica para trabalhar com as particularidades envolvem a educacdo do povo do
campo. Para o atendimento dessas particularidseigsndo Menezes (2009), é preciso que se
construa uma educacao para o campo, a partir degperspectiva desse mesmo local, que seja
pensada pelos povos habitam o campo, baseandcsssuas reais necessidades e na sua
l6gica propria de construcdo da realidade. Essa serunica maneira de se rever e
desconstruir as ideias e 0s preconceitos cristilgague produzem imagens estereotipadas e
inferiorizantes do campo e de seus habitantesnassino da educacao que lhes é oferecida.

A forma como a educacdo foi pensada para os powosathpo desde inicio da
formacdo da sociedade brasileira, atravessou dwerementos historicos que, em grande
medida, determinaram os rumos da Educacéo Rufdtasl. Para que se possa aprofundar o
entendimento da atual concepcao de Educacdo dodCamfaz necessario realizar recortes
no tempo e no espaco, inicialmente efetuando-seesgate dos principais eventos histéricos
que influenciaram as dire¢cOes tomadas pela Eduddgéa, ou seja, percorrendo novamente
uma parte do caminho que conduziu a atual conceg&mucacdo do Campo.

Diversos autores foram consultados para que sespeigte percorrer novamente os

caminhos trilhados pela Educacdo Rural, no Brd3éntre os quais se destacam as
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contribuigcdes de Molina (2003), Souza (2008), Ceawatle (2007), Arroyo, Caldart e Molina
(2011), Caldart, Pereira e Frigotto (2012), embexastam tantos outros que igualmente
contribuiram com o avanco epistemologico da coreeple Educacdo do Campo, os quais
serdo oportunamente citados no decorrer do presabtdho.

Desde os primordios da colonizag&o brasileira,0d®® que vivem nas regides rurais,
estiveram a margem dos projetos politicos educaprecebendo uma baixa prioridade em
relacdo ao mundo urbano. Isso se deve pelo fatpueénas ultimas décadas consolidou-se
um imaginario que projetou 0 espaco urbano como intem natural Unico do
desenvolvimento, do progresso, do sucesso econpr@ntmo para individuos como para
sociedade” (MOLINA, 2003, p.06). Os projetos inisiante pensados para Educacéo Rural
estiveram associados a outros interesses, que Bsaaliretamente relacionados ao
desenvolvimento desses individuos, servindo maisaiicamente aos interesses econémicos
dos atores dominantes do espago social.

Analisando a constituicdo da sociedade brasileirarde os primeiros quatro séculos,
h& a necessidade de se levar em consideracdo eenrdmo gestado pelos portugueses e,
relacionado a instauracdo de um regime escravoerdéifundiario, cuja economia estava
voltada a producédo extrativista e agricola, tereles rodutos destinados exclusivamente a
exportacdo e a subsisténcia. E nesse sentido quadc@ate (2007, p.21) afirma que o termo
Rural esta relacionado a uma denominacdo espamalimbana, atrelada “[...] a um sistema
de producdo (agropecuario) e marcado por uma dauekfifundiaria excludente,
discriminatoria centralizadora, voltada para osriggses monopolistas e mercantilistas [...]".
O proximo subitem trata justamente desse contegtmo4historico, no qual ocorreu o

desenvolvimento da educagéo rural brasileira.

2.1 Contexto historico da Educacao Rural no Brasil

A formacéo da sociedade brasileira esteve, desdews primordios, concatenada e
subordinada as relacdes de poder, assim como caonfiguracdes politicas dinamizadas e
dinamizadoras de uma economia com base agrariaadlesndi¢cdes, o acesso a terra e aos
meios de producgdo estritamente rurais, inicialmg@ntiram o estabelecimento de uma
sociedade que possuia um poder centralizado nap&ueo estratificado na col6nia,
naturalizando, dessa forma, as condicdes de sulagé&b (CAVALCANTE, 2007).
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Nesse contexto social, politico e econdmico iniaal colonizacdo brasileira, a
educacdo ndo recebeu maiores prioridades, ficaslla sesponsabilidade da Igreja Catdlica
que, por meio dos padres jesuitas, deram inici@riaseiras e rudimentares iniciativas
educacionais em territorio Brasileiro, mas somamq@s o término do regime das capitanias
no ano de 1549 (GHIRARDELLI JUNIOR, 2009).

Com o intuito de converter os indigenas a fé gristéialmente quatro padres jesuitas
sao trazidos ao Brasil, iniciando assim, o projgte tentaria formar a mao de obra necessaria
ao modelo capitalista europeu. A missdo dessespaghtava oficialmente definida nos
Regimentos Portugueses e se constituiria em ¢ptdquizar e instruir os nativos, assim como
a populacéo que para ca se transferira ou forafada, nas quatro décadas que ja se haviam
passado [...]" desde que os portugueses aportaratareas brasileiras (XAVIER, RIBEIRO
e NORONHA, 1994, p. 41).

Sobre esse aspecto, Ghirardelli Junior (2009) afime foram os jesuitas que
monopolizaram o ensino escolar brasileiro por apragamente duzentos anos, uma vez que
0 seu projeto de ensino por meio da catequizagavaesinculados aos empreendimentos de
conquista e exploracdo das terras brasileirasyéaeodo assim a expansao dos seus colégios,
que no final do século XVI chegava ao numero de 8 2Znesmo autor relembra ainda que
esse monopodlio se desfez com a expulsédo dos gsldtBrasil, pelo Marqués de Pombal no
ano de 1759, passando as aulas a serem ministpadagrofessores leigos, que deram
continuidade a uma proposta ainda mais precarieerdgno, solicitando ao Estado o
pagamento pelos trabalhos educativos realizadogu@o, de acordo com Nascimento (2009,
p. 160) “[...] o ensino estava voltado para humadés e letras e se destinava a uma parcela
insignificante da populacao brasileira que exchsieravos, mulheres e agregados”.

Com a vinda da familia real para o Brasil no andl8@8, € que o sistema escolar
comeca a se estabelecer, no intuito de tornara tbmais proximo possivel ao que deveria
ser uma corte. A educacdo das populagbes ruraisngana esquecida, pois o foco de
atencdo se concentrou no Rio de Janeiro (a sedertdy, assim como nos centros onde se
encontravam as demais sedes de governo coloniqliaés vinham sofrendo um processo de
urbanizacdo, que garantiram a criacdo de variososuprofissionalizantes, tanto de nivel
médio, como de nivel superior (XAVIER, RIBEIRO e RONHA, 1994; GHIRARDELLI
JUNIOR, 2009).

O Brasil teve 0 seu primeiro texto constitucior@hgnte no ano 1824, logo apoés a sua

independéncia politica de Portugal. No ano de ¥8Bfpromulgada a primeira Constituicao
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Republicana brasileira, que a exemplo da antesegquer mencionou a educacéo dos povos
rurais em seu texto. O fato de o legislador ndoséepreocupado em incluir os povos do
campo nesse texto constitucional, materializa ointlesse do poder constituido em
promover o desenvolvimento desses sujeitos, tangpdecafirmar-lhes o direito a educacao
até entdo negado. Essa omissdo serviria também oomeforco legal, reafirmando uma
politica que se esforca para manter a superioridadeidade em relagdo ao campo, dando
continuidade ao modelo colonizador e escravagigpdaintado pelos portugueses.

Uma das primeiras iniciativas do poder constitutticecionadas a “educacao rural”,
surgiu por meio da criacdo dos Patronatos Ruraigaano periodo da Primeira Republica
(1889 a 1930), por uma iniciativa do entdo Ministé&a Agricultura, Indastria e Comércio
(MAIC). Esses termos foram escritos entre aspasocmmma de chamar a atencao para as
reais intencdes econdmicas e politicas, com quas asstituicdes foram criadas: formar
tecnicamente jovens como mao de obra util paral@atno no campo, assim como controlar e
disciplinar criancas e jovens residentes em argasnizradas que eram considerados
desviantes. Essa dupla funcédo (formativa e dis@plitransformava os patronatos numa
instituicdo com caracteristicas se assemelhavarmoona uma escola, ora como uma unidade
prisional (OLIVEIRA, 2003; BOEIRA, 2011).

Tais instituicdes foram pensadas numa perspediivagonista para essas criangas e
jovens das cidades, servindo como uma espécie mteoleo por parte das elites, sobre os
trabalhadores que ameacavam a harmonia, a ordencidiEdes e o desejo de aumento
constante na produtividade do campo (BRASIL, 20D&).acordo com Boeira (2011, p. 26),
o tipo de ensino oferecido pelos patronatos, gueseava especialmente na pratica agricola,
servia mais como uma medida paliativa para o clentla pobreza que se instalava nos
centros urbanos da Primeira Republica. As acoesatilas empreendidas nessas instituicoes,
programadas para a eliminacdo dos vicios pernigjogoiam tanto os interesses do setor
agrario, como do industrial, sendo que esses dalieresses nem sempre estavam
perfeitamente alinhados. Acdes essas que associavaducacdo ao trabalho como uma
estratégia disciplinadora, que se revestia de w®alagia relacionada a purificacdo desses
sujeitos, buscando a transformacdo da ideia deogibalho se constituia como algo
degradante para o ser humano (BRASIL, 2001).

De acordo com dados histoéricos divulgados pelaefsia de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI), mesap0s a criagcdo do Ministério da

Educacdo e da Saude Publica no ano de 1930 e mhasirps organizacdes do sistema
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educacional brasileiro, a educacédo destinadas aessprurais continuou subordinada ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.ideia de educacdo como preparacao para o
trabalho, gestada ainda nos patronatos rurais,ogaftima com o movimento denominado
“Ruralismo Pedagogico”, passando a se constituformoato educacional que, embora tivesse
um maior alcance entre a populagéo rural, contimaaprivilegiar uma pequena parcela dessa
populacdo, detentora dos meios de producéo agrapes(BRASIL, 2007).

De acordo com Neto (2003, p. 11) “o termo ruraligmedlagégico foi cunhado para
definir uma proposta de educacéo do trabalhadait gure tinha como fundamento basico a
ideia de fixacdo do homem no campo por meio dagmeda’. O objetivo era conter o
crescente fluxo migratério do campo para a cidgde,proporcionava o aumento nas taxas de
desemprego, bem como o crescimento das periferaseacava a ordem esperada nessas
areas urbanas. Devido as altas taxas de analfabetigios baixos niveis de escolariza¢do dos
sujeitos oriundos do campo, ao migrarem para adeidencontravam dificuldades para
encontrar um emprego, passando a habitar precarianas areas periféricas, situadas em
torno das cidades (BRASIL, 2007).

Para que se pudesse evitar esse fluxo migratoreap N2003) aponta que, no
entendimento dos pedagogos ruralistas, seria rig@ssconstrucdo de um curriculo escolar
adaptado as necessidades desse habitante do maliogue pudesse atendé-lo em suas
demandas diarias. Sendo assim, esse curriculo i@legentemplar principalmente os
conhecimentos praticos, que fossem Uteis pararagsuas necessidades diarias, assim como
aplicaveis a agricultura a pecuéria. Ao se ofeetssa educacdo técnica aos habitantes do
campo, seria possivel aumentar a producdo agrofeaaassim, auxiliar na fixagcdo desse
habitante em seu lugar de origem (BRASIL, 2007).

No inicio da década de 1930, os brasileiros aing&am sob o regime politico
instituido pela Constituicdo promulgada em 189hual garantia uma série de vantagens
relacionadas aos interesses das oligarquias ldifftias, que haviam se formado durante os
periodos colonial e imperialista. Diante dos irdees que dominavam politica e
economicamente o pais, surge uma crise entre garquiias dominantes do poder, gerando
grande insatisfacdo popular e culminando com upegdé estado, que levou a dissolucéo da
Constituicdo de anterior e a declaracdo de Geuargas como o presidente da republica.

No ano de 1932 o pais ainda se encontrava despraeicuma Constituicdo e, com
isso, desprovido de um plano educacional, quantimamma elite de intelectuais brasileiros

lanca o Manifesto dos Pioneiros da Escola Novae Esanifesto exigia uma reforma da
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educacao, por meio da criacdo de um sistema eduedarticulado e da determinacédo dos
objetivos e dos fins filoséficos e sociais pretdindi Contestavam o empirismo orientador das
solucdes para os problemas pedagdgicos, que redosigrandes problemas educacionais ao
que era aparente e efémero, produzindo, até ergfwmas descontinuas e fragmentadas
(AZEVEDO et. al., 2010).

Esses intelectuais exigiam a substituicdo do esmpoi dominante na organizagéo
escolar, nos métodos e nas praticas pedagoégicaanpespirito cientifico capaz de ampliar
os horizontes, no intuito de desvendar a compleeidaos problemas educacionais
brasileiros. O Ministério da Educacao, por mei&LADI, considera que esse manifesto se
configura como um dos primeiros tratamentos parac&tho Rural, por possuir uma
abrangéncia maior e solicitar uma reforma educatiolgue proporcionasse as mesmas
oportunidades para todos”, sendo que nessa “papastdemandas do campo e da cidade
eram igualmente consideradas e contempladas” (BRABD7, p. 10).

Somente no ano de 1934 foi promulgada uma novati@iogdo para o pais, sendo a
mesma considerada inovadora em fixar percentuaasrdeadacédo de impostos para educacgao
rural, conferindo ao Estado a responsabilidade pélecacdo no meio rural. Ha nesse texto
constitucional, uma preocupacéo expressa em secefeuma educacao vinculada aos meios
de producgédo, buscando também a elevacdo moralvdn plo artigo 149 deixa claro que a
educacdo € um direito de todos os brasileiros tinthsnente, embora o seu artigo 156
indiqgue uma segregacao desse direito, pois estabglee apenas 20% das cotas destinadas a
educacao, ficariam asseguradas para a manutengéaudacéao rural. Essa segregacao legal
fica ainda mais clara ao se verificar que, de ac@wom os dados divulgados pelo IBGE
(2001), o percentual da populagéo brasileira reggdem &reas rurais, manteve-se superior a
urbana até a década de 1960.

Nesse texto constitucional permanece ainda lameeocupacdo com a fixacdo do
trabalhador rural e sua familia no campo, assimocasndeias gestadas pelos patronatos, pois
estabelece a organizacdo de coldnias agricolasa peade seriam encaminhados,
voluntariamente, os habitantes empobrecidos erostradalho (BRASIL, 1934). Percebe-se
que, com relacdo a educacdo dos povos ruraisCesssituicdo serviu apenas para cumprir
os termos burocraticos desse direito, pois dee @ inferioridade destinada ao trabalhador
do campo, ressaltando que se trata de um projéitecpeapitalista, pois a educagéo continua
vinculada unicamente ao mundo do trabalho e aca@ter moralizante.

As intencfes educacionais de fixar o homem no carapgartir da sua adaptacao
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subjetiva e objetiva ao seu local de moradia qagumsdo Prado (1995), ficou conhecida
como “ruralismo pedagdgico”, a qual se tratava k& ideologia implantada pelo governo.
Era por meio da educacéo que se pretendia halbditarcamente o homem a viver no campo,
transformando essas condi¢cfes de vida em algohguedzia felicidade e, de certa forma,
“livre” da necessidade de migrar para a cidade (PRA995).

Para o desenvolvimento dessa ideologia, que eptavimas do ruralismo pedagdgico,

o professor era o ator principal e precisava estgajado com os moradores do campo, para
desenvolver um trabalho transformador de suas medta trabalho pedagdgico que deveria

incutir-lhes o orgulho do papel social que desenaol, como abastecedores de alimentos
para o mundo. N&o havia, contudo, iniciativas gsassem alterar as condi¢cdes objetivas de
vida desses sujeitos do campo, como forma de gagastia permanéncia nesses locais, pois
essa ideologia desconsiderava o fato de que o castpga se modernizando e, com isso,

muitos trabalhadores perdendo seus empregos. Ea@bealidade de que a maioria desses
trabalhadores era assalariado, ou seja, ndo erapnigiarios da terra em que trabalhavam,

tampouco consideravam o fato de que os salariosspags trabalhadores nas cidades eram
mais convidativos (BEZERRA NETO, 2003).

Ainda de acordo com Bezerra Neto (2003), os praisipsforcos para sustentar essa
ideologia ruralista se voltaram para a atribuicd® msponsabilidade de um maior
engajamento por parte do professor, principal agsse processo e que, por esse motivo,
deveria também ter uma origem campesina. Pararalsstas, outro fator imprescindivel para
a fixacdo do homem no campo era a adaptacdo dosutos, que deveriam atender a suas
necessidades cotidianas. Para tanto, esses cosrigeveriam se voltar para o fornecimento
de conhecimentos Uteis & utilizagdo na agriculieigyecuaria e outras necessidades inerentes
a vida no campo.

O conjunto de Leis Organicas da Educacao Nacientdraou oficial a partir de 1942,
dividindo a educacao destinada para a os membreditdasocial e aquela pensada para as
classes populares. E nesse sentido que ensinodsgeicunleveria, entdo, ser destinado a
formacdo das elites que futuramente conduziriamis. © ensino profissional, por sua vez,
deveria oportunizar uma formacéo considerada adeqdaclasse operaria. Sendo estes
ultimos os mais desfavorecidos de sorte e fortumaa vez que necessitam ingressar no
mercado de trabalho precocemente (LIRA e MELO, 2010).

Compondo esse conjunto de leis, em 20 de agosi®4fe € oficialmente criada Lei

Organica do Ensino Agricola, que “[...] estabelasebases de organizacdo e de regime do
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ensino a agricola, que € o ramo do ensino até wundeggrau, destinado essencialmente a
preparagao profissional dos trabalhadores da digniali Esse tipo de ensino se pautava na
preparacao técnica, rapida e sumaria para os l@batomuns da vida rural, dando
prosseguimento as ideologias que permeavam o smn@lpedagogico. Essas continuidades
encontram-se explicitas nos principios gerais @gem esse tipo de ensino, nos quais se
afirma que “as técnicas e os oficios deverdo ssinatos com 0s processos de sua exata
execucao pratica e também com os conhecimentogdeoque lhes sejam relativos”,
associados a esse ensino, também deveriam oféfegderstudos de cultura geral e praticas
educativas que concorrem para acentuar e elevafoo kumano do trabalhador agricola”.
(BRASIL, 1946, p.12.019).

Mesmo com a criacdo da Lei n° 4.024, de 20 de dezede 1961, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),ealidle adaptar o homem ao seu meio
permanece, a partir da perspectiva assistenciahstacional e pouco valorizada, com que a
educacéo rural é tratada nesse texto legal. Apeaasilustrar a baixa prioridade recebida
pela educacéo rural nesse texto, ao se contarrdidp@e de vezes que o termo rural fora
escrito, encontrou-se apenas uma ocorréncia, ngoatil05, que deixa claro o carater
assistencialista, ao instruir que “os poderes pabliinstituirdo e amparardo servicos e
entidades que mantenham na zona rural escolasesap@Zavorecer a adaptacédo do homem e
o estimulo de vocag@es profissionais”. Este teagiall evidencia uma perspectiva educacional
de preparacédo para, pois ao se efetuar a contagerpatavras “industrial” e “comercial’,
verifica-se que a primeira foi utilizada sete vezga segunda palavra foi escrita oito vezes
nesse documento, estando ambas associadas a apgendi na maioria das ocorréncias
(BRASIL, 1961).

Nesse contexto, Cordeiro (2009) afirma que a educaps povos do meio rural,
desde o seu formato inicial, serviu para garantifesta € a manutencédo da mao de obra para
a acumulacdo do capital, como uma mera extensduoadielo educacional pensado para a
populacdo urbana. Sendo um tipo de educagdo queespeita as diferengcas sociais e
culturais dos moradores do campo, tampouco buscaet as reais necessidades e interesses
dessas populacdes. Essa contraditéria realidaddavipelo povo brasileiro propiciou o
surgimento de movimentos sociais, ja na décade86, Inas que se intensificaram mesmo
no inicio da década de 1960, ao receberem apoiticpat ideoldgico da igreja catdlica, das
universidades e dos partidos politicos de esqueatap por exemplo, o Partido Comunista
do Brasil (CORDEIRO, 2009).
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Esses movimentos sociais foram fortemente reprisn@ldesarticulados apés o golpe
militar de 1964, silenciando muitas vozes desejdsasnplementacdo de politicas publicas
educacionais que proporcionassem a libertacédo do, gomo eram as ideias pedagodgicas de
Paulo Freire, um dos muitos brasileiros exiladassageriodo. De acordo com Alves (2008,
p. 64), no periodo em que o regime militar estexweviggor “[...] ocorreu um fortalescimento
institucional da ER como instrumento de politicabligas do governo, sustentadas num
modelo econdmico caracterizado pela concentracdoredda e por uma conjuntura
repressiva”.

Com a elaboragéo da Lei n° 5.692, em 11 de agest®dl, a nova versao da LDB
aprovada em pleno regime militar,preparacdo técnica de méao de obra para o aumanto
producdo, torna-se ainda mais central e expliclb.no primeiro artigo dessa lei, fica
esclarecido que a qualificacdo para o trabalhorata tle um dos objetivos do ensino de
primeiro e segundo graus. A LDB de 1971 trazia unmvagdo em seu texto, quanto a
obrigatoriedade da educacgéo dos sete aos 14 a®d$, @mo a organizacdo dos periodos
letivos das escolas localizadas em zonas rurais.

Ficava estabelecida a possibilidade de férias paraunos em épocas destinadas ao
plantio e a colheita e transferia para as empragdsolas a responsabilidade pela oferta e a
manutencdo do ensino de primeiro grau. Esse ndigtagional deveria ser oferecido tanto
para os empregados quanto aos filhos destes, sgil@dos empresarios e proprietarios rurais
deveriam providenciar a instalacéo e o funcionameetescolas em suas glebas ou, aqueles
gue nao dispusessem de meios para tal, deveriditafee frequéncia dos seus funcionarios e
familiares, numa escola mais proxima (BRASIL, 1971)

Verifica-se que as diversas mudancas pretendides politicas educacionais ao
longo da histdria brasileira, serviram apenas paltarar superficialmente o modelo
educacional assumido para o pais. Um modelo pautadaeodo capitalista de producéo, cuja
predominancia dos interesses de uma minoria domeingmeocupada em desenvolver a
qualquer custo a economia nacional, fomentou ansifteacédo da oferta de uma educacéo
orientada eminentemente para a preparacao tégtea, visando o fornecimento de mao de
obra qualificada para a industria, para 0 coméyaipara a agropecuaria.

E justamente a percepcdo dessa realidade opressoraual a maior parcela da
populacdo brasileira se vé dominada por uma mingu& os transforma em objetos de
manutencdo e acumulo de poder politico e econdnuce, leva ao surgimento dos

movimentos sociais. Movimentos esses que emergada aia década de 1950, que séo
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silenciados pelo regime militar nas décadas de @070, voltando a se reorganizar na
década de 1980, para reivindicar um modelo diféaelocde educacdo para as populacdes
residente no campo. O subitem a seguir trata dsstiento, onde se verifica certos avancgos
nas propostas educacionais destinadas aos povoangao, as quais ainda estdo longe de

ofertar uma educacédo que valorize os habitantesiilaa desse espaco geografico.

2.2 A reivindicacao de um modelo de Educacéao do Cam

A partir de meados da década de 1980, com a redatzacdo do pais, 0s
movimentos sociais organizados, principalmente laguegjados a reivindicacdo de melhores
condicOes para a Educacao Popular, incluiram adgdocdo Campo como tema estratégico,
reivindicando um modelo de educacdo que atendesgmréicularidades culturais, sociais
inerentes a vida dos camponeses. Com a promulgac@onstituicdo de 1988 e a inclusédo da
educacdo como um dever do Estado e um direito digsteestabeleceram-se as condicdes
ideais para que tais reivindicacdes solicitassematerializacdo desse direito, por meio de
politicas publicas direcionadas a educacéo do povoampo. Para Munarin (2008, p. 3) “o
estatuto da educacgdo obrigatdria, por exemplo,j@@stava consignado na Constituicdo de
1988, firmada como direito publico subjetivo, geoasequéncias quantitativas positivas para
0 campo”.

Entretanto, Souza (2008, p. 1.096) afirma que staregmds a nova regulamentacdo da
educacao nacional, fornecida pala Lei n° 9.394486,a Educacédo do Campo passou a fazer
parte da agenda politica e das politicas educdsioda nova LDB proporcionou um
tratamento especifico para educacao rural, enquoatitica publica permanente, pois o artigo
28 determina que sejam providenciadas as adaptagdegulares e metodologicas,
necessdarias para a adequacdo do calendario essolgarticularidades vivenciadas pelos
trabalhadores da zona rural.

De acordo com o Histérico da Educacao do Camppodisel na pagina eletrénica do
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agr@iCRA, 2013), o impulso inicial para a
discusséo conjunta sobre a grande demanda dos emweisnsociais por uma educagao no
meio rural, surgiu apés o | Encontro Nacional dasidadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA). Esse evento foi realizado enthqute 1997, na Universidade de Brasilia,

organizado por meio de uma parceria entre 0 Movimelos Trabalhadores Sem Terra
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(MST) e a Universidade de Brasilia, contando aicata 0 apoio e a participagcdo do Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Como lembra Fernandes (2006), o | ENERA foi redlizam ano apds o massacre dos
trabalhadores rurais sem terra em Eldorado dog&3are Estado do Para, sendo o evento no
qual nasceu a concepgcdo de Educacdo do Campo.cigzagm desse evento
aproximadamente 700 pessoas que, em sua maiar@ier&zavam-se como educadores de
assentamentos e acampamentos do MST ou profesdasesnais de 20 universidades
participantes. Um dos principais avancos em paBtipublicas, desencadeado pelas
discussoOes realizadas nesse evento, foi a criag@RONERA, sigla essa que designa o
Programa Nacional de Educacédo na Reforma AgraR&(FAS, 2011).

A criacdo desse programa ocorreu no ano de 1998mep@m de uma articulagcéo
politica entre os movimentos sociais do campo enagersidades publicas ou comunitarias,
sendo essas Ultimas a “porta de entrada” paraaigi@ropostas reivindicatorias adentrassem
0s 6Orgaos ministeriais. O PRONERA nasce vinculaoldvilnistério do Desenvolvimento
Agrario, como o objetivo de fortalecer o mundo ka@mo territorio de vida em todas as suas
dimensdes: econbmicas, sociais, ambientais, ditulturais e éticas (BRASIL, 2011).

Para Souza (2008), por meio da criacdo do PRONERa#erializa-se a forca dos
movimentos sociais nas politicas educacionais, Wistaflas mediante a luta constante e o
acumulo de experiéncias e conhecimentos na aréaluleacdo do Campo. Essas conquistas
se firmam, de acordo como Cordeiro (2009), contiaudacao e o fortalecimento de parcerias
com as instituicbes publicas e comunitarias de rlenSiuperior, proporcionando cursos de
alfabetizacdo, escolarizacdo fundamental e profisdizante, em nivel médio e superior,
assim como promover a formagao de educadores doocampartir das demandas sociais.

Durante a realizacdo do | ENERA surgiu também aaidie realizacdo de uma
conferéncia nacional sobre o tema Educacdo do Caagpaal foi posta em pratica no més de
julho de 1998, recebendo a nomenclatura de | Céméeax Nacional por uma Educacédo
Bésica do Campo. Realizada na cidade de Luziaroafstado de Goias e contando
novamente com a participacdo do MST, da UnB e d&CBHN, sendo ainda reforcada com a
participacdo da Confederacdo Nacional dos BispoBrdsil (CNBB) e da Organizagcédo das
Nacdes Unidas para a Educacgao e Cultura (UNESCO).

Segundo Munarin (2008), o préprio titulo do evetnota uma singeleza na proposta
de Educacédo do Campo, que inicialmente sugeriegaor de politicas educacionais voltadas

especificamente para a educacdo basica. Contudas ddeias se transformaram na
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“Articulagdo Nacional por uma Educacdo Basica donf@, que acabou por ampliar o
projeto inicial, vindo a atingir todos os niveimedalidades educacionais (formal e informal).
Esse autor evidencia ainda que, o conjunto de pimzde acdes discutidos durante aquela
conferéncia, embora tenham ocorrido fora do Estaslem a sua efetiva participacéo, havia a
intencdo de que fossem implantados como politiGhtigas. Afirma assim que “[...] ndo se
trataria de agir contra o Estado para destrui-las me agir no sentido de modifica-lo,
democratizando-no” (MUNARIN, 2008, p. 8).

Os movimentos sociais em luta constante por senestadi, dentre eles o de uma
educacdo que atenda as suas demandas espec#ftaaspeos mesmo apoiados por diversas
universidades brasileiras e por outras organizag@es governamentais, conseguem dois
avancos significativos. No ano de 2002 o Consellawidthal de Educacdo institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basic&seslas do Campo e, no ano de 2003, a
criacdo de um Grupo Permanente de Trabalho de E@locdo Campo (GPT), dentro do
Ministério da Educacao.

No més de julho de 2004 foi criada a Secretaria Edlricacdo Continuada,
Alfabetizacédo e Diversidade, cuja subordinacdo athtnativa era direta com Ministério da
Educacdo. Com o acréscimo das incumbéncias retatasma Inclusdo, no ano de 2011, essa
secretaria passou a se denominar SECADI, sendons®yel pelas areas relacionadas a
alfabetizacdo e educacédo de jovens e adultos, gflucambiental, educacdo em direitos
humanos, educacdo especial, do campo, escolaremaigjuilombola e educacédo para as
relacdes étnico-raciais (MEC, 2013).

A luta pela Educacdo do Campo prossegue, juntameorte os debates tedricos
realizados novamente em cidade de Luziania-GO, 8e de agosto de 2004, onde foi
realizada Il Conferéncia Nacional de Educacdo donpgida Nesse segundo encontro,
reuniram-se aproximadamente 1.100 participantetggiantes de diversos movimentos
sociais e organizacgOes, interessados em discuttteasmndas em educacdo dos povos do
campo. Diferentemente do primeiro evento, nessanskegconferéncia houve a participagao
ativa do Estado, sendo que a iniciativa dessa ag@adltiu do proprio Ministério da
Educacao, como fruto das propostas discutidasineepa conferéncia, momento em que se
fundou a Articulagéo Nacional por uma Educacgao dm@ (MUNARIN, 2008).

Para se compreender a concepcdo de Educacdo dooCanmecessario o
reconhecimento de que ela ndo emerge num vazioribste social, pois “é fruto da

organizacao coletiva dos trabalhadores diante dendprego, da precarizacédo do trabalho e
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da auséncia de condi¢cdes materiais de sobreviv@acatodos” (VENDRAMINI, 2007, P.
123). Organizacéo essa que, por meio de parceapsie de outros movimentos sociais e das
universidades, adquirem forca politica para reiadacdes do Estado, por meio da criacéo
de politicas educacionais mais sintonizadas cosuas demandas.

Nesse contexto emerge a Educacdo do Campo enquargoproposta educativa
contraria ao modelo hegemonico de sociedade, queegee é permeada por diversas forgas,
oriundas da economia, da politica, da cultura, @elocam num movimento de busca por
uma ressignificacdo do mundo. E nesse sentido alda® (2010, p. 147) lembra que “a
Educacdo do Campo surge num determinado contestitricd e ndo pode ser compreendida
em si mesma, ou apenas desde o mundo da educagiEsadel os parametros tedricos da
pedagogia’. Trata-se de um movimento criador des®@ignificados educativos, capazes de
substituir o conceito dominante de Educacdo Ruya permeia as politicas publicas e o
modelo educacional brasileiro, desde a suas origiemsanto sociedade capitalista.

Frigotto (2010, p. 20) lembra que “[...] a luta tarhegemonica por uma educagao
emancipadora é parte da mesma luta de emancipac&onjunto das relacdes sociais no
interior das sociedades capitalistas”. Quanto amicke de emancipacdo humana, Munarin
(2010, p. 11) afirma que “[...] a nova concepcawimdica o sentido de educacéo universal e,
ao mesmo tempo, voltada a construcdo de autonomgispeito as identidades dos povos do
campo”. Sendo assim, Caldart (2011, p. 147) acnéscpie a Educacdo do Campo “[...] é um
movimento real de combate atual estado de coisaproduzido pelos trabalhadores ‘pobres
do campo’, trabalhadores sem terra, sem trabakm escola, dispostos a reagir, a se
organizar contra o formato de relagbes sociais aptermina esta sua condicdo de falta”
(itélicos da autora).

Como parte dessa tarefa ressignificadora estad arigraitilizacdo dos termos
“Educacao” e “Campo” conectadas pela preposicad, ‘giee de acordo com Frigoto (2010,
p. 36), “[...] engendra um sentido que busca cowéto ha4 um tempo, a perspectiva
colonizadora extensionista, localista e particataricom as concepgdes e métodos
pedagogicos de natureza fragmentarias e posisvidEste conector, aparentemente ingénuo,
utilizado entre os dois termos, indica a conceiEioma educacao diferenciada, que busca,
sobretudo, alterar a direcdo dos vetores de foreseptes no campo educacional, criados
hegemonicamente para manter os povos do campo mpasigdo social, econdmica e
politicamente inferior.

Percebe-se, dessa maneira, que essa preposic@arestiada de concepcdes politicas,
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adequadas para expressar a posicao pretendidaspgdss do campo, que se negam a serem
meros receptores de um modelo educativo urbancampaenente adaptado para o meio rural.
A Educacao do Campo, por sua vez, expressa azdeat de uma educacéo pensada pelos
proprios sujeitos que residem no campo que, arpdas suas demandas comunitarias
particulares, buscam a libertagdo das estruturagpdessdo e de dominagcdo. Um modelo
educativo diferenciado, por meio do qual, buscessestabelecimento das condi¢des
favoraveis, para que o morador do campo possassndaver enquanto sujeito, a partir do
proprio local em que vive (ARROYO, CALDART e MOLINAR011).

Quando se menciona que a educacédo é “do” campoaigde os conhecimentos sao
construidos durante o processo educativo, pel@tasijenvolvidos nesse processo, a partir
do proprio contexto vivido por eles. Significa gasses conhecimentos ndo se destinam
unicamente a preparacao técnica para o trabalhs, aneonstrucdo e o acumulo do que
Bourdieu (2007) denomina de “capital cultural”. i8fgca também a conquista ao direito a
educacédo, que possibilitara a criacdo e o acunessedtipo especifico de capital, que sera
entdo adicionado ao capital politico, anteriormeatemulado por meio das lutas dos
movimentos sociais.

Por meio do acumulo desses dois tipos de capisakugeitos do campo criam as
proprias condigBes para a aquisicdo de mais foregpeessao politica, estabelecendo-se as
condi¢cdes favoraveis para novas negociacdes. Cem mxder de negociacdo aumentado,
expandem-se também as possibilidades da efetidgamvas reconversdes de capital (em
capital econdmico, por exemplo), de maneira quesessjeitos possam romper com o ciclo
histérico de dominagéo e alienacdo econdmica, raljtpolitica e intelectual dos quais sé@o
vitimas (BOURDIEU, 2007; FRIGOTTO 2010).

Como adverte Frigotto (2010), sob a aparente irmaédessa preposicao (do),
encontram-se os vetores de forca do processo @dycqtie indicam a finalidade politica
para a qual a mesma vem sendo pensada, qual sdggeavolvimento e a emancipagao
humana dos povos do campo. Considerando essadédali politica encerrada nessa
preposicdo, que se encontra por detrds de umaciobatidade pedagogica, remete as
consideracdes de Ghedin (2012, p. 47), o qual afgue “o ato pedagogico é um ato politico
que s6 é auténtico quando for libertador das esasitde uma sociedade opressora da
liberdade humana”.

Quanto a possibilidade de libertacdo humana qua edsncionalidade politica e

pedagogica encerra, Frigotto (2010) salienta gaso fosse utilizada a expressao “educacao
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para 0 campo”, ndo haveria 0 rompimento com o noothelgemonico, “para” o qual a
educacdo dos habitantes do campo é pensada, da ¢emiralizada e autoritaria, enquanto
extensdo daquela oferecida na cidade, com poucdanpas para adapta-la aos processos
inerentes a vida produtiva no campo. Da mesma maaqgee o uso do termo “educacao no
campo” indicaria uma continuidade da perspectivacadonal baseada no ruralismo
pedagogico, mantendo-se o sentido extensionistmmieamndo-se 0s aspectos diferenciais
entre o rural e o urbano, assim como a manutenggimecessidades capitalistas de manter o
homem no campo produzindo eficientemente.

Considerando a forca ideoldgica por detrds daseszpes “para o campo” e “no
campo”, Caldart (2011, p. 154) pontua que a tregetio movimento “Por uma Educacéo do
Campo” possibilitou a aprendizagem de “[...] quaogsa divisdo em nome das diferencas
interessa a quem nos oprime: ‘dividir para mellmnohar € uma maxima tao antiga quanto
a propria dominagdo”. Essa dominacdo, proporcionpeia divisdo entre essas duas
expressdes (educagdo x campo), estaria alinhadabgeis/os das politicas hegemobnicas do
Estado que, a partir de uma visdo urbanocéntricasidera o rural como um universo
hierarquicamente inferior. Por meio dessa separa@c@ossivel naturalizar as diferencas,
oriundas dessa classificacdo simplificadora, acemto-se a necessidade de uma educacéo
superior ao morador da cidade. E nesse contextocduabalhador rural passa a ser visto
como um sujeito atrasado, simples, que executaraimalbho manual, subalterno e, com isso,
menos importante (FRIGOTTO, 2010).

Em meio a essa concepcédo hierarquizada e hierargajza escola rural emerge com
objetivos que se resumem a preparacdo desse tdballbonsiderado inferior, que sera
“treinado” para a realizacdo de tarefas rudimestacenfigurando-se como uma medida
paliativa e como uma forma relativamente eficazgdentir a sua permanéncia no campo.
Objetivos esses que foram pensados “para” o caoguop maneira de criar as condicdes
minimas de os sujeitos do campo se manter “no” ocardpsconsiderando e, até mesmo,
homogeneizando seus interesses, sua cultura, sgassidades e demandas educacionais
(FRIGOTTO, 2010).

Num esforco de desnaturalizar essas diferencaml gobistoricamente criadas para
subordinar os sujeitos do campo, a expressao *“rpadsa a ser substituida pelo termo
“campo”, indicando que “[...] somos um sO povo; ssrparte do povo brasileiro que vive no
campo e que historicamente tem sido vitima de efices da discriminacdo, que é

econdmica, politica, cultural (CALDART, 2011, p.3)5E nesse sentido que Munarin (2010,
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p. 11) assevera que a utilizacdo da expressao d€dacdo Campo” substitui de maneira
parcial a expressédo “Educacado Rural”, uma vez egte Ultimo termo permanece sendo
utilizado nas estatisticas oficiais, bem como rdagé&o textual da maioria das politicas
governamentais em andamento.

Ha assim, um esfor¢o tedrico, por parte de estadidgasileiros, no sentido de
desconstruir essa identidade camponesa, precops&iti ideologicamente construida sobre
os povos do campo. Nao ha mais justificativas egara a ocorréncia das diferenciacdes
entre o campo e a cidade, pois o texto constitativigente deixa claro o direito a uma
educacédo de qualidade a todos, sem distincdo ddeqoele, etnia, ou localiza¢do geografica.
Cabe ainda o esfor¢co para desnaturalizar as difaseideologicamente construidas em torno
daqueles que habitam esses dois espacos geografitmal e o urbano.

E preciso, contudo, considerar a educacdo enquieibo subjetivo, no qual estio
impregnados 0s aspectos qualitativos. Dessa manasradiferencas precisam sim ser
consideradas, mas num sentido de auséncia, ou esgjaanto caréncia ou demanda por
qualidade, uma vez que as necessidades educadionpo/o do campo lhes séo especificas.
E nesse sentido que a diferenca se coloca comeelernonstitutivo da identidade do povo
do campo, pois como alerta Caldart (2011, p. 168 ha homogeneidade mesmo entre

aqueles que residem nesse espaco geografico, ungaeesses sujeitos:

S&0 pequenos agricultores, quilombolas, povos émdig, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeiripoess da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregjadaboclos, meeiros,
assalariados rurais e outros grupos mais.

Por esse motivo, a utilizacdo da expressao “ru@imno forma de classificar os
habitantes de regiées que ndo sdo classificadas tcdade”, homogeneiza e até mesmo
desconsidera a diversidade inerente a esses ddsrgrupos. Pode-se explicar a falacia desse
termo enquanto o erro conceitual, pois 0 mesmdigaalo nas comunicacdes cotidianas, nas
quais se utiliza a linguagem do senso comum, cermido o0 “rural” como um espaco
geografico e, assim, como algo concreto.

O mesmo equivoco ocorre com a utilizagdo da expoesgbano”, quando se deseja
indicar o conteudo objetivo e concreto das cidadeseja, como um espago geograficamente
localizado. De acordo com Biazzo (2008), ha quemesiderar a existéncia de diferencas
conceituais entre estes dois conjuntos de vocabtilosl e campo” e “urbano e cidade”. O

referido autor pontua que “campo e cidade” sdo esgires que designam conteudos
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substantivos, ou seja, trata de formas concretas,ntpterializam e compdem as paisagens
produzidas pelo homem. Diferentemente dos léxiaobaho e rural”, que ndo exprimem
conteudos concretos, mas indicam adjetivamente tareza simbodlica daquilo que €
produzido a partir das praticas e das relagdesisoci

Os termos “campo e cidade” indicam a “forma”, passte verificacdo empirica,
assumida pelo espaco geografico. Esta forma é eongpitada e/ou preenchida por um
conteudo processual e simbdlico, que ndo podemspirieamente medido ou quantificado.
Por se tratar de uma natureza simbolica ndo qievd, tanto o “urbano” como o “rural”,
ndo podem ser definidos pelo conteddo concreto ude composicdo, mas pela relagdo
dialética produzida entre este contetudo e a fomeaogcontém (SPOSITO e WHITACKER,
2010).

Pode-se verificar, entdo, que o espaco social gteodo numa relacdo processual de
interdependéncia com o espac¢o geogréfico, sendossiyel definir com exatiddo “o que é”
ou onde comega (ou termina) o rural ou o urbanatrgmdo-o da forma a qual se relaciona,
qual seja: o campo ou a cidade. Nesse mesmo sehBdoandes (2006a) alerta para que se
evitem equivocos ao se considerar esses espacteeesndo que o espaco geografico é
aquele criado originalmente pela natureza, no qat contido o espaco social. O espaco
social, por sua vez, transforma continuamente agesgeografico, por meio das relages
sociais que ocorrem ao longo do tempo. Para Bau@@08, p. 38), “[...] 0 espaco fisico ndo
passa do suporte vazio das propriedades sociaisagistes e instituicdbes que, estando
distribuidos por essa superficie, transformam-na @m espaco social, socialmente
hierarquizado”.

O objetivo principal da Educacdo do Campo seriégenustamente a criagdo das
condicOes favoraveis para que haja uma transformnae&sa hierarquia do espaco social e,
sobretudo na maneira como € feita a distribuicé® &propriacdo dos bens materiais e
culturais nele presentes. A estratégia utilizada pa perseguir tais objetivos, parte de uma
transformacdo na prépria concepcdo de educacamsen,anas pretensdes originais da
“Educacao Rural”, criando-se um novo conceito: 6Etucacdo do Campo”.

Como lembram Arroyo, Caldart e Molina (2011), esseceito foi construido com a
preocupacdo de delimitar um territério tedrico arapse efetuar essa delimitacdo, esses
autores ratificam a necessidade de defender adigeie, determinada populacdo tem, de
pensar a educacédo a partir do mundo concreto emigra. Este universo concreto onde que

habitam os moradores do campo, por sua vez, somedtser considerado a partir da sua
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forma fisica, ou seja, a partir do “campo” enquaggpaco geogréfico, que pode ser fisica e
objetivamente delimitado e, com isso, localizado.

A perspectiva da Educacdo do Campo contraria, asslagica dominante na qual os
conteudos devem ser construidos transmitidos gegasuque habitam areas consideradas
rurais, servindo como mais um elemento confirmaldoposicéo inferior, por eles ocupada na
hierarquia social. Ela busca romper com um cicladdminacdo e opressédo, que acaba se
naturalizando e se transformando numa realidadetiohje imutavel, deixando-se perceber
que a realidade humana se produz para além da&nafa (FRIGOTTO, 2010).

Transformando o morador do campo num sujeito atengajado no préprio
desenvolvimento, a partir da sua realidade, elemoeasia as condi¢cdes necessérias para que
se inverta o sentido dos vetores de forca que ardom Forcas estas criadas e mantidas pela
ideologia, camuflada no modelo educacional gestpelos ruralistas, materializado no
movimento que ficou conhecido como ruralismo pedamod

Por meio da alianga criada entre os campos poléi@adémico, as lutas sociais
adquirem mais forca, pois como pontua Munarin (2GL@0), foi a partir das discussoes
empreendidas na Il Conferéncia Nacional de Educdg&bampo, que ficaram estabelecidos
0S principios norteadores para a construcdo de rofet® Politico Pedagogico (PPP) para a
Educacdo do Campo. A vanguarda da construcdo dasgeto foi assumida pelas
universidades participantes dessa segunda conigréue levaram ao MEC a proposta de
criacao de politicas especificas de formacao pamdacadores do campo que, por sua vez,
concretizou essa proposta e, por meio da SECARuco Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educac¢éo do Campo (Procampo).

O presente trabalho se trata de uma investigagiifacta e, como tal, realiza-se por
meio de um processo ciclico e continuo em que gécaldas as respostas possiveis, para um
determinado problema que, de certa maneira, caeida desconforto e/ou incobmodo ao
pesquisador. Com base nessa perspectiva processwaiabada sobre a pesquisa cientifica,
entende-se que uma investigacdo jamais se iniomvazio tedrico e empirico, ou seja, que o
problema a ser estudado seja inédito e se pantendgonto zero”. Possivelmente o objeto
que ora interessa a pesquisadora, ja suscitouianesientos anteriores por parte de outras
pessoas e, certamente ja fora objeto de estudauas anvestigagoes.

Com base nesses pressupostos acerca da pesqnoifficajedeve-se considerar ainda
que, no Brasil, esse tipo de estudo se desenveblaetudo, pelas pos-graduac@éscto

sensy sendo os seus relatorios disponibilizados petdprips programas, bem como pela
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Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Riop#rior (CAPES), por meio do seu
portal na internet. Como o0 objeto de interesse r@sgnte estudo se insere no contexto de
formacdo de professores, efetuou-se um levantansediiee os trabalhos realizados sobre o
tema relacionado a esse assunto (formacéo de pooés diretamente no portal de teses e
dissertacbes da CAPES.

No intuito de se efetuar um recorte temporal, fo@nsideradas apenas as teses e
dissertacbes defendidas nos ultimos cinco anogosgme os ultimos relatdrios de pesquisas
disponiveis para consulta foram finalizados an@@E2. Considerou-se neste levantamento,
os trabalhos realizados no periodo de 2008 a 204@ resultado é apresentado no subitem a
seguir e serviu como orientagdo para a formulag® prguntas norteadoras do presente

estudo.

2.3 A formacéao de professores do campo: levantamentle pesquisas sobre o tema

Por meio da pesquisa realizada no banco de dadosionado, foi possivel verificar
que a formacao de professores € um tema que tepaded agenda de muitos pesquisadores
brasileiros nos ultimos anos. Numa primeira busoapartal da CAPES se utilizou as
palavras-chave “formagé&o professor”, sendo encdotuan total de 3.369 trabalhos, divididos

em teses e dissertacdes, conforme os dados expestaisela 1.

Tabela 1- Formacao de professores: quantidade de pesgeaesmdas nos ultimos 5 anos

Ano Dissertacoes Teses Quantidade

2008 516 131 647
2009 507 144 651
2010 456 168 624
2011 525 158 683
2012 567 197 764
TOTAIS 2.571 798 3.369

Quando se considera apenas as pesquisas que tigeramobjetivo estudar algum
aspecto da formacédo do professor do campo, ves&oama reducdo no namero de trabalhos
realizados nos ultimos cinco anos. Ao se inserpakavra “campo” juntamente com as
palavras-chave utilizadas na primeira busca, ca per meio da expressao exata “formacao

professor campo”, foram encontrados apenas oitaltras realizados nos altimos cinco anos.



40

As pesquisas agrupadas sob a expressao “formagfEssor campo” representam apenas
cerca 0,2%, diante do universo dos trabalhos eraxtog com a utilizagdo das palavras chave
“formacao professor”. Isso demonstra que nos Ukimioco anos, as questdes relacionadas
especificamente a formacéao do professor do camfum feram incluidas entre as pesquisas
disponiveis no portal da CAPES, com a mesma irdadsi que as demais indagacdes a
respeito da formacao dos professores.

Dentre as 647 pesquisas realizadas no ano de 8068se ocuparam do estudo da
formacao de professores, encontram-se apenasrdo@éahos de mestrado, cuja preocupacao
era o estudo da formacao dos professores do cammpadeles desenvolvido por Tranzilo
(2008) e o outro por Paniago (2008). A dissertad@senvolvida por Tranzilo (2008), cujo
tema foi “Contribuicbes Teodricas para a Formacaopddessores do Campo”, utiliza o
referencial tedrico do materialismo histérico, paesponder o questionamento sobre as
determinacdes do capitalismo na sua fase de re@gdpo 0 imperialismo, bem como do
problema agrario, na formacao de professores dpa@afnata-se de uma pesquisa qualitativa
que analisou as questdes acima expostas, a paxordeudo de duas propostas de formacao
de professores, uma desenvolvida no bojo do Moviongos Trabalhadores sem Terra (MST)
e a outra enquanto projeto institucional da Unidaice Federal da Bahia (UFBA).

A proposta do MST busca, por meio do desenvolvimédetuma educacgéo no seio do
proprio movimento social, formar jovens e adultasna perspectiva humana, enquanto
militantes e trabalhadores sem terra, cujos temgan@adores do curriculo oscilam entre a
cultura e o trabalho. No projeto de formacédo ddessmres do campo, desenvolvido pela
UFBA, a proposta curricular € organizada com base cemplexos tematicos, também
centrados no trabalho, mas que possuem um detaib@mi@ caminho a ser seguido durante
essa formacéo, inserindo-se nos féruns da sociaildtidos movimentos.

Tranzilo (2008) constata, nesse estudo, a atuaidiad escritos de Lénin sobre o
imperialismo e 0os métodos utilizados pelo sisteamtalista, com o objetivo de impedir que
as classes trabalhadoras se valham da luta de<lpas transformar esse sistema. A questéo
agréaria € analisada a partir da historica lutagdieitos fundamentais, com o surgimento no
campo de uma resisténcia organizada em movimewoitais bem como em partidos de
esquerda.

A autora verifica ainda a existéncia de um esfqugo parte do imperialismo, no
sentido de integrar o0 movimento camponés no comjdatproprio funcionamento do sistema

capitalista, por meio de suas instituicbes. A aeatios documentos do MST revelou uma
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compreensdo apurada sobre a organizacdo do trapettagégico e 0 modo como devem
educar, mas apontou também certa confuséo tedicaodo de elaboracdo dos problemas e
de identificacdo das saidas possiveis.

Concluindo esse estudo, Tranzilo (2008, p. 12#mafique “[...] uma formacao de
professores deve ter como eixo articulador a radédconcreta [...]", baseando-se num
referencial teérico que possibilite ao professor]“Compreender, analisar, criticar e elaborar
superacdes [...]", tornando “[...] mais evidentes elementos essenciais para a luta
revolucionaria, inclusive no ambito da discussdwea formacéo de professores do campo”.

Nesse mesmo ano de 2008, Paniago defendeu a ssertaifo de mestrado,
intitulada: “Professores do campo e a pesquisaotidiano escolar de Mato Grosso”, com 0
objetivo de investigar a existéncia da pratica esgpisa no cotidiano escolar, a metodologia
utilizada e a sua importancia para as escolas opcalos municipios de Agua Boa e de
Campinapolis, ambos localizados no Estado do Mabts<®, respectivamente a 730 km e 830
km da sua capital, a cidade de Cuiaba. Uma pesalésaunho qualitativo em que os
instrumentos utilizados para a coleta de dadosnmfora entrevista semiestruturada, a
observacdo participante e a técnica de gravacawiden. Como sujeitos dessa pesquisa
participaram quatro professoras, residentes e lbatbaras nas escolas do campo, dos
municipios pesquisados.

Como resultado desse estudo, a autora encontransatips sujeitos desenvolvendo a
pesquisa no cotidiano escolar, sendo essa ativictatEebida como um elo entre a teoria e a
pratica, a0 mesmo tempo como um meio para que pssfEssores refletissem sobre a sua
pratica docente e as situagbes conflitantes que oebrrem. Considera ainda que esses
sujeitos utilizam a pesquisa ha sua pratica docentpianto concepcao dialética de educacdo,
em gue a pratica ndo se encontra separada da teoria

Concluindo o seu trabalho dissertativo, Paniag@§28e posiciona contrariamente a
divisdo entre a producdo e a aplicacdo da pesgiesdifica, sendo a sua realizagdo uma
tarefa exclusiva da academia, ao passo que osspooés estdo incumbidos apenas da sua
aplicacao pratica em sala da aula. A autora aergdi o professor pode também desenvolver
a pesquisa cientifica, seguindo os mesmos par&neietodologicos da academia, desde que
sejam garantidas as condi¢des favoraveis para desamvolvimento.

No ano de 2009 foram realizadas 651 pesquisasjnjelecionaram estudar algum
aspecto da formacéo docente. Dentre esse monfianaten, encontrados apenas dois trabalhos,

cuja temética era a formacéo de professores doaasemdo eles: uma tese de doutorado



42

defendida por Cordeiro e uma dissertagcdo de mestdafendida por Meneses. A tese
desenvolvida por Cordeiro (2009) teve como temarékcdo teoria-pratica do curso de
formacao de professores do campo na UFPA”, tendwaubjetivo de verificar os elementos
facilitadores da articulacéo entre teoria-pratioa procedimentos metodolégicos do curso de
Formacdo de Educadores do Campo da Universidaderdtedb Pard, em parceria com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Os sujeitos desse estudo qualitativo desenvolviolo Qordeiro (2009) foram 10
alunos residentes no Assentamento Palmares llizada no municipio de Paraupebas, no
Estado do Para, os quais participavam de um Cer$fedagogia oferecido pela UFA, que se
destinava a formacdo de professores e professesentados da reforma agraria. Para
verificar a intencionalidade do curso, a autordizea uma analise documental nos escritos
de documentos oficiais e nos discursos oriundos mtasicas desenvolvidas no curso
(resolucbes, PPP, proposta do MST, planos de @ disciplinas). Os diarios de campo
dos alunos, que eram elaborados durante todo cotdmgurso, serviram como informacdes
sobre a integracdo do tempo-escola e tempo-conumidram realizadas ainda entrevistas
com os alunos egressos do curso, que se encontteafaathando no assentamento ou néo,
bem como com os componentes da equipe técnicacdiaea fim de registrar as atividades
desenvolvidas na escola.

A autora identifica o tempo-escola e 0 tempo-comlate como elementos
facilitadores da relacdo entre a teoria e a pratigortunizando a realizacdo gaaxis
educativa (acao-reflexdo-acdo) na qual se utilizaesquisa como meio de insercdo na
realidade e na existéncia dos grupos. Concluinsieudatrabalho, Cordeiro (2009, p. 8) afirma
que essraxis possibilita “[...] a participacdo coletiva na realtdo de préticas pedagogicas
mais significativas no processo de formacdo de &thres do Campo, com vistas a
contribuir na formacéo de sujeitos construtoresudepropria historia”.

Ainda no ano de 2009, Meneses defendeu a suatdiggerde mestrado, intitulada
“Pedagogia da Terra e a Formagédo de Professorasap&ducacdo do Campo na UFS e
UFRN”, que teve como objetivo de analisar a orgagép curricular dos cursos de nivel
superior para Formacao de Professores do Campdninarsidade Federal do Rio Grande do
Norte e na Universidade Federal de Sergipe. Tetals uma pesquisa qualitativa,
documental, que utilizou fontes histdricas parace@der a uma abordagem teérica e
metodoldgica, com base no materialismo histarico.

A autora verificou que as propostas dos referidosas apresentam uma concepcao
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avancada de educagdo que, no entanto, observanerses climites devido a sua
institucionalizag&o e, sendo assim, dificuldadesr@egao de um curriculo diferenciado para a
educacdo do campo, sendo os curriculos analisatfsgidos aos dos cursos regulares.
Meneses (2009) se questiona acerca da real abelagrainiversidades pesquisadas para
serem implementados os cursos de educacao do cpoipGe 0s curriculos existentes sequer
podem ser reestruturados para que haja a exp#oitdgs suas intencdes reais e concretas.
Embora as propostas estejam direcionadas paracagucomo uma pratica humana, seus
meétodos se baseiam na relacdo entre a teoria&ieapbem como a acdo-reflexdo-acao; os
objetivos se destinam a emancipacgdo, a transfomggisujeitos e da sua realidade. Por fim,
a autora nao identifica a materialidade dessadaddi nos dois projetos analisados.

Fica entdo a esperanca para a autora de que @&s$I#S assumam, COmMo suas, as
prioridades de discusséo e explicitacdo da prolilemda educacdo do campo, que tem na
alternancia entre os tempos e espacos de apreedizag de formacdo, um possivel
contribuinte para que os estudantes construgmnéass educativas. Essa esperanca surge pelo
fato de que a autora identifica um confronto, eafréeorias estudadas durante o processo de
formacdo, em comparacao as praticas desenvolvatasalas de aula das comunidades do
campo.

No ano de 2010 foram encontradas 624 pesquisasrtal da CAPES, cuja tematica
envolvia algum aspecto relacionado a formacgédo déegsores. Dentre esse quantitativo de
trabalhos de poOs-graduacdo realizados, somente stavae relacionado a formacao de
professores do campo. Trata-se da dissertacéo steaohe defendida por Conceicéao (2010),
que teve como tema: “A formagao continuada de psoies para a afirmacao dos direitos dos
povos do campo a educacdo: uma andlise da expari@éndPrograma Saberes da Terra da
Amazonia Paraense”. O objetivo geral dessa pestpiisampreender a formacédo continuada
dinamizada pelo Programa Saberes da Terra da AmaaP@maense e suas repercussées no
trabalho dos docentes do campo.

Essa pesquisa foi realizada no municipio de Maje, sg localiza na regido nordeste
do Estado do Para, distante 257 Km da sua capéhB teve uma abordagem qualitativa do
problema, utilizando um questionario e entrevist&si-diretivas como ferramentas de coleta
de dados. O questionario continha perguntas abefiashadas e foi aplicado aos professores
gue atuavam no programa em que a pesquisa foradali As entrevistas foram realizadas
com a coordenacéo do Férum Paraense de Educag@ongo que atuou durante a execucao

do programa, com trés professores das areas geraghecimento, com um técnico agricola
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e com um professor formador.

Para analisar os dados coletados a autora utiiztcnica de Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2010), por meio da qual pduegar as conclusées de que, de acordo
com o relatado pelos sujeitos pesquisados, o pragr8aberes da Terra da Amazobnia
Paraense desenvolve uma formacdo continuada despooés que assume um papel
estratégico, ao buscar a implementagcdo de uma gieopeducacional inovadora e
diferenciada, pautada no paradigma contra-hegemoamicqual a esséncia é o fortalecimento
de um desenvolvimento sustentavel. Considera ajodaa formacao continuada em servico,
cuja inovacgao pedagogica se pauta na contextuabzeducacional, bem como na proposta de
se trabalhar a partir da ndo priorizacdo das mettnes, como apontado pelos professores
pesquisados, caracterizam elementos contribuintgga P enriqguecimento do processo
formativo, trazendo repercussdes positivas papraeas pedagogicas.

As pesquisas realizadas no ano de 2011, disponpas& consulta no portal da
CAPES, cuja tematica aborda aspectos relacionadosracdo de professores, somam um
total 683 trabalhos, sendo que a formacédo de @mwmfes do campo ocupou a agenda de
apenas dois pesquisadores nesse periodo: Carvalti®)(e Moura (2011). O primeiro
trabalho se trata da tese de doutorado desenvopiaCarvalho, a qual se intitula:
“Realidade da educacgéo do campo e os desafiosafaranacao de professores da educacdo
basica na perspectiva dos movimentos sociais”. Cobjetivo para essa pesquisa, a autora
buscou demonstrar a caracterizacdo das relacdeskEstado e Movimentos Sociais de luta
pela terra, levando em consideracdo as reivindegsagiesses movimentos a respeito da
educacéo basica e da formacao de professores.

Nessa pesquisa empreendida por Carvalho (2011stumiee se caracteriza como
qualitativo, cujos dados foram coletados a padiddcumentos que tratam tanto da luta dos
trabalhadores rurais pela reforma agraria e peleitdia educacdo, como das politicas
publicas de implementacdo da educacdo do campompa do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Educacdo do Campo (Procampo)referencial teoérico e
metodolégico do materialismo histérico possibilitoa pesquisadora demonstrar a
configuracdo da realidade agraria brasileira, sélica determinante da exclusao historica e
social do campo. A autora defende que o Estadaupass importante papel legitimador do
poder e interesses das classes dominantes e dhdifias, regulando o acesso ao espaco
agrario brasileiro e, dessa maneira, determinasdcoadicdes objetivas sociais e materiais

das relacdes humanas.
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E nesse contexto que a autora analisa a dialétisarelacbes histéricas que se
estabelecem entre o Estado e os movimentos sawtaggjal se configuram os antagonismos
entre duas propostas educacionais divergentesirRaimpossibilidade de universalizacdo da
educacao por parte do Estado burgués, uma vez quesmo esta comprometido com a
manutencgdo dos limites de classe, bem como comdn me producdo capitalista. De outro
lado, verifica que as reivindicagcdes pela univezagho da educacdo, por parte dos
movimentos sociais produzem avancos e retrocessogatiticas publicas.

Sendo assim, a autora considera que se 0S movisneatiais desejam avancar na
qualidade de formacg&o de seus professores, demtronth perspectiva emancipadora,
necessitam buscar a sua historicidade, assim condosaelementos que garantam as
condicOes objetivas para a transformacédo do modwathicdo capitalista. Para desenvolver
esse empreendimento, segundo a autora, 0s mesmcsapt se apropriar do Marxismo
enquanto filosofia, teoria do conhecimento e pooiestérico.

Carvalho (2012) finaliza seu trabalho com a afirditade que a sua tese inicial fora
confirmada, pois verifica que a formacéo de prafesssdo campo em estreita relacdo com 0s
movimentos sociais, perpassa 0s antagonismos edmites existentes entre as classes. Na
complexidade dessas relacdes, as transformacOessse@ educacao sao interdependentes,
pois se condicionam mutuamente. Conclui ainda fud, apesar dessas implicagbes cada
area de praxis humana precisa estar conectada @éadaede forma consciente pelos
movimentos sociais de forma a proporcionar o cneseio reciproco dos sujeitos historicos
do campo e da cidade [...], pois os considera anigu trabalhadores e trabalhadoras,
representantes de uma classe social, que enfrebteigaesia e o seu modo de producgao
capitalista.

Outra pesquisa realizada ainda no ano de 2011feyecomo foco a formacdo de
professores do campo, trata-se da dissertacdo steanh@ defendida por Moura (2011), cujo
tema foi “A formacdo de professores no curso dea@egia do Campo: o caso da
UNIMONTES”. O objetivo desse trabalho foi analis® o curso de Pedagogia do Campo
oferecido pela Universidade Estadual de MontesoSI&G), em parceria com 0 INCRA,
contribui para a formacdo diferenciada e condizeoten a pedagogia do campo.
Caracterizou-se como um estudo de caso de natquedtdiativa, que utilizou o referencial
tedrico e metodologico do materialismo historicoap@vestigar especificamente a proposta
de educacédo do campo, também conhecida como Edacampmeio da qual a universidade

oferece a formacao superior em Pedagogia, aos Joaesentados da reforma agraria, em
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alguns municipios do Estado de Minas Gerais.

A autora coletou os dados por meio de um estudandenctal, da realizacdo de um
grupo focal, assim como de entrevistas. O grupalftm realizado com nove académicos
(seis mulheres e trés homens), residentes em ass&rtbs nos municipios de Arinos,
Francisco S4, Jaiba, Olhos D’Agua, Pintopolis e Raodo de Minas, todos localizados no
Estado de Minas Gerais. As entrevistas foram @ddig com sete professores, duas
coordenadoras e dois assessores pedagogicos do GarsPedagogia do Campo da
UNIMONTES.

Para a analise documental, elegeu trés eixos deapaeciacdo do material recolhido:
a educacao do campo, a formacdo de professoresaeénfase especifica no curriculo do
projeto politico pedagdgico do curso em questaoeipreendimento de analise dos dados,
coletados por meio do grupo focal e das entreyistaitora utilizou o conjunto de técnicas
amplamente utilizadas, na exploragcdo do materiadlitagtivo coletado em pesquisas
cientificas, propostas inicialmente por Bardin (@04 conhecida como andlise de conteudo.

A analise dos dados, inerentes a formacédo dos gsafes, possibilitou a Moura
(2011) identificar aspectos meramente burocratiqas, permeiam e dominam a selecao dos
professores para trabalhar no curso de Educacadatopo, que era oferecido pela
universidade pesquisada. Verificou que os professatuantes nesse curso, provinham do
curso regular de Pedagogia dessa mesma universaadeterizavam-se por terem pouca (ou
nenhuma) experiéncia com essa concepcdo de edueaggdondo serem participantes em
movimentos sociais ligados as questdes do campo.

A autora confere que a proposta curricular do carsdisado propde uma ruptura com
a racionalidade instrumental, havendo a possiliédde uma formacéo de educadores numa
perspectiva politico-pedagodgica. Entretanto, apau@ essa proposta curricular pode nao
atender as diversidades, uma vez que os doceniesites nesse curso de formacgdo, nao
participaram da organizacao, tampouco da constrde&sa matriz curricular. Verifica desse
modo que, como o curriculo ndo é resultado de umna de seus docentes, seus “autores”
desconhecem os aspectos especificos das histéssssdprofessores.

Considera também que ndo ha uma compreensédo per g professores, que a
pesquisa também faz parte da relagédo entre tequiatiea, independentemente do espaco ou
tempo em que a atividade educativa ocorre. Por Wiemifica uma interpenetracdo entre
universidade e campo e vice-versa, pois a0 mesmootem que a universidade passa a ver o

campo como um objeto de estudo, a comunidade passansiderar 0 ingresso na
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universidade como uma possibilidade para a mellarisua qualidade de vida.

No levantamento do quantitativo de pesquisas iz no ano de 2012, por
intermédio do Portal de teses e dissertacbes daESARram encontrados 764 estudos,
dentre esses, apenas dois tratavam da tematicanieea formacdo de professores em
educacdo do campo. Na dissertacdo de mestradoddfepor Silveira (2012), intitulada
“Formacgao de professores na licenciatura em edacdgacampo: as licbes derivadas da
experiéncia na UFBA”, o objetivo foi apresentarebsmentos tedricos sobre a formacéo de
professores do campo, levando em consideracdo ari@xpia uma turma piloto da
Universidade Federal da Bahia. A autora buscougiatiesse objetivo da pesquisa,
descrevendo o processo de implantacao do cursa ues®rsidade, bem como a organizacao
do trabalho pedagdgico, para finalmente apontdinmotes e possibilidades de superacdo do
projeto que se encontrava em execucao.

Para desenvolver esse intento, Silveira (2012)zaticomo fundamento teorico e
metodoldgico o materialismo historico, cujo priradipepresentante e fundador dessa escola
de pensamento foi Carl Marx (1818 — 1883). Reakssa pesquisa numa abordagem
qualitativa, analisando os dados documentais itesea implantacdo e construcdo do
curriculo da “Licenciatura em Educacdo do CampoUR#&A. A proposta da autora foi, ao
final desse estudo, estruturar um curriculo pai@raacao de professores do campo, que se
fundamentasse no sistema de complexos, bem conteonia critico-dialética, considerada
capaz de instrumentalizar o trato com conhecimenf@rtir de uma organizacdo do trabalho
pedagogico sob a perspectiva de emancipacédo husrda&ransformacéao social.

A autora confirma sua tese geral, por meio dagdigia pratica de uma turma piloto
de licenciandos em educacgédo do campo, que é impbisiver uma educacao emancipatoria,
caso a mesma permaneca sob a égide do capitaltaApara a necessidade de uma ruptura
com o modo no qual o sistema capitalista organizidaem geral e, em especial, da propria
universidade, criando obstaculos institucionaisiqyedem uma formacao de professores do
campo voltada para a emancipacdo humana. Concéritée que, faz-se necessaria a criacdo
de condicdes objetivas para a efetivacdo e comrsg@al de uma base tedrico-metodoldgica
efetivamente marxista para a formacao de professtmreampo.

O segundo estudo encontrado no ano de 2012, pordagiesquisa ao portal de teses
e dissertacoes da CAPES, que teve como temétidealcenformacdo de professores do
campo, foi a dissertacdo de mestrado defendidaQmorea, na qual o titulo tratava da

“Memoéria da Pratica Discente: um estudo em salaawla do curso de licenciatura em
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educacdo do campo da UFMG”. Com base na identffcag@s lembrancas, das histérias de

vida dos alunos, trazidas para o contexto de sakuth, a pesquisadora buscou compreender
de que forma essas evocacdes podem colaborar tmacao de professores voltada para a

educacao dos povos do campo.

Nesse estudo, Correa (2012) abordou o problemausab perspectiva qualitativa,
tendo a fenomenologia como suporte teérico parlisandos dados. A coleta desses dados foi
realizada por meio de gravacbes de aulas que ocaorrdurante o Tempo Escola, das
anotacbes em diario de campo, assim como dos selatwobiograficos (memoriais)
produzidos por 26 académicos (21 mulheres e ciooeehs) do Curso de Licenciatura do
Campo, ofertado pela Faculdade de Educacgéo da tdiade Federal de Minas Gerais, em
parceria com Programa Nacional de Educacao namafAgraria (PRONERA).

A analise dos dados possibilitou a pesquisadoratifd@r a evocacdo de seis
categorias de lembrancas, as quais estavam redaeisprincipalmente a vida desses sujeitos,
relacionadas a dois ambientes especificos: a tam#i comunidade. Para expor a estrutura do
fendbmeno, a autora construiu um diagrama analidicual lhe possibilitou verificar que, por
meio das evocacfes de suas lembrancas, os suggitasn presentes os desafios enfrentados
em suas trajetérias de vida. Eram essas lembrajgathes permitiam um dialogo entre as
suas experiéncias passadas e os conteudos cuetalaordados nas aulas, como forma de
buscar respostas para esse passado e criar pdadixs para o futuro.

Como resultado desse estudo, Correa (2012) veskcgpossivel a visualizacdo da
concretizacdo de alguns dos principios da area stedas em educacdo do campo,
principalmente a manutencdo das identidades cammpsn€riam-se também expectativas
para a construcdo de curriculos que dialoguem ceidaapratica dos estudantes do campo,
abrindo-Ihes as oportunidades de serem protagemstarocesso de ensino-aprendizagem.

Por meio dessa busca sucinta se verificou queltio®os cinco anos (2008-2012), os
problemas relacionados com a formacdo de professocapou a agenda de diversos
pesquisadores, que desenvolveram seus trabalhosgiordos programas de pés-graduacao
stricto sensu oferecidos pelas universidades brasileiras. Emir@tacomparando-se a
quantidade de trabalhos realizados nesse mesnumipeem que a preocupacao central era o
estudo da formacdo de professores do campo, podesgrovar que 0sS problemas
educacionais relacionados com esse tipo de temd&#&m ainda incipientes e, de certa
maneira, ocupam um lugar & margem das pesquispadaasicom os problemas relacionados

a formacédo de professores no Brasil. De acordo éwsroyo (2012, p. 12), “dessas



49

pedagogias, processos de producdo dos Outros cobadtesnos, inexistentes, oprimidos
pouco acumulo de pesquisas e de producao tediigia @ pensamento educacional”.

A analise acerca da producéo cientifica sobre etobformacéo de professores do
campo” revela uma constante preocupacdo com osetemestruturantes da educacao do
campo como, por exemplo, as teorias utilizadas amqusuporte para a formagao dos
professores: Tranzilo (2008), Meneses (2009), M¢2@4.1); o modo como essas teorias sao
colocadas em pratica durante o curso de formacaode@o (2009), Silveira (2012); as
memorias dessas praticas discentes Correa (208 pyatdcas de pesquisa desenvolvidas no
cotidiano escolar, contribuindo para a formacéaainaada do professor: Paniago (2008); a
formacao dos professores do campo para a garantiaaito a educacao: Conceicao (2010);
a realidade e os desafios para a formacao de poréssdo campo, huma perspectiva social:
Carvalho (2012).

O diagnéstico da producdo académica sobre o temmmitpe afirmar que, o
materialismo historico se constitui como a printipase tedrica, utilizada nos estudos que
tratam da formacdo de professor em Educacdo do @;asepdo o problema de pesquisa
abordado, sobretudo, sob uma perspectiva quaditaBendo assim, pode-se considerar que
existem certas lacunas a serem preenchidas, par daeirealizacdo de estudos que se
predisponham a inserir, em suas analises, 0s psogiijeitos envolvidos no processo de
formacdo. Dessa maneira, poder-se-ia verificar squeio e como sdo construidos e
reconstruidos os conhecimentos que guiam as Eatesses sujeitos, quando da sua atuacao
enquanto educadores do campo.

O exame dessas pesquisas recentes, versando ieapsaifte sobre a formacéo de
professores em educacdo do campo, permite consigeea tanto a formacédo da qual os
sujeitos participam, como o proprio objeto “Educag@d Campo”, ndo se constituem como
algo concreto em si mesmo, isto €, sdo objetostreddgs na (e pela) interacdo humana.
Sendo assim, trata-se de uma realidade que sezagmicossocialmente, pois durante e apos
esse processo de formacéo, 0s sujeitos constraenoestroem subjetivamente significados,
que sdo partilhados intersubjetivamente. E justéenessa (re)construcédo do objeto que lhe
proporcionar certa coeréncia, guiando as praticdslianas desses sujeitos (BERGER e
LUCKMANN, 2011; JOVCHELOVICH, 2011).

Nesse sentido, durante os estudos interdiscipBn@alizados junto ao Programa de
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacéo, i€adite Praticas Sociais, oferecido

pela Universidade de Taubaté, identificou-se a smdade do desenvolvimento de estudos
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que abordem a formagdo em educacdo do campo, salpenspectiva da psicologia social.
No intuito de realizar o estudo acerca da constryggicossocial da Educagcéo do Campo,
pelos académicos do Procampo, no Estado do Pqgtie ge propds o presente estudo, sendo
gque o mesmo se insere numa linha de pesquisasligtiptinares, na qual se estudam as
influéncias da formagdo na construcdo das idergglagl das representagfes sociais dos
sujeitos e os impactos da mesma no desenvolvinnema@no.

Corresponde a uma linha de pesquisa que se apoiagao triangular formada entre
0 sujeito (licenciando em educacéo do campo), ulermiénado objeto social (a educacéo do
campo) e a sociedade, caracterizada como um amabmentjual esses sujeitos interagem:
entre si e 0 objeto. O suporte tedrico utilizadsses estudos se baseia no principio de que o
sujeito participa ativamente na construcdo e reoag®0 desse objeto, assim como da
sociedade em que ambos participam e, por meio desse0 processo, efetua a sua propria
reconstrugdo enquanto sujeito social e historico.

Dentre as diversas teorias que dao suporte a tial@esquisa acima mencionada, na
qual o presente estudo se insere, encontra-serea Tes Representacdes Sociais (TRS), que
se concretiza como a base de sustentacdo da gressoisa, sendo a mesma utilizada para
a analise dos dados encontrados na pesquisa deo,caisgm como a discussao desses
resultados. Por meio dessa teoria € possivel aealiz analise psicossocial do objeto
pesquisado (a educagdo do campo nesse caso),aransid que o individuo que pensa e o
objeto que é pensado, fazem parte de um mesmorsmigemunicacional. Através dessas
comunicacoes cotidianas, esse objeto passa a garer do universo objetivo, subjetivo e
intersubjetivo dos sujeitos, em outras palavrasnpmEo do processo comunicacional diario, a
Educacdo do Campo passa a se constituir uma rdalidadersubjetiva para o grupo
(JOVCHELOVICH, 2011).

Nessa perspectiva tedrica, a educacdo do campopode ser simplesmente
apreendida pelos sujeitos pesquisados, ela é otastante construida e reconstruida por
eles, o que ndo ocorre simplesmente pela via psiggiois ela (reconstru¢do) depende
também das interacbes sociais entre os acadénesgsipados. E justamente essa interacéo
social que possibilita aos sujeitos efetuarem r@ntgetivamente) a necessaria convalidagao
do conhecimento construido psiquicamente sobrejetoipJOVCHELOVICH, 2011). Por
meio da confirmagcdo das semelhancas e/ou dasrdjfeyeentre essas constru¢des psiquicas,
os individuos (re)constroem um conhecimento quegasser socialmente compartilhado e,

dessa maneira, adquire wtatusde realidade objetiva.
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Como essa (re)construcao € operada psicossocianmsntonhecimentos construidos
acerca do objeto ndo dependem unicamente do “ea8,também de uma interacdo com o0s
individuos que estdo a minha volta, ou seja, ortdutUma analise tedrica baseada nas
teorias psicossociais, impossibilita a visdo irdlinalizada do sujeito, isto €, o individuo &
considerado como alguém ativo socialmente, qu@senéa em constante interacio. E nesse
sentido que o individuo passa a ser analisado atmgamo um “sujeito”, que se encontra
inserido em grupos sociais, Nos quais interagea@»demais sujeitos integrantes.

O topico seguinte se destina a apresentacao datdxasso/metodoldgica em que a
presente pesquisa se apoia, a qual servira deepisgemoldgico para as analises dos dados
coletados na pesquisa de campo. Trata-se de uma teserida no campo da psicologia
social, que se ocupa do estudo da construcdo deponparticular de conhecimento, qual
seja, 0 que se caracteriza pela consensualidadgetgrminado grupo social e que recebe,

corrigueiramente, a denominacgéo de conhecimentsatso comum”.
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3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Esse capitulo trata da Teoria das Representac@@sSOIRS), fornecendo a “lente”
tedrica necessaria a analise dos dados coletadgestpuisa de campo, possibilitando a
reconstrucao teorica do objeto proposto para estlickia-se de uma teoria cientifica de
cunho interdisciplinar, que tem como base os ctosaile representacdo, cujos estudos
tiveram inicio na filosofia e passaram a integeartdas os estudos sociol6gicos, como 0s
estudos psicoldgicos.

Na filosofia medieval, de acordo com Abbagnano 20fepresentacdo era um termo
utilizado para indicar imagens, ideias ou objeiesse sentido, Deschamps e Moliner (2009)
acrescentam que o mesmo pode ter pelo menos doiScsidos complementares: o primeiro
deles adquire o sentido de tornar presente algosquencontra ausente; para 0 segundo
significado, o termo representacdo é usado nodgedé substituir um objeto por um simbolo
ou imagem. Sendo assim, uma representacao neagssgatoriamente de um objeto, o qual
sera fruto de uma representacdo, de um cédigo Boabgue sirva para representa-lo e, ao
mesmo tempo, de alguém que utiliza esse codigodicobpara tornar presente algo que se
encontra ausente (MOSCOVICI, 2012).

O conceito de representacao foi introduzido aosdest sociolégicos por Durkheim
(1858-1917), a partir da formulacéo tedrica solreepresentacdes coletivas. De acordo com
essa teoria, as representacdes nao seriam apenasousirucao individual, ou seja, ndo se
trata de meras construcfes cognitivas empreengidiasim individuo de maneira isolada.
Existem representacfes que sao comuns ao univelstive, que estdo disseminadas
socialmente e sdo compartilhadas pelos individGmsn base nos conceitos teoricos das
representacdes coletivas, Serge Moscovici aprofuno® estudos sobre o conceito de
representacdo e desenvolveu a sua teoria dasesf@eSes sociais, que sera apresentada nos

topicos seguintes.

3.1 As origens e o conceito de representacdo social

O conceito de Representacdo Social, como mencioaaderiormente, nasce na
Sociologia com Durkhein que, por sua vez, basens sstudos nas pesquisas antropolégicas
desenvolvidas por Lévi Bruhl. De acordo com Alexan(2004), diversos foram os autores

que contribuiram para a criacdo da teoria, sendadgutre esses se destacam: Saussure, com
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a teoria da linguagem; Piaget, com a sua teoriaggassentacdes infantis; e Vigotsky com a
teoria do desenvolvimento cultural (ALEXANDRE, 20@4 124).

A teoria das Representacdes Sociais foi, entapopta por Moscovici (1961), a partir
de uma pesquisa empreendida na Franca, por meiqgudh este autor estudou as
transformacdes sofridas pelos conceitos psicac@ditiquando da sua inser¢do em contextos
diversos: no universo dos catélicos, dos nazistissgrofissionais liberais. O fruto do estudo
desenvolvido por Moscovici resultou num livro intédo: La Psychanalyse Son Image et Son
Public (1961), cuja segunda edicdo (1976) foi tzédhi para o portugués sob o titulo: “A
psicanalise: sua imagem e seu publico” (2012), @ssa que serve como uma das bases
tedricas para o estudo ora desenvolvido.

ApoOs a Segunda Guerra Mundial os estudos tedriooengravam-se fortemente
influenciados pelo positivismo, fazendo com queealidade fosse pensada numa relacéao
binaria (certo/errado; direita/esquerda; dentra/foobjetivo/subjetivo). Nessa relacao
antagonica, o sujeito era visto como algo sepathonundo em que habitava, existindo
assim, uma clara distingéo entre os fenébmenos cei@m no universo individual e aqueles
gue eram exclusivos do universo coletivo (FARR,1201

As influéncias positivistas possibilitaram a cracie duas correntes teoricas distintas,
uma de origem europeia, preocupada em estudarestdgs socioldgicas, ou seja, aquelas
relacionadas ao meio no qual os individuos se d¢rm@m inseridos. A outra corrente
tedrica, de origem Norte Americana, estava preataipan estudar os problemas relacionados
com as questbes psicolégicas, cujo foco centraladélise era o individuo e seus
comportamentos (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

A vitoria dos Paises Aliados na segunda grandergueriam-se as condi¢cdes
favoraveis para um maior investimento de recurgwn€eiros em pesquisas, cuja corrente
tedrica privilegiava os estudos individuais, aurapdb ainda mais a distorcdo ja existente,
propiciada pelo paradigma positivista. Com a instgéio da Guerra Fria, aumentou-se a
dicotomia entre as duas visdbes de mundo, dominaateépoca: o0 individualismo
estadunidense em contraste ao socialismo soviéeacordo com Farr (2011), os estudos
desenvolvidos pela Psicologia Social em cada umlades da antiga “cortina de ferro”
distorceram as andlises, uma vez que, ou privitlegis aspectos psicolégicos ou enfatizam os
aspectos sociais, nao havendo possibilidades teydiéntre essas duas ciéncias.

Para Chamon e Chamon (2007) as divergéncias emeespectiva estruturalista das

representacdes coletivas frente ao modelo dominaamericano, de cunho
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comportamentalista, acarretaram um esquecimentprideira, por mais de meio século.
Estes autores afirmam ainda que os conceitos tsonerentes as representacdes coletivas
somente foram reconhecidos apos os anos de 194do sgie a sua reabilitacdo completa
ocorreu somente apos os anos 50 do século XX.

Percebendo a existéncia de limitagbes que impediara aproximacgdo tedrica de
ambas as correntes, bem como a riqueza dos cagekoas mesmas encerravam, Moscovici
se propde a desenvolver um estudo inédito e fecumdimtuito de demonstrar a existéncia de
conexdes entre aqueles fenbmenos que se caracéenizzomo psicoldgicos e 0s que eram
percebidos como estritamente sociais. As repreg@eda coletivas, criadas sob uma
perspectiva estruturalista, apresentavam limita¢ééscas, por se constituirem uma classe
muito genérica de fendbmenos psiquicos e sociaggmmidos por ciéncia, ideologia e mito,
que condenavam os individuos ao determinismo, nimslhes era proporcionada margem de
liberdade. Considerando-se o fendmeno representdcicomo um esforgo para tornar
presente o que se encontra ausente, Moscovici (2Bita que tais fendmenos ndo abordam
de frente 0s modos como ocorre a organizacao deap@mnto, ndo deixando clara a nogéo de
representacao.

Baseando-se na primeira tentativa de aproximacée ansociologia e a psicologia,
empreendida por Durkheim, no intuito de superaricmtdmia até entdo existente entre
individuo e sociedade, Moscovici estabelece o “glog faltava para a sua unido. Verificou a
existéncia de uma interdependéncia entre os fen@sn&oriais e psiquicos, uma vez que 0S
mesmos fazem parte de um todo e, dessa maneirdian@oa tal separacdo, mas sim uma
relacdo de complementaridade entre as partes, joy w@ma dialética entre ambos os
fendbmenos. Por meio da sua teoria das representagdris, Moscovici parte da premissa de
que determinados eventos psicologicos possuemnariggciais, da mesma maneira que, 0S
fendbmenos sociais podem estar enraizados psicalogitte. (CHAMON e CHAMON, 2007,
ALEXANDRE, 2008; ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Nesse empreendimento, Moscovici (1978, 2010, 2@42)inicialmente a distingéo
entre representacdo social e os conceitos de mataoeiologica: mitos, ciéncia e ideologia.
Como eram estudadas a época, essas trés formastadistle conhecimentos seriam
responsaveis por fornecer os estimulos externosguass acarretariam numa resposta
psicologica (interna) por parte dos individuos. @ooua, assim, que ndo ha separacao entre o
universo externo e o universo interno, pois estnauresposta se formam numa relacéo de

interdependéncia entre o sujeito e o seu ambiente.
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Na perspectiva de Moscovici (2012), tanto os cdosale natureza socioldgica, como
0os de natureza psicoldgica, eram tratados de umaafestatica, ou seja, havia uma clara
separacao entre o universo externo (social) e werso interno (psicolégico). Sendo assim,
para cada um dos estimulos anteriormente citadds, (oéncia e religido), deveria haver
uma resposta cognitiva especifica, ou seja, asi@@sineram tratadas como uma resposta
cognitiva para os mitos. Da mesma maneira, asdastieram vistas como a constituinte
cognitiva para a ciéncia, assim como as imagensseptavam uma resposta cognitiva para a
ideologia (FARR, 2011).

Por considerar a inexisténcia de um recorte engtiulo e a resposta e por verificar
gue ambos se formam conjuntamente, o autor desewa@ sua pesquisa, tendo como
sujeitos grupos de catolicos, de profissionaisréilsee de nazistas franceses. Este estudo foi
desenvolvido no intuito de comprovar interconexaaree os fendmenos até entdo
considerados exclusivamente sociais daqueles gaen eonsiderados autenticamente
psicolégicos (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Identifica-se, dessa maneira, a existéncia de moisdos permeados por fenbmenos
que se apresentam aparentemente distintos, acs kaicovici denominou de “universo
reificado” e de *“universo consensual’. No primeideles, a realidade fisica e os
acontecimentos se apresentam de uma maneira &sEtise encontram externos aos
individuos, evidenciando-se empiricamente e eximinona precisdo intelectual para a
descoberta dos seus fenbmenos. Devido as suasecataras, esse universo apresenta uma
solidez incontestavel, que Ihe fornece um card&igétieo que, por ser externo ao ser humano e
livre de quaisquer influéncias suas, acaba porrsitdlo (MOSCOVICI, 1978, 2010, 2012).

O universo reificado se constitui de realidadesdadl ou seja, que se apresentam
como algo “dado” e naturalizado aos individuosessd maneira, ndo pode ser contestado,
pois possuem um carater que Ihes € externo e \abj&iciéncia como representante desse
universo, caracteriza-se por ser a responsaveeeefar empiricamente, por meio de métodos
precisos e ferramentas especialmente desenvolvadasalidade e os fenbmenos que se
encontram, de certa forma, “escondidos”. Nestearatyndo ha espaco para o conhecimento
do senso comum, sendo ele considerado inferior gsbar impregnado de influéncias
subjetivas e possuir pouca ou nenhuma evidéncidrieampMOSCOVICI, 1978, 2010, 2012).

De uma maneira diferente, o universo consensuaupasna dupla abertura entre o
individuo e a sociedade, por meio da qual sédozamdis trocas dinamicas capazes de

influenciar, ao mesmo tempo em que sao influensiamlansformando-se mutuamente. Esse
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universo é tipicamente permeado pelos conhecimeltaenso comum que, entretanto, ndo
se encontra isolado do universo reificado. Diveesam deste universo, o conhecimento do
senso comum caracteriza por ser dinamico e adaptatiando as possibilidades do mesmo
ser permeado por outros saberes. E essa permadbilgle permite ao senso comum ser
impregnado pelos conhecimentos originados nas miaarsas fontes: dos mitos, das

religides, das ideologias, assim como das ciéncias.

Por meio do confronto e da comparacao entre osersus reificado e consensual,
Moscovici (1978) percebe que, na pratica diarisinagomo nas conversacoes cotidianas, 0s
individuos se utilizam conhecimentos das mais dagrorigens. Que as comunicacdes e
praticas do dia-a-dia se baseiam nos conhecimetgosm universo que € socialmente
compartilhado entre os individuos de um determingdgo social. Nesse universo, 0s
conhecimentos cientificos, considerados superiaes demais, devido ao seu rigor de
demonstracdo empirica, sofrem transformacdes,cer@s e supressoes.

E justamente esse o processo por meio do qual opogrtransformam os
conhecimentos cientificos em representacoes, detegegra-los ao seu universo consensual,
tipicamente habitado pelo senso comum. O processqual ocorre a transformacdo do
conhecimento pertencente ao universo reificado @mhecimento do senso comum, € o que
interessa ao estudo das representacdes sociaes raajivou Moscovici a desenvolver a sua
teoria. Por meio do desenvolvimento da Teoria dagrésentacdes Sociais, 0 autor buscou
resgatar a validade e a credibilidade dos sabet&kanos, uma vez que 0s conhecimentos do
senso comum proporcionam uma estabilidade dinamjcdessa maneira, uma relativa
coeréncia interna ao caodtico mundo no qual os iddos participam e estdo ativamente
inseridos. Seria esse o principal motivo da rept@es@o receber o adjetivo “social”, ou seja,
o0 motivo pelo qual uma representacdo € produzidis, @ funcdo é propria ao social, na
medida em que a representacdo contréxdlusivamente aos processos de formacdo de
condutas e de orientagdo das comunicagfes sOci®SCOVICI, 2012, p. 71, italicos do
autor).

A partir do breve resgate das origens da teorigossivel fazer uma primeira
aproximacao do conceito de representacao soamhréndo que, devido a sua complexidade,
plasticidade e amplitude, até mesmo o proprio autsitou em fornecer um conceito rigido e
fechado. Dessa maneira, Moscovici (1978, p. 41220139) afirma que “as representagcdes
sociais sao entidades quase tangiveis; circulancrisgm e se cristalizam continuamente

atraves da fala, do gesto, do encontro no univaridiano”. Fornecendo mais pistas sobre o
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fendbmeno, pontua que “[...] podemos afirmar quassspresentacdes sdo entidades sociais,
com uma vida prépria, comunicando-se entre elasnagpse mutuamente e mudando em
harmonia com o0 curso da vida; esvaindo-se, apeaes @mergir novamente sob novas
aparéncias” (MOSCOVICI, 2010, p. 38).

Coube a Denise Jodelet, orientanda de Moscovietuaf o aprofundamento desse
conceito tedrico, a partir do seu estudo sobresastégias utilizadas por uma comunidade
francesa, para lidar com a loucura dos doentesaigseqtie acolhiam em suas residéncias,
guando houve a iniciativa de desinstitucionalizmas pessoas. Essa autora acrescenta que a
representacdo social “é uma forma de conhecimeialmente elaborada e compartilhada,
que tem um objetivo pratico e concorre para a cog&b de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2001, p. 8).

Por ser um fenébmeno complexo, cujo préprio autee fgarcimonia em defini-lo, é
preciso ressaltar que, embora as representacoessspermeiem as conversacoes e as
praticas cotidianas, nem tudo a nossa volta padeossiderado como tal. Para que ocorra a
emergéncia destas representacdes, faz-se necessa@sbabelecimento de determinadas

condicdes, as quais sdo discutidas no topico seguin

3.2 CondicOes de emergéncia

Como se pode perceber a partir da contextualizhggtorica e das definicdes dos
autores citados anteriormente, as RS sao entidpadese possiveis de serem tocadas, que se
encontram espalhadas pelo universo a nossa vplidem estar presentes em tudo o que nos
cerca. Contudo, ndo se pode generalizar o conastdprma que leve ao entendimento de
que qualquer coisa presente no mundo, tanto nfbsua fisica como conceitualmente, pode
ser considerado um objeto de representacdo. Parasepossa considerar algo enquanto
objeto de representacdo e, sobretudo, de repredensacial, alguns critérios devem ser
observados.

Existem trés critérios iniciais que sdo considesagksenciais para a formacédo de uma
RS. O primeiro diz respeito a necessidade da exist&e um objeto a ser representado que,
no caso do presente estudo, trata-se da Educac@ardpo. Como segundo critério esta a
necessidade da existéncia de um suporte subjetiva pssa representacdo, ou seja, €

imprescindivel que um sujeito represente esse mbf@t sujeito considerado no presente
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estudo se caracteriza por participar de um proagsgormacao, permeado pelo objeto acima
mencionado.

Quanto a imprescindibilidade da existéncia de ujatopJodelet (2001, p. 22) afirma
que “[...] de fato, representar ou se represemiaesponde a um ato de pensamento pelo qual
um sujeito se reporta a um objeto [...] pode saioteeal quanto imaginario ou mitico, mas é
sempre necessario. Nao ha representacdo sem oljjessa mesma perspectiva, Sa (1988, p.
24) assevera que “[...] uma representacdo sosah®re de alguém (o sujeito) e de alguma
coisa o (objeto)”. Concordando ainda com essassd@®&auer (2011, p. 188) pontua que “as
RS séo representacdes de alguma coisa sustentaddgyem”.

Quanto a sustentacdo de uma representacdo, a quefese Bauer (2011), esta
relacionada com o terceiro critério para a formacks RS, o qual estabelece uma
necessidade de auséncia concreta do objeto. Erasopélavras, para que o objeto seja
representado e que essa representacdo seja JstEnt@cessario a sua auséncia perante o
sujeito, do qual serd exigido um esforco cognitpava tornéd-lo simbolicamente presente.
Durante o processo de formacg&o no qual os sugigsesente pesquisa participam, é preciso
que, para tornar presente o objeto, 0s mesmosameocesforco cognitivo anteriormente
mencionado, uma vez que a Educacdo do Campo réeaeetra objetivamente presente.

Nao é suficiente, contudo, o estabelecimento @sscondicdes iniciais, anteriormente
descritas, para que algo seja considerado objeRSd@ois como assegura Moscovici (2010,
p. 41), as “[...] representacdes, obviamente, @éocgadas por um individuo isoladamente”.
O conceito tedrico € mais amplo, sendo inerentef@w8menos pelos quais um objeto &
apropriado e representado socialmente. A dimensaoidl” da representacdo exige que
alguns elementos constituintes do objeto sejam aditifados por um grupo de sujeitos que,
por sua vez, deve possuir algum tipo de laco afeswocial e/ou cultural com esse objeto,
possibilitando que o mesmo seja reconstruido ingesvamente (JOVCHELOVICH, 2011).

Com base nessa condicionante, verifica-se o imperato objeto possuir certa
significancia para os sujeitos constituintes dgpgruapresentando-se como algo que possui
uma relativa importancia para eles, uma vez qug ([m objeto deve ndo apenas aparecer,
mas ele deve parecer tantderessantecomoimportanté (WILLIAN JAMES, 1890/1980
apud MOSCOVICI, 2010, p. 53). Pode-se considera;, g8 sujeitos pesquisados possuem
vinculos afetivos, culturais e sociais com o obftointeresse deste estudo, uma vez que se
caracterizam como sujeitos residentes no campdaicpaiente engajados em movimento

social de luta pela causa campesina, que particgtasramente dos processos educacionais
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em suas comunidades.

Considerando os critérios de emergéncia das R®, aqo fazer uma breve pausa no
aprofundamento da teoria, com o objetivo de seimsentextualmente o objeto de interesse
do presente estudo, pois como ensina Sa (1998) p'@Becisamos ter, de antemao, alguma
confianca em que o fendbmeno exista, em que hajacenta plausibilidade de que tal ou qual
objeto seja representado por tal ou qual sujeito”.

Nesse intuito, verifica-se que a “Educacdo do Cédngmiencialmente atende aos
critérios necessarios e suficientes para a emaeyénquanto objeto de representacao social,
para os sujeitos pesquisados. Inicialmente é grecissiderar que, devido a impossibilidade
da presenca fisica e concreta desse objeto, umgueeze trata um conceito abstrato e tedrico
e, para que 0 mesmo Se torne presente aos sypeisomlisados, ha a necessidade de ser
representado cognitiva e simbolicamente.

Considerando-se o0 grupo de interesse ora pesquisadstata-se que 0 mesmo se
caracteriza por ser constituido exclusivamente sujeitos residentes no campo, 0s quais
desempenham a funcédo social de educadores de pessaentes em assentamentos rurais
da reforma agraria. Outra caracteristica que deims contornos do grupo é o fato de que
esses sujeitos participam de um programa de foln@gdprofessores (Procampo), destinado
a oferecer uma formacéo aqueles residentes do ¢ajnpoja atuam como docentes nesse
espaco territorial.

O objeto de interesse do presente estudo: a EducdgdCampo; por sua vez,
caracteriza-se por estar integrado a vida social glgeitos pesquisados e, dessa maneira,
suscitando-lhes uma construgdo simbdlica de saguiis a seu respeito. Os significados
socialmente construidos e partilhados, sobre dmbja questdo, possibilitam que os sujeitos
construam a coeréncia necessaria para compreen@&do justamente esses significados,
criados pelo grupo e capazes de integrar 0 obges®a universo comunicacional e a sua vida
pratica cotidiana, que interessam ao estudo namepesquisa.

Estabelecidos os critérios iniciais, condicionap@s que um determinado objeto seja
representado pelos membros de um grupo especé#iqmssivel avancar teoricamente e
descrever as condi¢cfes necessarias a emergéndisdasis condicdes se relacionam com a
quantidade e a qualidade das informacbes sobrejedtoothe interesse, que se encontram
disponiveis aos sujeitos. Ao ter acesso a essasmafdes, os sujeitos efetuam um
“processamento” cognitivo das mesmas, no intuito imkegra-las aos seus universos

simbolicos e conceituais.
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Por meio das comunicagfes empreendidas no in@o®grupos sociais, 0s sujeitos
certificam-se, intersubjetivamente, da validade 1t@o) dos conhecimentos produzidos por
meio do “processamento” cognitivo dessas informagdejue obteve acesso. A partir do
momento em que 0s sujeitos verificam certa corrmedfacia entre 0s seus conhecimentos a
respeito do objeto e aqueles partilhados pelos idecmemponentes do grupo, criam-se as
condi¢des para que eles assumam posicionamerdoseetas decisdes necessarias.

Verifica-se, consequentemente, a coexisténcia &ke dondicdes necessarias para a
emergéncia de uma RS, as quais Moscovici (19782)20bmeou de: dispersdo da
informacdo, presséo a inferéncia e focalizacaoispellsdo da informacao esta condicionada
a complexidade do universo, no qual tanto o olje®nto os sujeitos, estao inseridos. Sobre
esse aspecto Moscovici (2010, p. 33) acrescentd[gjecada um de nos esta obviamente
cercado, tanto individualmente como coletivamepia;, palavras, ideias e imagens que
penetram nossos olhos, nossos ouvidos e nossa, maetequeiramos, quer nao, € que nos
atingem, sem que saibamos” (MOSCOVICI, 2010, p. 33)

S&o essas ideias, palavras e imagens oriundasaisslinersas fontes: social, politica,
econbmica, cultural, dentre outras; que carregansigieificados a Educacdo do Campo,
tornando-a um objeto complexo. A informacéo oriuddasas multiplas fontes faz com que
“os dados que a maioria das pessoas dispbe pg@ences uma questdo, para formar uma
ideia sobre um objeto especifico, sdo geralmentufizientes e superabundantes”
(MOSCOVICI, 2012, p. 226).

O excesso de informacfes disponiveis sobre o Qbjete se originam de fontes
diversas e, por vezes, antagonicas, colabora parag mesmas se tornem imprecisas e, de
certa maneira, insuficientes para o grupo apreend®mpletamente. Essa é a condicdo
inicial para a emergéncia das RS, pois de acordo@eschamps e Moliner (2009, p. 126)
“[...] € necessario que a informacao relativa agetobseja dispersada na sociedade, de tal
sorte que os individuos sejam incapazes de torjuautala em sua integralidade”.

Como afirma Jovchelovich (2011, p. 76), “0 conheamito humano é uma forma de
representacdo que nunca captura plenamente aléolaldo objeto”, sendo que para torna-lo
coerente com o sistema de conhecimentos previantent&ruido pelo grupo, 0s sujeitos
fazem um esfor¢co para reduzir o excesso de infdmag significados disponiveis. Esse
esforco se baseia na apreensdo de aspectos expedidi objeto, que se apresentem como
menos ameacadores ao grupo e, por conseguinte,coriizentes com seus interesses e

valores. Concomitantemente, outros aspectos ddoohjgee ndo se encaixam em nenhuma
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categoria de conhecimento por ele elaborada previeenou que nao interessam ao conjunto
de valores por ele reconhecido, sédo forcosamenteeglos pelo grupo. Configura-se, nesse
momento, a segunda condicdo para a emergéncia $ladeRominada como “focalizac&o”
(CHAMON e CHAMON, 2007; DESCHAMPS e MOLINER, 2009).

A terceira condicdo para a emergéncia das RS sibedste quando o grupo
pesquisado é forcado a desenvolver condutas cesreagsim como elaborar discursos que
possibilitem uma comunicacéo intersubjetiva. Essadicdo € denominada de “pressédo a
inferéncia” e surge devido a significancia que ¢etbtem para o grupo, constituindo-se
como um elemento que faz parte do universo indalidwcoletivo dos sujeitos que o compde.

TS

E essa significancia que exige uma tomada de ia de que o0 objeto em questdo é
importante e que é necessario desenvolver conhetwmea respeito” (DESCHAMPS e
MOLINER, 2009, p. 126). A importancia que o objéon para os sujeitos exige deles um
posicionamento, que se materializa na forma de odmpentos coerentes e/ou por meio das
comunicacoes cotidianas (CHAMON e CHAMON, 2007).

A dispersédo da informacdao, a focalizacéo e a poedsaferéncia se constituem como
as trés condicdes necessarias ao surgimento daefRf) que segundo Deschamps e Moliner
(2009, p. 126), “quando essas condi¢des se retmeimdividuos vao tentar encher o déficit
de informacdo com o qual se acham confrontados”pidsente estudo pode se verificar a
presenca dessas trés condicdes, inicialmente pasqobjeto de interesse faz parte do
cotidiano dos sujeitos pesquisados, pelo fato desmms serem moradores do campo e
participavam de um processo de formacdo, cujo igbj& prepara-los para o exercicio da
docéncia em escolas do campo.

Verifica-se que objeto se insere ndo somente oewswvsocial que partilhado pelo
grupo de licenciandos, mas também permeia cognig@iefos e comportamentos desses
sujeitos, que acabam por construir sentidos e titleua significados que lhe séo préprios.
Nessas condi¢des, caso sejam questionados soligcagdo do Campo, 0S sujeitos se veem
impelidos a uma tomada de posicéo coerente, quawiéd além de uma mera opinido sobre
0 assunto, pois esse objeto constitui algo reptatsem para o grupo.

Diante dessa pressao a inferéncia, € necessarimgjuieenciandos do Procampo
efetuem um tratamento daquelas informacdes queektés disponiveis sobre o objeto, pelo
fato de as mesmas serem complexas e fragmentaglddp chs suas origens diversas: na
politica, na economia, na cultura, enfim, na sauedcomo um todo. Em meio a esse

emaranhado de informacdes sobre a Educacdo do Camsujeitos se vém obrigados a
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destacar aquelas caracteristicas que lhes sdofandlgres, no intuito de reduzir a ameaca
causada por esse objeto que ndo é completamertecido.

E dessa maneira que a dispersdo da informaciomieteruma focalizacdo em
determinadas caracteristicas da Educacdo do Cdeyamdo ao esquecimento de alguns
dados originalmente disponiveis. Isso tudo possilhiue o objeto seja simplificado e, dessa
maneira, integrado ao universo consensual dosci@etos. Ao penetrar 0 universo do senso
comum desses sujeitos, 0 objeto cede algumas decswacteristicas e o transforma, ao
mesmo tempo em que se transforma ao adquirir npr@wiedades. A partir dessa dupla
transformacao, os licenciandos constroem conhet¢osaterca da Educacao do Campo, que
sao validados intersubjetivamente e que lhes penmfazer inferéncias e se posicionarem
coerentemente.

ApoOs serem apreciadas as condi¢cdes para a emexgéasirepresentacdes sociais,
torna-se possivel um maior aprofundamento tedriadentrando-se nas dimensdes

representacionais, que sao discutidas no proxiribeso.

3.3 As dimensdes representacionais

Enquanto conteddo do conhecimento partilhado ewdgrendividuos de um grupo
social (ou grupos sociais), as RS formam-se comdemdmeno complexo que se estrutura a
partir de trés dimensdes: a atitude, a informacaanreagem. A dimensao denominada como
atitude, corresponde aos lagos afetivos e emosiana se formam a partir dos interesses
semelhantes entre individuos, que servem para mamgeipo unido em torno de um mesmo
objeto. A dimenséao intersubjetiva, denominada dermmacdo, condiz com statuse a
posicdo ocupada pelos interlocutores, assim comatareza do didlogo estabelecida entre
eles. A dimensdo objetiva, chamada de imagem, smorele a uma reconstrucao
propriamente dita do objeto, com base nas inforemgiie estdo disponiveis e na dimenséo
subjetiva do grupo, marcando a insercao destembgetmundo (JOVCHELOVICH, 2011).

Corroborando com a ideia de tridimensionalidade B& Jodelet (2001, p.27)
acrescenta que:

[...] as representacdes sociais devem ser estudsiitzadando-se elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando — ao dadcognigéo, da linguagem
e da comunicacdo — a consideracdo das relacOeaissqcie afetaram as
representacoes e a realidade material, socialagivdesobre a qual elas tém
de intervir .
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A dimenséo subjetiva das RS corresponde ao quedvies¢1978, 2012) designou
como “Atitude”. Cotidianamente essa expressao bzadia para indicar a forma como
determinada pessoa se comporta, ou seja, elaiZzaddlna linguagem corrente como um
termo substituinte para os comportamentos. Naath&ansenso em psicologia social acerca
do significado tedrico do termo “atitude”, entrdtgnpara a vertente europeia expressa uma
predisposic¢ao interna ao individuo, por meio dd quaossivel fazer avaliacfes positivas ou
negativas sobre determinado objeto (DESCHAMPS E MIER, 2009, p. 128). A esse
respeito, Doise (2001, p. 189) define atitude cdmma posicao especifica que o individuo
ocupa em uma ou varias dimensdes pertinentes @avaiacdo de uma entidade social dada”.

Os aspectos intersubjetivos das RS se relacionamacquantidade e a organizacéo
dos conteudos de conhecimento sobre o objeto arepgesentado, que se encontram
socialmente disponiveis ao grupo, sendo a mesmandeada por Moscovici (2012) como
“Informacdo”. Como ja fora pontuado anteriormente, quantidade de informacdes
disponiveis sobre a Educacdo do Campo € abundarde enesmo tempo insuficiente,
induzindo o grupo a utilizar certas estratégias pgreender apenas o conteudo que mais lhe
interessa e preencher conhecimentos anteriormemtstragidos, o vazio deixado pela sua
escassez.

Dessa maneira, o estudo da dimenséo denominadaiofonmacéao, permite acessar
ndo somente ao conteldo dos conhecimentos que pp grossui a respeito do objeto
representado. Possibilita desvelar as focalizagdas estratégias utilizadas para integrar os
novos elementos a estrutura de conhecimentos @mbemte desenvolvida, assim como as
transformacgdes ocorridas nessa estrutura, comoafaienintegrar esses elementos novos e
inicialmente estranhos (CHAMON, CHAMON, 2007).

A dimensédo objetiva das RS compreende o que Masc¢2D12) nomeou de
“Imagem” ou “campo representacional”, designa, sdguDeschamps e Moliner (2009, p.
128), “[...] o conjunto dos aspectos que serdo tmeaem consideracdo pelo grupo”. Essa
dimenséo evidencia os contetdos propriamente di#éosepresentacdo, ou seja, revela as
opinides, as crencas e 0s valores que propiciargra@oo a construcdo de uma imagem
coerente sobre a Educacdo do Campo. Os conteudo®mpoiam a imagem se originam de
fontes diversas de conhecimentos, por vezes atdondwergentes e antagbnicas, formando
uma hierarquia de elementos dinamicamente equilisréCHAMON e CHAMON, 2007).

Essa organizacado dinamica dos elementos, que compdmagem, remete a ideia de

campo, o qual € conceituado por Bourdieu (2004.19) como “[...] espagos estruturados de
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posicoes (ou de postos) cujas propriedades depeddesna posicdo nesses espacos e que
podem ser analisadas independentemente da casticéerdos seus ocupantes (em parte
determinadas por elas)”. Em outra obra, esse mesihoo afirma que “os campos séo lugares
de relacdes de forcas que implicam tendéncias imesee probabilidades objetivas”
(BOURDIEU, 2004, p. 27).

A origem dos elementos que formam a imagem, bemoconconteido dessa
dimensdo que também foi denominada de campo repaesanal, contribui para a sua
heterogeneidade e abertura, tornando-os acessiveiglanca e a inovacdo. A hibridez dos
conteudos que compdem a estrutura dos conhecime@atesnso comum geram padrdes de
conduta e de significacdo que se desafiam e sachowessantemente (JOVCHELOVICH,
2011, p. 208).

Sendo assim, 0 campo representacional, ou a imagEMos sujeitos pesquisados
formam sobre a Educagdo do Campo, constitui-sertr pl@ conflito entre as opinides,
crencas e valores desses individuos no interiggrdpo. As informagfes que esses sujeitos
possuem sobre o objeto, séo “filtradas” por suasgligposicdes internas (atitudes), as quais
sao convalidadas intersubjetivamente, formando ampo conflituoso de elementos que se
hierarquizam dinamicamente.

Verifica-se que a educacdo do campo se constitun rabjeto passivel de
representacdo social, por parte do grupo de lieedos do Procampo, devido a presenca das
trés dimensdes anteriormente descritas. Trata-sendebjeto complexo e abstrato, sobre o
qual os sujeitos possuem interesse e desenvolveta ateicdo, formado atitudes a seu
respeito. A sua complexidade se deve ao fato dagjugormacdes disponiveis a seu respeito
sdo inumeras e originadas de campos diversos, pomexemplo, o econdémico, o politico e
o cultural. Diante destas caracteristicas, os tieswlos necessitam tornar concreto esse
objeto abstrato, construindo uma imagem que lheo#@ééncia e que seja capaz de reduzir
esse excesso de informacgdes, que muitas vezesrcaesta divergéncia e, até mesmo uma
ameaca a identidade do grupo.

Consideradas as dimensdes estruturantes das R&da,aa informacéo e a imagem;
h& a necessidade de se proceder ao aprofundaneéntmtsobre 0s processos que levam a
sua formacgao. O estudo dos processos desencadeddocenstrucdo de RS séo tratados no

subitem a seguir.



65

3.4 Os processos e as funcgdes representacionais

Esse subitem trata do aprofundamento tedrico salmamica formadora das RS,
envolvendo dois aspectos fundamentais: a constrdgdoma imagem coerente sobre a
Educacdo do Campo, reproduzindo-a concretamente etgo real e a transformacao dessa
imagem concreta e real do objeto, num conceitaatbstiotado de significacdes (CHAMON
e CHAMON, 2007). Esses aspectos se concretizam rir pde dois processos
interdependentes, denominados por Moscovici (12082) como Objetivacado e Ancoragem.

De acordo com Jovchelovich (2011, p. 69) “a obggéo e a ancoragem sao as formas
especificas em que as representacdes sociaisles@abanediacdes, trazendo para um nivel
quase material a producdo simbdlica de uma comdeigadando conta da concretude das
representacdes sociais na vida social”. Por messedeprocessos 0 grupo insere a Educacao
do Campo ao seu universo particular, formando umagém coerente sobre o mesmo e
impregnando-o de crencas, opinides e valores quersam consensuais entre 0s sujeitos,
incorporando-o numa rede complexa de significagcdes.

A objetivacdo € o processo pelo qual os conceitilzados para descrever a
Educacdo do Campo, durante as comunicac¢des injetigab, materializam-se na forma de
uma imagem coerente para o grupo, dispensando @rssanca fisica. Por meio desse
processo, Moscovici (2010, p. 71) ensina que “gs]imagens se tornam elementos da
realidade, em vez de elementos do pensamento”vam@gue a objetivacdo transforma “[...] a
palavra que substitui a coisa, na coisa que subatpalavra”.

A transformacdo de conceitos na sua contrapartidéerral reduz o excesso de
significacdes, oriundas dos universos conceitugersbs nos quais a Educagao do Campo se
insere, pois como afirma Jovchelovich (2011, p., 69pjetivar é também condensar
significados diferentes - significados que freqaergnte ameacam, significados indiziveis,
inescutaveis — em uma realidade familiar.

A imagem, materializada a partir dos conceitos thes deram origem, adquire
autonomia propria, por meio do processo de objgdivaque produz o desaparecimento do
recorte que inicialmente existia entre a imagentratasse a sua realidade fisica. De acordo
com Moscovici (2012, p. 72), quando “[...] a imagégada a palavra ou a ideia se torna
separada e é deixada solta em uma sociedadeaetit& como uma realidade convencional,
clara, mas de qualquer modo uma realidade”.

A reducdo no excesso das significacdes que permeiBducacédo do Campo produz
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uma imagem simplificada e, necessariamente, deftarda mesma, em comparagdo com 0s
conceitos que Ihe deram origem. Essas simplificagdeleformacdes sofridas pelo objeto,

segundo Chamon e Chamon (2007, p. 134), ocorrenmedy de trés etapas complexas e
interdependentes: a selecdo e descontextualizacBimmacdo de um nucleo figurativo e a

naturalizacdo. Cada uma dessas etapas € estugmdadsenente nos paragrafos seguintes,
unicamente com o objetivo didatico de aprofundanalise, sem deixar de considerar a sua
interconexao.

Como ja mencionado anteriormente, considera-seugdgdo do Campo como um
objeto permeado, ao mesmo tempo, pela abundamecsafeciéncia de informacdes, oriundas
dos mais diversos campos representacionais dos guanesma faz parte, tornando-a
complexa ao ponto de impedir que seja realizadaaaapreensao completa, pelos sujeitos
pesquisados. A estratégia cognitiva utilizada padazir essa complexidade é a selecéo de
certos elementos do objeto, que se apresentam g@isonteressantes para o grupo, ou seja,
agueles que se encontram mais de acordo com osaeuss. Essa selecao proporciona uma
acentuacao de certas caracteristicas normalmeplieativas, que se apresentam como mais
Uteis as conclusbes do grupo, a0 mesmo tempo emegaeao esquecimento daqueles
componentes que se apresentam como menos imper(siateA, 2000).

Além de reduzirem a complexidade do objeto, essaatégias desencadeiam o seu
destaque do contexto original, integrando-o aoexdatparticular do grupo, sendo-lhe entéao
acrescentadas propriedades que ndo possuia antanter A selecdo de certos elementos do
objeto, associada a sua descontextualizacdo, pasijne 0 mesmo seja recontextualizado
para se adequar as estruturas de conhecimentagarmpese construidos pelo grupo. Essa
integracdo da Educacdo do Campo ao universo desgosugorresponde a segunda etapa do
processo de objetivacéo, que se trata da formag@ondchucleo figurativo, também conhecida
como esquematizacao estruturante (CHAMON e CHAMZDN,7; VALA, 2000).

Durante esta etapa, os elementos destacados do,olgestapa anterior, que até entéo
se apresentavam como simbolos que lhe representazamtransformados em signos e
conectados as diversas categorias de conhecimgmoss sujeitos possuem, formando uma
estrutura imagética que se convalidada interswijetente. Essa estrutura se caracteriza pela
sua dimenséao figurativa, ou seja, durante a suatre@do e reconstrucdo, cada palavra ou
conceito dotado de significado (simbolo) é subistitypor uma imagem (signo) que |he seja
correspondente. E a transformac&o das palavrasoeitms em imagens que possibilita a sua

penetracdo nessa estrutura imagética, nela se iatiaterdo e adquirindo unstatus de
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realidade, passando a substituir objetivamente aasdt da qual era inicialmente mera
representante (MOSCOVICI, 2012; VALA, 2000).

A terceira etapa do processo de objetivacdo sdittonsa naturalizacdo das imagens
que o grupo produz sobre a Educacdo do Campogcpwie afirma Vala (2000, p. 467) “ndo
s6 o abstrato se torna concreto através da suassgar em imagens e metaforas, como o que
era percepcao se torna realidade, tornando evilemteealidade e os conceitos”. A
naturalizacdo dessas imagens, para 0s sujeitosogugdem o grupo, ocorre pelo fato de que
“ao penetrar no meio social como expressao do™reamodelo figurativo se torna entdo
“natural”, utilizado como se fosse copiado diretatealessa realidade” (MOSCOVICI, 2012,
p. 115). De acordo com Chamon e Chamon (2007, 4), 18 modelo figurativo permitira a
concretizacdo de cada elemento, que se transfgremaréeguida, numa entidade real”.

Durante a construcdo das RS, concomitantementeocpnocesso de objetivacdo, é
desencadeado outro processo, denominado por Mos¢@0il2, p. 156) de “Ancoragem”,
por meio do qual “[...] a sociedade torna o obgicial um instrumento do qual pode dispor e
esse objeto é colocado numa escala de preferémsiaetacdes sociais existentes”. Para
Jodelet (2001, p. 39), o processo de ancoragenibpibasa inscricdo do objeto “[...] num
sistema de acolhimento nocional, um ja pensadotoBorando com essa ideia, Doise (2001,
p. 190) afirma que se trata da “[...] incorporag@oestranho numa rede de categorias mais
familiares” (DOISE, 2001, p. 190).

De acordo com Chamon e Chamon (2007), a ancorademce um enraizamento
social a representacdo, pois ocorre a integrac@mito@ do objeto as categorias de
pensamento preexistentes. Em outras palavras, ea&dtn do Campo que inicialmente se
apresentava como desconhecida, estranha e ameagaulogrupo, € interada a rede de
conhecimentos familiar, que é compartilhada endreugeitos que o compde. Sendo assim, “a
ancoragem enraiza a representacao e seu objetoradende significacdes que permite situa-
los em relac&o aos valores sociais e dar-lhesmoae’§JODELET, 2001, p. 38).

Segundo Deschamps e Moliner (2009), coube a Willdmise proceder ao
aprofundando no estudo da ancoragem, descobrifel@nitas importantes ha maneira como
se enraizam social das RS, as quais o levaramsaifida-las em trés tipos distintos:
ancoragem psicoldgica, ancoragem sociolégica eragem psicossocioldgica. Para Chamon
e Chamon (2007) “a ancoragem do tipo psicologieoréspeito a intervencdo de crengas ou
valores gerais que podem organizar as relacbesoboad com o outro”. Nesse mesmo

sentido, Deschamps e Moliner (2009, p. 131) afirnga “[...] corresponde a imbricacéo das



68

representacdes em crencas de ordem geral, asaguaisividuos aderem mais ou menos”
(DESCHAMPS e MOLINER, 2009, p. 131, italicos dosoaes).

Tratando da ancoragem sociologica, Doise (200194) enfatiza que “cada individuo
tem varios grupos de pertenca: alguns deles semiidis de pontos de ancoragem de suas
opinides”. Esse pertencimento a varios grupos sofé&& com que 0s sujeitos que deles
participam, compartilhem as opinides, crencas ergalinerentes a esses grupos, criando um
campo de forcas que hierarquizam esses elemem@;aido como o grau de significancia
que cada grupo tem para o sujeito, fornecendo maismenos material simbolico para o
enraizamento da representacao.

Sendo assim, é de se supor “[...] que a pertengandiividuos a um mesmo grupo
implica experiéncias e interesses comuns e, paeguinte, opinides e crencas partilhadas”
(DESCHAMPS e MOLINER, 2009, p. 132). Complementaedsa ideia, Chamon e Chamon
(2007, p. 135), acrescentam que “a ancoragem dastipioldgico refere-se a maneira como
as relacbes simbolicas entre os grupos intervérapmapriagcdo do objeto”. A partir das
interacbes empreendidas socialmente pelos indigjda® RS sdo confrontadas, ajustadas e
convalidadas intersubjetivamente, possibilitando a@iacdo de wuma ancoragem
psicossociolégica, pois como afirma Deschamps eindol(2009, p. 132), esse tipo de
representacao “[...] diz respeito a imbricacaordpsesentacdes nas dindmicas sociais”.

Para Chamon e Chamon (2007, p. 135), “a ancoragertipd psicossociologico
inscreve o0s conteudos das representacdes sociammgra como os individuos se situam
simbolicamente nas relacdes sociais e nas divigégisionais e hierarquicas dentro de um
dado campo social” (CHAMON e CHAMON, 2007, P. 13Bprofundando um pouco a
analise, Deschamps e Moliner (2009, p. 132) acnégoeque a ancoragem psicossociologica
“[...] supbe que a representacdo de um objeto digpsimultaneamente da posi¢cao do grupo
diante desse objeto (apostas, interesse, expexjégtci), mas também das interacbes deste
grupo com outros grupos sociais”.

De acordo com Jovchelovich (2011, p. 213-214) “ahezimento € um fenémeno
plastico e plural oriundo de mundos subjetivosersibjetivos e objetivos, que ele busca
representar”. A validade e a estabilidade dessebetimentos sdo proporcionadas pelos
processos de objetivacdo e ancoragem, por meio qi@és um objeto socialmente
significante, mas inicialmente complexo, estranhaneeacador, sofre as transformacdes
necessarias para se inserir entre os conhecimeatwsiruidos previamente pelo grupo. O

processo de objetivacdo se encarrega de trangfelijeto para o dominio do SER, enquanto
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gue o processo de ancoragem delimita o objeto nordo do FAZER (MOSCOVICI, 2012).

As RS séo consideradas como um sistema coeremt¢edaretacdo da realidade, que
possibilita tanto a organizacdo dos comportamerdaoso das praticas sociais, ou seja, como
torias praticas ou saberes funcionais, que desdmapequatro funcdes: a de saber, a funcéo
de orientacdo, a funcéo de justificacdo e a funddatitaria (CHAMON e CHAMON, 2007,
VALA, 2000).

A funcdo de saber corresponde a uma funcdo cogntii@s RS que oferece
capacidades aos sujeitos para lidar com o descolohecameacador, transformando-o em
algo familiar e coerente, adaptando-o aos conhextose(crencas, opinides, valores)
previamente construidos pelo grupo (CHAMON e CHAMQ@RO07). De acordo com Jodelet
(2001, P. 35), “guando a novidade € incontorn&velgcdo de evita-la segure-se um trabalho
de ancoragem, com o objetivo de torna-la famiéaransforma-la para integra-la no universo
de pensamento preexistente” (JODELET, 2001, p. 35).

Para Chamon e Chamon (2007, p. 131), a funcéoidetagdo fornecida pelas RS
serve para guiar os comportamentos e as condutassuyjeitos, sendo que a mesma se

desenvolve por meio de trés fatores:

A definicdo da finalidade da situac@oElas determinara priori 0s tipos de
relagdes pertinentes a um sujeito e, eventualmeagesituacées onde existe
uma tarefa a ser cumprida, o tipo de estratégiaittog que vai ser adotada.
Um sistema de antecipacdo e esper@ima representacdo nao segue o
desenrolar de uma interacdo e nao depende delprdtiade a interacdo e a
orienta.Uma prescricdo de comportamentoA representacdo social reflete
a natureza das regras e das ligacGes sociaissg ftema, é prescritiva de
comportamentos e praticas obrigatérias.

Além de guiar os comportamentos e as condutas,Sapd® meio da funcdo de
orientacdo possibilita a criagdo de campos senw@ntjae ligam as palavras as experiéncias
interindividuais e concretas, construindo um votatm que facilita a compreensdo muatua no
interior dos grupos sociais. Trata-se, portanto,ude funcdo que também exerce uma
orientacdo das comunicacgdes, pois “[...] a comgadicantre diferentes saberes ndo € apenas
possivel mas é também necessaria ao desenvolvirdentola humana” (JOVCHELOVICH,
2011, p. 229). Segundo Jodelet (2001, p. 17), s&mmunicacdes que “[...] nos guiam no
modo de nomear e definir conjuntamente os difeseaspectos da realidade diaria, no modo
de interpretar esses aspectos, tomar decisbegmuaimente, posicionar-se frente a eles de
forma defensiva” (JODELET, 2001, p. 17)

A funcéo de justificacdo possibilita aos sujeitomécer explicacdes que esclarecam
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0s motivos dos seus préprios comportamentos e t@snde posicdo, ou aqueles assumidos
por outros individuos, pertencentes ou ndo ao sepog(VALA, 2000). De acordo com
Chamon e Chamon (2007, p. 130) “as representag@essspermitem justificaa posteriori

as tomadas de posicdo e os comportamentos”, pasnatusdes precedem as premissas, ou
seja, “0 veredito tem precedéncia sobre o julgaaigatiareschi (2011, p. 162).

A funcéo identitaria das RS, por sua vez, postbdlos sujeitos se situarem no interior
dos grupos sociais de que fazem parte, a0 mesmpot&m que cria as condi¢cdes de
relacionamento intergrupal (CHAMON e CHAMON, 200NALA, 2000). Esse
posicionamento dos sujeitos esta condicionado emegs0s comunicacionais empreendidos
dentro dos grupos, pois como afirma Jodelet (2@0134), “partilhar uma ideia ou uma
linguagem é também afirmar um vinculo social e udemtidade [...] a partilha serve a
afirmacao simbdlica de uma unidade e de uma perteAcadeséao intersubjetiva as ideias
que sao partilhadas pelo grupo contribui tanto mamstabelecimento das comunicacgdes,
como para o refor¢co de um vinculo social entrendsziduos (JODELET, 2001, p. 34).

Ao longo desse capitulo se efetuou um aprofundamidrico sobre o estudo das
representacdes sociais, iniciando-se por um besgate historico dos conceitos que serviram
de base para que Moscovici desenvolvesse sua.télaiaequéncia do desenvolvimento do
capitulo, procedeu-se ao levantamento das condigéesssérias para a emergéncia das
representacdes sociais, seguidas dos processasquels levam a construgdo desse tipo de
conhecimento, culminando com as fungbes psicossoaikesempenhadas por eles
desempenhadas.

Percebe-se que a penetragdo do objeto “Educacd@adpo” na vida social dos
licenciandos, suscita-lhes um esfor¢co cognitivaapre a sua complexidade seja reduzida,
como forma de integra-lo ao universo intersubjetigate partilhado. Em outras palavras, a
Educacdo do Campo necessita se harmonizar aosesalas crencas e as opinides
previamente construidas pelo grupo. Essa harmdiuzse efetivara apds a reconstrugéo, por
parte do grupo, de uma imagem coerente sobre bgge,doem como com a sua integragao a
uma rede de significados, coerentemente constpaidale. Essa rede de significados, por sua
vez, fornece os elementos necessarios ao posicamarsocial desses licenciandos, ou seja,

possibilita que 0s mesmos construam suas idensdamzais.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo se procede a descricdo da metodaltiizada no desenvolvimento da
presente pesquisa, ressaltando-se a utilizacdoodoeito de metodologia apontado por
Minayo (2000), que abrange tanto o caminho a seop&do como também o instrumental a
ser utilizado a fim de dar conta de compreendexmioar a realidade. Geralmente este
conceito é utilizado para determinar aos procedioserda pesquisa, a escolha dos
instrumentais para o levantamento de dados, atdbuiassim, a metodologia um lugar
secundério dentro da ciéncia. Contudo, neste egiptimu-se por utiliza-la de modo mais
amplo incluindo neste conceito “as concepc¢besdagrie abordagem, o conjunto de técnicas
que possibilitam a apreensdo da realidade e tantb@uotencial criativo do pesquisador”
(MINAYO, 2011, p, 22).

Lakatos e Marconi (2011, p. 109) também defendemmssicdo quando afirmam ser
a metodologia 0 espaco em que o pesquisador ter@aqun s6 tempo, de responder inUmeras
questbes da pesquisa: “como?; com qué?; onde?o@iaba mesma forma Chizzotti (2011,
p. 26) define metodologia como a “[...] l6gica sadgnte ao encadeamento de diligéncias que
0 pesquisador segue para descobrir ou comprovararndade, coerente com sua concepgao

de realidade e sua teoria do conhecimento”.

4.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se de um estudo com abordagem quanti-quadraldema, por meio do qual se
buscou além da mera quantificacdo e descricdo dpsceps inerentes as variaveis do
fendbmeno, como ¢é tipico de uma pesquisa eminentergeantitativa, buscou-se explora-los
e interpreta-los a partir dos significados atrilegid eles pelos individuos que os vivenciaram.
O que significa dizer que sua busca requereu umaddSetting natural”, como afirmam
Denzin e Linclon (2005), para conhecer os signifiicaatribuidos pelos sujeitos da pesquisa,
sobre a Educacao do Campo.

O conhecimento do significado permite compreendestautura em torno da qual os
sujeitos constroem os significados das coisas Bnaswganizam seus modos de vida
(TURATO, 2005). Para Chizzotti (2003, p. 79) “a elagem qualitativa parte do fundamento

de que ha uma relacdo dinamica entre o mundo reaigeito, uma interdependéncia viva
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entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo indissodi@rgre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito”.

Morse e Field (1995) propdem uma definicdo amplpekxjuisa qualitativa trazendo
para o debate dois termos importantes que somadasraeito designificacdopermitem
compreender este tipo de pesquisa, 0s tetemsa e processoA teoria subentende que a
pesquisa qualitativa é capaz de criar “um modelerdendimento profundo de ligacdes entre
elementos, isto €, de falar de uma ordem que &iwmli ao olhar”, eprocessotraz a
possibilidade de compreender “como o objeto dedestigontece ou se manifesta”.

A pesquisa quanti-quali, dentro do modelo epistégiob-metodolégico que se
procurou adotar na presente pesquisa, busca supsiaplificacdo discursiva que acaba por
criar uma dicotomia entre o universo numeérico eral. Compreende-se que as duas formas
de abordagem dos problemas, presentes no univaressa volta, estdo indissociaveis e se
complementam. Este € um debate também apresertadduprte (2009) e Trivifios (2012),
pois para estes autores, qualquer pesquisa podeir@mao mesmo tempo e de diferentes
formas, métodos quantitativos e qualitativos, uemaque as informacdes obtidas pelos dados
estatisticos podem ser aprofundadas de forma abitexr interpretacdo mais ampla do
fendBmeno estudado. E justamente nessa perspecivaegprocurou desenvolver o presente
estudo, ao considerar o fendmeno das representagdess como polissémicos, fluidos e
indissociaveis do grupo de sujeitos que a elabore@vendo uma necessidade de superagéo
desta divisdo arbitrariamente construida entre odéversos: objetivo e subjetivo
(MOSCOVICI, 2012; JOVCHELOVICH, 2011).

Trata-se de um estudo de cunho exploratdrio e itigecino qual se utilizou a técnica
denominada como triangulacdo dos dados origind@@aplicagdo de um questionério e da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Deaseima, foi empregada uma metodologia
quantitativa na analise dos questionarios, assaciad metodologia qualitativa no
aprofundamento dos significados desses dados rosdniciais, por meio da analise das
entrevistas.

O termo triangulacéo, em ciéncias sociais, pode@apreendido como uma forma de
integracdo metodoldgica. O conceito nasceu ha ndditeam e teve 0 seu uso inicial na
navegacao e na topografia, como um método utilizeta determinar um ponto preciso no
espaco, por meio da observacdo de outros dois (OWBAR009). E, portanto, num sentido
menos literal que a triangulacdo é utilizada emgpesas sociais, tendo em vista que a

realidade € muito complexa e multifacetada parasguehegue a verdade absoluta acerca de
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um determinado fendmeno. Nesse sentido, a triaggollpode ser utilizada como uma forma
de se buscar uma maior aproximacéo dos fatos enfamis sociais.

Duarte (2009, p. 15) afirma que “os métodos quatitds e qualitativos podem
combinar-se de diferentes formas numa mesma igeagsid”. Quanto as metodologias
qualitativas Haguette (2001, p. 20) relata queitden da conviccdo de que a acado social
fundamental na configuracdo da sociedade”. ParaerBau Gaskell (2010) a pesquisa
quantitativa utiliza nimeros, que sao trabalhados meio de modelos estatisticos, para
descrever os dados coletados. E nesse sentidorgpia (R008 p. 5) destaca que os dados
guantitativos “[...] constituem em ndameros que espntam contagens ou medidas”, sendo
“[...] importante usarmos as unidades de medidapm@das [...]". Diferentemente, por sua
vez, a pesquisa qualitativa, para Bauer e GaskeélLQ), dispensa o uso dos numeros,
partindo-se da interpretacdo dos dados coletadosreadidade social da amostra.
Corroborando com essa ideia Triola (2008, p. 3jrafique os dados qualitativos “[...] podem
ser separados em diferentes categorias que segdisth por alguma caracteristica nao
numeérica”.

Para os autores Bauer e Gaskell (2010, p.68) &idiede real da pesquisa qualitativa
nao é contar opinides ou pessoas, mas ao contexpborar o espectro de opinides, as

diferentes representacdes sobre o assunto em gu&stdforme Belloni (2001, p. 55):

[...] as informagBes qualitativas resultam de procedinsevinculados a observagéo
de fenbmenos ou fatos, derivados de observacéia @irde analise documental. Ha4
algum tempo a analise de documentos vem se condtitem relevante estratégia
metodoldgica, a partir da contribuicdo de variésicias sociais.

4.2 Olocusda pesquisa

O presente estudo foi realizado numa Instituic&loli®al Federal de Ensino Superior,
que oferecia o curso de formag&o para professayesathpo, por meio do Programa de
Educacdo do Campo (Procampo), em diversos Camglizados na capital e no interior do
Estado do Para, sendo que a coleta dos dados waspecificamente nos municipios de
Castanhal, situado na regido nordeste do Estadmbilae Tucurui, localizados na regido
sudeste, Santarém situado no Oeste do Para e Tomidd@alizado a leste desse estado.

O Estado do Para foi escolhido como local parasemelvimento do estudo, por dois

motivos principais. Primeiramente pelo motivo dedraum escasso numero de pesquisas
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cientificas, principalmente em se tratando de psacgem educacédo do campo, desenvolvidas
na Regido Amazdnica. Como segundo fator motivaekig o fato de que o Estado do Para se
localiza nessa regido geografica brasileira e qé®, por acaso, € o estado no qual a
pesquisadora atualmente reside.

Quando da proposicdo do projeto do presente estadpretenséo inicial era
desenvolver uma pesquisa na qual o objeto de sser®sse estudado em, pelo menos, um
dos municipios de cada mesorregido do Estado do Bamo o desejo do pesquisador nem
sempre se coaduna com os fatores objetivos querdeten 0os rumos que seguirdo a sua
pesquisa, por fatores de ordem temporal e de adeksmie, foram selecionados 0s cinco
municipios acima relacionados.

Além da limitacdo de tempo para a conclusdo doeptesestudo, a pesquisadora
necessitou contar com a disponibilidade de os tesjegestarem presentes nos Campi
pesquisados, para realizar a coleta dos dadosjdocassa que, devido a organizacao
curricular do curso, ocorre uma vez a cada semegieemeses de janeiro e julho, durante o
chamado tempo-escola.

Antes de se fazer a descricdo pormenorizada dogestes constituintes de cada um
dos municipios pesquisados, € imprescindivel quemesmos sejam geograficamente
localizados, para que o leitor compreenda, ao lalgtexto, o contexto histérico e social que
levou a formacdo dos mesmos. A Figura 1 apresemia nepresentacdo cartografica do
Estado do Para e dos municipios pesquisados, @ngede verificar, na sua parte inferior
direita, a localizacdo do Estado do Para, no mteto territério brasileiro. No mapa maior
esta representado o Estado onde se desenvolveesenfe estudo, a partir de um destaque
com a tonalidade um pouco mais escura do que oaigdéfatados com 0s quais 0 mesmo se
limita. Verifica-se também que o Estado do Paraeina-se subdividido por linhas escuras,
as quais determinam os seus limites mesorregioAgmsrtir dessas informacdes, é possivel
efetuar a localizacdo da capital do estado, a €idadBelém, na sua regido sudeste (a direita
do mapa), tendo o seu territério representado pa figura irregular, totalmente preenchida
pela tonalidade preta.

O territorio dos municipios onde a presente peaqu@ desenvolvida esta
representado pelas figuras irregulares preencmdatonalidade vermelha, em alusdo aos
movimentos sociais reivindicatérios que deram aoniges politicas publicas de educagédo do
campo, em especial o0 MST. Enqualdous de pesquisa pode-se acompanhar no mapa, a

localizacé&o territorial de cada um desses munisjmade se iniciando pela apresentacédo do
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municipio de Castanhal, seguindo uma sequénciaéaita.

Y

Figura 1 — representacéo cartografica do Estad®ad® e municipios pesquisados
Fonte: adaptado do IBGE/CIDADES (2013)

O territério do municipio de Castanhal estd loealz a direita e acima no mapa,
proximo a capital do Estado, no interior de outradéviséo territorial, que indica a Regiao
Metropolitana de Belém. O territério do municipie charaba pode ser visualizado na parte
meso-inferior direita do mapa, sendo que um pouais ki esquerda € possivel de localizar o
municipio de Santarém. A localizacdo da area ¢ei@itdo municipio de Tomé-Agu pode ser
visualizada abaixo de Belém, a direita do mapaaeea de Tucurui um pouco mais abaixo,
numa posicdo um pouco mais central.

Nos tépicos seguintes se buscou caracterizar agaddos municipios onde o presente

trabalho foi desenvolvido, expondo-se os elemetmosiguradores da historia, da localizacéo



76

geografica, da economia e da populagédo de cadeeles, dendo esse Ultimo pormenorizado
quanto aos aspectos inerentes ao trabalho, a sa&dieacao.

4.2.1 A Caracterizagdo do municipio de Castanhal

De acordo com o histérico da cidade de Castanisdodivel no endereco eletrénico
da Prefeitura Municipal, essa denominacédo é dewrigortuguesa e se deriva do fato de que
existia uma frondosa castanheira justamente nd Emaque se pretendia construir uma
estacao para a ferrovia que estava em construg@tava-se da Estrada de Ferro de Bragancga,
em plena construcdo e que havia chegado até q wudé foi criada oficialmente a vila de
Castanhal no ano 1899. Foi elevada a categoriautécipio no ano de 1932, mesmo ano em
que o Distrito de Castanhal foi desmembrado do afpioi de Belém, por for¢ca do Decreto
Lei n° 600, oficialmente assinado pelo intervefderal Magalhdes Barata (IBGE, 2013).

Atualmente o municipio de Castanhal possui umtéeiui que abrange 1.028,889 Km
e uma populacéo total de 183.917 habitantes, sgmel@erca de 49% dessas pessoas sédo do
género masculino e 51% do género feminino (IBGE,320De acordo com os dados do
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimanpmpulacdo urbana do municipio
corresponde a aproximadamente 89% do total dedmab#, sendo que a populagéo residente
em areas consideradas rurais equivale a 11% daat€NUD/BRASIL, 2013).

O municipio de Castanhal esta localizado na Relj@oeste do Estado do Para, na
Mesorregido denominada como Metropolitana de Bekendo que a sede do municipio
localiza-se a aproximadamente 65 quildmetros daquapital. De acordo com os dados
oficiais da Prefeitura Municipal de Castanhal, ernitamente, esta cidade esta entre as
cinco mais importantes do Estado do Para, poidelgossuir industrias de pequeno e médio
porte, devido a sua privilegiada posicdo geografsmmve como um importante polo de
producao e de escoamento, sendo inclusive condaleano a “cidade modelo”. O principal
acesso a cidade de Castanhal é feito por via texyedgravés da BR 316 que liga os Estados
do Para e do Maranhao, possibilitando uma coneg#éo autras rodovias importantes, que
dao acesso as demais regibes do pais (PREFEITURAI®IBAL DE CASTANHAL,
2013).

O numero de empresas atuantes no municipio em @@téspondia a um total de

2.761, sendo que a sua principal atividade ecor@emwolvia o setor terciario, ou seja, o de
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prestacdo de servicos, o qual movimentava maib¥e de todo o seu produto interno bruto
(PIB). O setor industrial (secundario) se carazésd como a segunda atividade econdmica
mais importante de Castanhal, uma vez que as makistovimentavam o equivalente a mais
de 22% do seu PIB de municipio. O setor primarittriouia com pouco mais de 3% do PIB
do municipio, sendo que as principais atividadesel@amo estavam ligadas a agricultura, a
pecuéria, a silvicultura e a exploracao floredBGE, 2013).

Do total de pessoas que se encontravam na faixia el 18 anos ou mais e se
estavam ocupadas no ano de 2010, a maioria estgnagada no setor de servicos (39,6%) e
no comeércio (23,9%). Pouco mais de 11% desseslieattaes estavam empregados na
industria de transformacéo, 8,5% no setor agropeEguerca de 8,6% no setor da construcao,
0,78% nos setores de utilidade publica e outrd3%,A4a industria extrativa (PNUD/BRASIL,
2013). De acordo com os dados divulgados pelo IB@GEano de 2013, a quantidade de
pessoas ocupadas em quaisquer dos setores da éamomunicipio de Castanhal, no ano
de referéncia (2012), representava aproximadam®stedo total da populacdo, sendo que as
pessoas consideradas assalariadas equivaliamdnapdamente 17% do total de habitantes
desse municipio.

Os resultados divulgados pelo PNUD/BRASIL (2018)ndase nos dados coletados
no ano de 2010, considerando apenas a populagéoimiocipio que possuia 18 anos de idade
ou mais, apontam que mais de 63% desses habitmatesnsiderado economicamente ativo.
Dentre essa mesma populacdo de idade igual ouisupetiezoito anos, aproximadamente
47% se encontrava empregado formalmente, ou saja,tcdas as garantias trabalhistas e
previdenciarias. Entre essa populacdo de ocupagosximadamente 25% recebia até um
salario minimo e cerca de 80% recebia até doisi@sltninimos, sendo que nesses ultimos
percentuais estao incluidos também os primeiros.

A renda médiaper captapara o ano de 2013 correspondia a R$ 325,50 mara o
habitantes de areas consideradas urbanas e a R®0208ra a populacdo considerada
oficialmente rural, sendo que a média salarial dmioipio girava em torno de 1,7 salarios
minimos (IBGE, 2013). No ano de 2010 o percentaapdpulacdo castanhalense que vivia
em condi¢cdes de extrema pobreza, isto €, habitanjesenda familiaper captaera inferior
a R$ 70,00 mensais, atingia o indice de era d&a,58ndo ainda 49% da populacédo do
municipio era considerada vulneravel a pobreza.

Nesse mesmo ano, o indice de Desenvolvimento HurfiBiit) para o municipio o de

Castanhal, calculado com base nos indicadores etoo$, de longevidade e educacionais,
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foi de 0,673. Embora esse valor seja superior aianéalculada para o Estado do Para
(0,646), o mesmo se encontrava dentro de uma fawmasiderada como “Médio
Desenvolvimento Humano” (entre 0,6 e 0,699) e semmnava abaixo da média nacional, que
foi calculada mesmo periodo em 0,727. A taxa deatidade infantil até o primeiro ano de
idade era superior a 17 6bitos para cada 1.000ivizie de 18,6 6bitos até os cinco anos de
idade, sendo que a esperanca de vida de um cdstas#)ajue nascia no ano de 2010, era de
aproximadamente 73 anos (PNUD/BRASIL, 2013). Carsiddo as condi¢cdes de
atendimento a saude, no ano de 2013 o municip@adéanhal contava com um total de 53
estabelecimentos que recebiam atendimentos firdoxigor verbas federais do Sistema
Unico de Saude (IBGE, 2013).

O nivel de escolaridade, ao que tudo indica, pardlteenciar diretamente no tipo de
ocupacao laboral do sujeito, pois aproximadameréi® 3los castanhalenses que né&o
possuiam o ensino fundamental, trabalhavam nanaiidade, conforme os dados inerentes
ao ano de 2010. Nesse mesmo ano, em torno de 3¥pdé&cao com idade de 18 anos, ou
mais, havia completado o Ensino Médio e aproximanden57% deles haviam finalizado os
estudos no Ensino Fundamental. Aproximadamente édd€aesidentes no municipio e que
possuiam idades entre 18 e 24 anos, ndo frequemtanaas a escola, sendo que a taxa de
alfabetizacdo no ano supracitado era de 81,5%malfabetismo entre 0os que possuiam mais
de 25 anos de idade atingia mais de 10 pontosrgaaie (PNUD/BRASIL, 2013).

Co base nos dados divulgados pelo IBGE no ano #18, 20municipio de Castanhal
contava com um total de 2.831 unidades educaciomais quais estavam matriculadas
102.885 criangas, jovens e adolescentes. Nas srechms pré-escolas havia um total de
58.962 criangas matriculadas, o que representa%a @4 total da populagdo. O ensino
fundamental contava com 32.939 alunos matricutasespondentes a um percentual de 19%
de todos os seus habitantes. No ensino médio estawatriculados 10.984 jovens,
quantitativo esse que representava aproximadamé®ie da populacdo residente no
municipio.

Considerando a orientacédo religiosa dos residembesunicipio de Castanhal, os
dados divulgados pelo IBGE (2013) revelam que an@adessa populacédo (66%) se declara
como seguidora da doutrina catélica. O segundoogrefigioso que possui 0 maior nimero
de adeptos é o dos evangélicos, pois aproximadar2&ft dos habitantes daquele municipio
se declarou seguidor desses principios. Aquelesdguararam seguir a doutrina espirita

representam um pequeno percentual da populacénbaktnse, sendo que essa orientacao



espiritual agrupa apenas 0,3% de toda a populagao.

O Quadro 1 apresenta um resumo dos principais ddolasunicipio de Castanhal,
inerentes aos indicadores de sua populacédo, dagictrabalho, renda e dos elementos
indicadores de desenvolvimento. No tépico segusatbusca o mesmo esforco empreendido

nesse subitem, para relacionar os dados sobre wipiorde Marabd, no intuito de oferecer

um quadro contextual capaz de caracteriza-lo.

Indicadores Quantitativos

Total Estimada em 2013 183.917

S | Masculina (%) 48,79

' | Feminina (%) 51,21

3 | Urbana (%) 88,58

S [ Rural (%) 11,42
Economicamente Ativa (%) 67,7
Taxa de Atividade (%) 63,69

S Analfabetos (%) 10,2

S| Superior (%) 5,72

S | Unidades Educacionais 209

3 | Total de Matriculas (2012) 49.090
Total de Fung¢des Docentes 2.033
Pessoal Ocupado (%) 26,3
Empregos Formais (%) 47,4

o | Com carteira assinada (%) 52,5

:=_s Sem carteira assinada (%) 37,1

o Estatutario (%) 10,4

= | Trabalho na Educacéo (%) 7,5
Educacao — Homens (%) 29,3
Educacao — Mulheres (%) 70,7
Professor 4,5
Salério Médio (salario minimg 1,7

8 | Extrema Pobreza (%) 7,15

& | Renda per capta Urbana (R$ 325,50

X 'Renda per capta Rural (R$) 200,00
Quantidade de Empresas 2.831

Expectativa de Vida (anos) 73,00

Mortalidade Infantil (%) 17,30

IDH 0,673

Quadro 1 — Resumo dos dados do municipio de Cadtanh
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brggi013)

4.2.2 A Caracterizagdo do municipio de Maraba
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Dados versando sobre o histérico do municipio deabtindicam que o mesmo foi
criado no ano de 1913, por forca da Lei n° 1.288jnada pelo Dr. Enéas Martins, entdo
governador do Estado do Para. Quanto a sua denghwirtastérica, esses mesmo dados
apontam para uma origem tupi-guarani, que signiés&rangeiro”, “filno do prisioneiro”, ou
ainda “mestico”. Essa era a denominagédo dada lao éib homem branco com uma india,
quando esta dava a luz um bebé que ndo era filhardéndio, essa crianga recebia essa
denominacédo: “maraba”. Historicamente o municigiopalco de luta armada, quando nos
anos de 1970, a regido em que o municipio passear aonsiderada como “Area de
Seguranca Nacional”, vindo a se desenrolar o ¢orglie ficou conhecido como a “Guerrilha
do Araguaia”, que teve inicio no ano de 1972 esseneeu até o ano de 1975 (PREFEITURA
MUNICIPAL DE MARABA, 2013).

Os dados divulgados pelo IBGE (2013), inerente€eamso Demografico realizado no
ano de 2010, apontam que o municipio de Marabaifesna populacdo 233.669 habitantes,
sendo que os homens representam 50,6% desse tdahalheres 49,4%, total esse que se
encontrava distribuido numa &rea territorial del28,416 K. De acordo com o Atlas de
Desenvolvimento Humano no Brasil 2013, publicado pFograma das Nacfes Unidas para
o Desenvolvimento, 0 municipio possui uma taxarbanizacao de 79,72%, significando que
aproximadamente 20% da sua populacdo habita &veagleradas rurais e, que cerca de 80%
de seus habitantes, residem em &reas considenrddass (PNUD/BRASIL, 2013).

A Mesorregidao em que o municipio de Maraba estalilado € denominada como
Sudeste Paraense, estando a sua sede distanteui@@etyos de Belém, distancia essa
medida por via rodoviaria. O principal acesso aad&l ocorre por via terrestre, realizado
através da BR 230, também conhecida como Rodowiasé@mazdnica, sendo que o caminho
mais proximo até a capital do Estado pode ser fmta PA 150. Esse acesso de Maraba a
capital do Estado do Para também € possivel poaéfiea, pois a Maraba conta com um
aeroporto que, de acordo com dados da Infraero3j20dm capacidade para transporte de
135.000 passageiros por ano, com voos regularescafes por quatro companhias aéreas.

No ano de 2011 o municipio de Maraba contava comtaial de 3.482 empresas
atuantes que, na sua maioria, desenvolviam atigglatondmicas relacionadas ao setor
terciario, ou seja, a prestacdo de servicos. O setciario se caracteriza como o principal
para a economia marabaense, movimentando aproxmeada de 64% de todo o PIB deste
municipio. O setor secundario representa a segatiddade econdémica mais importante,

pois a industria movimenta mais de 33% de todoodUiRo Interno Bruto do municipio.
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As atividades econdmicas relacionadas ao setoradpontontribuiam com apenas
2,5% do PIB no ano de 2011, sendo o cultivo dezade mandioca, de milho e de feijdo os
principais produtos de origem agricola. As pringpatividades relacionadas ao ramo
pecuario, desenvolvidas no municipio no ano de 20ddolviam a criacdo de bovinos e de
galinaceos. As atividades primarias relacionadasxérativismo vegetal também contribuiam
expressivamente para a economia municipal, solwgtadmeio da extracdo de madeira para
beneficiamento, para a producdo de carvao vegdé¢ah@, concomitantemente com a coleta
de castanha do Para (IBGE, 2013; PNUD/BRASIL, 2013)

No ano de 2010 o percentual da populacédo cons@eradnomicamente ativa no
municipio de Maraba era de aproximadamente 67%losgque a taxa de atividade, isto é, o
percentual de pessoas economicamente ativas geileceatravam ocupadas, era de 90,5%.
Considerando-se as pessoas residentes no mungifgicgse encontravam na faixa etaria dos
18 anos ou mais e estavam ocupadas, cerca de 4P#@havam no com a prestacdo de
servi¢os, 19,37% no comércio, 12,73% no setor agudrio, 8,70% com a construcao,
8,23% na industria de transformacéo, 1,25% na tnduextrativa e 0,77% nos setores de
utilidade publica (PNUD/BRASIL, 2013).

Dentre essa mesma populacdo que possuia idadeaguslperior a dezoito anos,
aproximadamente 48% se encontrava empregada foentmisto €, tinham as garantias
trabalhistas e previdenciarias asseguradas. Norigntedesse grupo de ocupados,
aproximadamente 24% recebia até um salario minioesa de 73% recebia até dois salarios
minimos, sendo que nesses Ultimos percentuais estiisidos também os primeiros
(PNUD/BRASIL, 2013).

A renda médiger captado marabaense, para o ano de 2013, correspomipa3a’s
para a populacdo urbana e a R$ 178 para a populagilpsendo que a média salarial do
municipio era de 2,5 salarios minimos (IBGE, 2018). ano de 2010 o percentual da
populacdo marabaense que vivia em condi¢cdes denexfpobreza, isto €, pessoas que viviam
com uma renda familigoer captainferior a R$ 70,00 mensais, era de 10,34%, senu@o
45,91% da populacéo era considerada vulneravebi@pa (PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado no ano de 2013 para o municipioderd®,668, estando esse valor
abaixo da média nacional (0,727) e dentro de urnxa fde desenvolvimento humano que é
considerada como média (entre 0,6 e 0,699). A himatie infantil até o primeiro ano de
idade era da ordem de 21,4 Obitos para cada 1r@0@as nascidas com vida e de 23,1 Obitos

até os cinco anos de idade, sendo que a esperangdadde um marabaense, ao nascer no
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ano de 2010, era de 72,1 anos (PNUD/BRASIL, 2008)Sistema Unico de Saude do
municipio, no ano de 2013, contava com um totaf Heestabelecimentos de saude (IBGE,
2013).

Aproximadamente 57% dos marabaenses que possugum dlpo de ocupacgéo
laboral, haviam completado os estudos do Ensinad&muental e cerca de 38% desses
trabalhadores possuiam o Ensino Médio. As pessgapassuiam 18 anos ou mais de idade,
que nao haviam completado o Ensino Fundamentaleetrgbalhavam na informalidade,
representavam 41,24% da populacdo dessa faixa.eDapercentual da populacéo, com idade
igual ou superior a 18 anos e que havia compleadBnsino Fundamental, era de
aproximadamente 51% e, apenas 31,7% da populagieegancontrava nessa mesma faixa
etaria, havia completado os estudos do Ensino M&#batre aqueles que estavam na faixa
etaria dos 18 aos 24 anos, somente 7,95% estavaando o Ensino Superior, sendo que
aproximadamente 70% desses jovens nao frequentaagsra escola. A taxa de alfabetizagéo
no ano de 2010 era de 76,2% e o analfabetismo estogie possuiam mais de 25 anos de
idade era de 15% (PNUD/BRASIL, 2013; IBGE, 2013).

Segundo os dados do Senso Educacional MEC/INEP J2@52e municipio conta
com um total de 340 unidades educacionais, nas g@séavam matriculados 67.365 alunos.
Na pré-escola havia um total de 6,665 criancasienédas, no ensino fundamental estavam
matriculados 46.860 alunos e no ensino médio esaatigade de matriculas era igual a
13.840. A quantidade de funcdes docentes para raliatento de toda rede escolar do
municipio, consideradas as escolas municipaisdesis e federais, correspondia a 2.228
cargos de professor.

Quanto as questdes de orientacao religiosa dodasrses, os dados divulgados pelo
IBGE (2013) revelam que a maioria dessa populafé®o) se declara como seguidora da
doutrina catélica. O segundo grupo religioso maipressivo o dos evangeélicos, pois
aproximadamente 30% dos habitantes daquele mumidigilarou seguir esses principios
religiosos. Aqueles que declararam seguir a dautim espiritismo representam um pequeno
percentual da populacdo marabaense, pois ess@agéerespiritual agrupa apenas 0,4% de
toda a sua populacéo.

No Quadro 2 expde-se um resumo dos dados ofiaesgentes ao municipio de
Marabd, caracterizando os principais indicadorkgives a educacgdo, ao trabalho, a renda,
assim como aos elementos relacionados ao desemenito de sua populacdo. No proximo

subitem far-se-a um esfor¢co semelhante para cae@rte municipio de Santarém, no intuito
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de se oferecer também um quadro contextual caistaterdaquele municipio.

Indicadores Quantitativos

Total Estimada em 2013 251,885

2 | Masculina (%) 50,58

&' | Feminina (%) 49,42

3 | Urbana (%) 79,72

S | Rural (%) 20,28
Economicamente Ativa (%) 67,1
Taxa de Atividade (%) 32,9

ke Analfabetos (%) 14,98

< | Superior (%) 5,42

S | Unidades Educacionais 340

3 | Total de Matriculas (2012) 67.365
Total de Funcdes Docentes 2.228
Pessoal Ocupado (%) 26,2
Empregos Formais (%) 47,8

o | Com carteira assinada (%) 50,6

%s Sem carteira assinada (%) 35,3

= Estatutario (%) 14,1

= | Trabalho na Educacao (%) 7,8
Educacao — Homens (%) 24,4
Educacao — Mulheres (%) 75,6
Professor 3,6
Salario Médio (salario minimaq) 2,5

S | Extrema Pobreza (%) 10,34

& | Renda per capta Urbana (R$ 375,00

X 'Renda per capta Rural (R$) 178,33
Quantidade de Empresas 3.640

Expectativa de Vida (anos) 72,09

Mortalidade Infantil (%) 21,4

IDH 0,668

Quadro 2 — Resumo dos dados do municipio de Maraba
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brq&i013)

4.2.3 A Caracterizacdo do municipio de Santarém

Em 14 de margo de 1758, o governador do Estado Wm-Rara e Maranhéo,
Francisco Xavier de Mendonca, eleva a Aldeia doajtapa categoria de vila, seguindo a
politica portuguesa de substituicdo dos nomes @mdig; por denominacao da lingua daquele
pais, sendo entédo criada a Vila de Santarém. E® ft8&riado o municipio do Tapajos, ao
incorporar o territorio que atualmente pertencenaaicipio de Alenquer, permanecendo com

aquela denominagdo até 1841, quando voltou a smacth&antarém, desta vez como um
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municipio. A vila de Santarém, por sua vez, foivatlka a categoria de cidade, com a
Resolucdo 145, de 24 de outubro de 1848, assimaddeponimo Francisco Coelho, entdo
presidente da Provincia (GOVERNO DO ESTADO DO PARA11).

A atual area territorial do municipio de Santaréndet22.886,624 kfn na qual
habitava, no ano de 2013, uma populacdo de 294&8fbas, valores esses que resultavam
numa densidade demogréfica de 12, 87 habitanteguidmetro quadrado, sendo que esse
total era representado por 49,4% de homens e p6fbile mulheres (IBGE/CIDADES,
2013). De acordo com os dados divulgados pelo PBtH3Il (2013), com base nos dados de
ano de 2010, aproximadamente 73% da populagdoahabirea territorial do municipio
considerada como urbana e 27% reside em areaslemadss rurais, sendo sua taxa oficial de
urbanizacao de 73,25%.

O municipio de Santarém esta localizado no oestestido do Para, na Mesorregido
denominada de Baixo Amazonas. A distancia aéreseda do municipio até a capital do
Estado é de 717 km, sendo que esse mesmo percassoseja realizado por via rodoviaria, é
de 1.068 km. A cidade de Santarém se caracterizeo eon importante polo econémico e
cultural do Baixo Amazonas, assim como ponto dachg para as diversas regides do pais,
por meio do seu aeroporto. Como a maioria das egldd interior da Regido Amazoénica, o
principal meio de acesso de produtos e pessoakdecé a via fluvial. Utilizando-se dos rios
Amazonas e Tapajoés, uma grande parcela da populibgionha da regido, assim como de
outras cidades menores, desloca-se para a cidadgarmarém, no intuito de adquirir os
produtos industrializados, vindos de outras regidegpais, assim como o0s bens culturais
disponiveis como, por exemplo, 0s niveis mais sa@dog de educacao.

O principal acesso de Santarém as demais regio&sadil, por via terrestre, ocorre
através de BR 163, uma rodovia longitudinal qua &gede do municipio a capital do Estado
do Mato Grosso (Cuiaba), cuja extenséo € de 3.46¢ ke estende até a cidade de Tenente
Portela, no Estado do Rio Grande do Sul. Essa radoivconstruida durante o regime militar
e, atualmente, conta ainda com aproximadamenteO 1difldometros de trechos sem
pavimentacdo, 0 que limita a sua capacidade degtaflurante os periodos de chuva na
regido. E uma importante via de escoamento, pifhoignte da producédo de soja do Estado
do Mato Grosso, assim como da madeira extraidaegiaa e que, na sua grande maioria,
seguem destino para a exportacdo, por meio do pmatizado as margens do Rio Tapajos
(GOVERNO DO ESTADO DO PARA, 2011).

No ano de 2011 o municipio de Santarém contava wontotal de 4.124 empresas
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atuantes que, na sua maioria, desenvolviam atieglatonomicas relacionadas. O setor
terciario era o que mais contribuia com a econalmimunicipio, representando cerca de 77%
de todo o seu Produto Interno Bruto. As industriggncipalmente de extracdo e de
transformacao, contribuiam com aproximadamente @4%1B e representavam a segunda
atividade econGmica mais importante.

As atividades econ6micas relacionadas ao setorapontontribuiam com 9,1% do
PIB de Santarém, sendo o cultivo da soja, da meadido arroz, da pimenta-do-reino, da
banana e da laranja os principais produtos de rariggricola. As principais atividades
pecuérias desenvolvidas no municipio envolvem,e&smmente, a criacdo de galindceos e
de bovinos. O extrativismo vegetal contribui de eiemn expressiva com a economia do
municipio, sendo a extracdo de madeira em torasnaigml dessas atividades, seguida da
extracdo de lenha, de latex coagulado e de fratwsp o acai. (IBGE, 2013; PNUD/BRASIL,
2013).

Cerca de 65% da populacédo santarena era considsradeamicamente ativa no ano
de no ano de 2010, sendo que 91,2% dessas pessaraoatravam ocupadas. Considerando-
se as pessoas residentes no municipio, que setevean na faixa etaria dos 18 anos ou mais
e estavam ocupadas, cerca de 39% trabalhavam na questacdo de servicos, 18,6% no
comeércio, 21,32% no setor agropecuario, 7,51% cororstrucdo, 6,99% na inddstria de
transformacdo, 0,67% nos setores de utilidade @abé 0,5% na inddstria extrativa
(PNUD/BRASIL, 2013).

Considerando a populacdo santarena que possuia iigiaal ou superior a dezoito
anos, aproximadamente 38% se encontrava empregadalinente, ou seja, estavam com
suas garantias trabalhistas e previdenciarias asgks. Dentre esse grupo formalmente
ocupado, aproximadamente 40% recebia até um satdniono e cerca de 82% recebia até
dois salarios minimos, estando incluidos nessesnadt percentuais os apresentados
anteriormente (até um salario minimo) (PNUD/BRASQ13).

A média salarial dos residentes no municipio déz®ém, no ano de 2013, era de dois
salarios minimos, sendo que a populacdo urbanad@&®m possuia uma renger capta
média de R$ 333,33 e a populagéo rural de R$ 14@E88E, 2013). No ano de 2010 o
percentual da populacdo santarena que vivia emg@@xlde extrema pobreza, isto é, pessoas
gue viviam com uma renda familiper captainferior a R$ 70,00 mensais, era de 14,85%,
sendo que 55,4% da populacéo era considerada auéter pobreza (PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado no ano de 2013 para o municipioder,691, sendo que esse indice
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se encontra dentro de uma faixa considerada médsagodesenvolvimento humano e abaixo
da média do IDH brasileiro, calculado em 0,727a¥atde mortalidade infantil até o primeiro
ano de idade representava 17,9 de oObitos paraldd@@ criancas nascidas com vida e de 19,2
Obitos até os cinco anos de idade, sendo que &takpa de vida de um santareno que nascia
em 2010, era de 73,4 anos (PNUD/BRASIL, 2013). No de 2013, o Sistema Unico de
Saude do municipio contava com um total de 100beleimentos que ofereciam
atendimentos de saude (IBGE, 2013).

Dentre a populacdo santarena que possuia algunddipcupacéao laboral, no ano de
2010, aproximadamente 62% havia completado o Erfgimolamental, dentre esses mesmos
trabalhadores, cerca de 42% havia completado oslasstdo Ensino Médio. Aqueles que
possuiam 18 anos ou mais de idade, que ndo haviapietado o Ensino Fundamental e que
trabalhavam na informalidade, representavam 37,8&%opulacdo dessa faixa etaria. O
percentual da populagdo, com idade igual ou suparib8 anos e que havia completado o
Ensino Fundamental, era de aproximadamente 57% o spre apenas 36,92% da populagéo
gue se encontrava nessa mesma faixa etaria, haviapletado os estudos do Ensino Médio.
Dentre aqueles que estavam na faixa etaria dood &4 anos, cerca de 11% cursavam o0
Ensino Superior, sendo que aproximadamente 70% jaleens dessa faixa etaria nédo
frequentavam mais a escola. A taxa de alfabetizagh@ano de 2010 era de 80,8% e o
analfabetismo entre os que possuiam mais de 25daniokde era de 10% (PNUD/BRASIL,
2013; IBGE, 2013).

Segundo os dados do Censo Educacional MEC/INER2J20Imunicipio de Santarém
contava com um total de 780 unidades educacionassquais estavam matriculados 92.706
alunos. Na pré-escola havia um total de 9.828 gammnatriculadas, no ensino fundamental
estavam matriculados 62.978 alunos e no ensinooresfia quantidade de matriculas era
igual a 19.900. A quantidade de funcdes docentes@atendimento de toda rede escolar do
municipio, consideradas as escolas municipaisdesis e federais, correspondia a 4.512
cargos de professor. Os empregos na area edudaocgmmasentavam 21,5% de todos os
postos de trabalho disponiveis no municipio, senan3,3% deles era ocupado por homens e
18,2% por mulheres.

Quanto as questdes de orientacdo religiosa da ggfmul santarena, os dados
divulgados pelo IBGE (2013) revelam que a maioriessd populagdo, ou seja,
aproximadamente 68%, declara ser seguidora dainattdlica. O segundo grupo religioso

mais expressivo, 0 dos evangeélicos, representaa céec 25% dos habitantes daquele
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municipio. Aqueles que se declararam como segsdimedoutrina espirita representava um
pequeno percentual da populacdo santarena, p@soasstacao espiritual agrupava apenas
0,1% de toda a sua populacéo.

Um resumo dos principais dados oficiais do municige Santarém é apresentado no
Quadro 3, caracterizando-lhe os indicadores r@laté&veducacgdo, ao trabalho, a renda, assim
como os principais elementos ligados ao desenvelvion dessa populacdo. No proximo
subitem caracterizar-se-a o municipio de Tomé-Aferecendo também o quadro contextual

daquele municipio.

Indicadores Quantitativos

Total Estimada em 2013 294.580

2 | Masculina (%) 49,40

g | Feminina (%) 50,60

32 | Urbana (%) 73,25

S [ Rural (%) 26,75
Economicamente Ativa (%) 65,2
Taxa de Atividade (%) 65,17

e Analfabetos (%) 10

S | Superior (%) 7,2

S | Unidades Educacionais 780

0 | Total de Matriculas (2012) 92.706
Total de Funcdes Docentes 4512
Pessoal Ocupado (%) 20,6
Empregos Formais (%) 37,9

o | Com carteira assinada (%) 46,4

:=‘U Sem carteira assinada (%) 44,2

S Estatutario (%) 9,4

= | Trabalho na Educacéo (%) 11,7
Educacao — Homens (%) 28,2
Educacao — Mulheres (%) 71,8
Professor 7,4
Salario Médio (salario minimaq) 2,0

8 | Extrema Pobreza (%) 14,85

© | Renda per capta Urbana (R$ 333,33

X 'Renda per capta Rural (R$) 145,88
Quantidade de Empresas 4.124

Expectativa de Vida (anos) 73,44

Mortalidade Infantil (%) 17,9

IDH 0,691

Quadro 3 — Resumo dos dados do municipio de Samtaré
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brq&i013)
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4.2.4 A Caracterizagdo do municipio de Tomeé-Acgu

O territério onde atualmente se situa o0 municipie @omé-Acu pertencia
anteriormente ao municipio de Acara, local escolhjbr imigrantes japoneses para
implantacdo de uma col6nia agricola no ano de 1Pa8.meio dos seus conhecimentos e
tradicoes milenares de cultivo, esses japonestsrsam eminentes produtores de arroz, de
hortalicas e, sobretudo, de pimenta-do-reino, sep@g ao final da Segunda Grande Guerra,
eram 0s maiores produtores nacionais dessa espeEiarjustamente nesse periodo historico
de conflito mundial, que a col6nia japonesa instalao municipio, foi transformada em
colbnia agricola para todos japoneses habitantesgito amazonica. Essa medida foi tomada
com a adeséo do Brasil a Segunda Guerra Mundiabia alianca a guerra aos paises do Eixo,
0S japoneses sao declarados inimigos da patriane,igso € declarada a apreensao de seus
bens, bem como o confinamento dessas pessoasi@a oege se localiza atualmente Tomé-
Acu (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOME-ACU, 2013).

Ao término da Segunda Guerra Mundial ocorre o abes¢cimento dos direitos, que
haviam sido cacados dos japoneses, e 0s mesma$otraam a antiga Associacdo dos
Agricultores de Acard na Cooperativa Mista de Tdxga:- No ano de 1952 iniciam os
movimentos pela emancipa¢cdo do municipio, que céaimente desmembrado do territério
de Acara no dia 11 de marco de 1955. Separacaajeesado foi reconhecida pelo Superior
Tribunal Federal, declarando inconstitucional agidb do municipio e a sua extingdo no
mesmo ano, por meio de um acorddao, que determigaeaessa area territorial fosse
novamente incorporada ao municipio de Acara. Feiaglo definitivamente a categoria de
municipio no ano de 1959, por meio da lei estadu&P5, recebendo novamente a
denominacdo de Tomé-Acu, denominacdo essa quenfazalusdo ao igarapé que corta a
sede do municipio (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOME-AGR013).

De acordo com os dados divulgados pelo IBGE (2018rentes ao Censo
Demografico realizado no ano de 2010, os homemneseptavam aproximadamente 52% da
populacdo tomé-acuense e as mulheres 48%. A p@outatal do municipio naquele ano era
de 59.112 habitantes, total esse que se encontligtdbuido numa area territorial de
5.145,361 krh De acordo com os dados divulgados pelo PNUD/B(asi13), a taxa de
urbanizacdo do municipio é de 55,85%, isso signifiue, aproximadamente 44% da

populacdo do municipio, habitam em areas consideragrais e, que cerca de outros 56%
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residem em areas consideradas urbanas.

O municipio de Tomé-Acu pertence a Mesorregido oémada de Nordeste Paraense,
estando a sua sede administrativa situada a 20@:kBelém, sendo essa distancia percorrida
por via rodoviaria, através da rodovia PA 140. No de 2013, o municipio contava com um
total de 651 empresas atuantes que, na sua mai@sanvolviam atividades econdmicas
relacionadas a prestacdo de servicos. Essas digiddo setor terciario se constituiam o
principal setor da economia tomé-acuense, movimedntaproximadamente de 64% de todo
o PIB do municipio. Os setores primario e secund@gropecuaria e industria) tinham uma
participacdo menos expressiva na economia, pos waad delas separadamente representava
aproximadamente 17% do PIB de Tomé-Acu.

As principais atividades econdémicas relacionadagricultura e ao extrativismo eram
o cultivo da mandioca, do arroz e da pimenta-doereassim como a extracdo da améndoa do
cacau e do Oleo de dendé. As atividades pecu&mendolvidas no municipio envolviam a
criacdo para de bovinos, de galinaceos e de sp@@so abate, assim como a criacdo de
vacas para a producao de leite e de equinos pai@ejo de animais e o transporte humano
(PARA, 2011).

O percentual da populacdo de Tomé-Acu consideredaoenicamente ativa no ano
de 2010 era de aproximadamente 61%, sendo que® de66% dessas pessoas consideradas
economicamente ativas se encontravam ocupadasidEé@mslo-se as pessoas residentes no
municipio, que se encontravam na faixa etaria 8snbs ou mais e estavam ocupadas, cerca
de 38% trabalhavam no setor agropecuario, 26% copnestacdo de servicos, 14% no
comeércio, 12% na industria de transformacao, 6%onatrucédo, 0,8% na industria extrativa e
0,6% utilidade publica ((PNUD/BRASIL, 2013).

A populacéo que se encontrava empregada formalnagrée aqueles que possuiam
idade igual ou superior a dezoito anos, correspoRdiaproximadamente 30%, ou seja,
pessoas que se encontravam trabalhando em algemdéipempregado que oferecia as
garantias trabalhistas e previdenciarias legaisintirior do grupo de ocupados (formal e
informalmente), aproximadamente 44% recebia at&aléario minimo e cerca de 88% recebia
até dois salarios minimos, estando incluidos noseptuais daqueles que recebiam até dois
salarios minimos, os que recebiam até um salanami(PNUD/BRASIL, 2013).

A renda médiger captado tomé-acuense, referente ao ano de 2013, condispa
R$ 264,00 para a populagdo urbana e a R$ 200 paopudacdo rural, sendo que a média

salarial do municipio era de 1,8 salarios miniMBS&E, 2013). No ano de 2010 o percentual



90

da populacdo de Tomé-Acu que vivia em condicoesxiiema pobreza, ou seja, aquelas
pessoas que viviam com uma renda famitiar captainferior a R$ 70,00 mensais, era de
12,70%, sendo que 63,98% da populacdo do muniefpi@considerada vulneravel a pobreza
(PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado no ano de 2013 para o municipioderd®,586, estando esse valor
abaixo da média nacional (0,727) e, também, abdxauma faixa de desenvolvimento
humano que se considera como média (entre 0,698)0,A taxa de mortalidade infantil era
de 19%, sendo que até o primeiro ano de idadeiagco@1,4 obitos para cada 1.000 criancas
nascidas com vida e 23,1 Obitos até os cinco aaadadle. A esperanca de vida de um tomé-
acuense ao nascer no ano de 2010, era de 72,8ARNOD/BRASIL, 2013). O Sistema
Unico de Saude do municipio, no ano de 2013, cantam um total de 8 estabelecimentos
de atendimento em saude publica (IBGE, 2013).

Aproximadamente 37% da populacdo do municipio gassyia algum tipo de
ocupacao laboral, haviam completado apenas ososstiad Ensino Fundamental e, cerca de
20% desses trabalhadores possuiam o Ensino Médliplem. Proximo de 58% da populacéao
com idade de 18 anos ou mais, que ndo havia cadplet Ensino Fundamental, trabalhava
na informalidade. O percentual da populacédo, camdadigual ou superior a 18 anos, que
havia completado o Ensino Fundamental, era de mpaodamente 34%, sendo que apenas
cerca de 17% dos tomeé-acuenses que se encontrassa mesma faixa etaria, havia
completado os estudos do Ensino Médio. Dentre agugle estavam na faixa etaria dos 18
aos 24 anos, somente 3% estavam cursando o Engieni@, sendo que aproximadamente
66% desses jovens ndo frequentavam mais a escodxalde alfabetizacéo de jovens entre
15 e 24 anos, no ano de 2010, era de 95,1% e fal@igdmo entre os que possuiam mais de
25 anos de idade era de 21,43 (PNUD/BRASIL, 20BGH, 2013).

De acordo com os dados do Senso Educacional ME®/I2812), o municipio de
Tomé-Agu contava com um total de 231 unidades @ilutais, nas quais estavam
matriculados 19.772 alunos. Na pré-escola havidatah de 2.526 crian¢cas matriculadas, no
ensino fundamental esse numero era de 13.960 atunosensino médio essa quantidade de
matriculas era igual a 3.286. A quantidade de femgibcentes para o atendimento de toda
rede escolar do municipio, consideradas as esaolasicipais, estaduais e federais,
correspondia a 644 cargos de professor.

Quanto as questdes de orientacao religiosa dos-aguenses, os dados divulgados

pelo IBGE (2013) revelam que a maioria dessa pganl§53%) se declara como seguidora
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da doutrina catolica. Os evangélicos se constitoe@gundo grupo religioso mais expressivo
do municipio, pois aproximadamente 32% dessesamb# declarou seguir esses principios
religiosos. Aqueles que declararam seguir a dauttm espiritismo representam um pequeno
percentual da populacdo do municipio de Tome-AoQig pssa orientacao espiritual agrupa
apenas 0,02% de toda a sua populacao.

Os principais dados oficiais do municipio de Tong@tAncontram-se resumidos no
Quadro 4, contendo os indicadores relacionadosiéagéo, ao trabalho, a renda, assim como

ao desenvolvimento da sua populacao.

Indicadores Quantitativos
Total Estimada em 2013 59.112
2 | Masculina (%) 51,88
g | Feminina (%) 48,12
32 | Urbana (%) 55,85
S [Rural (%) 44,15
Economicamente Ativa (%) 66,1
Taxa de Atividade (%) 66,06
e Analfabetos (%) 21,43
S| Superior (%) 2,4
S | Unidades Educacionais 231
0 | Total de Matriculas (2012) 19.772
Total de Fungdes Docentes 644
Pessoal Ocupado (%) 24,2
Empregos Formais (%) 29,9
o | Com carteira assinada (%) 33,9
:=‘U Sem carteira assinada (%) 57,5
S Estatutario (%) 8,6
= | Trabalho na Educacéo (%) 9,7
Educacdo — Homens (%) 22,7
Educacao — Mulheres (%) 76,3
Professor 4,7
Salario Médio (salario minimaq) 1,8
8 | Extrema Pobreza (%) 12,70
© | Renda per capta Urbana (R$ 264,00
X 'Renda per capta Rural (R$) 200,00
Quantidade de Empresas 651
Expectativa de Vida (anos) 72,87
Mortalidade Infantil (%) 19,0
IDH 0,586

Quadro 4 — Resumo dos dados do municipio de Torne-Ag
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brq&i013)

Finalizando a caracterizacdo dos municipios onglesente pesquisa foi realizada, o

proximo subitem se destina a apresentacao dos déidiass disponiveis sobre o municipio
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de Tucurui.

4.2.5 A Caracterizagdo do municipio de Tucurui

A histéria do municipio de Tucurui e, sobretudopagens do povoamento e fixacao
da sua sede as margens do rio Tocantins, tem uagioemuito forte com esse recurso
hidrico. O municipio se originou a partir de um g&gp povoado denominado Alcobaca,
fundado no ano de 1781 com o objetivo militar eigealizacdo da navegagao que ocorria
através daquele rio. O primeiro crescimento sigaiivo do povoado ocorreu com a escolha
do mesmo para ser o ponto inicial para a Estradéod® do Tocantins, abrigando o pessoal
que iria trabalhar na sua construcdo. Essa esefiro serviria para superar as dificuldades
de transporte através do rio, uma vez que 0 mesIsEUfA muitas cachoeiras nessa regido, o
que impedia 0 acesso de Belém ao Estado de Goids. &Cnoticia da construgdo dessa
estrada de ferro, projetada inicialmente para nea extensao de 179 km, muitas pessoas se
deslocaram para trabalhar nesse empreendimentgojétgpjamais fora concluido, sendo
construidos apenas 84 km de estrada de ferro,idiatdefinitivamente em 1974 (PARA,
2011; IBGE/CIDADES, 2013).

O municipio de Tucurui recebeu sua autonomia adtnativa por meio do artigo 36,
da lei estadual n°® 62, datada de 31 de dezembrtO4é, sendo entdo desmembrado do
municipio de Baido. O vocabulo “Tucurui” é de ongtupi-guarani, ndo havendo, entretanto,
um consenso sobre o seu significado. Uma das gt a origem da palavra “tucura” que
significa gafanhoto, mais o sufixo “y”, que signdirio, ou seja, “rio dos gafanhotos”. Outro
tese também aceita é a da associacao entre asagalgicu”, que significa liquido, mais a
palavra “Roy”, que significa frio ou gelado e asgsitiquido gelado”. Poderia ainda ter se
originado da associacao entre “pucuru” e “y”, ggmificaria “rio das panelas”, uma vez que
o leito do rio possuia muitos buracos, também addbhe na Regido Amazénica como
“solapos” (IBGE, 2013).

A segunda grande corrida migratéria, que impulsionocrescimento da cidade de
Tucurui, ocorreu em meados da década de 1970, doitio da construcdo de uma grande
usina hidrelétrica, que viria a receber a mesmaméeracado desse municipio. A construcao
dessa usina ocorreu em duas etapas, sendo a primdina geradora de energia elétrica
colocada em operagcdo em 22 de novembro de 198%bhnklusdo da primeira etapa de
construcdo dessa hidrelétrica ocorreu somente ma@ri992, com a operagdo da 122 turbina

de geracao de energia. A segunda etapa da obiauimic ano de 1998 e finalizou em 2010,
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com a inauguracéo das eclusas, sendo que aindaondea2006 entrava em operacao a 232
turbina geradora de energia (IBGE, 2013; PARA, 2EIETROBRAS/ELETRONORTE,
2013).

De acordo com os dados do Censo Demografico de, 2bdil8gados pelo IBGE, a
populacdo do municipio de Tucurui totalizava 103.@iabitantes, os quais estavam
distribuidos num territério de 2.086,189 knSua densidade demogréfica correspondia a
46,56 habitantes por Knsendo os mesmos se dividiam em 49,83% de hom&Bs&% de
mulheres. Dados do Programa das Nacbes UnidasopBesenvolvimento, divulgados em
2013, mostram que, na area urbana do municipidereproximadamente 95% de toda a sua
populacdo. Isso significa que, apenas cerca de &Sstuturienses, residem em areas do
municipio que sdo consideradas oficialmente rfRMJID/BRASIL, 2013).

A Mesorregido na qual o municipio de Tucurui saliza € denominada de Sudeste
Paraense, estando a sede do mesmo distante 526 Reién, sendo essa distancia calculada
por via terrestre. Por via hidroviaria, partindofselo rio Tocantins, se pode chegar as
principais cidades amazobnicas que, na sua grandariaaocalizam-se as margens dos
grandes rios que cortam a regido. O acesso p@evea pode ser feito por meio do aeroporto
municipal, originalmente construido pela empresdrabras e, atualmente administrado pela
prefeitura municipal. O principal acesso por vidawaria se da através da BR 422, que
proporciona o acesso a Rodovia Transamazonicga:tia dessa Ultima, as diversas regides
brasileiras. A rodovia PA 156 liga as cidades deufui e Cameta e a rodovia PA 151 oferece
0 acesso terrestre a diversas outras cidades nsetmsrideste paraense.

No ano de 2011, havia um total 1.171 empresas t@siao municipio de Tucurui que,
na sua maioria, desenvolviam atividades econdémalasionadas ao setor secundario. Dessa
maneira, a indudstria se caracterizava como o dhcsetor da economia tucuruiense,
movimentando aproximadamente de 83% de todo o P$Bedmunicipio. O setor de servigos
representava a segunda atividade economicamengeinmaortante, pois movimentava cerca
de 16% do Produto Interno Bruto do municipio. Asidades primarias se caracterizavam
como as de menor contribuicdo econdmica para oaipioj representando pouco mais de
1% do PIB (PNUD/BRASIL, 2013).

Embora o setor industrial seja o principal contribeieconémico para 0 municipio, o
gue mais empregava no ano de 2009, segundo asstésdat municipais, era o setor da
administracédo publica, seguido pelo ramo da cogétreivil, do comércio e da prestacéo de

servicos. Esses dados fazem sentido, pois a proddedenergia elétrica € a principal
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atividade econémica desenvolvida pelo municipiogdeeque a mesma empresa (Eletronorte)
a sua maior empregadora (PARA, 2011).

A principal atividade agricola desenvolvida no neipio se caracteriza pelo cultivo
da mandioca e do arroz, em lavouras temporarias le|adana, coco e pimenta-do-reino nas
lavouras permanentes. As atividades relacionages@aria envolvem a criacdo de bovinos,
de galinaceos, de ovinos, suinos e caprinos. @taxémo vegetal € um ramo de atividade
que possui pouca expressividade econdmica para mcipi@, configurando-se com a
extracdo de madeira e de produtos alimenticios.adeaina € extraida na forma de toras, que
passardo por um processo de beneficiamento, assienba para servir de combustivel ou
para a fabricacdo de carvao (PARA, 2011; PNUD/BRAS013).

O percentual da populacéo tucuruiense, consideremi@omicamente ativa, no ano de
2010, era de aproximadamente 66%, sendo que onpeatelas pessoas economicamente
ativas que se encontravam ocupadas era de 33,69idémndo-se as pessoas residentes no
municipio, que se encontravam na faixa etaria 8asnbs ou mais e estavam ocupadas, cerca
de 42% trabalhavam no ramo da prestacdo de senti¢6% no comércio, 15,46% no setor
agropecuario, 15,13% no ramo da construcao, 6,58%dustria de transformacéo, 2,05%
nos setores de utilidade publica e 0,17% na indUsxtrativa (PNUD/BRASIL, 2013).

Considerando-se ainda a populacdo com idade igwasuperior a dezoito anos,
aproximadamente 48% dessas pessoas se encontrampragadas formalmente, isto é,
possuiam um vinculo empregaticio que Ihes garastdireitos trabalhistas e previdenciarios.
Nesse grupo de ocupados formalmente, aproximadar@8at recebia até um salario minimo
e cerca de 72% recebia até dois salarios minimsign@o incluidos nesses Uultimos
percentuais os primeiros (PNUD/BRASIL, 2013).

No ano de 2013 a renda méger captado tucuruiense correspondia a um valor de
R$ 355,00 para a populacdo urbana e de R$ 150r@(Ggzopulacgéo rural, sendo que a média
salarial do municipio era de 2,7 salarios miniMB&E, 2013). No ano de 2010 o percentual
da populacdo do municipio de Tucurui que vivia emdg;0es de extrema pobreza, ou seja,
pessoas que viviam com uma renda familf@r captainferior a R$ 70,00 mensais,
correspondiam a 6,37%, sendo que 14,88% da pojpulag@ considerada vulneravel a
pobreza, pois ndo estudavam e sequer trabalhavdbiDBRASIL, 2013).

O IDH calculado para o ano de 2013 no municipioder®,666, estando esse valor
abaixo da média nacional (0,727) e, contudo, deda#ouma faixa de desenvolvimento

humano que é considerada como “média” (entre ME®9). A mortalidade infantil até o
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primeiro ano de idade era da ordem de 18,4 Ob#os gada 1.000 criangas nascidas com vida
e de 19,8 dbitos até os cinco anos de idade, amasido-se esse mesmo quantitativo total. A
esperanca de vida de um tucuruiense, ao nascernooda 2010, era de 73 anos
(PNUD/BRASIL, 2013). O Sistema Unico de Salde daieipio contava no ano de 2013,
com um total de 37 estabelecimentos de saude (IRGE).

Aproximadamente 55% dos tucuruienses que possuigomatipo de vinculo
empregaticio, haviam completado apenas os estwlassino Fundamental e, cerca de 38%
dos trabalhadores possuiam o Ensino Médio. As pespoe possuiam 18 anos ou mais de
idade, que nao haviam completado o Ensino Fundamemt que trabalhavam na
informalidade, representavam 39,57% da populac&@sadéaixa etaria. O percentual da
populacdo, com idade igual ou superior a 18 anagsue havia completado o Ensino
Fundamental, era de aproximadamente 51% e, ap8f@s@s habitantes que se encontravam
nessa mesma faixa etaria, havia completado osossti@lEnsino Médio. Dentre aqueles que
estavam na faixa etaria dos 18 aos 24 anos, afgetiE® frequentavam o Ensino Superior e
aproximadamente 70% desses jovens néo frequentaigaanescola. A taxa de alfabetizacao
no ano de 2010 era de 87% e o analfabetismo enga@possuiam mais de 25 anos de idade
era de 6,8% (PNUD/BRASIL, 2013; IBGE, 2013).

Segundo os dados do Senso Educacional MEC/INER)20G municipio de Tucurui
existia um total de 74 unidades educacionais, nas gestavam matriculados 28.794 alunos.
Na pré-escola havia um total de 3.933 criancasico&das, no ensino fundamental estavam
matriculados 20.808 alunos e no ensino médio esaatigade de matriculas era igual a
4.053. A quantidade de fun¢Bes docentes para diatento da educacéo basica em toda rede
escolar existente no municipio, consideradas aslassenunicipais, estaduais e federais,
correspondia a 1.078 cargos de professor.

Inerentemente as questdes de orientacdo religi@sa tdcuruienses, os dados
divulgados pelo IBGE (2013) revelam que a maioeasd populacédo (55,5%) se declara
como seguidora da doutrina catélica. O segundoogmnefigioso mais expressivo o dos
evangélicos, pois aproximadamente 32% dos hab#tatdguele municipio declarou seguir
esses principios religiosos. Aqueles que declarasaguir a doutrina do espiritismo
representam um pequeno percentual da populacéauiecse, pois essa orientacao espiritual
agrupa apenas 0,4% de toda a populacédo desse piotnici

O Quadro 5 oferece um resumo dos principais dadogcteristicos anteriormente

descritas, relacionados aos aspectos inerentascagb, ao trabalho, a renda, bem como aos
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indicadores de desenvolvimento humano do municigiducurui.

Indicadores Quantitativos

Total Estimada em 2013 103.619

2 | Masculina (%) 49,83

&' | Feminina (%) 50,17

3 | Urbana (%) 95,18

S | Rural (%) 4,82
Economicamente Ativa (%) 66,4
Taxa de Atividade (%) 66,4

ke Analfabetos (%) 12,68

< | Superior (%) 5,8

S | Unidades Educacionais 74

3 | Total de Matriculas (2012) 28.794
Total de Funcdes Docentes 1.078
Pessoal Ocupado (%) 26,9
Empregos Formais (%) 48,5

o | Com carteira assinada (%) 46,8

%s Sem carteira assinada (%) 38,9

= Estatutario (%) 14,4

= | Trabalho na Educacao (%) 7,6
Educacao — Homens (%) 30,3
Educacao — Mulheres (%) 69,7
Professor 4,1
Salario Médio (salario minimaq) 2,7

S | Extrema Pobreza (%) 6,37

& | Renda per capta Urbana (R$ 355,50

X 'Renda per capta Rural (R$) 150,00
Quantidade de Empresas 1.171

Expectativa de Vida (anos) 73,00

Mortalidade Infantil (%) 18,4

IDH 0,666

Quadro 5 — Resumo dos dados do municipio de Tucurui
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brq&i013)

Efetuando-se uma comparacgdo entre os dados iner@asemunicipios pesquisados,
verifica-se a existéncia de inUmeras diferencaseené mesmos, embora pertencendo ao
mesmo Estado da Nacdo Brasileira. Dois destes ipioscse destacam por possuir uma
populacdo majoritariamente urbana, sendo eles oscipios de Tucurui e de Castanhal. O
percentual da populacédo de Tucurui que reside eencansiderada oficialmente urbana foi o
mais elevado entre os cinco municipios, pois 95% messoas deste municipio residem na
zona urbana.

Esse alto percentual de populacdo urbana se dewwisa fatores principais.
Primeiramente pelo fato de o municipio possuir uinea territorial pequena, a qual é
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ocupada, na sua maior parte, pela Usina Hidredétie Tucurui. O segundo fator esta
relacionado justamente a instalagdo desta usinsuararea territorial, que acaba por oferecer
um grande numero de empregos diretos e indiretostr&ndo essa grande parcela
populacional para o entorno da sua sede admirngtrat

Dentre os municipios pesquisados, Castanhal faieoapresentou o segundo maior
percentual de habitantes da zona urbana. Os dadosam que aproximadamente 89% da
populacdo daquele municipio reside em areas quea@@ideradas, pelos orgaos oficiais,
como urbanas. Esse elevado percentual se expfhitafgalas reduzidas dimensdes territoriais
do municipio, como pela sua proximidade com a abpib Estado, assim como pela
localizacédo geografica da sede do municipio, sétuedRegido Metropolitana de Belém.

O municipio de Tomé-Acu foi 0 que apresentou o maiercentual de pessoas
residentes em areas consideradas como rurais. @doacom os dados oficiais divulgados
pelo IBGE (2013), aproximadamente 44% da populdginé-acuense habita em zona
considerada como rural. Embora mais da metade plalagio da habite as areas urbanas do
municipio, 0s numeros indicam que 0 mesmo aindaténams raizes historicas ligadas a
agricultura. A manutencdo da tradicdo agricola donioipio pode ser parcialmente
comprovada por meio dos dados inerentes aos peaientle empregos formais e de
trabalhadores com carteira assinada.

Os dados oficiais apontam ainda que, embora o ripimide Tomé-Acu apresente a
maior taxa de analfabetismo (21,43%) entre 0s cimaaicipios pesquisados, 0 mesmo se
destaca por possuir a menor taxa de desocupac89%)/,entre a sua Populacio
Economicamente Ativa (PEA). Quando os dados nuwm&rgdo analisados em conjunto,
podem revelar relevantes indicadores sociais cquoo,exemplo, a taxa de formalizacao
desses empregos.

Ao se verificar o percentual do pessoal ocupadoicipia e que possui algum vinculo
formal com seu emprego, constata-se que menos @aendesses trabalhadores (58%) estéao
empregadas formalmente, ou seja, com as devidast@ga sociais proporcionadas pelo
registro desse trabalho. Esses numeros revelana ajoe, devido a elevada taxa de
analfabetismo do municipio, um percentual consigdrde sua PEA estd empregada em
atividades que exigem pouca habilitacdo, comoaso das atividades agropecuarias.

No intuito de apresentar comparativamente os pa&i€i dados caracteristicos dos
municipios que serviram conlocus de pesquisa para o0 presente estudo, foi elaborado o

Quadro 6 que se encontra exposto a seguir e gmtes$i principais aspectos relacionados ao
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contexto politico, social e econdmico no qual cetibjpesquisado encontra-se inserido. Os
dados quantitativos relacionados a populacéo, éagdo, ao trabalho, a renda, bem como aos
demais indicadores do indice de Desenvolvimento &hwmpropostos pelo PNUD/Brasil, de
cada um dos cinco municipios pesquisados sdo apaess de uma maneira comparativa

neste quadro.

%l < & 3 )
. > 1] o < 14
DADOS/MUNICIPIOS < = < L 3
n < b = -
S = & = a
Total Estimada em 2013 183,917 251,885 294580 129.1 103.619
2 | Masculina (%) 48,79 50,58 49,40 51,88 49,83
g | Feminina (%) 51,21 49,42 50,60 48,12 50,17
§_ Urbana (%) 88,58 79,72 73,25 55,85 95,18
© | Rural (%) 11,42 20,28 26,75 44,15 4,82
Taxa de Atividade (%) 67,7 67,1 65,2 66,1 66,4
Taxa de Desocupacao (%) 9,45 9.59 8,80 7,39 8,99
ke Analfabetos (%) 10,2 14,98 10 21,438 12,68
S| Superior (%) 5,72 5,42 7,2 2,4 5,8
S | Unidades Educacionais 209 340 780 231 74
3 | Total de Matriculas (2012) 49.090 67.365 92.706 71®.| 28.794
Total de Fun¢bes Docentes 2.038 2.228 4512 644 781.0
Pessoal Ocupado (%) 26,3 26,2 20,6 24,2 26,9
Empregos Formais (%) 47,4 47,8 37,9 29,9 48|5
o | Com carteira assinada (%) 52,5 50,6 46,4 33}9 46,8
;='U Sem carteira assinada (%) 37,1 35,8 442 57,5 38,9
5 | Estatutério (%) 10,4 14,1 9,4 8,6 14,4
= | Trabalho na Educacéo (%) 7,5 7,8 117 9,7 7,6
Educacao — Homens (%) 29,3 24,4 28,2 2217 30,3
Educacao — Mulheres (%) 70,7 75,6 71,8 76,3 69,7
Professor 4,5 3,6 7,4 4,7 4,1
Salario Médio (saléario minimag) 1,7 2,5 2,0 1,8 2,7
8 | Extrema Pobreza (%) 7,15 10,34 14,85 12,70 6,37
& | Renda per capta Urbana (R$ 325,50 37500 333,33 4,0@6| 355,50
X 'Renda per capta Rural (R$) 200,00 178,83 145,88 ,0200 150,00
Quantidade de Empresas 2.831 3.640 4.124 651 1471
Expectativa de Vida (anos) 73,00 72,09 73,44 72,8773,00
Mortalidade Infantil (%) 17,30 21,4 17,9 19,0 18,4
IDH 0,673 0,668 0,691 0,586 0,666

Quadro 6 — Comparativo dos dados caracteristicead municipio pesquisado
Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)

Os municipios de Maraba e Tucurui foram o0s quesaptaram a maior rengzer

capta entre 0s municipios pesquisados, correspondend®$a375,00 e R$ 355,00,
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respectivamente. Os municipios de Santarém e derdiuforam os que apresentaram uma
menor rendger captapara a populagdo rural, correspondendo a R$ 145R8 150,00,
respectivamente. Comparando-se proporcionalmenteramasper captaurbana e rural, de
cada um dos municipios pesquisados, foi possivedtatar que Tucurui era o que apresentava
a maior distorcdo. A rendzer captaurbana deste municipio era 2,37 vezes superiondare
per captarural. A menor distor¢cdo entre as rengas captaurbana e rural foi apresentada
pelo municipio de Tomé-Acu, onde a diferenca eranap 1,32 vezes superior,
favoravelmente a populacéo urbana.

Considerando-se a divisdo sexual entre essas pgopslatrés dentre os cinco
municipios apresentaram um maior percentual de ereghdo que de homens, sendo eles:
Castanhal, Santarém e Tucurui. Em contrapartida, autros dois municipios (Maraba e
Tomeé-Acu), o percentual da populacdo masculina reup® da populacdo feminina.
Comparando esses percentuais entre os trabalhadiaregducacdo, verifica-se uma
dominancia feminina em todos 0os municipios pesdosasendo que apenas Tucurui
apresentou um percentual abaixo dos 70% de multdesesnpenhando tais funcdes.

As populacdes dos municipios de Santarém e Castmmaim as que apresentaram as
menores taxas de analfabetismo, sendo estes valoresspondentes a 10% e a 10,2%
respectivamente. Dentre 0os municipios pesquis&krgarém foi o que apresentou o maior
percentual de pessoas habilitadas em nivel superi@quivalente a 7,2% de toda a sua
populacdo. Em contrapartida, o Municipio de Tomé-Agi 0 que apresentou o menor
percentual de habitantes detentores de diplomasrde superior, sendo que apenas 2,4% de
toda a sua populacao possuia esta titulagao.

Por meio da divisdo entre a quantidade de alundscoados e o nimero de escolas
existentes em cada um dos municipios, € possiver sama ideia do tamanho médio desses
estabelecimentos de ensino. O municipio de Tucimique comporta 0 maior quantitativo
médio de alunos por unidade educacional, atingimda média de 389 alunos por escola. No
municipio de Castanhal foi verificada uma distrgda média de 235 alunos por unidade
educacional. Em Maraba a média encontrada foi 8eallhos por escola, em Santarém foi de
119 alunos em cada unidade educacional e, em Tamug-@nstatou-se a existéncia das
menores escolas entre 0s cinco municipios, poimham média, apenas 86 alunos em cada
uma das suas 74 unidades educacionais.

Com base na quantidade de docentes e no nimehonds anatriculados em cada um

desses municipios, € possivel de se obter um valmativo aproximado, da média de alunos
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gue cada professor é responsavel. Por meio deksedvaossivel de se verificar que, embora
no municipio de Tomé-Acgu esteja distribuido o meqoantitativo médio de alunos por
unidade educacional, é onde existe a maior distdoumédia de alunos por professor (30,7).
Esse valor se aproxima ao encontrado no municpidaraba, que corresponde, em média, a
30,23 alunos por professor. Nos municipios de Tuiceide Castanhal, a média encontrada de
alunos por professor foi igual a 26,71 e 24,14peegvamente. Nessa divisdo meédia de
alunos por professor, o municipio de Santarém fogue apresentou o menor valor,

correspondendo a 20,54 discentes para cada docente.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

A amostra dos sujeitos que participaram da pesquiaatitativa do presente estudo
foi composta de 182 académicos, os quais se eavantr matriculados e frequentando
regularmente as aulas do Curso Procampo, oferpcdama IES Publica, nos cinco Campi
descritos. Como critério para a inclusdo amosa@htou-se como condicdo a matricula no
curso do Procampo, assim como a frequéncia regslaulas do programa, nos municipios
pesquisados. Como o presente estudo envolve semegnbs, a partir do critério inicial de
inclusdo amostral, a selecado dos sujeitos partitggaocorreu de acordo com o estabelecido
pela Resolucédo 196/96, do Conselho Nacional deesaud

Essa resolucdo determina as diretrizes e normadaregntadoras para a pesquisa
cientifica envolvendo seres humanos, conceituanso ajsujeito da pesquisa “[...] € o(a)
participante pesquisado(a), individual ou coletieate, de carater voluntario, vedada
qualquer forma de remuneracdo” (MINISTERIO DA SAUDM96). Destaca ainda a que o
projeto de pesquisa, que se pretenda desenvolresees humanos, devera ser aprovado por
um Conselho de Etica em Pesquisa (CEP). Assim,ofetpr da presente pesquisa foi
submetido ao CEP da Universidade de Taubaté gds, aplise, emitiu o parecer favoravel
para a sua realizacdo. Somente ap0s essa autorieged € foram estabelecidos os contatos
com as instituicbes pesquisadas, assim como cauj@$os da pesquisa.

Caracterizou-se como uma amostra de conveniénoélecendo aos critérios éticos
estabelecidos no capitulo Il dessa resolucado,ab determinando que a pesquisa realisada
em qualquer area do conhecimento humano deve abseentre outros fatores, a exigéncia

de “contar com o0 consentimento livre e esclareaitio sujeito da pesquisa e/ou seu



101

representante legal” (MINISTERIO DA SAUDE, 1996).

Dessa maneira, 0 quantitativo de participantesotda amostra quantitativa, como da
amostra qualitativa, ficou condicionado ao voluiaido e a concordancia dos sujeitos em
assinarem, de maneira antecipada a sua participacdermo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Antes da assinatura do TCLEroexplicados os objetivos da pesquisa,
0s riscos e beneficios da participacdo, que a mesméhes traria quaisquer 6nus, tampouco
Ihes proporcionaria recompensa financeira ou nateeixou-se claro também aos
participantes, o pleno direito pelo qual estavasisidos de uma eventual desisténcia em
continuarem como voluntérios, sendo que a mesmarjodcorrer em qualguer momento ou
fase da pesquisa.

A aproximacao dos sujeitos se deu por intermédm atmrdenadores dos curso de
cada um dos cinco municipios pesquisados, sendnagmunicipios de Castanhal, Santarém
e Tomeé-Acu, foi a prépria pesquisadora quem aplm®wguestionarios aos voluntérios. Nos
municipios de Maraba e Tucurui os questionarioanfolaplicados por um colaborador,
juntamente com o coordenador do curso, 0s quaegeram as explicacdes anteriormente
descritas e dirimiram as eventuais davidas.

A autora aproveitou 0 momento em que 0s acadérsE@ncontravam presentes nos
Campi para a coleta dos dados, pois os mesmosiisemecom o objetivo de desenvolver as
atividades do chamado tempo-escola, nos mesesnd&ojee julho. Foi utilizado, dessa
maneira, 0 proprio ambiente de sala de aula papieacédo dos questionarios, sendo que 0s
dados inerentes aos académicos que se encontraaioutados nos municipios de Maraba,
Santarém e Tucurui, foram coletados em julho de220lb més de janeiro de 2013 a
pesquisadora se deslocou de avido de Santarérdeaidaqual reside atualmente, para Belém
e, dessa capital, deslocou-se por via terrestresatéunicipios de Castanhal e Tomé-Acu para
efetuar a coleta dos dados.

A pesquisa qualitativa, realizada por meio de &mta@ semiestruturada, contou com a
participacdo de 19 sujeitos voluntarios, regulammenatriculados nos Campi pertencentes
aos municipios de Castanhal, Santarem e Tomeé-Agaallzacido dessas entrevistas ocorreu
apos os sujeitos terem respondido ao questiomanmento no qual a pesquisadora solicitou
voluntarios para essa segunda participacdo. Pa@legdo dos sujeitos participantes das
entrevistas foram utilizados os mesmos critérimmetda pesquisa quantitativa, isto é, a livre
aceitacao dessa participacao.

A Tabela 2 traz a distribuicdo dos sujeitos voluatique participaram da pesquisa
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qualitativa, de acordo com o municipio no qualesta matriculados, sendo que a coluna do
centro da tabela, indicada pela “letra N”, informadmero de voluntarios que participaram
do presente estudo e preencheram o questionareaeéanum dos campi pesquisados (coluna
da esquerda: “Campus”). Os percentuais apresentadosoluna da direita indicam a
distribuicdo relativa dos sujeitos que respondezase questionario, considerando-se 0s cinco

municipios pesquisados.

Tabela 2 — Distribuicdo dos respondentes do quesimpor municipio

Campus N %
Castanhal 37 20,3
Maraba 54 29,7
Santarém 28 15,4
Tomeé-Acu 42 23,1
Tucurui 21 11,5
TOTAL 182 100

4 .4 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de da@#imentos: um questionério e uma
entrevista semiestruturada. De acordo com Lakakdareoni (2011), o questionario em geral
constitui um instrumento com uma série de perguntdsnadas objetivamente e respondidas
por escrito pelos participantes, sem necessari@@eptesenca do pesquisador. A entrevista,
por sua vez, corresponde uma conversa entre oipadque o participante com objetivo de
obter informacdes importantes a respeito do temastado. Com a entrevista o pesquisador
tem a oportunidade de levantar dados mais profusdbse o fenbmeno, uma vez que o
entrevistado tem mais tempo e liberdade para seessgr verbalmente. (LAKATOS E
MARCONI, 1991) e (HAGETTE, 2001).

A entrevista semiestruturada foi elaborada pelgysadora, sob a supervisdo de sua
orientadora, sendo dividida em quatro eixos terogtgrincipais, que serviram para arguir 0s
entrevistados sobre algumas informacfes pesscaexperiéncias por eles vividas enquanto
professores, suas concepcdes acerca papel do gmofes do aluno no processo
ensino/aprendizagem e, finalmente, a analise desged#os sobre a sua formacdo no
Procampo. A sequéncia inicial de questbes, versasmiwre os dados pessoais dos

entrevistados, serviu unicamente para o estabedetinde um clima de confianca entre o
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entrevistador e o entrevistado. A partir dessesigiros questionamentos é que se buscou
adentrar aos eixos tematicos de interesse do esteddo tais questdes elaboradas de maneira
a aprofundar paulatinamente os assuntos de ingefdssApéndice | desta dissertacéo o leitor
pode verificar a sequéncia das questdes, utilizadas base para o desenvolvimento da
entrevista semiestruturada.

As entrevistas tiveram uma duracdo aproximada idéatminutos, sendo que as
mesmas foram gravadas pela pesquisadora, em mgi@l,dmediante autorizacdo dos
participantes. As respostas fornecidas para cada wl@s perguntas da entrevista
semiestruturada foram posteriormente transcritda psdpria pesquisadora, obtendo-se o
texto a ser analisado. Esse texto recebeu um eatanmformatizado, por meio dmftware
Alceste que, ap0s uma seérie de calculos estastieorganizou a fala desses sujeitos e as
distribuiu em classes de discurso. Como ultima fésetratamento dos dados, a autora
procedeu a analise de cada uma dessas classesndtl o auxilio da técnica proposta por
Bardin (2010), denominada de Analise de Conteudo.

Os alunos responderam ao questionario de maneluatada, sendo que por meio
dessa ferramenta se buscou levantar os dados glerasnostra, a partir de 92 questodes,
agrupadas em 10 blocos diferentes, corresponde@tescinco eixos tematicos:
sociodemografico, opgdo profissional, identitariormacdo e pratica docente. A dltima
guestdo se caracterizava por ser uma perguntaahartjual os alunos poderiam manifestar
de maneira livre a opinido sobre os aspectos giofiais da docéncia. Logo apoés a aplicacao
do questionario os alunos foram convidados pardicgar da entrevista que buscou
aprofundar questdes sobre o ser professor.

O questionario utilizado nesse estudo foi desemolwriginalmente por Chamon
(2003), o qual vem sendo sistematicamente utilizaacseus alunos orientandos, do curso de
Mestrado em Desenvolvimento Humano: formacao, ipatit e praticas sociais, da
Universidade de Taubaté. Essa ferramenta, quedfgptada para ser direcionada aos alunos
do campo, foi utilizada recentemente nas pesqdssanvolvidas por Rangel (2008), Moreira
(2012), Carvalho (2012) e Dias (2013). Este insamtm permite identificar a trajetéria
profissional dos professores e alunos do ProCamsyes Representacdes Sociais quanto a
formacao e educagédo do campo, assim como 0s sabprascas necessarios a essa atividade
docente.
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4.5 Procedimentos de coleta dos dados

Nesse topico sdo descritos os procedimentos adotpeéta pesquisadora, para
operacionalizar a coleta dos dados, assim com@mstos inicialmente feitos no intuito de
solicitar a autorizacgdo, por parte dos coordenaddoeProcampo, para o desenvolvimento da
pesquisa de campo. O primeiro contato, objetivamdolicitacdo de uma autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa, foi feito com a coordendgd®rocampo do municipio de Santarém,
a qual demonstrou pronto interesse em participadidhte a autorizacdo do coordenador de
curso no Campus de Santarém, a pesquisadora pmowddeo agendamento da primeira
coleta de dados do seu estudo, que ficou marcadagadximo periodo de aulas presenciais
(tempo escola) da turma, marcada para o més degell2012.

No dia agendado com a secretaria do curso, a Eestua se fez presente no Campus
da IES em Santarém, juntamente com um colaborador,o objetivo de fazer um primeiro
contato com a turma, para apresentar-lhes os wigeti a relevancia da pesquisa, bem como
solicitar-lhes a participagdo no estudo. ApOs essplanacdo inicial, a pesquisadora
apresentou o Termo de Consentimento Livre e Esithirg TCLE), deixando claro que a
pesquisa era de carater voluntario, anénimo e eexggou seja, aqueles que concordassem
em participar no presente estudo, ndo teriam, pdtdse alguma, sua identidade revelada em
quaisquer das fases da pesquisa, ficariam aindstidgs pelo direito de se retirarem do
estudo, caso desejassem, a qualquer momento.

Apbs a leitura do TCLE juntamente com todos osqimes em sala de aula, verificou-
se certa resisténcia por parte de alguns dos lamhas, que inicialmente afirmaram nao ser
voluntarios em participar. Mediante o auxilio déaborador, efetuou-se o recolhimento dos
TCLE e, posteriormente, a distribuicdo dos queéatios a todos os alunos da turma,
possibilitando-lhes um primeiro contato com essaafeenta. Verificou-se que esse
procedimento foi decisivo para romper com a “baaenicialmente criada, pois aos poucos
0S sujeitos que, inicialmente haviam se declaramimoc ndo voluntarios para o estudo,
passaram a solicitar o TCLE e o assinaram, de maagee todos os alunos presentes naquele
dia aceitaram em patrticipar da pesquisa.

Ainda em sala de aula, logo ap6s o preenchimerdagdestionarios, a pesquisadora
convidou os licenciandos para participassem damslgfase da pesquisa, cuja realizacéo

seria agendada para os dias seguintes. Foi-lhdgag@ que se tratava de uma entrevista
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individual, na qual Ihes seriam feitos alguns goesimentos sobre a realidade e o cotidiano
vivido por ele, enquanto habitantes do campo eepsuires de assentamentos da reforma
agraria. Ao serem abordados individualmente e itadia a participacdo para essa segunda
fase da pesquisa, poucos sujeitos se demonstrashmtarios, sendo que a maioria deles
alegou limitagBes, principalmente com relacdo aidém o que faria com que nao se
sentissem confortaveis durante a entrevista.

Na primeira fase de coleta de dados, foi posséaglher um total de 28 questionarios
plenamente respondidos, bem como agendar as nonavistas, que foram realizadas nos
quatro dias seguintes. Mediante um contato préein a secretaria do curso, foi solicitada
uma sala de aula para a realizagcédo das entregg&édiveram uma duracdo aproximada de
trinta a quarenta minutos.

A pesquisadora também realizou, pessoalmente etactdbs dados nos municipios de
Castanhal e Tomé-Acu, que ocorreu no més de jadei2013 e seguiu 0 mesmo protocolo
adotado inicialmente, para o municipio de Santar@mprimeira acdo realizada pela
pesquisadora, nessa segunda etapa de coleta ds, dada realizacdo dos contatos
telefénicos com a coordenacdo do Procampo nessesmdmicipios, com o objetivo de
solicitar a autorizacdo para realizacdo da pes@i@saampo. Esta solicitacao foi prontamente
atendida, sendo entédo, agendada a coleta paral ddimés de janeiro de 2013.

O coordenador do Procampo do municipio de Castadmhpanhou a pesquisadora
até a sala de aula, apresentando-a ao professestpwa responsavel pela classe naquele dia,
assim como aos alunos, informando-os sobre o motigo sua presenca. Apés as
apresentacoes iniciais, a pesquisadora explanae sshobjetivos do seu estudo, bem como
sobre a relevancia da realizagdo da sua pesquiBeitd, entdo, a participacdo voluntaria
dos licenciandos presentes, esclarecendo-lhesosifms éticos anteriormente descritos.

Os alunos se mostraram muito receptivos, fazendidosvaquestionamentos a
pesquisadora sobre a continuidade dos estudos eoagéh do campo, assim como acerca
das oportunidades que essa formacgédo poderia lhesr.trTodos os 37 alunos que se
encontravam presentes em sala de aula, no dia ldm¢@® dos questionarios, foram
voluntarios em participar desta primeira fase gqu@no ja mencionado, resumia-se ao
preenchimento do questionario.

Apds essa primeira etapa de coleta de dados, aipadqra questionou a turma sobre
a existéncia de voluntarios para participar de segunda fase do estudo, caracterizada pela

realizacdo de entrevistas individuais. Apenas cigeitos se mostraram interessados em



106

participar dessas entrevistas, sendo as mesmazadza neste mesmo dia, logo apds a
aplicacdo dos questionarios. Seguindo o protoatmaimente estabelecido, as entrevistas
foram realizadas individualmente, sendo desta uglizado o ambiente externo a sala de
aula, que se tratava de um local arborizado, loaddi dentro do Campus.

No dia seguinte a pesquisadora deslocou-se par&imionde Tomé-Acgu, que esta
localizado a aproximadamente 200 quildbmetros démBgpercurso este que é realizado por
via terrestre, sendo necessaria a travessia psa bal Rio Guama. Chegando ao Campus de
Tomeé-Acu e localizada a sala de aula em que estamendo realizadas a atividades do
Procampo, procedeu-se o primeiro contato com oepsof responsavel pela turma, para
explicar-lhe os motivos da presenca da pesquisadiapaele momento.

Da mesma maneira que nas outras duas coletasoaeserioi explicado os objetivos
do estudo e explanado os preceitos éticos da mesgsolicitando-se a participacdo de
maneira voluntaria a todos os presentes. No diajemse realizou a coleta dos dados no
municipio de Tomé-Acu, estavam presentes 42 alenosala de aula, sendo que todos se
declararam voluntarios em participar do preseritgles

Lancando méao do protocolo anteriormente estab@&gee@doés o preenchimento dos
questionarios, os alunos foram solicitados a ppdiaas entrevistas, sendo que apenas cinco
desses sujeitos se mostraram voluntarios. Os smlcmtarios foram entrevistados no mesmo
dia, logo apos terem respondido os questionar@gjsque cada uma dessas entrevistas teve
a duracdo de aproximadamente aproximada de triopiar@nta minutos.

Para a coleta dos dados nos municipio de Maralkaleiclirui, a pesquisadora contou
com o auxilio de dois colaboradores, devidamenteefaotreinados e que desempenharam a
unicamente a tarefa de aplicacdo do questionariedidite contato telefénico com os
coordenadores do Procampo nesses dois campi,dodada a coleta de dados para o0 més de
janeiro de 2013. Nesta oportunidade a pesquisadfmanou os objetivos e a relevancia do
seu estudo, bem como do envio dos colaboradores quar estes efetuassem a coleta dos
dados. Ainda nesta oportunidade, foi solicitado emsrdenadores o apoio necessario, no
sentido de sensibilizar os licenciandos quantdevaecia do estudo, de maneira a conseguir
0 maximo possivel de participacao.

Como resposta dessa intervencdo dos coordenadotesis turmas do Procampo, foi
possivel obter um retorno de 75 questionarios pradas, sendo 54 do municipio de Maraba
e 21 do municipio de Tucurui. Tendo em vista a ssfimlidade da pesquisadora se fazer

presente na coleta de dados nestes dois municgtms)-se por ndo realizar a segunda etapa
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de coleta de dados, constituida da entrevista saumigrada.

4.6 Procedimentos para a analise dos dados

Os dados provenientes dos questionarios foram sitlitos aosoftware Sphinx®
para tabulacdo, estando essas analises pautadesatiatica descritiva, considerando-se 0s
valores relativos a média, ao desvio padréo e d@ssas fatoriais de correspondéncia. Para o
tratamento inicial dos dados qualitativos, advindas entrevistas, utilizou-se software
Alcest® (Andlise Lexical Contextual de um Conjunto de rf8egtos de Texto), o qual
propiciou uma codificacédo, seguida de uma categgdiz dos textos, otimizando a analise de
conteudo propriamente dita.

A andlise de conteudo, para Bardin (2010), constéypor um conjunto de técnicas,
que sdo utilizadas para se proceder a analiseot@snicacdes, ou seja, esta técnica permite,
por meio de procedimentos sistematicos, analidas,faxpressées, documentos, enfim uma
infinidade de textos, desvelando seus sentidognéfisados no contexto que o produziu. Para
Chizzotti (2006, p. 115) a analise de conteudosmede que “[...] um texto contém sentidos e
significados, patentes ou ocultos, que podem sereapdidos por um leitor que interpreta a
mensagem contida nele por meio de técnicas sistamaapropriadas”. E justamente a
utilizacdo dessas técnicas que possibilita a apé@eda mensagem contida no texto, o qual
tera o0 seu conteudo decomposto em fragmentos mades, com o objetivo de revelar as
sutilezas que nele estdo contidas e, de certa raarescondidas. Os fragmentos desse
conteudo a ser analisado, configuram-se como eatermos significativos ou até mesmo
frases inteiras que contenham significados propgpu@stransmitam uma mensagem.

A analise de conteudo, de acordo com Bardin (20&0yividida em trés fases
cronologicamente distribuidas. A primeira destaggaé conhecida como pré-analise, a qual é
seguida por uma exploracdo do material e do trateon@os resultados, para que se possa
finalmente interpretar esses resultados e prodfaréncias. A primeira fase corresponde a
organizacdo do material obtido, com vistas a opamatizar e sistematizar as primeiras
informacgdes, permitindo estabelecer um esquemaeteerpara o desenvolvimento das
andlises. E nesta fase que se faz a chamada édlélittmante” dos textos recolhidos, a selecéo
dos documentos que sofrerdo analises, a formulagé&do das hipoteses e objetivos, a

referenciacdo dos indices e a elaboracdo de iratiesde a preparacdo do material para
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proceder a analise.

E importante ressaltar que esses procedimentosteiecem uma sequéncia logica.
Na segunda fase, denominada de “Exploracdo do M@ter pesquisador, usando ou nao o
recurso de software, vai proceder a codificacadoomgosicdo ou enumeracdo do texto tendo
em vista as regras formuladas em etapas anterfor@tma fase, denominada “Tratamentos
dos Resultados e Interpretacdo”, corresponde @ etapdefinicdo do que é significativo e
valido para o estudo propriamente dito. Pode-daitio recurso da estatistica e estabelecer
quadros e diagramas para destacar dados mais nisyadirecionando-se para as
interpretacdes inferenciais. Esta é a etapa enoquesquisador procedera as suas andlises,
tendo como referéncias as teorias previamente isedgtas. E um momento em que o
pesquisador recorre a sua intuicdo, para procederaaanalise reflexiva e da critica do seu
objeto de estudo.

Como encerramento do presente capitulo, é precisar fa existéncia de uma
circularidade nas etapas que envolvem o processodoiégico, as quais sdo inerentes ao
desenvolvimento de qualquer pesquisa cientificareEamto, cada nova pesquisa apresenta
certas nuances e particularidades que lhes saoigedp exigem, por vezes, a supressao de
algumas das etapas, bem como o acréscimo de o#tr&sgura 2 foi elaborada pela
pesquisadora com o objetivo de apresentar, de uan@im resumida e de facil visualizacéo,
as etapas inerentes ao desenvolvimento do pressntio.

Possiveis Possiveis
Problemas Problemas Coleta das
de pesquisa de pesquisa informagdes
Y Y sobre o
: problema as ser
Possiveis v v Possiveis pesquisado
Problemas q—p{ EDUCACAODO CAMPO }q—p Problemas
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Figura 2 — representacéao grafica da metodolodiaada no presente estudo



109

Cabe ressaltar ainda que, embora essa represegtaf@a contenha algumas etapas
podem ser comuns a maioria dos estudos cientifcasesma nédo deve ser tomada como
modelo para o desenvolvimento de outras pesquisas, se trata de uma construcdo de
carater eminentemente didatico e demonstrativoifivaeise que, para a elaboracdo da
presente pesquisa, partiu-se do principio de qealalade na qual a educacédo do campo esta
inserida se apresenta de maneira complexa e cidtrado que impossibilita a sua total
apreensdo, numa simples dissertacdo. Sendo assenpbjeto se encontra atravessado por
diversos problemas passiveis de estudos, o qugaobripesquisador fazer determinadas
escolhas, com a intencao de operacionalizar a [g@sque pretende realizar.

Ciente dessa complexidade envolvendo o objeto ®eesse, a opcédo escolhida foi
efetuar-lhe o recorte sob uma perspectiva epistagioal, a fim de que fosse estudado a luz da
Teoria das Representacdes Sociais. Ficou estath@leni objetivo geral da pesquisa, o qual
necessitou ser desmembrado em outros objetivos regncorrentemente denominados de
especificos. A partir desses objetivos foram setexdas e elaboradas as ferramentas de
coleta de dados, por meio das quais foi possivedsar ao universo simbdlico e consensual
dos sujeitos. De posse das informacdes fornecidasaheira voluntaria pelos licenciandos
do Procampo, faz-se necessario o retorno ao refateadrico, a fim de se analisar e discutir
esses resultados encontrados. E justamente essemipcio de resultados, bem como a sua

analise e discussao, o empreendimento do proximituta
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse capitulo tem por finalidade analisar os daddiscutir os resultados encontrados
a partir da pesquisa de campo. Procede-se iniaiéme@ caracterizacdo do perfil
sociodemografico dos sujeitos participantes, seguith descricdo e da andlise das
representacées sociais sobre o objeto de intedsseresente pesquisa: a Educagdo do
Campo. Concomitantemente com as analises inerégesepresentacdes sociais que 0s
sujeitos formam sobre o objeto, sdo discutidoslementos oriundos das ancoragens que se
apresentam como pontos de apoio para a constregama imagem coerente do objeto.

Nos dois primeiros tépicos do presente capitulocagfiesentados e discutidos os dados
oriundos do questionario. Tratam-se de dados ni@j@inente numeéricos que, no intuito de
se proceder a um aprofundamento qualitativo dessa®stas, foram efetuadas triangulacbes
com os fragmentos de texto elaborados como respagiastdo aberta, presente nessa mesma
ferramenta (o questionario) e que serviu para urofapdamento qualitativo das respostas
numeéricas.

A tabulacdo desses dados numéricos foi feita camxdio dosoftwareSphinxX’, por
meio do qual foram calculados os percentuais, aiasa@ritméticas e o desvio padréo das
variaveis consideradas. Pelo fato de se utiliza&zammente a média aritmética, como medida
de posicionamento central para as variaveis, notintle se evitar a repeticdo de elementos
que nao alteram o sentido do texto, optou-se erstifuib esse termo “média aritmética”,
simplesmente pela palavra “média”.

No terceiro subitem, denominado de “As Represer&icGao analisados e discutidos
0S resultados obtidos por meio da entrevista sémiesada, cujos discursos foram
inicialmente transcritos pela pesquisadora e, posteente, categorizados com o auxilio do
software ALCESTE®. A partir dessa categorizacéo, os fragmentos exi®g reunidos em
classes distintas, com base na proximidade ledeslpalavras, foram analisados por meio da
técnica de analise de conteldo proposta por B&6it0).

A seguir sdo apresentadas as andlises e discudséeesultados encontrados no
presente estudo, a partir de uma perspectiva gsic@as, cujo respaldo interdisciplinar,

tedrico e metodoldgico foi encontrado na teoriaréasesentacdes sociais.
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5.1 Perfil Sociodemografico

Nesse subitem sdo descritas as caracteristicagpais dos sujeitos que compdem a
amostra utilizada para o desenvolvimento do presestudo. Inicia-se a discussdo desses
resultados numéricos a partir da distribuicdo dastra, considerando-se 0 sexo dos sujeitos

gue a compoe.

5.1.1 O sexo dos sujeitos pesquisados

As mulheres representam um quantitativo majoritéritre os sujeitos pesquisados,
revelando que os percentuais, encontrados na pegsesquisa, diferem expressivamente da
distribuicdo por sexo caracteristica da populagasileira. De acordo com dados divulgados
pelo IBGE (2013), o percentual de mulheres da gdad brasileira representa
aproximadamente 51%, percentual esse notavelmafggor ao encontrado no presente

estudo, como pode ser verificado nos dados apeskenha Tabela 3.

Tabela 3 — Distribuicdo dos sujeitos pesquisadggrsid o0 sexo

Sexo Freq. %
Homens 52 28,6
Mulheres 130 71,4
TOTAL 182 100

Quanto a distribuicdo de estudantes no Ensino fupgmar sexo, os dados divulgados
pelo MEC/INEP (2013), referentes ao Censo da Edac&giperior de 2011, confirmam esse
quantitativo superior do numero de mulheres. Conéoresse documento oficial, elas
representam 56,9% das matriculas no Ensino Supseiodo que o percentual das concluintes
€ ainda superior, representando 61,1% de todoscadémicos que concluem esse nivel
educacional.

O maior percentual do sexo feminino € uma situagdiacteristica tanto dos cursos de
licenciatura, como da atividade docente no Brd3iVersos estudos que se ocuparam de
estudar a docéncia, pesquisando sujeitos que estagdriculados em cursos de licenciatura,
ou que ja se encontrarem exercendo as atividaddisgionais. Corroboram com os dados



112

inerentes a distribuicdo por sexo e género enaiodgraa presente pesquisa, como € 0 caso
dos realizados por Chamon (2003), UNESCO (2004)d&céo Victor Civita (2010), Rangel
(2008), Gatti e Barretto (2009), Carvalho (2012hrédra (2012) e Dias (2013).

No estudo desenvolvido por Chamon (2003), com 2dfegsores participantes de um
curso de formacdo, na cidade de S&o José dos Camphstado de S&o Paulo, as mulheres
representaram 97,9% da amostra. O estudo que btragan o perfil do professor brasileiro,
desenvolvido pela UNESCO (2004), que teve abangéneicional e pesquisou 5.000
docentes nos 27 Estados, encontrou uma represetdade feminina de 81,3%. Na pesquisa
encomendada pela Fundag&o Victor Civita ao InsetitBtasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE), cuja amostra foi de 500 prdess, com idades compreendidas entre 25
e 55 anos, as professores representaram 77% ai®s{FUNDACAO VICTOR CIVITA,
2010).

Pesquisando académicos matriculados do primeirdltano periodo em cursos de
Pedagogia na cidade de Belém do Para, Rangel (28@&)ntrou uma predominancia
feminina de 97,7%, entre os 964 sujeitos pesqussaleses valores se aproximam dos
encontrados por Gatti e Barretto (2009), caso ssidere apenas 0s cursos de Pedagogia, no
qual as mulheres representavam 92,5% dos sujeiasicalados. Essa pesquisa foi
desenvolvida de uma maneira abrangente, envolvengais inteiro e diversos cursos de
licenciatura, sendo que as autoras se basearadados do ENADE/2005.

As andlises por elas realizadas apontam para aienf@minina de uma maneira geral
(75,4%) nos cursos de licenciaturas, havendo, dontliferencas relevantes entre os diversos
cursos. Enquanto nos cursos de Pedagogia as nuileeaen a grande maioria, como
apresentado acima, nos cursos de licenciatura sicakelas representavam apenas 28,7% do
total de alunos matriculados, o que reafirma agogs minoritaria feminina na area das
ciéncias exatas.

As mulheres também representavam a maioria enti€ bsaicadémicos de Pedagogia
estudados por Carvalho (2012), que se encontravatncolados numa IES do Estado de
Minas Gerais, pois essa autora encontrou 97,5%aigo género feminino em sua amostra.
Nesse mesmo Estado, Moreira (2012) empreendeu esguiga com 359 professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental,encontrand@ententual de 98,1% de sujeitos do sexo
feminino. No estudo desenvolvido por Dias (2013)jos sujeitos eram académicos
matriculados em nove cursos de licenciatura nadeidde Santarém, Estado do Para, o

percentual de mulheres representou 62,1% da antpstreontou com 580 licenciandos.
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Essas pesquisas apontam para uma universalica® fdegsneno entre os professores
brasileiros que, baseando-se unicamente nos dael@ntes a demografia populacional ou na
simples verificacdo da distribuicdo de género emsreursos de licenciatura, ndo se encontra
elementos suficientes para justifica-lo. Um recoer@poral desse tipo poderia produzir um
um mascaramento desses dados, ao serem intergretag@ perspectiva naturalizante da
dominancia feminina entre esses cursos. Contud@ andlise critica desses resultados
dificulta esse esforco generalizador, pois devalge licenciaturas os elementos que se

relacionam a sua construcao enquanto objeto rastérsocial.

5.1.2 O género e a docéncia

A concentracdo das mulheres em determinados ofécipsofissdes caracteriza um
processo historico, iniciado a partir da divisdeialodo trabalho, o qual conduziu a uma
divisdo sexual das atividades socialmente distidm)i justificadas pelas diferencas
anatdmicas e biologicas. Baseado nessa divisdomer passou a monopolizar as funcdes
publicas e intelectuais, sendo deixadas para abemad as atividades privadas e afetivas,
possibilitando o nascimento de um modo de vidaasoeinte compartilhado. Essa divisao das
tarefas estabelece uma ordem social e simbdlica,ngantém certa coeréncia e se liga a
fatores morais (DURKHEIM, 2010).

Essa divisdo social, naturalizada entre os sexiasas condi¢cdes objetivas de trabalho
que, de acordo com Apple (1988), pode ser analiladendo-se em consideracdo dois eixos
interconectados que as condicionam. Ha um eixicakédue estabelece as diferencas entre os
sexos (sobretudo bioldgicas), colocando as mull@redesvantagem em relacdo aos homens,
guando comparadas as condi¢des objetivas de toaliadhtipos de trabalho que se encontram
distribuidos especificamente ao género femininajase definidos pelo eixo vertical.
Contudo, Diniz (2001, p. 84) afirma que “[...] atrada de um numero significativo de
mulheres nessas profissées ndo € um fator queeiiear a queda no status destas ou seu
desprestigio no mercado de trabalho”.

Por outro lado, esses aspectos, construidos secitdne definidos a longo da histéria,
ajudaram no estabelecimento das condi¢des que feangon” as mulheres para as ocupacoes
simbdlicas e financeiramente menos atrativas patzomens, as quais tém um relacao direta

com o afeto e/ou com o cuidado, como por exem@ofarmagem e a docéncia. Nosso pais,
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especificamente, foi influenciado por dois fatopescipais que proporcionaram o crescente
aumento no predominio feminino nas atividades deserlJm deles se deve a crescente
demanda de professores exigida pela ampliacdoenta afe educacdo a populacéo brasileira,
a partir do final do século XIX e inicio do secX. O segundo fator estaria relacionado a
crescente industrializagdo do pais, ocorrida arpdetmeados do século XX, fazendo com
gue uma parcela significativa dos homens deixasseedinteressar pelo trabalho docente,
buscando outras atividades profissionais, econangnée mais rentaveis (UNESCO, 2004).

A associacdo desses fatores propiciam a constreic@aconsolidacdo do processo
denominado de “feminizacdo do magistério”. Um pssoeque se construiu socialmente ao
longo da historia da educacgdo brasileira, a padirassociacdo entre as caracteristicas
consideradas essencialmente femininas e a depead@cuidados maternos das criancas.
Essa relacdo entre as caracteristicas maternasa@@ gocente aprofunda o processo,
favorecendo a criacdo de uma imagem de professera gpermeada de atributos associados
ao amor, a dedicacdo, a abnegacdo e a doacdo (UNEXD4; GATTI e BARRETTO,
2009; LOURO, 2011).

O processo de feminizacdo do magistério, entretadim pode ser considerado como
um fator homogeneizante da docéncia, ou seja, @gwoque ocorre de forma igual e com a
mesma profundidade independentemente do nivel eiduned As diferencas na distribuicdo
dos géneros entre as distintas fases da educagsiteiva podem ser visualizadas na Figura 3,
por meio da qual fica visivel o grau mais acentudga@@redominancia feminina, quanto mais
elementar € o nivel educacional considerado. Emihajea certa defasagem temporal entre a
publicacdo desses dados e o presente estudosérata-ultima compilacdo, neste formato,
publicada pelo INEP/MEC. Sendo assim, ha que ssiderar que um periodo aproximado de
cinco anos, ndo seja suficiente para ocorrer geanuedancas no perfil de distribuicdo de
género dos professores brasileiros, entre os diseriveis da educacéo basica.

Com relagéo aos sujeitos do presente estudo, hdequensiderar que 0S mesmos se
encontram em processo de formacado, que visa atsagda docente na Educacdo Bésica e,
sendo assim, os dados inerentes a distribuica@mkrg entre os professores de nivel superior
foram deliberadamente omitidos, por néo intereasasbjeto ora estudado. Por meio de uma
andlise rapida desta figura, torna-se evidentescente reducao na participacdo docente das
mulheres, & medida em que ocorre uma elevagdovabaducacional.
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Figura 3 — Participacéo dos géneros nos difereritess educacionais
Fonte: INEP/MEC (2009)

Estes dados corroboram as teorizacdes desenvopaddsiniz (2001), ao afirmar que
muito mais do que provocar a desvalorizacdo ouwsprdstigio de uma determinada profisséo,
a sua feminizacdo provoca um efeito de hierarqézagterna. Desta forma, os cargos e as
especializacdes de menor prestigio, como o degsoife da educacdo infantil e da pré-escola,
ficam delegados as mulheres, porque essa ocupesti@smais fortemente relacionados aos
estereotipos socialmente cconstruidos sobre o géeminino, associando-o ao papel de méae
(amorosa, carinhosa, abnegada) e de esposa (amooospreensiva, submissa e dedicada)
(UNESCO, 2004; LOURO, 2011; ARROYO, 2011).

Em contrapartida, os cargos de direcdo e contrais glevados, especializados e que
se relacionam tanto com a preparacdo dos jovems,doeno a sua orientagcdo para uma
profissdo, sdo ocupados predominantemente pelosi®(MNESCO, 2004; LOURO, 2011).
Consideradas as distribuicbes da amostra quantgéaero, bem como a relagcdo dessa
distribuicBo com fatores historicos e sociais, Jazrecesséario avancar as analises e, dessa

maneira, no subitem a seguir € feita a caractéitzda amostra quanto a sua faixa etaria.

5.1.3 Idade

A Figura 4 apresenta a distribuicdo da amostraaadedo com a idade dos sujeitos

pesquisados, na época em gque a pesquisa de campalirada. Uma parcela consideravel
dos sujeitos pesquisados (12%) optou em nao farmscgados inerentes a sua idade, valores
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esses que foram desconsiderados na representafi@a gor ndo comprometem as analises,
uma vez que os dados obtidos com as respostaen@ssdrespondentes possibilitaram tracar

um perfil etario aproximado da amostra.

IDADE

Menos de 20 b 1,9%

De 20a 25 ﬁ 18,6%

De 25 a 30 — 23,6%
De 35a40 ﬁ 13,7%

De 40 a 45 9,3%

De 45 a 50
De 50 a 55
55 e mais

Figura 4 — Distribuicdo amostral segundo a idadestgeitos

A idade média dos sujeitos pesquisados foi caleutad aproximadamente 32 anos,
apresentando uma dispersao relativamente grande esitlimites inferior e superior. As
idades desses académicos encontram-se distribemti@sos 17 anos (menor valor) e os 60
anos (maior valor), estabelecendo-se um desvidpatl 8,68 anos.

Assim como o apontado pelo célculo da média e dwidgadrao, verificou-se que
aproximadamente 48% dos sujeitos da amostra senteacam numa faixa etaria
compreendida entre os 25 e os 35 anos. A médidadie idos sujeitos da presente pesquisa
aproxima-se daquela encontrada no estudo com ataule Pedagogia em Belém-PA,
realizado por Rangel (2008), ou seja, aproximadéen&® anos. A faixa etaria que
compreende 0s sujeitos da presente pesquisa (07aad®) coincide com a encontrada por
Gatti e Barretto (2009), pois naquele estudo asrasitrelataram valores entre 16 e 59 anos
para a idade dos licenciandos brasileiros.

De acordo com dados do INEP/MEC (2010), a idadeiangd qual os alunos do
ensino superior deveriam concluir o ensino supe@gode 23 anos, sendo que 0s sujeitos
pesquisados no presente estudo apresentaram udeandalia de 32 anos. Verifica-se uma
defasagem entre a idade esperada e a encontradengyarte pode ser explicada, pelo fato
destes sujeitos serem residentes do campo, lagaisajcaracterizam pela enorme caréncia na

oferta de niveis educacionais mais avancados.



117

Associado a esse fator, pode-se adiantar queexlandos pesquisados sao oriundos
de familias que possuem um reduzido capital ecar@nabmo sera verificado mais adiante
neste estudo, impedindo que os mesmos busquemarmacfio mais avancada na cidade,
devido ao dispéndio financeiro que essa acdo &i@@omo uma estratégia de sobrevivéncia,
esses sujeitos se veem obrigados a ingressar preeate no mercado de trabalho, sendo
que, por mais paradoxal que possa parecer, € aigpcéncia que absorve grande parte
dessa méo de obra pouco qualificada.

A insercdo no mercado de trabalho antes mesmo mtduséo da educacao basica €
uma realidade para muitos jovens brasileiros, sendarso superior um sonho muitas vezes
protelado, em funcdo dessa necessidade de obteyrémprazo, um emprego capaz de trazer
algum recurso financeiro extra para suas famillss.respostas fornecidas pelos sujeitos
pesquisados, para 0 questionamento sobre as sumas edndicdes laborais, evidenciam os
aspectos anteriormente descritos, pois a maiotes €8%) declarou possuir algum tipo de
vinculo empregaticio. A docéncia se caracterizomaoa principal atividade laboral
declarada, pois aproximadamente 73% do total desstamafirmou exercer suas atividades
como professores.

Dentre os 132 sujeitos que declararam desempenivatades docentes, 97 deles
afirmaram que atuavam como professores ha maisédeahos, ou seja, aproximadamente
53% da amostra. Embora o grupo pesquisado sejétadas por académicos de licenciatura,
deve-se considerar que a maioria desses sujeiias pabfissionalmente como docente ha
bastante tempo. Nessa perspectiva, verifica-séstéagia de uma proximidade entre a meédia
de idade encontrada na amostra do presente esB2zdanps) e a média de idade dos
professores brasileiros (38 anos), divulgada pelEeP/YMEC (2009).

Embora a maioria dos sujeitos que compdem a ameséiga atividade docente ha
algum tempo, verifica-se uma pequena parcela pbmsuida habilitacdo legal para esse
exercicio profissional. Apenas 14% da amostra daelpossuir alguma formacgédo em nivel
superior, sendo que um levantamento acerca deodim de formacdo os mesmos possuiam,
revelou que se tratavam de habilitacbes para and@céespecificamente nos cursos de
Pedagogia ou de Letras. Embora ndo possuam ataeddiminima exigida pelo Ministério
da Educacgédo, quase a metade da amostra (48%Yydnaeus estudos de Ensino Médio no
curso Normal de preparacdo para o Magistério, ¢ ltplzlitava, até ha algum algum tempo,
professores para para atuacdo no primeiro ciclediacao basica (atualmente até quinto

ano).
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Quando indagados sobre o grau escolar no qualaatuaemo professores, a maioria
dos entrevistados (cerca de 67%) afirmou que exerividades docentes nos niveis mais
elementares da educacéo basica, ou seja, ha Educéadtil e no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. Dentre estes sujeitos, aproximadam&tedeclarou ser professor do maternal
(creche) ou da pré-escola, cerca de 45% confirmexeccicio da docéncia no primeiro ciclo
do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e, em torndB%e afirmou que atuava como
alfabetizador, na educacdo de jovens e adultos)(ENénhum dos sujeitos pesquisados
declarou que exercia atividade docente nos nivais glevados da educacdo basica como,

por exemplo, o segundo ciclo (6° ao 9° ano).

5.1.4 Estado civil e organizacao familiar

Quando questionados sobre o seu estado estado58wPo dos sujeitos da amostra
responderam que viviam sob algum tipo de unidougahj sendo que os que se declararam
casados representavam 35,6% e os que afirmarameviveegime de concubinato configurou
17,8%. Aqueles que afirmaram ser solteiros, com@omB8,3% da amostra, os separados
representavam 7,2% e os vilvos formavam um congmtb, 1% dos sujeitos. De acordo com
as Estatisticas do Registro Civil, divulgadas pBBGE (2011), os homens brasileiros
contraem matriménio, em meédia, aos 28 anos de .idask mesmo relatério indica que as
mulheres brasileiras contraem matriménio com uradedum pouco inferior a dos homens,
pois em média, elas se casam aos 26 anos.

Os dados inerentes as dimensfes familiares dogosumgue compdem a amostra
revelam que, em sua maioria (79%), sao oriunddardédias numerosas, composta pelos pais
e, pelo menos, mais quatro irméos. Os licenciaggesdeclararam que seus pais possuiam
cinco ou mais filhos representou 67% de toda a ampssquisada. As familias menores, de
até dois filhos, compunham aproximadamente 21%ndastia, sendo que apenas 3,3% de
todos os sujeitos pesquisados afirmou ser filhoaini

A dimenséo dessas familias apresenta certa diferemcrelacdo a média nacional,
pois de acordo com dados divulgados pelo IBGE (Rdéseados na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios, aproximadamente 39% dasilbias com idade entre 15 e 49 anos
nao tém filhos. As mulheres, dessa mesma faixaagtque possuem apenas um filho,

representam cerca de 20% e, aquelas que possusrawlniais filhos, correspondem a 41%
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de toda a populagéao feminina brasileira.

Nessa mesma pesquisa oficial apresentou as evégéeique a dimensao das familias
brasileiras ndo € homogénea em todo 0 pais, umguens percentuais se alteram conforme
a regido considerada. Nos estados localizados g&éd@&lorte do Brasil o tamanho das
familias tende a ser um pouco maior do que a méienal, fator esse verificado pelo fato
de que cerca de 36% das mulheres com idade condjptaeantre 15 e 49 anos ndo possuem
filhos (trés pontos percentuais abaixo da médiajpaUdéntica diferenca percentual, em
relacdo a meédia nacional, foi apresentada peloogdepnulheres que possui apenas um filho,
pois apenas 17% da populagdo feminina residentssesieestados se encontram nessa
situagao (IBGE, 2012).

Diferentemente dos dados apresentados anteriormemercentual de mulheres que
possui dois ou mais filhos e residem na RegidoeNandsileira, representa quase a metade da
populacdo feminina desses Estados, pois o levantamdo IBGE (2012) aponta que
aproximadamente 48% delas possui dois ou maissfilde acordo com os indicadores sociais
da populacédo divulgados por esse mesmo 06rgéo lpfecitaxa média de fecundidade da
mulher brasileira € de 1,95 filhos, sendo que rsiadds do norte do pais essa taxa é de 2,54
filhos.

Nesse relatorio ficou evidente também a existédeiaima relagéo indireta entre a
maior taxa de fecundidade feminina quanto a menantidade de anos de estudo, pois a
natalidade das mulheres que estudaram até seteeapas média, de 3,07 filhos. Dentre as
mulheres brasileiras que estudaram mais de set; esges indicadores sociais apontam para
uma tendéncia expressiva na reducdo da taxa dédadsg uma vez essas mulheres
possuiam, em média, de 1,69 filhos.

Considerando especificamente a Regido Norte, oadecsliza o Estado no qual se
realizou a presente pesquisa, o0 relatorio do IB&EHEZ) constatou que as mulheres, cujo
nivel de escolarizacdo ndo ultrapassa os sete anaga média de fecundidade é de 3,97
filnos. Quando consideradas as mulheres que estudanais de sete anos, a taxa de
natalidade se reduz para aproximadamente doisfilho

A Figura 5 apresenta a distribuicdo da amostraréisepte pesquisa, de acordo com o
grau de escolarizacdo da mée, por meio da quatsived fazer algumas comparagdes com a
média nacional e regional, a partir dos dadosafiailivulgados pelo governo, por meio do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGHB).
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GRAU DE ESCOLARIDADE DA MAE

Nao escolarizac e

Ensino Fundamental Incompl ﬁ 52,5%
Ensino Fundamental completd 7,3%

Ensino Médio incompleto 2,2%

Ensino Médio completo 11,2%

Ensino Superior 5,6%

Figura 5 — Distribuicdo amostral segundo o gragsb®laridade da méae

A partir de uma primeira andlise da Figura 5, é&p@$ averiguar que uma proporgao
consideravel dos sujeitos pesquisados declarosumende era uma pessoa nao escolarizada
e, dessa maneira, ndo havia sido alfabetizada.r€emeal de analfabetismo das mées dos
licenciandos, encontrado no presente estudo (21&%)perior a média nacional que, de
acordo com dados do IBGE (2012), atinge 8,6% dailpggo brasileira. Contudo, € de se
considerar o fato de que a amostra do presenteloegtuconstituida exclusivamente por
sujeitos residentes em areas consideradas ruraendp assim, a taxa de analfabetismo das
maes dos licenciandos é equivalente a média ndciOnaercentual de maes analfabetas
(21,2%), encontrado no presente estudo, € exatemgntal & média nacional de
analfabetismo (21,2%) que atinge as areas condaerarais.

Ampliando um pouco as analises do dados encontraddfica-se que a distribuicdo
acumulada entre os sujeitos que declararam quens@i@s ndo eram escolarizadas ou que a
mesma havia estudado porém, ndo completado o ERsimdamental, representam cerca de
74% de toda amostra pesquisada. Esse percentadicsigjue a maioria absoluta das méaes
dos licenciandos, que compdem a amostra do presstielo, possui baixo indice de
escolarizacdo, uma vez que havia estudado por windpeequivalente, no maximo, a sete
anos. E nesse sentido que, a reduzida taxa dexgzagkio das maes dos sujeitos pesquisados,
pode ser uma (dentre as iniUmeras) justificativea @alimensao expandida dessas familias.

Os dados oficiais revelam também a existéncia de pmouena diferenca percentual
entre homens e mulheres quanto ao fenbmeno dabaatfimo no Brasil. Enquanto 8,8% da
populacdo masculina brasileira, com idade iguaduperior a 15 anos, nao foi alfabetizada, a
populacdo feminina apresenta uma pequena redugie mpercentual, sendo o mesmo de
8,4%. Distintamente da pequena diferenca perce@do) apresentada entre a meédia de
homens e mulheres brasileros analfabetos, no peegstudo essa diferenca percentual é

10,4%, pois quando solicitados para que indicassgnau de escolaridade do pai, 31,6% dos
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licenciandos pesquisados declarou que seu panei@easoa ndo escolarizada, diferenca essa
em relagdo aos 21,2% de maes néo escolarizadas.

GRAU DE ESCOLARIDADE DO PAI

N&o escolarizac _ 31,6%
Ensino Fundamental Incompl ﬂ 55,4%

Ensino Fundamental complet 4,0%
Ensino Médio incompleto 2,8%
Ensino Médio completo 6,2%
Ensino Superior 0,0%

Figura 6 — Distribuicdo amostral segundo o gragsb®laridade do pai

A Figura 6 apresenta a distribuicdo dos sujeitosqupeados quanto ao grau de
escolaridade do pai. Aproximadamente 87% dos liaedos declarou que seu pai ndo havia
frequentado a escola ou que o0 mesmo nao havia etadplo Ensino Fundamental, ou seja,
esse percentual representa 0 numero de licencianglopai possui até sete anos de estudo.
De acordo com os dados do IBGE (2012), os brasiieiom idades superiores a 25 anos
possuem, em media, 7,3 anos de estudo, sendo gustaolos da Regido Norte do Brasil essa
média é de 6,7 anos. Essa diferenca se torna aiadaexpresseiva quando consideradas a
area na qual se localiza a residéncia do brasileoig aqueles domiciliados em areas urbanas
essa média sobe para 7,9 anos e nas areas cotaglefmialmente rurais, a média de anos
de estudo é reduzida para 4,1 anos.

O grau de escolarizacado de determinado sujeitoupassta relacdo com o com o0s
recursos financeiros que sua familia dispfe, oa, seyenda familiar se apresenta como um
fator determinante das condi¢cbes objetivas paraessa (ou nao) aos bens materiais e
simbdlicos socialmente distribuidos. Como se tratienjovens e adultos que estdo em
formacdo para a docéncia, os dados encontradogeasanpe pesquisa vado ao encontro
daqueles divulgados pelo estudo desenvolvido ptii, Barretto e André (2009). As autoras
afirmam que a maioria dos licenciandos brasileidogproveniente de setores sociais
economicamente desfavorecidos e, sendo assimpariginente de familias que possuem um
capital social e econdémico limitados.

No presente estudo, cerca de 79% das familiasujesos pesquisados possuia uma

renda mensal na faixa compreendida de até trésosatdinimos, como se pode confirmar na
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distribuicdo apresentada na Figura 7.

RENDA FAMILIAR

Até 1 salério minimo _ 23,1%
Entre 1 e 3 salarios minimos|

17,9%

ﬂ 56,1%

Entre 3 e 5 salarios minimos|
Entre 5 e 10 salarios minim

Acima de 10 salarios minim 0,0%

Figura 7 — Distribuicdo amostral segundo a renoalitar

Os recursos financeiros com o0s quais essas famsdla®vivem séo provenientes do
trabalho assalariado, cuja maioria dos sujeitogjypeados (86,8%) declarou que até duas
pessoas sdo os contribuintes. Os sujeitos pesgsigaasuem uma participacdo expressiva
nessa renda, pois aproximadamente 76% da amosieaaleque contribui com a receita da
familia, sendo essa contribuicdo variavel entreeutrés salarios minimos. Como a maioria
das familias (79,2%) possui uma renda mensal daé&désalarios minimos, verifica-se que
boa parte dos licenciandos pesquisados é consaarpéssoa de referéncia para o sustento
do lar.

Quando perguntados com quem dividiam a residémpegximadamente 63% da
amostra respondeu que morava com 0 esposo (ouwaagsp com os filhos. Cerca de 24%
afirmou que residia com 0s pais e outros parefi¥#s,disse que morava com amigos ou
colegas em alojamento universitario, dividindo @ssig ou de favor, 6% declarou morar
sozinho e 2% nao quis responder.

Os dados comprovam o reduzido capital econbmiceadetamilias que, devido aos
baixos salarios recebidos pelos trabalhadores ibaiites com essa renda, encontram-se
também limitadas quanto ao acesso a determinadhssdodturais. Outro fator agravante das
limitacdes financeiras é a quantidade de pesscasigpendem da renda familiar, sendo que
no presente estudo cerca de 66% da amostra decjaeoduas ou mais pessoas dependem
desses reduzidos recursos financeiros para sobreviv

Indagados sobre o tipo de escola que frequentanaensino médio, quase a totalidade
dos sujeitos (95%) declarou ter cursado esse midetacional exclusivamente em escola
publica. De acordo com dados do IBGE (2011), ummtiizivo de aproximadamente 88%

dos jovens brasileiros que cursam 0 ensino médiogrgram-se matriculados na rede de
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ensino publica (municipal, estadual e federal).d@dos oficiais apontam também que cerca
de 12% das matriculas no ensino médio sao reafizaiaescolas particulares de todo o pais.
No estudo desenvolvido por Gatti e Barretto (2000 académicos de licenciaturas em todo
0 pais, as autoras verificaram que aproximadan@¥edesses estudantes cursaram o0 ensino
médio em escolas publicas.

O percentual superior encontrado, comparado aassd#Hctiais e ao estudo de Gatti e
Barretto (2009), justifica-se pelas especificidades sujeitos que participaram da amostra no
presente estudo, pois 0S mesmos se caracterizavamspdir em areas consideradas rurais. A
populacdo residente na zona rural brasileira cam uma rede de ensino que é
preponderantemente publica. Dessa maneira, o peateaduzido de licenciandos (cerca de
5%) que cursou o0 ensino médio em escola particptasivelmente teve a oportunidade de
estudar numa escola urbana, ou seja, necessiteskecar da sua localidade para outra que
possuia esse tipo de escola.

Os dados inerentes ao tipo de ensino médio curapdatam que a maioria dos
sujeitos pesquisados almejava uma imediata insergamercado de trabalho, pois 53% da
amostra frequentou algum tipo de curso profissipaate. A principal via de acesso ao
mercado de trabalho logo apds o término do ensigaliion ao que tudo indica, era
vislumbrada a partir da conclus@o do curso técdepreparacdo para o magistério, uma vez
gue 48% da amostra declarou ter optado por essadiurso. Os demais que optaram por
algum tipo de curso técnico durante o ensino megpoesentavam aproximadamente 5% da
amostra.

Cursar o ensino médio normal, na sua forma nadsgiohalizante, foi uma opc¢ao
para cerca de 40% dos licenciandos pesquisadodp spre aproximadamente 38% deles
finalizaram esse nivel educacional frequentandoseola regularmente. A alternativa
encontrada para outros 2%, para néo frequentalaregente a escola, foi o avanco de nivel
educacional por meio de exames supletivos. Aprodameente 7% da amostra declarou ter
concluido o ensino médio em outro tipo de curstereite dos mencionados anteriormente,
nao tecendo maiores detalhes sobre o mesmo.

Em sintese, pode-se afirmar que os cursos de iatarec em educacdo do campo
(Procampo), oferecidos nas cidades pesquisadasentesmmm-se permeados pelo fendmeno
denominado de feminizacdo do magistério, uma vezagumulheres representam a maioria
da amostra pesquisada. E possivel caracterizanpm gte participantes da presente pesquisa

como estudantes trabalhadores, residentes emraragés cuja média de idade supera os 30
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anos, gue majoritariamente se declarou como origiedoama familia numerosa, formada por
Varios irmaos ou por pais que possuem baixos nileescolarizacao.

Esses sujeitos afirmaram que suas familias possoemrenda mensal média até trés
salarios minimos, sendo que a maioria deles afinpaoticipar ativamente dessa receita e que
duas ou mais pessoas dependem desses recursoseifiosinpara a sobrevivéncia. Uma
parcela consideravel desses licenciandos concluignsino meédio profissionalizante,
principalmente no curso normal de magistério, o u&sibilitou as primeiras oportunidades
para a insercdo no mercado de trabalho. As opdddes atuacdo desses sujeitos como
professores ocorreram, sobretudo, devido as ndeeles educacionais das comunidades em
qgue viviam, uma vez que se trata de comunidadessrmas quais ha grandes caréncias
educacionais.

No proximo subitem se busca uma primeira aproximagibre as crencas, valores e
opinides acerca da educacdo do campo, a partimdsedas atitudes dos sujeitos em relacao
ao ser professor, considerando-as como uma dasisii@e das representacdes sociais.

5.2 O eixo representacional

Este subitem é dedicado a andlise dos dados esd#&xualos resultados, obtidos pelo
conjunto de questdes que foram formuladas com etigbjde revelar as representacfes
sociais dos sujeitos pesquisados, sobre o objetopi®fessor”. O mesmo foi dividido em
tépicos, de maneira a possibilitar a compreensdo cdda uma das dimensdes
representacionais. Assim, tendo em vista o modaacdo escolhido para analisar as RS,
inicia-se o estudo pela sua dimenséao atitudinatutindo-se posteriormente a dimenséo da

informacéo, para finalmente, abordar a dimensabemda como imagem ou campo.

5.2.1 As atitudes em relacdo ao “professor”

Este topico busca discutir as atitudes apresentpelas licenciandos pesquisados
sobre o objeto “professor do campo”, considerande este objeto é parte integrante do
objeto de interesse do presente estudo: a Educlac&@ampo. Para que fossem coletadas as
atitudes dos sujeitos pesquisados sobre o objemaamencionado, foi utilizado no

questionario um bloco de questdes, que apresemiaw@ enunciados afirmativos sobre o
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professor e a docéncia e lhes solicitava um posmaonento. Para possibilitar que os sujeitos
pesquisados se posicionassem sobre o0 objeto “‘sspor do campo”, ao lado de cada um
dos nove enunciados foi colocado uma escala deegatjue variava de 1 a 5. Por meio desta
escala, também conhecida como Escala Likert, adigipantes foram solicitados marcar o
valor que mais se aproximasse da sua concordamclscordancia com o enunciado.

Foram instruidos que, caso marcassem 0s valoreshaixios na escala fornecida (1 e
2), indicariam a sua discordancia em relacdo amaado anteriormente fornecido. Ao
assinalar o valor mediano dessa escala, correspiend® numero 3, informavam um
posicionamento neutro em relagdo a assertiva anten seja, ndo concordavam tampouco
discordavam com ela. Escolhendo quaisquer dos m&meais elevados da escala (4 ou 5),
significava a concordancia com a afirmacao que faega sido fornecida. Dessa maneira, 0s
valores da escala que seguia cada um dos questat@srapresentados eram distribuidos da
seguinte maneira: 1 - discordo totalmente; 2 -alha; 3 - nem concordo e nem discordo; 4 -
concordo; 5 - concordo totalmente.

Por meio desses valores numéricos fornecidos petgostas, foi possivel obter um
indicador da concordancia ou discordancia dessgstasu em relacdo a cada um dos
enunciados, assim como o0 nivel de intensidade cemmestraram favoraveis ou
desfavoraveis, frente a tais afirmacfes. Considerae que uma atitude se constitui numa
predisposicao interna de um determinado sujeitoetagdo a um objeto, que a mesma possuli
uma direcdo e uma intensidade, nesse bloco dedgseseé buscou a apreensao das varias
atitudes em relacao ao “ser professor do campo”.

Na Tabela 4 estdo expostos o0s valores numéricoenites as atitudes dos
licenciandos, em relagdo a cada um dos enunciagd@eientes ao objeto “ser professor do

campo”.

Tabela 4 — Atitudes dos licenciandos sobre o “seflegsor do campo”

Ser professor Atitude
Favoravel Neutra Desfavoravel

E atil 97% 1% 2%

E atraente 65% 19% 16%

E dinamico 84% 11% 5%

E complexo 83% 9% 8%

E desafiador 97% 1% 2%

E Pesado 78% 13% 9%

E uma profiss&o bonita 89% 7% 4%
Requer criatividade 96% 1% 3%

E valorizado e reconhecido 7% 7% 86%
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Esta tabela apresenta uma divisdo em quatro colgeaslo que na primeira delas
estdo listados os diversos enunciados que serdeapstimulo para 0s sujeitos expressarem
suas atitudes. Nas proximas trés colunas da tgimde-se visualizar o percentual dos
pesquisados que se declararam favoraveis, neutrdesfavoraveis quanto aos enunciados da
primeira coluna, ou seja, revelam o estado afede®ses sujeitos frente a essas afirmacoes,
em outros termos, suas atitudes. Os valores obfiidlas utilizados, ainda, para determinar a
intensidade de cada uma dessas atitudes, serviado ipdicar o quanto cada um dos
enunciados mobilizava essa predisposicao interna.

Como ja discutido anteriormente, a atitude coristima das trés dimensdes que
compdem as representacdes sociais, juntamente ¢ofar@acdo e a imagem (ou campo).
Trata-se de uma predisposicéo interna ao individelacionada ao estado afetivo peculiar
sobre um determinado objeto social, o qual infliee@cpercepcéo, avaliacdo, bem como a
tomada de decisGes quanto ao modo de agir e adergEdar frente a esse objeto (KRUGER,
2011).

De acordo com Alves-Mazzotti (2008), a atitude éalgeja geneticamente primordial
em relacdo as outras dimensdes representacionzasyez que ela € a que se apresenta com
uma maior frequéncia, em relacdo as demais. Prbwamée porque o estado afetivo do
individuo forma [...] uma estrutura psicolégicaaesi, ativada todas as vezes que o objeto da
atitude for percebido, recordado, pensado ou ssnmate imaginado (KRUGER, 2011, p.
203). Ao imaginar algo que se encontra concretaenentsente, o individuo o torna
conceitualmente presente, sendo que essa presamgeitaal carrega consigo todos os seus
significados que sao inerentes a esse objeto (MQSCIO2012).

Sendo uma predisposicao interna, relacionada amdestmocional e afetivo do
individuo em relacé&o a determinado objeto, umadsitse expressa por meio de uma resposta
avaliativa. Utilizando-se uma escala apropriadanaee possivel identificar nessas respostas,
a direcdo e a intensidade das atitudes, uma vepgjualividuos tendem a se posicionar de
uma maneira positiva ou negativa frente a detemirabjeto. E justamente a possibilidade
de se avaliar uma atitude quanto a sua direcdo fgde ser positiva ou negativa) e a sua
intensidade (variando de muito fraca a muito fortg)e a distingue de outros elementos
cognitivos (MICHENER; DELAMATER; MYERS, 2005).

Pode-se verificar com clareza que, praticamentestod enunciados, desencadearam
atitudes favoraveis da maioria dos licenciandosidseque 0s mesmos se declararam

desfavoraveis sobre uma dessas afirmacdes. Diasteletlaracdes de que “ser professor é
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atil, desafiador e requer criatividade”, a amostpresentou atitudes unanimemente
favoraveis, cujas intensidades também se apreaamtaomo as mais fortes. Quando se
depararam com a afirmativa de que “ser profess@l@izado e reconhecido”, a maioria dos
sujeitos se declarou desfavoravel, atitude esssaquieém apresentou uma intensidade forte.

Verifica-se a ocorréncia de divergéncias entre #tudas dos licenciandos
pesquisados, pois 0s mesmos identificam o objetmalgo socialmente Gtil, dotado de certa
beleza que o torna atraente, ao mesmo tempo emeqgoehecem a sua desvalorizacédo, bem
como uma falta de reconhecimento perante a so@edadatitudes discordantes, por sua vez,
revelam a existéncia de relacdes discordantes easrecognicdes desses sujeitos,
configurando-se num estado de dissonancia cogn@gorao o proposto por Festinger (1975).

Para esse autor, o termo cognicdo pode ser congleecomo “[...] qualquer
conhecimento, opinido ou conviccdo sobre o meioiamdy, sobre NOGS proprios ou NOSSO
comportamento”, sendo que o estado de dissonaogriativa se forma apds os momentos de
decisdo, ou quando uma pessoa age contrariamesteaasrencas (FESTINGER, 1975, p.
13). De acordo com Michener, DeLamater e Myers 200ata-se de “[...] um estado de
tensdo psicoldgica induzida pelas relacdes dissemantre 0s elementos cognitivos”, que
produz certo desconforto mental ao individuo, cuojasifestacées sdo percebidas até mesmo
fisiologicamente.

Caso nao consigam conviver com essas divergénsias,yvez que a mesmas acabam
por induzir o estabelecimento de um estado de désto mental, os sujeitos utilizardo
estratégias que lhes possibilitem reequilibrarsessgnicdes. Tais estratégias se concretizam
a partir de uma busca pela concordéancia, evitaadoHormacdes ou interacbes sociais
inconsistentes com o sistema de valores e cremgagtamente construidos (FESTINGER,
1975).

A opcéo pela docéncia se apresenta como uma dediéib, uma vez que € do
conhecimento desses sujeitos a existéncia de uswalddzacédo social da profissdo que,
contudo, de maneira contraditdria, configura-secoma (sendo a Unica) oportunidade para
0S mesmos ampliarem seus capitais sociais, a0 mesnpm em que abre a possibilidade de
uma ascensao social, por meio das garantias alasepelo emprego estavel no setor publico,
cujos proventos sao relativamente atraentes e (@& RDIEU, 2011).

E dessa maneira que, a partir de uma tomada dgAdedificil, seque-se a busca por
elementos ou informacgfes que possibilitem aos tesgjgustificar essa escolha, ou seja, a

opcao pela docéncia. O topico seguinte trata justégndo modo como os licenciandos
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pesquisados utilizam as informag8es disponiveisesolobjeto em questdo que, de acordo
com Alves-Mazzotti (2008), sdo ao mesmo tempo iomuftes e excessivas. Um tratamento
intersubjetivo, que possibilita a construcdo das riRBessarias a reducdo da dissonancia

cognitiva e que permite ao objeto adquirir uma &oeia interna no grupo.

5.2.2 As informacgdes sobre o “professor”

Os dados numeéricos apresentados e discutidos amerite indicam a direcdo e a
intensidade das atitudes dos licenciandos, solprects diversos do objeto de estudo, néo
revelando, contudo, as demais dimensdes repregerdec Para isso, faz-se necessario
efetuar uma triangulacdo destes dados numéricosasomformacdes verbais, obtidas por
meio de uma questdo aberta, contida na ferramentaldta de dados, na qual se indagava
aos sujeitos sobre as mudangas que 0s mesmostaaetiser necessarias para a profissdo
docente.

Devido ao fato de que as informacdes disponivdiseso “ser professor do campo”
serem incompletas e excessivas, criam-se pressi@@sgociais sobre os licenciandos, tendo
em vista que 0s mesmos se encontram engajadoseens@o desse objeto, que se apresenta
de uma maneira complexa e muitas vezes diverg@gesujeitos necessitam reorganizar
coerentemente tais informacdes, no intuito de coimstonhecimentos socialmente validos,
capazes de servirem como guias para as suas pratitidianas. E dessa maneira que se
verifica o estabelecimento das condicbes necessaeamergéncia das representacdes sociais,
ou seja, a dispersdo das informacdes, a focalizagi@ressédo a inferéncia (MOSCOVICI,
2012).

Os nove enunciados acerca do professor do campw atgscritos, foram propostos
no intuito de tornar conceitualmente presente tobfjue se encontrava concretamente
ausente dos licenciandos. Ao mesmo tempo se buscmienciar a complexidade dos
significados que permeiam o objeto, bem como aibtdide de informacdes disponiveis, que
em torno dele circulam e se interpenetram. E justéena complexidade de informacées
sobre cada um desses enunciados que faz com asamegnornem ao mesmo tempo
excessivas e insuficientes, impossibilitando untapieta apreenséo por parte dos sujeitos.
Essa dispersdo nas informacdes, associada a ifiideasie de o mesmo ser plenamente

apreendido, criam o estado de conflito psicolégmemcionado anteriormente.
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Considerando-se o fato de que o objeto é ontolowoge importante aos sujeitos,
pois participa de uma maneira ativa na construgdicsubs identidades sociais, quando
arguidos se veem pressionados a tomar um posicantansobre o que € “ser professor do
campo”. Para amenizar ou até mesmo solucionar sortiscia cognitiva causada pela
dispersao nas informacdes, 0s sujeitos necesstteatiZar algumas dessas informacdes, em
detrimento de outras.

Assim, alguns dos elementos desse complexo univasBituoso sdo esquecidos,
principalmente aqueles que néo estdo de acordoasarrencas e os valores dos sujeitos, ou
que ndo fazem parte do repertério de conhecimeptesiamente construidos. Outros
componentes, entretanto, que se apresentam comasraemeacadores e que podem servir
como uma espécie de reforco aos valores e/ou pateencas, potencializam-se e adquirem
maior importancia na explicacdo dos fendmenos wmmEmesse universo. E nesse sentido
gue Moscovici (2012, p. 58) afirma que “[...] paenetrar no universo de um individuo ou de
um grupo, o objeto entra numa série de relaciontyaenarticulagbes com outros objetos que
ja estédo la e dos quais [...]” a representacad gmpresta as propriedades e acrescenta as
suas proprias”.

Por meio da focalizacédo os licenciandos reduzenctesso de significacdes, tornando
mais coerentes as informacdes sobre o “professaad®po”, a partir dos “recortes” que
foram efetuados tanto no objeto como no universogem 0 mesmo se insere. Sao esses
recortes que possibilitam a apreensdo conceituableto por parte do grupo, apos a
supressdo de inumeros elementos e o acréscimotes tantos (JOVCHELOVICH, 2011;
BERGER e LUCKMANN, 2011, MOSCOVICI, 2012).

Somente a analise das atitudes dos licencianddse so objeto de interesse da
presente pesquisa, ndo revela as representacdass siEsses sujeitos, uma vez que essa se
configura como apenas uma das suas trés dimensdtanente com a imagem (ou campo
representacional) e a informacg&o. No intuito deapder essas representacdes, proceder-se-a
uma triangulacdo dos dados acima apresentadosniasras atitudes, com aqueles originados
de uma questéo aberta, na qual se indagava adsspesquisados, as mudancgas necessarias
para uma melhoria na profissdo docente.

Esse questionamento forneceu os elementos neossgatia captar as duas outras
dimensdes representacionais: as informacOes apdesndobre o objeto e organizadas
intersubjetivamente, formando uma imagem compadahpelo grupo, oferecendo coeréncia

para esse tipo de conhecimento que, como afirmaleto@001), possui uma funcéo pratica
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na vida desses sujeitos. Essas informacgdes e imatgificam os motivos pelos quais esses
licenciandos desenvolvem as atitudes acima descatamesmo tempo em que tornam mais
nitidos os sentidos por eles atribuidos ao objeto.

Os discursos, elaborados a partir da questdo alferteecem informacdes sobre o
contexto no qual os sujeitos formam a atitude favelr em relacdo a utilidade social da
docéncia. Essa utilidade estd intimamente relad®reo papel social desenvolvido pelo
professor, que se encontra inserido numa instiuig@le sdo depositadas todas as esperancas
de mudanca e/ou transformacdo da sociedade em dqueEmos. Uma série de
responsabilidades educacionais que, num tempo ndito memoto, eram atribuidas as
familias, deslocou-se para a instituicdo escol@aréir da ampliacdo nos niveis da educagéo
basica (educacéao infantil), bem como do acessedaepublica, que passou a ser um direito
de todos os brasileiros.

Juntamente com essa transferéncia de responsdbsidao sentido amplo
anteriormente dado ao termo “educacao”, passacargandir com uma das diversas formas
possiveis que essa expressao pode assumir. A fostitacionalizada de educacao, oferecida
num ambiente especialmente projetado e construichoessa finalidade, passa a ser utilizada
em substituicdo aquela que originalmente contaven Gpenas uma parcela dessa
contribuicdo. Juntamente com as responsabilidadesituam-se as crencas de que a escola,
por ser a principal responsavel pela educacdo damecas e dos jovens, pode levar a
transformacao social tdo esperada por todos. Ascéxivas quanto ao poder transformador
da educacéo, tornam-se explicitos no texto em maeacadémica de 20 anos, que Nao possui
experiéncia como professora, ao afirmar camedito que somente através da educacéo,
seremos capazes de transformar a sociedade

Com base na crenca transformadora da educacadocesxidndos desenvolvem
atitudes favoraveis a utilidade que o professosypiogara a sociedade, uma vez que o papel
desenvolvido por esse profissional é visto como daos mais importantes para o
desenvolvimento da educacédo. Essa ideia se maanm texto em que um académico, de 30
anos e que possui mais de trés anos de experi@muia professor da educacao infantil, ao
afirmar que grofessor € um sujeito que contribui para o desemimento da educacéo do
pais Especificando um pouco mais esse tipo de comgdbyuma académica de 24 anos, que
possui mais de dois anos de experiéncias na edudacfvens e adultos, acrescenta gue
por meio dos docentes que os alunos encontram egtisnpara alcancarem seus objetivos

A colaboracdo do professor se estenderia para dt&nobjetivos individuais, pois
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como acrescenta a académica de 43 anos, que exerdade docente no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental ha mais de seis megexissdo de professor que é uma profissédo
muito importante, pois € responsavel pela boa fog&a dos futuros cidadados com direitos e
deveres Verifica-se nas palavras dessa académica, agp@icaede que esse profissional é o
principal responséavel pela construgcédo da cidaddesgonsiderando que essa deveria ser uma
construcéo partilhada entre as diversas institsip@as quais a crianga transita.

As focalizacdes sobre a importancia e a utilidadeias do professor fornecem
elementos que servem como justificativas para ampeofissional, bem como de refor¢o a
identidade social desses sujeitos. Esses elemsntmmnfirmam nas palavras do académico de
19 anos, que ndo possui experiéncia com a docémui@ontuar quetodo profissional é
preparado pelo professor, entdo ele merece um cangaor na sociedade, e uma instituicao
que reforce esse cargo, quem € professor tem quagahar, pois toda preparacdo vem de
vocé Comprova-se nessas expressdes uma generalizagipel do professor e da imagem
formada do professor, a partir da focalizagéo etaradenados aspectos como, por exemplo, a
preparacao profissional e pela formacéao do cidadao.

Por meio dessas focalizacdes, o0s sujeitos desdoalezam aqueles elementos que
sdo caracteristicos dos docentes que atuam erns rdgeolares mais avancados, mas que
garantem uma imagem positiva do professor. Essstrogdo de imagens coerentes sobre o
objeto se caracteriza como a terceira dimensaoegassentacdes sociais, que serd tratada no

topico seguinte.

5.2.3 Aimagem do professor

Determinados aspectos do objeto “ser professogiéssam mais aos licenciandos do
gue outros, principalmente aqueles que |Ihes pdismibireduzir o desconforto mental, dando
certa estabilidade a essa imagem um tanto cons@av@omo se pode perceber nas palavras
anteriores, nas quais 0 sujeito buscou a coeréneeessaria, por meio de uma
descontextualizacdo do objeto, subtraindo caratitmas que sdo exclusivas da Educacéo
Profissional e do Ensino Superior como, por exefrploreparagao técnica para o trabalho, e
generalizando-a para todo o grupo.

Quando se trata da imagem formada sobre o professponsavel pela educacao dos

niveis mais elementares, a mesma se relaciona coms&rucdo de uma base sélida e estavel
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de conhecimentos, 0s quais serdo necessarios\ais @iucacionais mais elevados. Ou seja,
uma imagem que permite aos sujeitos confirmar @ ide que toda a preparacdo (técnica,
profissional, politica e cultural) depende do psst#, o que vai ao encontro do discurso
oficial, atualmente veiculado pela midia.

A académica de 42 anos, que exerce a fungcdo desporé na Educacdo Infantil ha
mais de um ano, utiliza a metafora de uma ponta gamonstrar, de maneira objetiva, essa
base solida de conhecimentos de que seria a redplaede do professor construir, desde os
niveis mais elementares. Ao afirmar qués que fazemos a ponte para levar as pessoas a
chegar ao mais alto nivel da sociedadernece uma imagem precisa de que o professor é
aguele que proporciona 0s conhecimentos necessauom passagem segura de um ponto a
outro no caminho educacional (e também na vida}aop@s nds percorremos.

A partir desses discursos é possivel perceber mgie dos processos de objetivacéao
e ancoragem, responsaveis pela formacdo de umesespacio social genérica sobre o
“professor”, ou seja, a mesma se aplica ndo somamtprofessor do campo, mas a uma
categoria social que abrange todos os profesddeescordo com Jovchelovich (2011, p. 189)
a objetivacao “[...] € feita de saberes, comunidadepraticas que vieram antes e que,
gradualmente, se solidificam na estrutura e nadasé do objeto”. Essa solidificacdo das
estruturas simbodlicas do objeto, que é percebidospsujeitos como o responsavel pela
construcdo de um “caminho” educacional solido eusegpor meio do qual o aluno
desenvolve a cidadania, sendo preparado e formada pma profissdo. Essa RE se
materializa e adquire statusde realidade com a constru¢cdo de uma imagem ecalaede
caracteristicas, que podem ser representadas aforaede uma ponte.

As imagens representacionais do “ser professor'teaestruidas no desenrolar de um
percurso que envolve trés momentos: a construcdetivee a esquematizacdo e a
naturalizacdo. A primeira etapa dessa construca@smonde a um processo de selecdo e
descontextualizagéo das informacdes, ideias e @seagerca do objeto, por meio do qual o
excesso de significacdes sera reduzido. ApGs ac@ieddos significados, segue-se uma
acentuacdo, ou seja, acrescentam-se outros elesmgundondo pertenciam originalmente ao
objeto, os quais servirdo, sobretudo, para qualjeiies fornecam explicacdes e avaliacdes
(VALA, 2000).

O objeto é descontextualizado a partir da focafiaagor parte dos licenciandos, nas
caracteristicas relacionadas a utilidade sociapmdessor, sendo esquecidos os elementos

historicos, sociais, politicos e econdmicos querdmriram para a sua construcao. Observado
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nessa perspectiva, o “professor’ perde as carsiitals de um objeto que fora construido
historicamente, a partir das necessidades so@disitianidade e adquire atributos capazes de
torna-lo algo real em si mesmo (ARROYO, 2011; VAI2R00).

AplOs a descontextualizacdo do objeto, segue-se etaypa de organizacdo dos
elementos reconstruidos na etapa anterior, dendmida esquematizagdo estruturante. A
partir dessa etapa, para cada dos elementos cara feconstruidos e carregam um sentido
proprio, passara a corresponder a uma imagem, lapgsaibilitara a materializacdo do
conceito “professor” (VALA, 2000).

A terceira e Ultima etapa do processo de objetvagdresponde a naturalizagdo das
imagens que, desse momento em diante passam #dusubstconceitos, ou seja, representa-
los em toda a sua realidade. De acordo com Mosc@0d2, p. 116), “a passagem sutil do
conceito para entidade coletivamente criada é gaftar pelos habitos de linguagem”. Esses
habitos podem se expressar por meio de metafomsggundo Vala (2000, p. 472) “[...] sdo
um elemento central na producdo de conhecimentid®assim, a metafora da ponte retine
os elementos suficientes para fornecer uma explicabjetiva e completa para a complexa
rede de significados que os sujeitos atribuem g&iamb

Juntamente com a naturalizacdo dessa entidadeetanos licenciandos passam a
atribuir forcas, qualidades e caracteristicas taédao professor, o que corresponde ao que
Vala (2000) denomina de ontologizacdo do objeto.s@sitos criam, dessa maneira, um
protétipo ou modelo idealizado de professor, quéneeuma série de caracteristicas
definidoras tanto do objeto como dos membros peetges a essa categoria. Pode-se
observar a construcdo desse protétipo no discumsacddémica de 34 anos, que trabalha
como professora na educacdo infantil ha mais de alwds, afirma qupara ser professor,
primeiramente deve ser comprometido e gostar do fam porque se vocé faz uma coisa
gue nédo se sente bem, nao vai fluir nada e vira ubagunca

Por esse mesmo motivo, a académica de 28 anosmpieseando o papel de
professora no primeiro ciclo do ensino fundamehtalmais de trés anos, acrescenta que
deveriam exercer a profissdo, somente profissionajse gostam do que fazem
Concordando com essa mesma ideia, a académica dedst atuando como docente no
primeiro ciclo do ensino fundamental ha mais de &Bos, ratifica qua vida de professor
somente abraga mesmo quem tem amor a ela, prinongaite quem trabalha fora da cidade
como eu que trabalho no interior, enfrenta diversdsarreiras quando chega numa

comunidade, encontrara pessoas diferentes alundsrdntes
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Seguindo com as definicdes do prototipo de um psofieidealizado, a académica de
27 anos, que possui uma experiéncia de aproximadanes anos como professora no
primeiro ciclo do ensino fundamental, assegura quprofessor precisa ser tolerante,
carinhoso, atencioso, psicélogo, ser tudo, porquis encontramos alunos de todos os tipos
e de naturezas diversagcrescentando mais um item nesta essa lista adiedgdes, que os
licenciandos julgam necessarias para a atuacaotdoa@e académica de 25 anos, exercendo
atividades educativas no segundo ciclo do ensindanental ha mais de dois anos, pontua
que cada professor € responsavel por sua turma, é eleng tem que fazer valer o seu
trabalho e sua dedicacao

Académica de 32 anos, que exerce o papel de poodess segundo ciclo do ensino
fundamental ha mais de trés anos, amplia a reldgd@aracteristicas julgadas necessarias e
adiciona um elemento de cunho politico nessa afifimaao indicar quser professor exige
muita dedicacdo e compromisso porque ndo temos o@@stimulo por parte do poder
publico, mas quando é um sonho encaramos bem easa Werifica-se que a dedicacao,
pela qual se refere a licencianda acima, estaioelda com a necessidade de uma
predisposicao interna ao professor, necessarianfaentamento das adversidades diarias de
uma sala de aula. O compromisso, por sua vez arawarater social que reveste o papel do
professor, no qual sdo depositadas as esperancaesEmento, mudanca e melhoria do
mundo em que vivemos.

A Figura 8 fornece um resumo das ancoragens psicass formadas pelos
licenciandos pesquisados, capazes de prover u@alailielstde simbolica para o “professor”, a
partir da conexdo desse objeto com um universaiobjeque exige daqueles que nele se
aventuram e desejam contribuir eficientemente, roéti@adas habilidades e caracteristicas
subjetivas. Dividindo-se virtualmente a figura emisdquadrantes (um esquerdo e outro
direito), tornam-se mais nitidas didaticamente msolagens internas aos sujeitos, que
poderiam ser denominadas de psicoldgicas, que sitti@olas a direita dessa ilustracdo, assim

como aquelas ancoragens consideradas como soceddgue se encontram a sua esquerda.
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Figura 8 — Mapa conceitual do “professor do campo”

Verifica-se a constru¢ao de uma rede de signifisagoe se encontram ancorados nas
caracteristicas psicologicas que 0s sujeitos aaradserem necessarias ao bom desempenho
do professor, bem como no compromisso social aslupor esse profissional, tanto com o
desenvolvimento da educacédo em geral, como esgm@uiinte com a formacgéo e preparacao
dos diversos profissionais, que prestam servicao@edade. Tratam-se de ancoragens
psicossociolégicas que, de acordo com Doise (199%creve o0s conteddos das
representacdes sociais na maneira pela qual oddnds se situam simbolicamente frente as
relacdes sociais e as divisbes posicionais e cadsgespecificas de um determinado campo
social.

O estudo das atitudes dos licenciandos acerca iidadé social do professor,
juntamente com as informacdes por eles forneca@amrtir das suas ponderacdes sobre as
necessidades de mudanca na profissdo docente,ne@idema representacdo social
generalizadora do modelo esperado para o “sergs@fe De acordo com Jodelet (2001), as
RS sdo um tipo de conhecimento do senso comum egEngenham uma fungdo prética,
sendo que essa representacdo (genérica) de professee quatro funcgdes especificas.
Especificamente sobre o objeto pesquisado, podafismar que elas possibilitam aos
licenciandos, compreender e explicar a realidadguaha docéncia esta inserida; facilita que
os licenciandos se situem enquanto pertencentgsupo dos professores, localizando e/ou
fazendo emergir dessa fungcéo os elementos neassgdia garantir uma identidade social

valorizada; servem como um guia para oS comportirsejulgados aceitaveis e que
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conduzirdo o bom desempenho das fun¢gbes docem@site que 0S sujeitos justifiquem as
suas tomadas de deciséo, bem como os comportanasstasidos (CHAMON e CHAMON,
2007).

5.2.4 Uma imagem positiva justificadora das neceslsides

As representacdes sociais construidas pelos leethas pesquisados, sobre o “ser
professor”, permitem que 0s mesmos deem certaroard realidade na qual esse objeto esta
inserido, a partir da identificacdo de elementdégadios socialmente importantes, capazes de
justificar as necessidades de uma maior valorizpgdftssional. Essa func¢éo justificadora das
RS fica evidente no discurso da académica de 28, aque exerce atividades docentes na
educacéo infantil ha mais de trés anos, ao afignara profissdo docente, por ser muito
importante na vida das pessoas, é pouco valorizadaconhecida.

As consideracdes sobre a importancia social doegsof, capazes de justificar as
necessidades de o mesmo ser mais valorizado, eladsm também na manifestacdo escrita
de outros académicos. Uma académica de 20 anosh@pepossui experiéncia como
professora, afirma queéendo em vista a importancia deste profissionaltearmdo que ha
muitas coisas que precisam mudar nessa profissam @estaque, que |he seja
proporcionada maior remuneracad=ssas justificativas se aprofundam com as podasaga
académica, com 28 anos e que possui mais de to&sdanexperiéncia docente no primeiro
ciclo do ensino fundamental, ao acrescentar queofegsoré o Unico que forma todos os
outros, e se compararmos a remuneracdo de um médemm-formado com a do(a)
professor(a) doutor(a), fica perceptivel a diferengalarial, sendo que ambos nesse caso
sao doutores: um da area da Educacéo e outro da icied . Cabe a ressalva de que esta
condicdo se configura por uma questdo de tradicddoecomo um fato, pois os niveis
académicos de um e de outro sao totalmente dié=rent

Como se pode verificar na Tabela 6, os licenciarmgivesentam atitudes negativas e
intensas frente a afirmacéo de que o professoloéizedo e reconhecido socialmente, sendo
possivel identificar nos seus discursos, produzidos resposta a questdo aberta do
questionario, quais seriam as dimensdes dessassitames de valorizagdo. Embora a
necessidade de uma valorizacao financeira sejasafraquente nos discursos desses sujeitos,

identifica-se também a existéncia de outros anseigas dimensdes se estendem muito além
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do carater objetivo dessas necessidades, perpassar@dpectos morais dessa desvalorizagéo
e falta de reconhecimento pelos papéis sociaisrades, ampliando-se até encontrar a sua
dimensao politica.

E 0 que se pode perceber na manifestacio da acad@enB8 anos, cuja experiéncia
docente era de mais de trés anos no segundo aaosino fundamental, ao identificar que
existe uma necessidade histérica de valorizacdo aher financeira na profissdo docente.
Complementando essa ideia, a académica de 24 gneshao possui experiéncia como
professora, afirma que essa necessidade de vafoizado € apenas salariahas na
formacado continuada e gratificada, na qualidade dila, no acesso a materiais didaticos e
tecnolégicos

A académica que possui 39 anos e uma experiéneia poofessora do segundo ciclo
do ensino fundamental, que ultrapassa trés anosscanta que ha uma necessidade de
reconhecimento pelos diversos papéis assumidoals@rite pelo professor, atestando gse
vezes fazemos varios papéis de profissionais e s@nos reconhecidosConsiderando a
dimenséo politica dessa desvalorizacéo e falteedenhecimento, a académica de 56 anos,
trabalhando como professora no primeiro ciclo darenfundamental ha mais de dois anos,
percebe qua classe docente é colocada de forma muitas vezgseeida pelo poder publico
e perante as classes sociais

Diante desse esquecimento por parte do poder puldim relacdo aos trabalhos
desempenhados pela classe docente, que € idafuifigeelos licenciandos como
extremamente util para a sociedade, a académib8 deos, que exerce as funcdes docentes
no primeiro ciclo do ensino fundamental ha maisrée anos, verifica que o professor precisa
ser reconhecido, ser respeitado e ter uma remunémaque seja adequada ao seu trabalho
A académica de 33 anos que iniciou suas expergnmano professora do primeiro ciclo do
ensino fundamental, ha mais de trés anos, idemtifima necessidade dalorizacao
especifica para os docentes do campma vez que essa categoria de professores, davido
caracteristicas precarias em que exercem suaslames laborais, possivelmente é a que
presencia, de uma maneira mais intensa, esse ‘@soureo” por parte das politicas publicas.

Dentre as inUmeras necessidades de valorizacasagualentificadas nos discursos
dos sujeitos pesquisados, uma delas é a autonarsigrdfessores, limitada pelas politicas
publicas e, principalmente pelos interesses paitisldA académica de 52 anos, que possui
mais de trés anos de experiéncia como professomiheiro ciclo do ensino fundamental,

afirma acreditague o professor precisa ter mais autonomia na saéaaula, infelizmente a
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politica partidaria ainda interfere muito na nossarofissdo Nesse mesmo sentido, a
académica de 32 anos, cuja experiéncia com a dacénciou ha mais de trés anos, no
primeiro ciclo do ensino fundamental, acrescenta ag Secretarias de Educacdo né&o
deveriam intervir tanto no trabalho do docente, @i os mesmos terem autonomia de
inovar suas metodologias. Pois muitas das vezesgaetaria ja entrega o pacote pronto na
mao do professor

Ampliando ainda mais essa perspectiva, a académri@8 anos, que possui mais de
trés anos de experiéncias no primeiro ciclo donenkindamental, indica ser necessaria uma
maiorautonomia na sala de aula, como instrumento para@senvolvimento das atividades,
e na escola, participacdo fundamental na construcdos Projetos Politicos Pedagogicos
Sendo assim, a académica de 24 anos e mais dmbg€sle experiéncia como professora no
segundo ciclo do ensino fundamental, exigais oportunidades de nos escolhermos a nossa
grade curricular, afinal n6s conhecemos 0s nossdgnas e sabemos suas necessidades e
seus anseiagConcordando com essa mesma perspectiva o acadéen86 anos e que possui
entre seis meses e um ano de experiéncia educhcoma o primeiro ciclo do ensino
fundamental, avalia que professor precisa ser sujeito de mudancas no Ppsso
educacional e deve propor acdes politicas e altéescno proprio curriculo

A académica com 24 anos, sem experiéncia comogsai@ acredita que é necessario
valorizar o docente nos espacgos de deciséo e phanmento da educacao. O professor
precisa ter liberdade para inovar, sem medo do ¢cwfo o reprimir. Essa autonomia e
liberdade de inovacdo nas aulas seriam mais Ubgjga@to ferramentas educacionais, que
poderiam proporcionar um desenvolvimento que vamaldos aspectos meramente
guantitativos. Isso é o0 que afirma a académica6dands, que revelou possuir experiéncia
docente, porém ndo mencionou o tempo dessa expri€@mpouco o nivel educacional que
atuava, indicando que € precidar mais autonomia ao professor, ndo querendo apena
maquiagem para o IDEB

O investimento insuficiente em politicas publicagstinadas ao incentivo e a
valorizacdo do magistério sdo necessidades coesiante expostas nos discursos dos
sujeitos pesquisados. Diante desses precarios timeesos, alguns dos licenciandos
pesquisados percebem a docéncia como uma profigséior as demais, pois como assegura
académica de 30 anos e com mais de trés anos daéexgia docenteno nosso pais é a
profissdo que é menos vista pelos governantdsessa mesma perspectiva de analise, a

académica de 25 anos, tendo mais de dois anospeeié@cia como professora, acrescenta
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que: os governos devem olhar com mais carinho essa paasocial pois possivelmente
considera que o exercicio dessa profissdo sejariante e, a0 mesmo tempo, necessaria para
o desenvolvimento da sociedade.

Essa necessidade de investimento em politicascp8blvisando o desenvolvimento
social, apresenta-se de uma forma ainda mais entergas regides afastadas dos grandes
centros urbanos, tendo em vista que as pessoagseqitem nesses locais vivem uma
realidade diferente da vivida na cidade. Esse angede ser percebido no discurso da
académica de 33 anos, com experiéncia docenterdeimpdamente um ano, pois a mesma
esperagque o governo possa aplicar politicas publicas daeham eficacia no campo, que
atenda a realidade dos alunos que estédo inseridetendessa forma o docente realizara
melhor o seu trabalho

Corroborando com essas ideias, a académica ded&eaque possui mais de dois
anos de experiéncia como professora na educagitiinécrescenta que ha uma necessidade
de investimento erpoliticas educacionais mais amplas e voltadas paralidade do campo
Nesse mesmo sentido, o académico de 25 anos @lentis anos de experiéncia no primeiro
ciclo do ensino fundamental, acrescenta a imprd#xliade depoliticas publicas voltadas
para 0 campg assim como a académica de 24 anos, cuja experidocente no segundo
ciclo do ensino fundamental ultrapassa os trés, awedita ser necessarigf@tivacao de
politicas publicas voltadas para o campo

Nesses discursos permeiam as ideias de que ha anéracia de politicas publicas
educacionais especificas, que visem o atendimenfmpulacéo residente no campo, pois 0
modelo hegemonico de educacado atual € o que ftadges desenvolvido com o objetivo de
atender as demandas de educac¢do da populacdo.uBesizaesse um modelo de educacédo
gue ndo atende as necessidades especificas datonesrde areas distantes (fisica, material e
simbolicamente) das cidades e que possuem car@peessidades que lhes sdo especificas.
Nesse sentido, a académica de idade nao identfieaque possui mais de trés anos de
experiéncia como educadora de jovens e adultasnafijueé necessario que as politicas
publicas estejam engajadas nesse processo, paraasecdes possam chegar aos lugares
mais distantesAcrescenta ainda queom relacdo a Educacdo do Campo, € preciso que
haja um olhar mais dinamico, pois ainda faltam ptiias publicas ativas, que venham dar
suporte para que o curso tenha seu valor

Diante das necessidades especificas dos moradoiEs1po, a educacao dos sujeitos

residentes nesse espaco geografico, carece degmlptiblicas também especificas, assim
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como de um investimento adequado na formacao degsares capazes de desenvolver uma
educacdo que atenda as expectativas desses sugitasadémica de 32 anos, com
experiéncias enquanto professora do primeiro aidcensino fundamental, afirma qoa
formacdo de professores para a educacdo do campopneéessario haver um alto
investimento em politicas publicas adequadas, qeaham atender as necessidades dos
sujeitos

Considerando as necessidades especificas daquefiesspres que desenvolvem suas
atividades educacionais em regides afastadas disogeaurbanos, os sujeitos pesquisados
apontam diversas caréncias relacionadas a infuaestr de trabalho. Verificam uma
necessidade de maiores investimentos publicos seeszessidades que dao o suporte ao
trabalho docente, sendo as mesmas consideradaénaoamo uma das valorizacdes para o
seu trabalho. O académico de 38 anos, ha mai€slamos exercendo atividades educativas
no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, afirma éugreciso um maior investimento para
oferecercondi¢cdes adequadas de trabalimis como comprova a académica com 33 anos de
idade e que ndo possui experiéncia como professonas uma educacao sucateadzendo
essa infraestrutura de trabalho precéaria, o académpie possui mais de dois anos de
experiéncia como professor do segundo ciclo dorenBundamental, de 29 anos, constata
que é imprescindivel ummelhor estrutura nas escolas, principalmente nas@as do
campq pois os espacos fisicos e, especialmente do campo, teensgr de qualidade
(Académico sem experiéncia docente, de 42 anos).

Essas precarias condicbes de trabalho sdo cordadermadequadas para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, efirmba a académica de 26 anos, ha
mais de trés anos atuando como professora no segudd do Ensino Fundamentad:
governo precisa investir na educacdo, tanto como gaalidade de ensino como na
infraestrutura, para que nos e as criancas possan@sum local decente para aprender
Verifica-se que, na opinido dessa licencianda, s@o suficientes 0s investimentos em
politicas publicas para melhorar a qualidade edocat, uma vez que ndo ha a mesma
preocupacéao de que se melhorem as condicdes infitaeais de trabalho.

Corroborando com a ideia de que as escolas em geeah particular as escolas do
campo, nao fornecem uma estrutura adequada paeaemvblvimento do trabalho docente,
fato esse que dificulta a aprendizagem dos alumasadémico de 25 anos, com mais de dois
anos de experiéncia educacional no segundo cicl&mno Fundamental, acredita que:

precisa-se valorizar o trabalho dos docentes comlhm@s condicdes estruturais de
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trabalho, principalmente dos professores que trdimh no campo Essas condi¢cdes
precarias de trabalho se transformam em fatoreeditipos para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade, uma vez que desmotivam fespoos a envidar esforcos no
desenvolvimento de uma boa aula, sendo inclusivesiderada como uma forma de
desvalorizagéo profissional.

A falta de recursos didaticos, considerados essisngara o desenvolvimento de uma
educacao de qualidade, permeia a relacédo das @ @&struturais apontadas pelos sujeitos da
pesquisa. O académico que atua como professormeipy ciclo do Ensino Fundamental ha
mais de trés anos, que declarou possuir 33 anaosaafue:para o interior, precisaria que
as escolas do campo estivessem equipadas com mcudslaticos, para que haja um
melhor aproveitamento das aulas, assim ndés tereniosa educacdo de qualidadeA
académica com 20 anos, que declarou ndo posswdriéxpia como professora afirma serem
necessariomais recursos para ministrar suas aulas

Os recursos didaticos sao considerados como unéaieste apoio, que possibilitaria
ao professor um desempenho diferenciado, prop@otim uma aprendizagem mais rica,
contextualizada e significativa aos alunos, poisi@afirma a académica de 27 anos, que
exerce atividades docentes ha mais de trés anpsmeiro ciclo do Ensino Fundamentabk
escolas também devem acompanhar as transformacéesodiedade e dar suporte para que
o professor possa desempenhar suas atividades dmafanovadora e contextualizada
Nessa mesma perspectiva, a académica que decltassuirpmais de dois anos de experiéncia
educacional com o segundo ciclo do Ensino Fundahesmtse encontrava na faixa dos 29
anos, acrescenta ques professores precisam de maior auxilio com matsrididaticos,
para enriguecerem suas praticas docentes

Os sujeitos constatam também que nao basta quen seEjos investimentos
quantitativos em materiais didaticos, desconsiadkra® 0 contexto educacional especifico
em que o mesmo seria utilizado. Dessa maneiraahdgde desse material seria também
importante, pois consideram que ha uma necessgktdgtural de que sejam feitos maiores
investimentos emrmaterial didatico adequado e voltado para realidadie aluno(académica
de 23 anos, ha mais de trés anos exercendo o gapetofessora). Trata-se déerecer
melhores condi¢cdes de trabalho, com materiais dickdéd de qualidade e adequados a
realidade(académica de 28 anos, que declarou nao posgdriéncia docente).

E nesse mesmo sentido que a académica de 34 aaoerelo atividades docentes na

Educacao Infantil ha mais de um ano, certifica-eeqde os docentes precisam ter mais
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acessibilidade a materiais didaticoama vez que ha uma carénciardeursos disponiveis
para que os professores desenvolvam um bom traha#tsrolas adequadas para que o
professor desenvolva bem seu trabalho, para qudum@ aprendarealmente (académica
gue possui mais de trés anos de experiéncia n@paoirticlo do Ensino Fundamental, com 32
anos). De acordo com a académica de 41 anos, xqugai@cia como professora no segundo
ciclo do Ensino Fundamental se estende por mai€d@nos, deve-se melhorarcasdicbes
de recursos didaticos para as escolas

Os sujeitos pesquisados identificam essa carémrcraalerial didatico, bem como de
estruturas adequadas para oferecer um suporteivobj@bd professor e aos alunos, no
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagemp fatores tornam a docéncia
desafiadora, pesada e, sobretudo, desvalorizadac@do com o académico de 25 anos, que
afirma possuir mais de trés anos de experiénciaqmofessor no segundo ciclo do Ensino
Fundamental, o professor preciga condi¢cdes de trabalho, como materiais didatio®s
estrutura como uma boa sala de aula

Uma sala de aula adequada, na qual estariam duljados os materiais didaticos
necessarios o desenvolvimento do processo educaida garantiriam ainda as condi¢des
objetivas ideais para o trabalho docente, uma vezogtros fatores séo intervenientes. Uma
das condi¢cdes comprometedoras dos resultados gessesso, identificado pelos sujeitos
pesquisados, é 0 excesso de alunos que sao dokdsbpor sala de aula nas escolas. Esse
aspecto transparece no discurso da académica duerade ter mais de trés anos de
experiéncia como professora no primeiro ciclo dsilem Fundamental e que possui 38 anos,
pois a mesma acredita quas salas de aula precisariam ter menos alunos paever
melhor aprendizagem.

O excesso de alunos por sala de aula também é nemeupacao do académico de 33
anos, cuja experiéncia como professor do segumtim @d Ensino Fundamental ultrapassa os
trés anos, ao pontuar que as condicOes determsngat@ se ter uma boa sala de aula,
incluem menos alunos em cada sala de aulassa parece ser uma realidade enfrentada
diariamente pela maioria dos professores na aaddida qual pode vir a comprometer os
resultados educacionais esperados.

Pode-se verificar também que essas necessidadésiess se estendem para além do
ambiente escolar, pois como afirma a académic®daa@s, que exerce o papel de educadora
de jovens e adultos ha mais de dois anos, idemtiilca necessidade dssisténcia total aos

docentes atuantes no campo tais como: habitacadmajgassisténcia a saude, transporte e,
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sobretudo o respeito do Ministério da Educagéo comdocentes atuantes no camgssa
seria uma maneira dessegurar os lugares de origem aos docentes, seun@oestes estao se
capacitando na formacao voltada para o campmmo pontua a académica de 48 anos de
idade, que declarou possuir mais de trés anos pkriércia com primeiro ciclo do Ensino
Fundamental.

Héa que se considerar o fato de que muitos dosgsofes que exercem suas atividades
docentes em escolas do campo, ndo pertencem asnidaghes em que atuam, sendo
obrigados a se deslocar por grandes distanciammiante, utilizando transportes que nem
sempre sdo os mais adequados. Outra parcela c@vaddesses professores se vé obrigado
a mudar para a comunidade, passando residir pretamie na prépria escola ou de favor, na
casa de algum dos moradores locais. A questdoaetata a precariedade das instalacoes,
disponiveis para a residéncia do professor no casmperge no discurso anterior em que se
verifica a necessidade de uma habitacao digna.

Aspectos relacionados com a formacéo (inicial dicoada) também se apresentam
como influenciadores da atitude intensamente negdbs sujeitos pesquisados, com relacéao
a valorizacdo e ao reconhecimento social da dogénfiimagem representacional do
professor, enquanto elemento mais importante ncepsm educativo € utilizada também para
justificar essa necessidade permanente de formacaoadémica de 37 anos, que declarou
possuir mais de dois anos de experiéncia como gsofe no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental afirma que: formacao ainda deixa a desejar, onde o profesgoe € a peca
principal do ensino aprendizagem e ndo consegue @ nos seus estudos e na sua
formacaa Esse fragmento de discurso € esclarecedor dgdposcupada pelo professor, bem
como indica a existéncia de condi¢ces percebidam ¢mpeditivas para o desenvolvimento
da sua formacao.

Verifica-se a consciéncia, por parte de algunsnt@ndos pesquisados, de que
somente a formacdo inicial ndo d4 conta de instntetizar definitivamente o professor para
desempenhar suas atividades. E nessa perspectiwmapadémica de 23 anos, que ndo possui
experiéncia como professora, acredita ndonmacao continua para poder se especializar
Corroborando com essa ideia, a académica de 32 arexendo atividades docentes no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental ha mais de @éos, afirma ques professores
precisam ter maiores oportunidades para se quadifem

Essa necessidade de formacdo continuada, contode, ger comprometida pelas

dificuldades de acesso aos cursos de capacitag@wipplmente por parte daqueles
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professores que trabalham e regides afastadasdtsexde formacdo. Nesse mesmo sentido,
a académica de 56 anos, com experiéncia docenteidede dois anos no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, aponta querofessor precisa de uma especializacéo contirajgubis
nos que trabalhamos no campo, muitas vezes ndo tem@esso a essa especializacao
Concordando com essas dificuldades, o académi2d daos, exercendo o papel de professor
h& mais de dois anos, acredita ser necessagoverno oportunizar a formacdo desses
profissionais sem muita dificuldade, com relacdo acesso aos cursos

O investimento em politicas publicas que garantaraaksso aos cursos de formacéo
continuada, contudo, n&do seria suficiente paratopzar o desenvolvimento educacional que
€ esperado para o campo. A académica com 26 am®Exgrce a docéncia ha mais de dois
anos na Educacdo Infantil, acredita ser necessdamanvestimento na capacitacdo do
professor que vai para o campo, pois sua formacam#a e quando se depara com a dura
realidade de outras culturas, dificulta o trabalhdo docente Como se pode perceber nesse
discurso, urge também um investimento em formagatiraiada especifica, contemplando as
necessidades particulares dos povos que vivendémaentros urbanos.

Possuiriam esses cursos de formacdo continuada apel pimportante no
desenvolvimento do trabalho do professor, poisigany para instrumentaliza-lo e, acima de
tudo ampliar a sua consciéncia critica sobre adeedé social e histérica em que vive, assim
como a de seus alunos. Esse processo formativo,ngaese encerra com término da
graduacédo, ofereceria um empoderamento ao profedaodo-lhe maior liberdade para
efetuar mudancas em sua pratica educacional.

Sobre esse aspecto, a académica que declarourpp8samos e que desempenha o
papel de educadora de jovens e adultos ha maigislambs, pontua qu® momento em que
o educador participa de uma formacdo que seja difeciada, ele pode ou nado querer
mudar sua pratica educativa apdés a formacadcreditando também nesse poder de
mudanca, a académica de 28 anos, com mais dentrésla experiéncia como professora do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ratifica quea vez capacitados estes tém a
possibilidade de mudar consideravelmente suas peiieducativas

Por sua vez, a académica de 25 anos, atuando ahmadera de jovens e adultos ha
aproximadamente seis meses, acrescentapgqua:a mudanca é necessaria uma formacao
continuada, o que elevara a consciéncia dos probess Para que ocorra essa mudanca
almejada na educacdo do campo, a partir do desemesito da consciéncia dos seus

educadores, contudo, seria necessario investirgesfmuma formacao continuada especifica,



145

gue levasse em conta essa realidade particulaa. exessidade € sentida pelo académico
com de 29 anos, que trabalha como educador degavemultos ha mais de dois anos, ao
verificar a caréncia de unfarmacao continuada dos educadores e uma melhorcaido,
pautada nos sujeitos do campo, partindo da realidados mesmos, uma educacao
libertadora

Essa também é a expectativa da académica, cuja rdadfoi identificada e que atua
como professora no primeiro ciclo do Ensino Fundaale hd mais de trés anos,
demonstrando-se esperancosa por formaacao continuada, com cursos que relacionem as
praticas com a realidade das comunidades. Esperdgdo em educacdo do campo, visando
0 universo rural e a sua relagdo com o0 ensino-apde&zagem apresentando uma
complexidade de saberes e pratic&sse tipo de formacéo é esperado pela académi8a d
anos de idade, que ha mais de trés anos leciopameiro ciclo do Ensino Fundamental, ao
afirmar que hd uma necessidaddatenagcéo continuada especifica para docente do camp
A académica de 32 anos, que exerce 0 papel despoogepor mais de trés anos, no primeiro
ciclo do Ensino Fundamental, também sente a neeekside oferta deursos para o
aperfeicoamento de professores, principalmente deaé&rural.

Os motivos desse desejo ou necessidade de umacBmgue seja especifica em
educacdo do campo, estdo explicitos no discursacddémico de 21 anos, que ainda néo
exerce o oficio de professor, acredita ser indispegla formagcédo e capacitacdo para a
inclusdo social e a contribuicdo no aprendizado carma visao libertadora e igualitaria,
sendo transparente e assumindo um lado nas lutasiti a desigualdade politica,
econdmica e sociaEsse compromisso politico assumido pelo professon a formacédo e o
desenvolvimento dos alunos enquanto sujeitos depsdria histdria, também ecoa no
discurso da Académica de 26 anos, ha mais deno&sexercendo o papel de professora no
segundo ciclo do Ensino Fundamental, sustentaneimqa docentes ndo queremos somente
ter o emprego, precisamos de formacdo qualificadam@oio do governo para que nés
possamos a ter formacéo consistente e de qualidpdea que sejamos bons profissionais, e
sermos facilitadores do aprendizado

Essa representacdo social de “ser professor’ er@cantcoragens psicossociais, nos
elementos relacionados a sua importancia e utdidaaiais, assim como nas capacidades e
habilidades julgadas necessérias ao desempenitatgato das atividades educacionais de
criancas, jovens, adultos, bem como na preparacid@a dormacao profissional. Essas

ancoragens reduzem a dissonéancia cognitiva capsdaaecisdo de cursar uma licenciatura,
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por meio da qual os sujeitos se preparam paraagauprofissional, como alguém que é
responséavel pela preparacao de outros profissionais
Na Figura 9 é apresentado um mapa conceitual coerter as Representacdes Sociais

das necessidades de valorizacédo da docéncia.
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Figura 9 — Mapa conceitual das necessidades daazgjao do professor

Sendo responsaveis pela promocao do desenvolvimassto como pela formacéo de
todos os outros profissionais que atuardo em detada sociedade, 0 objeto se reveste de um
conjunto de significados, capazes tanto de dimiawdissonancia cognitiva dos sujeitos, bem
como de servir para justificar a busca por uma maaorizacdo e reconhecimento do

mesmo.
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5.3 Aprofundando o estudo das representagdes sosiai

Nesse topico sao feitas as analises e as discudsdatados qualitativos da presente
pesquisa, a partir da transcricdo dos discursos sdgatos pesquisados, obtidos como
respostas aos questionamentos que lhes foram teitagte uma entrevista semiestruturada.
Foram realizadas 19 entrevistas que, depois dectitas, produziram uraorpuscomposto
por aproximadamente 21.200 palavras, as quais farma texto original que, por sua vez,
ocupou um total de 26 paginas. No intuito de efetumaa organizacéao inicial dos dados, de
modo a facilitar o trabalho de analise de conteluddizou-se o auxilio dosoftware
ALCESTE.

A utilizacéo desse programa de informatica ndo deveeonfundida com a analise de
conteudo propriamente dita, uma vez que o mesmaitibzado unicamente como uma
ferramenta auxiliar na analise dos dados qualdatda presente pesquisa. A capacidade desse
softwarese restringe a organizacao inicial dos dadosraigj que corresponde aos processos
de codificacdo, seguida de uma categorizacédo enadedistribuicdo dos fragmentos do texto
em classes homogéneas e estaveis de discurso.obdo amom Bardin (2010, p. 145) “a
categorizacdo € uma operacédo de classificacacedestos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, seguidamente por reagrupamentondego género (analogia), com o0s
critérios previamente definidos”.

Para a categorizacdo dos dados e a criacdo daes;las ALCESTE inicialmente
verifica os significados de cada uma das palawgsegadas no texto, tomando como base
um dicionario interno ao programa, sendo essaynaalgposteriormente agrupadas, com base
na proximidade lexical existente entre elas. Tsa&tale uma categorizagcdo em que “o sistema
de categorias ndo € fornecido anteriormente, masltae da classificacdo analogica e
progressiva dos elementos” (BARDIN, 2010, p. 14Eksas categorias de palavras
(fragmentos de texto) sdo agrupadas em classesaesb consideradas estaveis, pois cada
|éxico pertence unicamente a uma dessas classagjauconsidera-se a ocorréncia de uma
exclusdo mutua, em que ndo ha possibilidade de esmm elemento estar presente em mais
de uma dessas subdivisoes.

Héa que se considerar ainda que essas classescdesdigndo sao reificaveis, ou seja,
embora o conteldo de cada uma seja exclusivo erdmnsignificados que lhes sdo proéprios,
0 conjunto dessas classes forma um todo interdep&sdno qual os significados agrupados

numa determinada classe sdo complementados (e/mpleraentam) os significados
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agrupados nas demais classes. O auxilio dessanémta informatica se encerra com a
separacao dos dados em classes estaveis de digmissa partir dessa etapa, o pesquisador é
quem ird proceder a analise de conteudo propriamditd, interpretando os fragmentos de
texto agrupados em cada uma dessas classes, mpdenama leitura flutuante do contetdo
das mesmas.

Essa leitura flutuante se processa com o retorriexao original, com o objetivo de se
interpretar o contexto em que cada um desses fragmede texto foi utilizado pelos sujeitos
pesquisados, com o objetivo fornecerem respostasem®gs para 0s questionamentos do
entrevistador. No presente estudo o ALCESTE identif 19 unidades de contexto iniciais
(UCI), cada uma delas correspondendo a uma dasvestéis transcritas, sendo as mesmas
agrupadas num bloco Unico para as andlises estistealizadas posteriormente pelo
programa. A seguir gofwarerealizou a contagem do niamero de palavras exestamsse
bloco Unico de texto, passando a denomina-lasatends”. O total de formas encontradas foi
de 20.873, sendo que cada uma delas pode estntgmente estard) presente no texto mais
de uma vez.

A partir da contagem do numero total de palavrapragrama efetuou uma nova
contagem, considerando cada forma uma Unica vehegando dessa maneira, ao numero
total de palavras distintas contidas no texto. &ot compilado das entrevistas da presente
pesquisa foi encontrado um total de 2.871 formasntias (palavra que, embora estivesse
presente mais de uma vez no texto, foi contadaagpema Unica vez), sendo também
encontrado um total de 1.440 palavras que forancimeadas uma Unica vez, no conjunto
dos 19 textos agrupados.

O softwareidentificou o significado de cada uma dessas ferdistintas, por meio de
uma comparacdo entre elas a as palavras contidasdmionario interno ao programa,
distribuindo-as em categorias lexicais proximasaBgalavras, classificadas de acordo com a
sua proximidade lexical, foram alocadas em 509aded de contexto elementares (UCE). As
UCE séo fragmentos de textos que possuem um sigahifi contextual e que, apés a sua
identificacdo pelo programa, sofrem um novo agrugram a partir da proximidade lexical
desses fragmentos de texto. Ao serem agrupadcsfesgmentos de texto, considerando-se a
proximidade contextual dos discursos que o comp®&aam,formadas as classes de discurso.
Finalmente, o programa efetua os ultimos célcultaz eima distribuicdo hierarquica entre as
classes de discurso, com base no numero de UCpaatpsl em cada uma delas, bem como

na proximidade lexical dessas classes. De aconsloNa&scimento e Menandro (2006, p. 76),
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uma classe de discurso pode ser definida “[...Jacom agrupamento constituido de varias
UCE de vocabuldrio homogéneo”. Na Figura 10 esppsta a distribuicdo grafica em que
foram agrupados os dados qualitativos da presesdqupsa, apds o0 processamento inicial

executado com auxilio da ferramenta informatica EBTE.
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Figura 10 — Classificacao hierarquica descendeagecidsses

A partir da anélise inerente a proximidade lexmalre as 509 UCE encontradas no
presente estudo, o ALCESTE efetuou a distribuigondesmas em quatro classes estaveis de
discurso. Juntamente com a distribuicdo do textalkasses estaveis de discursgoftware
processa 0 agrupamento das formas cujo significeto foi encontrado, bem como néo
possuem uma funcdo gramatical capaz de alterantmlgalo texto, distribuindo-as em UCE
lexicalmente proximas, as quais sdo eliminadasadatises estatisticas. Aproximadamente
31% do texto do presente estudo continha essed@ppalavras, as quais foram eliminadas
durante o processamento informatizado.

Nas quatro classes de discurso foram distribuida858 UCE, correspondentes a
aproximadamente 69% de todo o texto processadoppefpama, cujas formas possuiam um
significado préprio e puderam ser agrupadas dedaceomo a proximidade dos seus

significados. Por meio de uma analise visual despeesentacdo diagramatica ramificada
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(dendograma), é possivel perceber a classificagfiaruica descendente entre as classes de
discurso.

Para chegar a essa distribuicdo esquematicsgftvare considera a proximidade
lexical entre os fragmentos de discursos, procemlarslia distribuicdo dentro de uma mesma
classe. A partir dessa distribuicdo, as classeslisi®irso adquirem um contexto lexical
especifico, homogéneo e estavel, que possibilifgeaquisador proceder a uma andlise do seu
conteudo particular, a fim de identificar as foratides efetuadas pelos sujeitos pesquisados,
bem como revelar os processos representacionais.

A representacdo esquematica desse dendogramantgmois§ibilita que se tenha uma
visdo geral da maneira como cada uma das classessdaso estd relacionada com as
demais, pois quanto maior € a proximidade grafideeeelas, tanto maior € a proximidade
lexical do seu conteudo textual. Assim, as claskes 2 contém fragmentos de texto
lexicalmente proximos que, analisadas em conjuapximam-se e complementam 0s
significados contidos no conteddo da classe 3.ad®ém uma proximidade grafica entre as
classes 3 e 4, indicando que os conteudos digtobunessas duas classes possui certa
proximidade lexical que, considerando a distriboib&erarquica entre as quatro classes de
discurso, complementam-se com os significadosakdes inerentes as classes 1 e 2.

De acordo com Bardin (2010) a qualidade de umaodtede dados possibilita que a
mesma seja considerada como boa ou ruim. Uma cetggude ser considerada boa, caso
possua as seguintes qualidades: exclusdo mutuaygemiidade, pertinéncia, objetividade,
fidelidade e produtividade. E nesse sentido qusoftware ALCESTE contribui para a
construcdo de categorias que podem ser considelsxess pois se constitui como uma
ferramenta confiavel, capaz de auxiliar na analiseconteddo de entrevistas e produzir
agrupamentos homogéneos (classes) que sdo muteaemehtdentes.

Somando-se a esses fatores esta a pertinénciantiido desses agrupamentos, que
sao processados com base na proximidade lexicsibaie entre as palavras que o compdem,
possibilitando o estudo dos processos representasi@ue lhes sdo originarios. Deve-se
considerar, ainda, a objetividade e a fidelidadesae categorizacbes, uma vez que os dados
sao codificados utilizando sempre uma mesma logidependente do conteudo do texto. Por
fim, os dados codificados, categorizados e classlfis por esse programa se constituem
como “férteis”, pois de acordo com Bardin (2010)essa fertilidade dos dados que torna
possivel a producao de inferéncias e a elaboraz@owvhs hipoteses.

As consideracdes gerais sobre a distribuicdo lgjeida das classes de discurso,
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apresentadas na Figura 10, possibilitam um primapwfundamento rumo a andlise de
conteudo de cada uma das classes de discurso dapari#e. No interior dos circulos que
representam graficamente cada classe de discustsm, @escritos os valores que indicam o
percentual de UCE nelas alocadas.

Do total de 353 UCE encontradas no texto processdddelas foram distribuidas na
Classe 1, quantitativo este que representa 55,%28bdd o conteldo textual a ser analisado.
Na Classe 2 foram alocadas 55 UCE, representan8&0185,5% de todo o texto processado
e distribuido entre as quatro classes de discAr§€lasse 3 agrupou 105 UCE, representando
55,52% de todo o contetudo a ser analisado, sendmglClasse 4 estdo incorporadas 74
UCE, um guantitativo que representa 13,6% da antilial.

A maneira utilizada pelsoftware ALCESTE, para determinar a associacdo de uma
determinada palavra com sua respectiva classesdarsio, € por meio de um conjunto de
célculos estatisticos denominados qui-quadradd. (%egundo Dancey e Reidy (2006), o
célculo do X envolve a utilizacdo de uma férmula matematica, peio da qual é possivel
determinar a existéncia de correlagbes entre duasais variaveis categoricas.

Estes mesmos autores pontuam, ainda, que as vargategoricas sao aquelas cujos
valores assumidos ndo podem ser classificados oommeéricos, pois se tratam de categorias
que permitem uma atribuicdo de muitos valores pessiUm exemplo deste tipo de variavel
sado as categorias verbais, contidas nos discuresssdjeitos ora pesquisados e que
possibilitam a sua associacdo a uma infinidade aleras validos. Sendo assim, para se
estabelecer o nivel de correlacdo entre essasvearifverbais), com cada uma das quatro
classes de discurso,software ALCESTHitiliza o calculo X. Apés a determinacdo dessas
correlagbes, esse programa efetua a distribuic&o pdéavras, de acordo com a ordem
crescente de ¥ dentre da classe de discurso que a mesma paosauiarrelacéo.

No presente estudo as palavras, os vocabulos, déxim®s (aqui utilizados como
sinbnimos), empregados pelos sujeitos pesquispdosd,fornecer as respostas coerentes aos
guestionamentos do pesquisador, sao utilizadas c@méveis categoricas conjuntamente
com as classes de discurso. Quanto maior a cdielagire uma determinada palavra e uma
classe de discurso especifica, maior serd o valaed X e, dessa maneira, a mesma estara

mais préoxima da borda superior da tabela contidaignara 11.
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Figura 11 — Dendograma das classes de discursaseespectivas palavras com maiér X

Para Nascimento e Menandro (2006), a capacidagadooa do programa ALCESTE
esta na possibilidade de classificar decrescentienaanpalavras, de acordo com o valor do
seu X, dividindo-as em classes distintas. Essa claasfic decrescente das palavras
lexicalmente préximas, alocadas dentro de uma mesasse, a partir do calculo dd’,X
possibilita um estudo detalhado desses vocabulssimacomo a atribuicio de uma
nomenclatura caracteristica para cada classe, dms@aespecificidade do contexto desses
discursos. Na sequéncia da presente discussaofeido geral de cada uma das classes sera
analisado individualmente, com o objetivo de sdifjaar a nomenclatura que lhes foi
atribuida.

Obedecendo a sequéncia logica oferecida pelo demdag(da esquerda para a
direita), verifica-se que a Classe 1 contém voabuélacionados aos diversos ambientes
sociais, aos quais 0s sujeitos da presente pesegidaconectados, transitando e participando

de maneira ativa. Por meio de uma releitura datexinal, verifica-se que essas palavras
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estdo intimamente relacionadas com a histéria de& desses sujeitos, uma histéria que vem
se “desenrolando” ao longo de um tempo histéricerconectada com o0s contextos
familiares, comunitarios e escolares. O desvelamel@ssa rede intricada de elementos
interdependentes, buscou-se um titulo genérico p&asse 1, que fosse capaz de dar conta
da sua complexidade, sendo-lhe entdo atribuidanendatura: “Contextos”.

Na classe 2 estdo agrupados os Iéxicos inerentsalise e as expectativas dos
sujeitos pesquisados, com relacdo ao atendimentmdo), por parte da formacédo que ora
participam, das necessidades educacionais tantprdfessores, como dos alunos do campo.
Tendo em vista que essa classe de discurso tggaisamente de um contexto educacional
diferenciado, cujos sujeitos atuantes nesse esqpoofessores e alunos) possuem
necessidades também distintas, para essa clasgeliaida a nomenclatura de “Educacao do
Campo”.

Quando se confere no texto original, o contextogera as palavras agrupadas na
Classe 4 foram utilizadas, constata-se que as nsei@tratam parte das experiéncias vividas
pelos sujeitos, tanto no ambiente familiar, com@mibiente escolar. Trata-se das lembrancas
de um periodo que antecede a opc¢ao pela docénasague também se estende através das
suas praticas cotidianas enquanto professores.céder os elementos mais fortemente
relacionados com as experiéncias pessoais, acaEmiaborais dos sujeitos pesquisados, a
nomenclatura escolhida para a classe 4 foi “Expeiag”.

EDUCACAO Y
Classe 2

Classe 4 e

Figura 12 — Sequéncia logica da andlise de contéaslalasses de discurso

Na Classe 3 foram agrupados os vocabulos relacisnadm as dificuldades

enfrentadas pelos aluno em sala de aula, assim comoas estratégias que devem ser
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utilizadas pelo professor para que ocorra a apragdm. Com base nos significados que
permeiam as palavras presentes nos discursos dgsaupa classe 3, optou-se por estabelecer
gue a mesma se denominasse como “Aprendizagemtu@mmpelo fato de que os discursos
emergentes nesta classe fogem aos objetivos ta@ada o presente estudo, o seu contetudo
deixou de ser analisado. Embora se considere adipagem como um elemento importante
a ser estudado, a analise do aprendizado em Edudac&ampo vai além dos objetivos
inicialmente propostos nesta pesquisa e, destairaaos discursos agrupados na Classe 3
serdo objeto de uma andlise futura, ensejandolac@céo em evento ou periddico cientifico.

Optou-se em proceder a analise do conteudo dessamiracdes, iniciando-se pela
Classe 1, pelo fato da mesma agrupar os fragmedettexto que remetem ao contexto social
e historico em que os sujeitos estdo inseridossseguindo a analise, € possivel de se
verificar que, os contextos revelados pela Clasp@ssuem conexfes com uma realidade
educacional particular desses sujeitos, a qualiseteriza pela necessidade de uma Educacao
do Campo (Classe 2) que seja capaz de atendeassatessidades especificas.

As necessidades especificas desse contexto s&biwitp particular se conecta com
as lembrancas dos licenciandos acerca das suasiéexjes anteriores ao ingresso na
docéncia (Classe 4), quando do inicio e do desendads suas atividades laborais como
professores. Verifica-se que as experiéncias estéectadas (ou situadas no espago e no
tempo) aos contextos: familiar, escolar e comuaitano qual esses sujeitos interagem
socialmente, cujos significados simbdlicos sdo tafos e reconstruidos pela educacgéao do
campo, indicando um ciclo que se fecha sobre etenoe

A partir do proximo subitem, procede-se a anélseahteudo particular de cada uma
das quatro classes de discurso, iniciando-se fsdaecl, que trata dos “Contextos” em que 0s

sujeitos estao inseridos.

5.3.1 Classe 1 — Os contextos representacionais

Esta classe de discurso retine os elementos indgsado contexto social, politico,
econdmico e cultural onde os sujeitos pesquisadt@ enseridos e de onde delineiam os
conhecimentos capazes de construir uma realidadespscial propria e, desta maneira, dar
sentido ao objeto “Educacdo do Campo”. Os elemargnsais desta classe foram revelados,

mediante a analise preliminar das palavras ma@neaes nos textos que a compdem, por
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meio da contagem do numero de vezes em que cadergdbi utilizada. A partir dessa
quantificacdo, ficou evidenciada a emergéncia @és tematicas centrais, associadas as
palavras: familia, educacdo e comunidade. No quatirencontram-se expostas as palavras
gue mais regularmente foram utilizadas no textpaissglas em ordem alfabética, de acordo
com a tematica a qual se associam aos discursossujesos pesquisados. Esses trés
conjuntos de palavras formam subclasses que, endigimtas, interligam-se por meio dos

significados que as revestem.

Familia Educacao Comunidade
AvOo Academia Autorizacao
Casa Alternancia | Cultura
Condicdes Construgédo | Federal
Fonte Criar Governo
Mée Curso Limite
Organizacao | Desenvolver | Movimento
Pai Diélogo Poder
Renda Disciplina Rural
Suporte Discusséao Social
Vida Intervir

Pedagogia
Processo
Projeto

Quadro 7 — Divisao tematica das palavras mais rectas

Como pontuado anteriormente, as classes de disconsém distribuicdes de palavras
que foram utilizadas nas manifestacdes discursivasujeitos pesquisados, sendo as mesmas
consideradas estaveis pelo fato de agruparem Exjoe lhe sdo exclusivos. Em outros
termos, as palavras contidas numa determinadaectdss dotadas de um sentido proprio e,
dessa maneira, ndo estao presentes em outra g@agsenenos, Ao com 0 mesmo sentido
com que foi utilizado naquela. Do mesmo modo, caade dessas palavras possui uma
hierarquia dentro de sua propria classe, a qua&terdinada pela intensidade de correlacao
entre essas duas variaveis — a palavra e a swectigspclasse.

Na coluna da esquerda da tabela contida na Figurastio dispostas, em ordem
crescente de % as palavras pertencentes & Classe 1, que coarangs elementos lexicais
indicadores dos contextos familiares, comunitaresescolares nos quais 0sS sujeitos
pesquisados transitam, constroem e convalidamssdugses praticos de um universo que |lhes
é consensual. Para Jodelet (2001, p. 28), a qualdo de um saber como pratico, refere-se

“[...] & experiéncia a partir da qual ele é prodoziaos contextos e condi¢cdes em que ele o é
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e, sobretudo, ao fato de que a representacéo garaeagir sobre o mundo e o outro, 0 que
desemboca em suas fungdes e eficicia sociais”.

O foco de andlise do presente subitem esta dir@d@aos contextos nos quais o0s
conhecimentos praticos do universo consensual aé@raidos, isto €, o ambiente relacional
no qual o objeto e os sujeitos se inserem e, dee awles Ultimos, concebem suas
experiéncias. A partir deste ponto, busca-se amahis contextos, nos quais os licenciandos
em educacdo do campo constroem 0s saberes negegsia a conducao das suas praticas

cotidianas atuais e/ou futuras.

De onde os sujeitos sabem?

Verifica-se que o termo “familia” é o que possuiauoorrelacdo mais forte com esta
classe de discurso. A analise de conteudo texield, agrupados, revela que essa palavra foi
utilizada para indicar um dos varios contextos quss 0s sujeitos interagem e constroem 0s
seus conhecimentos praticos cotidianos. O contiaxhiliar, emergente nos discursos dessa
classe, insere-se num campo de relacdes sociaftumsas, mediadas por elementos de
ordem politica, econdmica e cultural. Relacdes \gra se constituindo historicamente por
meio do conflito estabelecido entre os interessas domunidades camponesas e a
conveniéncia econdmica de uma organizacdo sociapoktica, capaz de atender
preferencialmente aos interesses das elites domman

Nesse campo de relacbes divergentes se evidencda forma de comunicacao
hierarquizada e, ao mesmo tempo, hierarquizantessemétrica, por meio da qual as
comunidades camponesas sado postas em perspedtgalpminantes, passando a ser vistas
de uma maneira estereotipada, ou seja, como irderie atrasadas. De acordo com
Jovchelovich (2011, p. 181), “padrdoes de comunizagarcados pela assimetria tendem a ser
associados a coercao social e a modalidades desegpacdo que ‘fecham’ o conhecimento”.
Esse fechamento, mencionado pela autora, acontecaglo de um processo psicossocial,
presente concomitantemente em ambos os lados dsBséura assimétrica de poder. Ao
mesmo tempo em que a parte dominante se esforga aduzir e consagrar seus
conhecimentos cotidianos, que sejam capazes dgcprsh sua dominacdo, a parte dominada
se empenha na construgdo dos conhecimentos néggssarrompimento com essa mesma
estrutura, que tenta domina-la.

O fechamento por parte dos dominantes produz ardistmento necessario a

incorporacao, subordinacéo e, até mesmo, a negasiimteresses familiares e comunitarios
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do camponés, perante o projeto politico-econémiquamsionista. Uma subordinacdo que,
como lembra Munarin (2010), leva ao estabelecimdatdesigualdades, que sdo expressas
na concentracao do capital e da riqueza, propaanisim a exploracéo e o estabelecimento do
latifandio. A contrapartida dessa subordinacéoiécéo de condicdes em que milhdes de
brasileiros sdo lancados a propria sorte, sendmesnos destituidos do acesso a terra, a
moradia, ao saneamento basico, a saude, ao lazeanaporte publico, a escolarizacdo e aos
bens culturais, vivendo em condicfes de absoluteega econdémica, cultural e social.

E nesse mesmo sentido, que as comunidades campaquisa em perspectiva o
modelo hegemodnico de sociedade, fechando-se sobmesnas, a fim de produzir os
conhecimentos necessarios ao seu empoderamerdtggisn, para que, desta maneira, possa
romper com o ciclo de dominacdo do qual sdo vitinlNeste contexto soOcio-historico
especifico de subordinacdo das comunidades cangmaesrdem hegemaodnica, emergem as
relacdes politicas reivindicatorias, fomentadasogpeahovimentos sociais do campo. Tais
movimentos se apoiam num ideal que busca, por dei@forma agréria, assegurar a posse
da terra por parte dessas familias camponesas, ftsma de garantir 0 acesso aos meios de
producdo, sobretudo de alimentos, proporcionandautoafirmacdo, assim como a
sobrevivéncia dos sujeitos do (e no) campo.

Esses movimentos sociais, contudo, nao se limitaeivandicar e assegurar o direito
de posse da terra, pois uma vez atingido esteiwabjaticial, prosseguem na sua luta
reivindicatoria de outros direitos e garantias @scao camponés. Como estabelecidos no
artigo 6° da Constituicdo Federal, a moradia, meailiacdo, o trabalho e a educacdo sao
considerados direitos sociais de todo o cidadasilen@. No inciso V do artigo 23, da norma
juridica maxima, estabelece ainda que “proporciosaneios de acesso a cultura, a educagéo
e a ciéncia” [...] € competéncia comum da Uniag Hetados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 1988).

No caso dos sujeitos pesquisados, ha um forte leirafetivo com os movimentos
sociais reivindicatérios, bem como com a identideal®ponesa, pelo fato de que os mesmos
se caracterizam por serem habitantes de assentmrgantreforma agraria, onde a posse da
terra ja foi garantida as familias que la residBiesse sentido, Jovchelovich (2011, p. 177)
afirma que “quando sistemas de conhecimento seioakm a afetos e identidades eles estéo
desempenhando funcbes essenciais de manutencadadedéidade, integracdo social,
cooperacdo e reproducdo de culturas”. Sendo asguando utilizam os termos

“comunidade”, “familia” e “escola” em seus disclgs®ms sujeitos 0s revestem de um
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significado proprio, capaz de representar o coatesdcio-historico e cultural do qual
participam ativamente, ou seja, uma comunidadecqu&m raizes identitarias camponesas,
formada por familias de assentados pela refornaiagr

Essas comunidades e familias de assentados forjmat@mente com o movimento
social do qual participam, aquilo que Moscovicii2pdenominou de “minoria ativa”, que se
trata de um grupo minoritario, tanto em relacdo@wero de integrantes, como em relacdo ao
acesso e distribuicdo do poder, caracteristicamelgsviante da norma socialmente
estabelecida. Esse desvio a norma se expressaga@m@ento com a luta pela mudanca da
ordem econdmica, social e cultural em vigor. Panar€schi et. al. (2011, p.8), “a luta entre
maiorias e minorias € simbdlica, cognitiva e corpativa, € uma luta cultural que coloca
cosmovisfes em oposicao, € uma luta por modosdifes de pensar”.

Sendo assim, o principal fator motivador para oaggento desses sujeitos nessa
luta, é a sua divergéncia e a ndo aceitacdo emarela maneira como as coisas estdo
estabelecidas, suscitando neles a formac&o ddegifavoraveis & mudancga. E nesse contexto
especifico, familiar e comunitario, que o termoctda” emerge nos discursos dos sujeitos,
como um local privilegiado para o estabelecimerds litas culturais que, como apontado
anteriormente por Guareschi et. al. (2001), sdessgrias a construcdo de modos diferentes

de pensar.

O qué os sujeitos sabem?

O local privilegiado para a construcdo de novosheomentos surge, entretanto,
diante da negacdo do modelo urbano de escola gquan@o de seu projeto educacional
homogeneizante, ndo leva em conta as especifigddale comunidades camponesas. Uma
negacao que se expressa ha antinomia entre doslosate escola: aquele que foi concebido
para a cidade e que, posteriormente, foi estengiédla o campo e o modelo de escola do
campo idealizado pelos movimentos sociais. A UCEr2#ine os fragmentos de discurso que
esclarecem um pouco mais essa antinomia, indicardicecdo desejada para a educacgao do
campo. Afirma-se quea escola modelo é o da escola urbana, os contelgios séo
trabalhados praticamente ndo ajudam em nada a féeter os lacos familiares, assim como
a producéo, que € a fonte de renda principal dasfhas.

Com base num modelo de produgdo comunitario, nboguia uma das familias detém
0S proprios meios necessarios a sua sobrevivéooigebe-se a escola como um local

potencialmente (til para a criagcdo e o fortalectimedos lacos familiares, bem como de
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aperfeicoamento dos conhecimentos necesséarios meném da renda. Nestes termos, o
modelo urbano de escola expandido para o campactedza-se pela sua inadequacao as
reais necessidades do camponés. Os conteudos @otradalhados, além de serem
descontextualizados, sé@o inadequados ao fortalatint®s lacos afetivos das comunidades
camponesas, assim como ao aprimoramento das t®cdiws saberes e dos conhecimentos
necessarios ao trabalho com a terra.

E nesse sentido que Borges (2012, p. 104) afirma ssscola um lugar que “[...]
transgride o jogo de poder, portanto, um lugar simleas de inclusdes e de exclusdes, as
vezes bem claras, em outras ocultas, mas sempeseapando a vontade de alguém, seja de
guem domina, seja do dominado”. Nos fragmentosidesnna UCE 238, os sujeitos
pesquisados se referem a organizacao curriculaetedwmlogica desse modelo urbano de
escola presente no campjole ndo é a pedagogia da alternancia

De acordo com Queiroz (2004), a pedagogia da alera € uma proposta
pedagogica, na qual o trabalho é fonte ativa detonagéio de conhecimentos, juntamente com
0s conhecimentos familiares, que sdo aproveitadi@s gscola como forma de proporcionar
ao aluno um aprendizado contextualizado com a eahdade. Os fragmentos de texto
agrupados na UCE 323 identificam a pedagogia @anaihcia como um modelo pedagogico
em quea formacdo € voltada realmente para o campo, nariie@ na pratica também
Trata-se de uma orientacdo didatico-metodologig¢a principal diferencial é a alternancia
nos espacos e tempos destinados a construcdo dbgcooentos, que deixam de ser
desenvolvidos somente no ambiente escolar. Juntam@ym o trabalho realizado no
ambiente escolar, h4 também a oportunidade decipagfio da comunidade nessas
construcdes, sendo os tempos de aprendizagem didisidem: tempo escola e tempo
comunidade.

Por meio da alternéncia entre 0s espacos e tenspokaes e comunitarios, por meio
dessa metodologia se busca o desenvolvimento deapreadizagem contextualizada, ou
seja, considerando o0s conhecimentos oriundos dmsouistancias educativas (familia e
comunidade), adaptando-se a realidade vivida p&looa Na perspectiva dos sujeitos
pesquisados, 0s elementos constituintes destesecordntos extraescolares, sobretudo
aqueles relacionados as relacfes trabalho no catepem ser fortalecidos pela escola. Essa
é a direcdo apontada pelos discursos reunidos ®a22@, nos quais se afirma gaescola
deveria intervir mais na vida das familias, dandechicas para que se melhore a producéo.

A UCE 225 agrupa fragmentos dos discursos ratificesl da necessidade de um
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modelo pedagdgico que considere o0s conhecimentgerierciais da vida laboral,
previamente desenvolvidos pelo aluno do campo. @scipnamentos desta unidade de
contexto indicam o papel imperativo da escola dmpma que, precisa incrementar esses
conhecimentos cotidianos da vida laboral campormsameio de um aperfeicoamento das
técnicas de producao familiar. Afirma-se qnés temos urgentemente que fortalecer essas
experiéncias, que trabalham dessa forma. Traballar geral, mas também observando o
que essa familia produz para fortalecer ndo atratpea.

Nessa perspectiva, o0 modelo escolar adotado assomagoosi¢cao ativa na vida dos
moradores do campo, possuindo potenciais dicot@nigois caso atenda as necessidades
especificas das familias e comunidades campongsaie vir a fortalecer os lagos
comunitarios, assim como as relacées de produg@isldNo entanto, caso o modelo escolar
assumido desconsidere essas reais necessidades, estribuindo com a desagregacao
familiar e comunitaria, ao obrigar que os filhos damponeses abandonem seus locais de
origem, quando atingirem idades mais avancadasegatem evoluir em seus estudos.

Percebe-se nesses discursos que, o potencialadtegia escola do campo, esta na
sua capacidade de desenvolvimento e de melhorié¢édagkas agropecuarias, por meio das
quais seria possivel um aumento na producdo esqmueguinte, a potencializacdo da renda
familiar. A UCE 241 complementa a ideia de que @shecimentos experienciais precisam
ser fortalecidos pela escola, apresentando um dgepmatico de como contextualizar os
conteudos por ela desenvolvidos, tanto a realidadduno como as necessidades familiares e
comunitarias. Por meio destes fragmentos de testdicenciandos asseguram quaso eu
tenha na minha propriedade, como fonte de rendagréagéo de abelhas, essa escola tem
que trazer algo com relacdo a abelha, para podearmiar a atencédo dessa familia, porque a
renda da minha familia vem da abeln®@CE 241).

Quando mencionam o potencial desagregador queteeeegscola do campo, o0s
discursos dos sujeitos pesquisados apontam emddegSes. Uma delas indica a existéncia
de um modelo escolar que nao contribui com as remiessidades familiares e comunitarias,
pelo fato de desenvolverem contetdos descontexddlalé da realidade camponesa. Na outra
direcdo estdo os discursos indicadores da aus@aciscolas no campo, que proporcionem
oportunidades para os alunos evoluirem em seudosstalém dos niveis elementares de
escolarizagcéo, sem a necessidade de abandona ohole residem.

Essa auséncia surge, nos discursos dos sujeitos, @@rincipal fator motivador para

a desagregacédo das familias camponesas, uma venuiias delas necessitam enviar seus
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filhos para outros locais — geralmente para a edadomo estratégia de lhes proporcionar o
acesso as classes educacionais mais avancadaeckisstde discurso reunidos na UCE 222
apontam essa perspectiva, afirmando que o sugstava no Curuai, porque la na
comunidade dele, somente oferecia até a quartaeséguando tiver mais ele volta para la.
Isso € muito significativo para mim, porque primeira escola anarquizou a vida dessa
familia.

Nesse mesmo sentido, os fragmentos dos discursopilados na UCE 223,
demonstram uma atitude negativa em relacdo a @stratlucacional, objetivamente presente
no contexto comunitario dos sujeitos pesquisados.niio de um exemplo pratico em que
ocorre o afastamento do grupo familiar, devido aéagia de uma escola préxima, esta
unidade de contexto expde a fragmentacao famiiima-se queagora ele ndo sabe se
toma conta da colbnia, que é de onde ele tira adanou se ele cuida da familia na vila.
Isso atrapalha a vida das familias. A escola naodpaatrapalhar a vida das familiasA
fragmentacdo do grupo se apresenta como um inc@mienque contraria a l6gica da
solidariedade mecéanica que une as familias e asiridatdes camponesas (DURKHEIM,
2010).

Do mesmo modo, na UCE 102 se verifica esse dileandlibr quando, para dar
continuidade aos estudos, ha a necessidade decalesioto ndo somente do sujeito, mas
também de recursos financeiros para custea-logsktiscursos afirmam uma tentativa de
rompimento das barreiras objetivas que, de certaeira impdem restricbes aos estudos
superiores ao camponés, pois se confessa o irdcuias formagdes académicas, mas nao
consegui continuar porque eram particulares. Ou $aistava minha familia ou pagava a
universidade Verifica-se a frustacdo devido a imposicado deitéigbes de ordem tanto
espacial como econdmica, pois uma situacao queninga necessidade de deslocamento de
recursos financeiros, de algum membro da familizgté mesmo desta como um todo, do seu
local de origem para outra regido, configura-se @wa/ma inconveniéncia para a vida no
campo.

Da mesma maneira, quando um objeto qualquer partarbdgica de organizacéo
comunitaria e familiar e contribui para a sua degracdo, torna-se algo ameacador para a
prépria sobrevivéncia do grupo camponés. Isso faigniizer que, o modelo tradicional de
educacao, altera a realidade objetiva dos sujejtes habitam o campo, ao impor uma
restruturacéo e reorganizacado da unidade familiara realidade que se encontra permeada

por uma logica singular, na qual as relacbes dmaltna possibilitam a aproximacdo e o
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refor¢co dos lacos de parentesco, assim como aragastde vinculos comunitérios.

Quando o modelo educacional proposto para os @sljgd campo, ndo leva em conta
as relacdes de trabalho cooperativo que permeisna aealidade vivida, acaba contribuindo
com o processo de fragmentacédo da unidade fanmelidiraquecendo assim a sua capacidade
produtiva. Uma condi¢ao que perturba uma ordemsguencontra institucionalizada e que se
evidencia nas manifestacdes dos licenciandos, quafidtnam queo termo familia esta
bastante modificado, ha familias que tém filhos gu& moram nem com a mae nem com o
pai, moram com uma tia ou com a aydCE 444).

Quando os sujeitos pesquisados mencionam que 6taesstd atrapalhando”, estdo se
referindo justamente a perturbacdo da logica de pnoducdo cooperativa, que possibilita a
sobrevivéncia das familias camponesas, a qual @ases ameacada pelos conhecimentos
descontextualizados e fragmentadores, proporcienpdim modelo tradicional de educacéo.
Sobre esse mesmo aspecto, Costa (2012) pontuag@ssentamentos da reforma agraria, 0s
filhos comegam desde cedo a trabalhar com os pd®svoura, sendo que especificamente na
época da colheita, ha a necessidade de uma divistiaInpo destinado as atividades escolares

e 0 necessario aos trabalhos com a safra.

Como os sujeitos sabem?

Com base na realidade vivida como assentados p@ama agraria, 0s sujeitos
pesquisados incorporam 0 objeto “educacdo” aos eewisecimentos da vida cotidiana, a
partir da focalizacdo em suas necessidades olgetivais necessidades dizem respeito,
sobretudo, a ampliacdo das condi¢des financeiradathailias camponesas que, de acordo
com os discursos da UCE 498, poderia ocorrer poo mi@& preparacao profissional. Essa
unidade de contexto destaca gpedemos pensar que precisamos também educar, mas ao
mesmo tempo nés precisamos de uma profissdo naedade em que vivemos, para
melhorar as condi¢des de vida da familigerifica-se que a focalizagdo nas necessidades
mais imediatas propicia uma fragmentacdo do obmto,meio da qual se desvinculam as
acOes destinadas a educar os sujeitos, daquelatemueomo objetivo a sua preparacao
profissional.

De acordo com Berger e Luckmann (2011, p. 64), ssmaonhecimento da vida
cotidiana “[...] tem a qualidade de um instrumenue abre caminho através de uma floresta e
enguanto faz isso projeta um estreito cone dedbresaquilo que estéa situado logo adiante e

imediatamente ao redor, enquanto em todos os thmloaminho continua a haver escuridao”.
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O que se verifica nos discursos dessa classe é“ilum@nacdo” das possibilidades de
mudanca econdmica proporcionada pela preparagc&ucdécficando na “escuriddo” a
dimenséao politica da educacéao.

Uma vez enfatizados os aspectos econdmicos, reltis as necessidades imediatas
de mudanca nas condi¢cdes financeiras das famiBds, esquecidas as propostas
revolucionarias gestadas nos movimentos sociajs, ahjetivo principal era promover uma
libertacdo dos sujeitos do campo, da sua histédoadicdo de alienacdo social e

subordinacéo. Para Valente (2009, p. 81):

N&o se pode pretender que essas técnicas amplapaaidade de deciséo
dos agricultores familiares e permitam o exerdileicidadania, se a eles ndo
€ dado a conhecer o funcionamento da sociedades seweres,
responsabilidade e possibilidades para superaiaes existentes.

Dessa maneira, uma mudanca imediata nas condigismscéiras das familias do
campo, nao traz necessariamente consequénciasgmlitais profundas, sem que haja uma
preparacao critica desses sujeitos para a pagémpeoletiva em sociedade. Segundo Costa
(2012, p. 126), “ao0 assumirmos o0 compromisso emalarer um trabalho educativo voltado
ao entendimento da realidade social, estamos fpldasitto o fortalecimento de uma visao
critica geradora da busca de elementos para ddrareg;do da realidade social”. Para que os
camponeses possam mover uma transformacdo na aigade vivida, vé-se inicialmente
necessaria uma tomada de consciéncia critica sobrelementos contraditérios, que
produzem socialmente as desigualdades sociais.

A educacdo do campo, nessa perspectiva, vai miléta de uma mera preparacao
técnica para o trabalho com a terra, uma vez gpaeregestida, sobretudo, de uma dimensao
politica. Nos fragmentos de texto da UCE 107 exganesa necessidade da constru¢do de uma
visdo critica, acerca da realidade oprimida do car@p, na qual se afirma qoeque esta
faltando é compromisso, de nds que desconhecemea &®sjetdria, que isso aqui nao
nasceu de um projeto do governo, temos que voltaap historia do nosso pais da historia
dos movimentos de resisténcia dos negf0€E 107). Verifica-se que uma focalizacdo na
preparacao técnica, acaba ocultando os elementiicg®o que ddo sustentacdo aos ideais
educacionais, gestados pelos movimentos sociais.

No entanto, essa perspectiva politica da educag@ampo, € visualizada por poucos
dos sujeitos pesquisados, ou mais precisamentaqoetes que tém um vinculo mais ativo e

participativo com 0s movimentos sociais. Vinculgses que, como se pode perceber nos
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discursos da UCE 77, podem ser construidos a plartima participacéo familiar conjunga:
minha familia tem muita parte nesse processo destagdo de movimento social aqui em
Santarém Diferentemente de outras situacfes, em que @ssaglo com 0 movimento ocorre
como numa condicdo necessaria ao exercicio daduhgéente no interior da comunidade,
como se verifica ainda nos fragmentos da UCE 7%, quais se afirma a participagcdo na
frente de defesa da Amazobnia, para poder passaapmensino formal

Percebe-se que a continuidade dos ideais revoknosn defendidos pelos
movimentos sociais depende diretamente da acaatdhcdesencadeada por meio de um
processo que vise o desenvolvimento do pensamdititito cJustamente essa maneira critica
de pensar a realidade do campo, concretiza-se camacestratégia politica dos movimentos
sociais. Ao tomarem consciéncia dos condicionansegt® Ihes sdo impostos, pelo modelo
hegemonico de sociedade focado no desenvolvimentweico, acredita-se que 0s proprios
camponeses seriam capazes se organizar enquasde elariar as condi¢des necessarias para
supera-los.

Na UCE 214 é possivel perceber que, devido a déperalde uma acdo educativa,
que seja competente para dar continuidade a edeass,i cresce de importancia o papel
desempenhado pelo professor, dentro do movimertialsiNesta unidade de contexto se
assegura qué uma discussdo muito acirrada, da casa, da ped#opara se praticar
aquilo que foi sonhado pelo movimento soci@onho esse que, para se tornar realidade,
necessita o envolvimento da comunidade como um, toolesequentemente, exige que o
professor desenvolva uma pratica educativa ques@dionite ao espaco, tampouco ao tempo
escolar.

Haveria, entdo, uma necessidade do professor angpkaia atuacdo para além das
fronteiras escolares, a fim de envolver toda a codaule na realizacéo desses ideais, como se
pode conferir nos fragmentos da UCE 225, nos qgmiafianca queenho caprichado, eu
tenho lido instigado mudancas dentro do processog @s professores ndo se limitem a
instituicdo, mas que vao para a comunidade, que \@ra as familias Esses discursos
demonstram que, apesar desses sujeitos estarememmgrocesso de formacéo docente, suas
experiéncias educativas e de participacdo no maxonsocial, possibilitam a tomada de
consciéncia da necessidade de uma expansdo daedgdéativa, de transformé-la numa
ferramenta politica que envolva a comunidade comaaglo.

E nesse sentido que Jovchelovich (2011, p. 144)esta a existéncia de uma

interpenetracdo entre o passado e o presente, amgue “[...] 0 recordar se torna uma
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reconstrucdo do passado desde a perspectiva denfgedlovos sentidos sdo acrescidos a
experiéncia do passado, transformando-se em erp&® do presente e dos projetos
existentes para o futuro”. Algumas dessas expaaémretéritas podem ser examinadas na
UCE 212, nas quais se sustenta qg@mpre nesse modo anarquista contrariava muitas
coisas Eu interagia com eles, acrescentando alguma coisar@afirmando algumas outras,
iIsso causava impacto dentro do procesd4CE 212). Com base nos elementos do seu
cotidiano, os sujeitos efetuam a reinterpretacéd® shberes do passado e reconstroem 0s
significados daquilo que ja viveram e organizanrea&mente o0 presente.

Do mesmo modo, Berger e Luckmann (2011, p. 88jaatn que “quando o individuo
reflete sobre o0s momentos sucessivos de sua ex@eari@rocura ajustar os significados deles
em uma estrutura biografica consciente”. Por meaoucha reflexdo acerca das praticas
vivenciadas no passado, 0s sujeitos efetuam otegjngcessarios no presente, de maneira
que possam reinterpretar aqueles elementos quevasain a uma identificacdo com a
docéncia. Tais ajustes se evidenciam na UCE 10Zjuah se afirmapenso que isso é
realmente o0 que eu queria na minha vida, ter feigso e agora recebo uma formacéo
académica.

De acordo com Arroyo (2011, p. 127), “cada um de sabe o0 que nos identifica com
0 magistério e como se foi dando esse processadelgificacdo, a ponto de sermos
professores(as)”. Uma identificacdo que, por vezpgsta a partir das oportunidades concretas
do individuo ascender aos niveis educacionais elaigados, as quais possibilitam que o
mesmo obtenha uma titulacdo académica. Como se pmdeber nos fragmentos da UCE
498, a formacao académieaima de tudo, também € o sonho da minha familigus pais
A formacao no curso de licenciatura em EducacaCampo se configura, para os sujeitos
pesquisados, como uma possibilidade da realizagdsodho, pessoal e familiar, que € a
obtencéo de uma titulacdo em nivel superior. Ratifilo essa ideia, os fragmentos da UCE
499 acrescentam que essam@ sonho que nenhum dos meus irmaos conseguiu, &es
somente o ensino fundamental completo. Assim comaneu pai que tinha o ensino
fundamental incompleto, minha mée é analfabeta, taém € um sonho de familia, é tipo

uma honra

Os sujeitos sabem, mas com que efeitos?
Por meio da autoandlise das praticas vividas comwofegsores do campo, 0S

licenciandos se localizam temporalmente e se panc&lmmo sujeitos ativos no espaco social
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do qual participam. Essa localizagdo pode ser Vs na UCE 29, na qual se afirma que:
hoje ja da para perceber a importancia que nos tenpara a comunidadeSubentende-se
que, durante o processo de formacdo docente emag@luao Campo, sdo atualizados os
significados anteriormente produzidos sobre a itdpeoia da acdo docente, nas comunidades
camponesas.

Verifica-se que os significados construidos, poronaglas experiéncias preteritamente
vividas pelos licenciandos pesquisados, como edweadle comunidades de assentados da
reforma agraria, sdo transformados durante o psocede formacdo docente, fornecendo os
elementos necessarios para uma organizagdo coeemesente. De acordo com Ghedin
(2012, p. 61), “sao as coisas que nos aconteaEbam uma carga de pensamento e reflexéo,
que se tornam experiéncias significativas paraanessténcia pessoal e constituem-se como
elementos fundadores de uma identidade coletivgupgublica, portanto, politica”.

Essa interconexao temporal possibilita que os dieewlos reestruturam de maneira
harmoniosa o universo a sua volta, ao mesmo tempqgue reconstroem posicionamentos
coerentes para si proprios nesse mundo. Isso tagsibilita que os mesmos se localizem
enguanto sujeitos sociais e efetuem projecOesasitpara suas acdes, seus sonhos e suas
expectativas. Nos extratos de discursos da UCE0%02ujeitos pesquisados pontuam que:
tenho uma expectativa muito grande, ninguém podeagimar. Verifica-se que, da mesma
maneira como foi defendido por Jovchelovich (20X¥iga evidente neste fragmento de
discurso a interpenetracao entre o passado e enpeegvido pelos licenciandos pesquisados,
o que lhes possibilita projetar cognitivamente sagies para além do aqui e agora, ou seja,
para um tempo futuro.

Nas unidades de contextos 245, 323 e 238 tambérmsgivel de se identificar
elementos dessa interconexao temporal, capaz i sitsujeito coerentemente no meio em
que habita, projetando para o futuro as acdes s&@tas a ser realizadas. Confirmando esta
perspectiva, na UCE 245 se afirma qee:ja realizei varios projetos ao longo desse tempo
tenho muitos ainda a fazerindo um pouco mais além, na UCE 323 se evideasta
possibilidade de intervencdo, embora sejam corngseos limites e possibilidades dessa
acdo presente e futura, pois o0s sujeitos afirmaer gpesar de ainda nao termos a
capacidade de organizar tudo, que ainda é algo muibvo para nds, podemos intervir na
nossa comunidade, dizer: vou fazer um projeto paéa

De maneira semelhante, na UCE 238 se verifica bzaedo de uma andlise do

presente, a partir das experiéncias pretéritaspqasibilitam ao sujeito identificar quais as
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suas limitacdes, bem como a projetar acbes quamvisesuprimento de necessidades
especificas de um determinado contexto educaciNieates discursos se pontua cgrstem
diversas experiéncias que falta ainda termos coafatio que vamos santificar um profanar
0 outrg mas termos a nocao de ver qual vai se adequamne weterminada realidade, ou
entdo fazer um misto, para poder atender

Por meio do desenvolvimento de um projeto educatos sujeitos constatam a
possibilidade de intervir na realidade em que vivem maneira a provocar mudancas na
comunidade camponesa na qual habitam. Opera-ge,rdedo, uma antecipacdo daquilo que
ainda ndo existe, pois, a partir da elaboracdondeprojeto de intervencdo, o presente se
interconecta com o futuro. Em outras palavras, rassformacées esperadas para a
comunidade, embora ainda ndo existam concretamprgexistem enquanto construcdes
abstratas no sistema cognitivo dos sujeitos, quengegnham na elaboracdo das estratégias
praticas, visando a concretizacdo do projeto etatmr

A partir da analise dos fragmentos de discursoeptesna Classe 1, foi possivel
construir um mapa conceitual, que encontra-se ¢éxpus Figura 13, por meio do qual é
possivel efetuar uma visualizacdo das interconer&isstentes entre os elementos que séo

centrais a esta classe, quais sejam: a familsc@aee a comunidade.
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Figura 13 - Mapa conceitual da Classe 1

Nesta classe de discurso se percebe a maneiraacestmla permeia a vida familiar e
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se insere na comunidade camponesa, bem como alglasasteragcdes que ocorrem nessa
interface proporcionada pela escola — ou que deyenporcionar — entre as familias e a

comunidade. No centro dessa classe de discursebgese a existéncia de uma negacao do
modelo de escola urbana e, consequentemente ddetipducacdo que a mesma proporciona,
como forma de afirmar a proposta didatico-pedagddacEducacédo do Campo.

Constata-se a descrenca no modelo hegemonico ola,gsor meio do qual se propde
oferecer apenas uma escolarizacdo minima aos mesado campo, sendo a sua educacao
desvinculada dos saberes experienciais cotidianamamrenciados pelos sujeitos que habitam
nesse espaco geografico. Pelo fato dos licenciapesguisados participarem ativamente de
movimentos sociais do campo, verifica-se que osmmesincorporam, em seus discursos,
muitos dos ideais reivindicatorios destes movimgnto

Alguns desses ideais perpassam o campo educaei@ebaseiam na construcdo de
uma proposta educacional diferenciada, na qual delopedagdgico seria capaz de
proporcionar uma educacéo contextualizada e delaamm a realidade vivida pelo sujeito
do campo. A estrutura escolar, por sua vez, deygogiciar 0 acesso e a permanéncia,
daqueles sujeitos que habitam o campo, aos niv&is elevados de escolarizacdo, sem que
isso exigisse uma evasao do local em que vivengueufossem necessarios dispéndios dos
escassos recursos financeiros das familias camgmnes

Verifica-se, nos discursos analisados nesta clagsepnstrucdo de ancoragens
psicossociais, por meio das quais 0s conhecimexttqsiridos sobre o objeto Educacéo do
Campo sao categorizados e integrados a uma redabaees, crencas e valores que ja sédo
familiares aos sujeitos pesquisados. Essa red®mlgecimentos, previamente construida, é
influenciada por for¢cas dindmicas originarias dogerdos campos (politico, econémico,
cultural), que permeiam o contexto comunitariorailiar no qual habitam esses sujeitos. Sao
essas forcas diversas que fornecem os registrasofygpelos quais se constroem o0s
conhecimentos prévios e sobre 0s quais se sustefgamancoram) 0S Nnovos saberes
apropriados pelo grupo.

Quando registros logicos diferenciados, que senangy de modalidades diferentes de
saber, coexistem num mesmo individuo ou grupo koctmstitui-se o que Jovchelovich
(2004; 2011) denominou de estado cognitivo polifasDe acordo com essa mesma autora,
um estado de polifasia cognitiva corresponde am digt que, os diferentes conhecimentos
construidos pelas comunidades, preenchem funcOesecaessidades diversas, que

compreendem logicas e racionalidades também distirRara que novos conhecimentos
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sejam integrados a essa rede de prévia de sigiiisainicialmente causam certa perturbagéo
na ordem interna que se encontrava estabelecidammesmo tempo em que sofrem
transformacdes.

Essas transformacdes se devem pelo fato de qea“fepresentacdo humana € uma
forma de mediagdo que nunca consegue capturar npdei@ a totalidade do objeto”
(JOVCHELOVICH, 2004, p. 24). Desta maneira, devalaomplexidade que envolve a
Educacdo do Campo, a mesma sofre supressdes e€imOLsa0 se inserir no contexto
comunitario e familiar dos sujeitos pesquisadosisitterando-se inicialmente as supressoes,
percebe-se que had um enfraquecimento e, até messgaecimento dos elementos que
possuem um carater politico e que revestem teoeictara proposta pedagogica da Educacgéo
do Campo.

Os novos conhecimentos se ancoram psicossocialmestsaberes oriundos de uma
solidariedade mecénica, que é capaz de redirecir@ido daquelas for¢as originarias dos
diversos campos, que permeiam o contexto socialnfeem de um redirecionamento dessas
forcas, ocorre a apreensao do objeto Educacao ehpd;asem que, com isso, seja rompida a
coesao social entre os individuos que compdem aimiolaxde camponesa. De acordo com
Durkheim (2010, p. 107), “[...] no momento em ggsaesolidariedade exerce sua acdo, nhossa
personalidade se esvai, podemos dizer, por dedinpgdis ndo somos mais nés mesmos, e sim
0 ser coletivo”. A apreenséo do objeto permite sgidirmem as relagdes sociais nas quais a
familia e a comunidade adquirem centralidade na dil sujeito, baseadas pelas relacdes de
parentesco e de afetividade. No interior dessagdeb, a escola do campo e a educacgao
proporcionada pela mesma, surgem como uma necessidaa a integracdo e o reforgo da
identidade camponesa.

5.3.2 Classe 2 — A Educagéao do Campo

Nesta classe estdo reunidos os fragmentos de stisogue fornecem informacdes
sobre as representacdes sociais dos sujeitos padgsiacerca do processo de formacéo do
qual participam no programa Procampo. Uma anatsi@mpnar do conteddo desses discursos
possibilitou verificar quais sdo as palavras maimrentes, bem como aquelas que estédo
mais fortemente correlacionadas com esta classmer@e a titulo de esclarecimento, €

pertinente relembrar que, a correlacdo entre asdgxe a classe de discurso foi estabelecida
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pelo valor do k calculado para cada uma das palavras.

Desta maneira, as palavras “campo”, “formacao” uteg¢ao”, “atende”, “realidade”,
“necessidade” e “recebe”, respectivamente foramuasapresentaram maiores valores para o
k? e, deste modo, a maior correlagdo com a class®. £eeinsercdo de cada uma dessas
palavras, ao contexto discursivo no qual foramaineente utilizadas, € possivel de se efetuar
um aprofundamento da analise inicial, identificasdoos sentidos que lhes foram atribuidos
pelos sujeitos.

Esse aprofundamento permite constatar que os iaedes pesquisados percebem a
existéncia de descompassos, entre as demandasiedatada populacdo do campo e aquela
gue lhe é hegemonicamente oferecida pelo podeicpublo extrato de discurso da UCE 106
se evidencia essa divergéncia entre necessidadpanibilidade, quando os sujeitos afirmam
que: educacdo no Campo nao é aquilo que eles precisasi.n@cessidades sao de baixo
para cima e ndo essas politicas publicas de cimaapbaixo. Pode-se afirmar que as
discrepancias entre os interesses do camponésde geverno possuem raizes politico-
econbmicas, que foram se estabelecendo ao longmradecdo da sociedade brasileira
(GHEDIN, 2012; MOLINA, 2011; TRANZILO, 2008).

Os movimentos sociais do campo surgem, justamemteocpropdsito de romper com
essa logica excludente, formada a partir do estaipeénto de um modelo politico e
econdmico que subjuga os interesses camponesgandeios numa posicao socialmente
subordinada. Nesse sentido, o carater reivindicatiesses movimentos abarca também o
campo educacional, exigindo a formulacéo de paktiblicas educacionais, conjugadas aos
interesses camponeses. Para que sejam relevastencaadores do campo, tais politicas
devem estar conectadas ao contexto social deggtsuou seja, como afirmam Arroyo,
Caldart e Molina (2011), necessita-se de uma edocgge seja “do” campo, “no” campo e
“para” o campo.

A simples extensdo de um modelo educacional, pensadrganizado a partir das
demandas do morador da cidade, acaba por desc@nsadeparticularidades que permeiam a
organizacao social, econdmica, politica e cultdealvida no campo. Particularidades essas
que tornam a realidade no campo distinta daqueidavipelos habitantes da cidade, pois
como se observa nos fragmentos da UCE §48m vai da cidade para trabalhar no interior
ndo conhece a realidade, é totalmente difererifeconsiderando as peculiaridades da vida
camponesa, que no enunciado da UCE 446 se afirmaducacdo do campo é diferente

da dita urbana



171

O discurso da UCE 204 expbe ideias que apontamticjgente uma dessas
diferencas, pondo em evidéncia a caréncia alimeltsralunos campo, quando comparados
aos alunos da cidade. Nessas exposicOes se asgeguna cidade, as criancas almogam
todo dia. Embora com dificuldade, eles almocam, tmm e merendam. Tem uma
alimentacdo que, poderiamos dizer, adequada paiaaf&taria delas e para o aprendizado
delas E do conhecimento dos sujeitos que as condicig&inonais do aluno influenciam
diretamente no aprendizado deste. Com base nurtiseati@ sua realidade de vida, enquanto
assentado da reforma agraria, acreditam que ossatittmcampo carecem de uma alimentacéo
adequada, que se caracteriza por ser mais acerdoagize na cidade. A partir dessas duas
premissas, infere-se que esta seja uma das diésresmgcontradas pelo professor, a qual
possivelmente ira dificultar o seu trabalho pedagig

Na concepcdo dos licenciandos pesquisados, diageimlimeros Obices que se
apresentam como elementos dificultadores para a ag@® educativa, acentua-se a
necessidade de o professor do campo desenvoltas capacidades individuais, que possam
ser usadas para facilitar o aprendizado do alunta bas capacidades julgadas essenciais é o
dominio dos métodos e das técnicas educativass@meesumidas na UCE 62, na qual se
afirma quepara ser um professor do campo precisa ter bastaldgatica

O dominio didatico, associado ao conhecimento ace realidade vivida pelo
camponés, auxiliaria o professor a superar asutlificles encontradas, por meio de uma
integracdo entre teoria e pratica, numa aula dicémiatrativa. E nesse sentido que na UCE
348 se assegura quema aula dindmica, na pratica, eu acredito que metah muito o
desempenho dos alunosAlinhada com essa mesma perspectiva, Costa (2012,34)
acrescenta que “os conteudos curriculares trabaghabs assentamentos devem buscar
coeréncia entre a pratica e a teoria, construied@rhentas necessarias para uma visao de
mundo, permitindo aos educandos construirem unnialgae os oriente para a vida”.

O programa Procampo busca proporcionar um prodessmativo, que seja capaz de
instrumentalizar e preparar os licenciandos em &A@ do Campo, desenvolvendo uma
pratica educativa condizente com a realidade da dalcamponés, de maneira a auxiliar os
professores a enfrentar as dificuldades especifieste cotidiano. Inerentemente a esse
aspecto, 0s sujeitos pesquisados se posicionanaeina diversa, quanto ao atendimento (ou
nao) das suas necessidades enquanto professoreangm, a partir da participacdo no
processo de formacao no programa Procampo.

A satisfacdo com os conhecimentos adquiridos, deiranformacdo no Procampo,
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evidencia-se nos discursos da UCE 137, na quabrsirroa que:temos que ir buscar mais
conhecimentos nos aprimorarmos mais e essa formagée recebo, atende a necessidade
dos meus alunos do campo, porque toda vez que velthoampo para ca, quando volto,
tenho mais entusiasmo, mais conhecimentddmitem que o atendimento das suas
necessidades como professores é garantido por mmpkagdo dos conhecimentos sobre a
realidade camponesa, 0 que lhes permite agir cossaguranca durante o desenvolvimento
dos conteudos curriculares em sala de aula.

Acreditam que, ao participarem de um processo ftivmaque propicia um maior
entendimento da realidade na qual intervém, dedevoa aula com mais seguranga, tendo
um melhor rendimento quanto aos contetdos ensindflas que se pode constatar nos
fragmentos da UCE 138, nos quais se afirma queonkecimentos adquiridos durante a
formacdo em Educacdo do Camfaz com que eu passe com mais tranquilidade e efa
0 contetido para 0s meus alunos, ela esta surtinfidit@ para mim

Esses discursos revelam um fator proporcionadomdér seguranca a pratica
educativa aos sujeitos, que nao se configura corsimnples acréscimo de conhecimentos,
mas sim no desenvolvimento de saberes contextdazeom a sua realidade. E o que atesta
a UCE 387, na qual se afirma ques vezes o que estudamos aqui € vivenciado de Ia,
abordamos aqui na sala de aula, os contelidos querogessores passam, € a realidade do
morador do campo, dos alunos tambéio intuito de proporcionar essa contextualiza¢ao
dos saberes durante o processo formativo, no Ppmrase utiliza a proposta didatico-
pedagogica conhecida como “pedagogia da alterriancia

Trata-se de um modelo pedagdgico em que a aprgedizaocorre por meio da
alternancia entre os tempos e os espacos de fasmagitapa destinada a aprendizagem dos
saberes que Tardif (2011) denomina como disci@marcurriculares, ocorre durante o tempo
escola. Durante o tempo comunidade, o licenciaaoa oportunidade de colocar em pratica
esses saberes, no interior de sua propria comunidadiesta maneira, construir saberes
experienciais, que para Tardif (2011, p. 39) sao| ‘especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio”. Com @gsta da alternancia entre os espacos e
tempos de formacgéo, o Procampo busca efetuar uptarauda dicotomia formada entre a
teoria e a pratica, presente nos 0os modelos petagdgadicionais. Por meio da pedagogia
da alternancia, teoria e pratica se intercalarmad® que os conhecimentos sejam construidos
a partir de uma pratica fundamentada teoricamentmdo condicdes para o sujeito agir de

maneira critica na sua realidade diaria.
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Durante o processo formativo, no qual teoria e igaaise interconectam, 0s
licenciandos tém a possibilidade de socializar ssushecimentos e integrar os saberes
adquiridos nesses diferentes espacos e tempos.isdorsb da UCE 348 se evidencia a
ocorréncia de troca de conhecimentos entre o camp@cademia, a partir do transito dos
sujeitos por esses dois espacos de formacao. ffagagentos garantem quetuitas coisas
boas nds estamos trazendo, outras estamos levaR@ocebe-se que a palavra “coisa” é
utilizada para indicar os conhecimentos e os salaftquiridos durante a atuacdo dos sujeitos
nesses dois ambientes.

Como se pode verificar nesses discursos, a den@ordaeonhecimento assume um
fator preponderante para os sujeitos pesquisad€R 291 fornece um exemplo claro dessa
busca, em que se ratifica que o Procantgm: coisas que deixa a desejar, mas com certeza
contribui para ampliar o conhecimentoNao se trata, entretanto, do interesse por um
acréscimo de sabedoria generalizada, mas daqueeeifesamente relacionada ao contexto de
vida objetivo do camponés.

Dessa maneira, de acordo com os licenciandos qudizeen insatisfeitos com a
formacdao recebida no Procampo, € preciso que @sesatlisciplinares e curriculares estejam
plenamente contextualizados com a realidade carsppopara que atenda integralmente as
necessidades dos professores e dos alunos do ciapblCE 386 se assegura que a
formagdo em Educacdo do Cammpoe atende em parte, essa parte do aprendizado, das
experiéncias, do vivido, da vivéncia que trazemedalabordamos aqui na sal&mbora o
Curso proporcione essa integracao entre os diEsesgberes) contedudo néo é totalmente
voltado para o camp@UCE 62), ou sejando € ainda o que esperamos ou almejanid€E
387).

No entendimento desses sujeitos, uma formacéo mkestoalizada seria o resultado
de um planejamento realizado por pessoas que desmEm o cotidiano em que vive 0
morador do campo e, sendo assim, 0s seus problemasessidades reais sao ignorados.
Como consequéncia, 0 planejamento executado peogesjue desconhecem a realidade
camponesa, a Educacdo do Campo acaba por constitilgo queno papel é lindo, mas na
realidade é bem diferent@JCE 208).

Para que esse quadro seja invertido e a Educac&®adpo se transforme, sdo
necessarias algumas estratégias, sendoogpemeiro passo seria alguém que esta la no
gabinete, olhar a educacdo no camgdCE 203), ou sejalhar e ver a realidade, sair de

dentro do gabinete, ir para pratic@JCE 205). Pois, como se ratifica na UCE 2pédra
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fazer projetos em nome da Educacdo do Campo, éesdue sair um pouco do gabinete e
viver a realidade do campoE nesse mesmo sentido que os discursos da UCE 291
acrescentam qu@ara esse estudo tomar forca, deveria ser feitdagerte organizadora,
um estudo mais aprofundado do que € a realidadedé,onde o professor ou professora
esta trabalhanddqUCE 291).

A partir desse estudo, deveriam desenvohagdes que poderiam melhorar o
desempenho dos alunos, no sentido de criar novamés de se aplicar um determinado
conteudo ou praticdUCE 138). Os fragmentos da UCE 387 apontam nestana direcao,
enfatizando queé preciso explorar mais as praticas, visitas, poegginda ndo sdo 100%,
ainda falta explorar mais essa parte do estudo @mnpa Para que a Educacdo do Campo
ganhe forca e atinja 0s objetivos a que se prapdecessario que se leve em consideracao as
necessidades objetivas dos sujeitos que habitarespaco geografico. Que o planejamento
didatico-pedagodgico seja realizado a partir de dhmrode dentro do préprio campo,
desenvolvendo contetdos que tenham uma aplicadéigeitica.

Outra estratégia de mudanca esta relacionada gésotios problemas estruturais, que
afetam as escolas do campo, que dificultam a préibicente e acabam por comprometer o
aprendizado dos alunos. Na UCE 208 se assegura giésempenho dos alunos poderia
melhorar com um ambiente confortdvel uma sala digpara uma crianca receber uma
educacdo, uma formacado realmente qualificad@uanto as dificuldades enfrentadas pelos
professores, os fragmentos de discurso da UCEE388munham queles fazem do que tem
0 possivel e o impossivel para sanar algumas nedadses

A deficiéncia de uma estrutura fisica, curriculade apoio pedagdgico, que seja
adequada ao desenvolvimento do processo ensinoedgaigem, caracteriza-se como um fato
muito presente na Educacédo do Campo. De acordd canzilo (2008), a maioria das escolas
rurais localizadas em assentamentos ndo possiatbitd e/ou materiais didaticos suficientes,
contam com salas de aula multisseriadas, banheadequado ou simplesmente ndo possui,
bem como merenda industrializada. Condi¢cbes estiigstaemelhantes foram encontradas no
estudo de Paniago (2008), no qual a autora apaanmg escola em que desenvolveu sua
pesquisa, em uma unica sala funcionava, concoreitarite, a diretoria, a secretaria, a sala
de professores e o laboratério de informatica.

Na Figura 14 é apresentado um mapa conceitualfaynece uma visdo geral das
principais ideias contidas nos discursos agrupaddsSlasse 2. Verifica-se que a educacgao € o

tema central desta classe, sendo ela classificad#oss tipos diferentes: a que € oferecida na
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cidade, que se diferencia daquela que se desticampo. Esse contraste possibilita que os
sujeitos visualizem de maneira mais clara as dif@® e facam inferéncias, sobretudo acerca
do processo de formacédo do qual participam, benocgeno Procampo atende (ou nao) as

necessidades especificas dos professores e dos alocampo.

Totalmente

diferente
Devem ser b1
voltados
Sair do \ Aprende coisas
gabinete onteudos Realidade H Campo —» prendes
fantasticas
. Ainda néo é Nio atende Na pratica
N 1 & lind .
o esperado 7 totalmente Formaglgao © papel ¢ lindo F ¢ diferente

| ¢ o |
Explgrar M Necessidades ‘ Amfha ‘ Nio tem oncorréncia

mais ?
¢ Conhecimentos F Professor Prec1sa Fb‘ Ter ‘
‘ Cobrar H D1dat1ca ‘

Tranquilidade

Figura 14 - Mapa conceitual da Classe 2

Esses discursos apontam que a realidade distitrea estes dois espagos geograficos,
é elemento que estabelece essa diferenca entigaadaimas de educacdo: do campo e da
cidade. Para a maioria dos sujeitos pesquisadofdogacdo do Campo, os contetudos
curriculares também devem ser diferenciados e est@dos para essa realidade, atendendo
as necessidades dos alunos, dos professores, dafcomunidade camponesa. Nesta mesma
direcdo devem estar voltadas as politica publicges gia de regra, sdo formuladas por
pessoas que desconhecem as reais necessidademesasp@or tomarem como base a visao
urbanocéntrica de mundo, o que se traduz na imgmsie um modelo educacional que, por
ser descontextualizado, ndo cumpre plenamenteralaade.

Analisando o processo formativo do qual participamm programa Procampo, a
maioria dos licenciandos acredita que o mesmo afepdlo menos em parte, as suas
necessidades como professor do campo. Verificatseaq necessidades do professor giram
em torno de um conhecimento contextualizado a sglideda da comunidade camponesa, ou

seja, de saberes que tenham uma aplicacdo pratice sirvam como ferramenta para a
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melhoria do cotidiano dessas pessoas.

5.3.4 Classe 4 — As experiéncias com a docénciagrafia e identificacao

As palavras mais fortemente relacionadas a classgcdntram-se listadas na quarta
coluna da tabela contida na Figura 11, sendo feifmartir delas uma retomada ao texto
original, para se verificar o contexto no qual elasam inicialmente empregadas. Esses
fragmentos de texto remetem as lembrancas acesaexgariéncias adquiridas pelos sujeitos,
a partir das suas interagcdes nos ambientes faesii@mducacionais e comunitarios. Foram
essas interacdes que, de uma maneira ou de auttapairam para que 0s mesmos optassem
pela docéncia e buscassem a identificacdo conctio ali¢ professor.

Esses discursos possibilitam um retrocesso tempa®l forma a acessar 0s
acontecimentos relacionados com o objeto de esteshka pesquisa (educacado do campo), 0s
quais se apresentam como marcantes na vida do®syjesquisados. Sao justamente esses
acontecimentos marcantes, que possibilitam ascorexdes entre 0s sujeitos e 0 objeto,
situados espacial e temporalmente nos diferentatextos de interacdo social: familiar,
comunitario e educacional.

A maioria dos sujeitos entrevistados carrega consigna imagem de professor
permeada por aspectos negativos, como por exemekcessiva carga de responsabilidades
e de trabalho, associadas a uma remuneracao ndzewe as funcdes que exercem. Esses
aspectos negativos, envolvendo a imagem do profe§&spmem com que alguns desses
sujeitos, embora se identifiguem com o oficio detneedesde os tempos mais remotos de sua
infancia, vivam por um longo periodo de constarggagdo desse sonho. E o que se pode
perceber no discurso agrupado na UCE 356, o quehaafque: desde crianca o meu
pensamento era de ser professora, porém eu ndoadaeh publicamente, porque sempre
via as pessoas dizendo que professor ndo ganha naddalha muito e ganha pouco.
Corroborando com essas ideias, na UCE 357 forampados fragmentos de texto
acrescentando qumavia aquela timidez em dizer que eu queria serfpssora.

Outros entrevistados, também influenciados por sessaagens e mensagens
desfavoraveis, afirmam que ndo se identificavam eomocéncia, justamente por terem
incorporado o exemplo de seus proprios professqresnao se sentiam confortaveis com a

profissdo que exerciam. Na UCE 294 estdo agrupagslegmentos de discurso que ilustram
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essa baixa atratividade com a docéncia, pois saafijue:sempre dizia que eu nao queria
ser professora, porque eu via a angustia dela etta ske aula, em tentar ajudar os alunos e
muitos ndo queriam nada com nada, tudo que eu n@egga era ser professora

De acordo com Valle (2006, p. 185) “a escolha de Umabilitacdo é sempre uma
escolha de vida, e representa a antecipagao daacd®s profissionais, mas presume-se que
[...] a margem de escolha dos jovens dos meiosl@@sué muito limitada”. Essas limitacdes
podem ser determinadas por diversos fatores, destrquais se poderiam identificar as
caréncias e as limitacbes do proprio espaco geogrin que o sujeito vive. Obviamente que
muitos desses fatores, embora estejam situadosi&spente, ndo podem e, tampouco devem
ser confundidos com limitagOes que se estabeleeanma maneira natural.

Na UCE 357 estdo agrupados fragmentos de discwsdlugtram essas limitacoes
que, obrigam um abandono do seu local de origem,ppde daqueles que sonham em
continuar estudandonorava no sitio e quando fui cursar a quinta sériey vim para a
cidade. Para fazer o que é hoje o Ensino Médiohinsomente contabilidade e magistério.
Depois que me formei em magistério, trabalhei un€st anos de balconista de um
supermercado Devido principalmente a omissao de politicas ipabl que visem garantir o
acesso e a permanéncia desses sujeitos aos rueacm®nais mais elevados, em seus locais
de origem, sdo obrigados a abandoné&-los no indeitouscar numa formacéo de nivel médio
ou superior, um espaco que lhes garanta o maionihecimento por parte da sociedade. Uma
colocacdo que possa, de certa maneira, garantucciescimento enquanto sujeito, bem
como um trabalho (oficio, profissédo) que Ihe pragpaiguma ascenséao social.

Crescimentos e ascensdes que se constroem oucserhagravessando por caminhos
tortuosos e ndo muito bem planejados que, por yveegsiem num sentido contrario aquele
que havia sido previamente idealizado ou sonhado.dte se pode verificar no discurso
agrupado na UCE 122, por meio do qual se advedeausar o Ensino Médio preparatorio
para 0 magistério, foi muito mais uma opcédo queE®esentou como a possivel para o
momento. Nao foi uma escolha deliberadamente proapta, a partir da qual se pensava obter
uma certificacdo para exercer profissionalmenteng&o de professor, pois como afirma:
verdade eu fiz o curso de magistério, mas eu naetgmdia atuar na area, foi a partir de um
convite de uma diretora conhecida, que fez o compiara eu fazer uma experiéncia na
escola delaA margem de liberdade para uma escolha profisbmmscientemente planejada
se torna limitada, tendo em vista as reduzidasibdades de acesso dos sujeitos residentes

no campo aos bens culturais, que séo desigualrdistitduidos no espaco geogréfico.
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E nesse sentido que Arroyo (2011, p. 128) afirne“gara as filhas de trabalhadores,
subempregados o magistério € um dos poucos haeg@uissiveis”, uma vez que 0s jovens
pertencentes a essas familias necessitam de undaaisnesercdo no mercado de trabalho,
pois seus recursos financeiros disponiveis saozidokl sendo que o recebimento de um
salario fixo mensal desonera e, por vezes ajudaneerdtar essas receitas familiares. Nessa
perspectiva, o exercicio da docéncia se tornayepes, um desafio a ser enfrentado pelos
sujeitos que cursam o0 magistério, como se podé&carnos discursos agrupados na UCE
235, onde se afirma quea verdade eu fiz o curso de magistério, mas nabd nenhuma
vontade de ir para sala de aula, mas assim mesmduewencarei o desafioUma opc¢ao
possivel que possibilita a aquisicdo de um dipldm&nsino Médio, mas que em muitos dos
casos, devido as caréncias locais, tanto da ofertampregos como de pessoas habilitadas
para o exercicio do magistério, acabam atraindesesgeitos para a docéncia.

E nesse sentido que Arroyo (2011, p. 128) pontum tfazer magistério, prestar
concurso e ter emprego fixo ainda que mal pago éarzonte para logo”, pois diante das
necessidades de se buscar, o quanto antes posgsigetolocacao profissional no mercado de
trabalho, a docéncia muitas vezes se apresentaamo uma escolha, mas como a opc¢ao
momentaneamente possivel. Considerando-se espeufitte 0S municipios nos quais a
presente pesquisa foi desenvolvida, em que as wpdaddes de trabalho se resumem a
prestacdo de servi¢cos, ao comércio e ao empredic@Ud docéncia deixa de s@ma dessas
possibilidades de acesso ao trabalho remuneraglér@nsformana opcdo mais sensata para o
momento. E o que se pode perceber nos fragmentdsdeso agrupados na UCE 252, no
gual se relata quea que me levou a ser professor, num primeiro monoentao foi por
opcao, foi por falta de oportunidade, dai surgiusasoportunidade, eu tentei estou até hoje
e dou gracgas a Deus.

Por vezes essa urgéncia familiar e pessoal emcalcama colocacdo no mercado de
trabalho, pode vir a se harmonizar com as neceksdeomunitarias, as quais carecem de
professores habilitados para por em pratica e gekam o projeto educacional, que fora por
elas planejado. Uma situacédo dessas pode seadaspor meio dos discursos agrupados na
UCE 44, nos quais se afirma quegue me levou a ser professor ndo foi bem uma apca
programada, mas via que a minha comunidade partenumhente precisava, na verdade
precisa, pois a maioria dos professores ndao é dmwoidade ou, melhor dizendo, séo de
Santarém.Resumindo os motivos pelos quais se optou pelaootie professor, expostos

anteriormente, os fragmentos de discurso da UCE@&@88irmam qudoi mais por caréncia
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mesmo ou seja, uma caréncia de professores habilitpdos exercer as fungcbes docentes,
associada a exiguidade de outras opc¢Oes profissioaas atrativas.

Em outros casos, 0 sujeito se depara com uma aasdmopcoes para a escolha do
tipo de Ensino Médio que esta disposto a cursas,@anico acesso que tem disponivel para
ascender a esse nivel educacional, é por meio o ce preparacdo para o magistério.
Diversos fatores podem contribuir e agravar edsagio, como por exemplo, a caréncia de
recursos familiares, sobretudo financeiros, quepossibilite de afastar-se da regido na qual
habita, em busca de outra qualificacdo profissidaa que se pode verificar nos trechos dos
discursos reunidos na UCE 381, nos quais se paueacomo eu era muito jovem, fiz o
curso de magistério porque era o Unico que tinha meu municipio, fiz por ndo poder sair

de |4 para estudar em outro lugar que tivesse outarso, mas guando _eu comecei a

trabalhar, eu me identifiguei.

Mesmo n&o havendo uma identificacdo prévia com Gmina, 0 sujeito precisa
efetuar um esforgco cognitivo no sentido de desemvokestratégias que reduzam esse
desconforto inicial, formado a partir do ingressmna area profissional que nao desejava ou
que se encontrava distante do seu planejamenialiric nesse mesmo sentido que Arroyo
(2011) pontua que mesmo que o sujeito seja limipedias suas condi¢cdes sociais, de maneira
gue um unico tipo de trabalho seja o possivel gdea haverd sempre um processo de
tentativa de identificacdo com o papel ird deserngen

Nos fragmentos de discurso reunidos na UCE 128iromarih que esse processo de
identificacdo com a docéncia ocorre posteriormexdeinicio do exercicio deste oficio,
ratificando-se quede inicio, na verdade ndo era exatamente 0 que eari@, mas a partir
do momento que entrei comecei a ministrar as aul@@mecei a me apaixonar pela
profissda Poder-se-ia analisar o desenvolvimento dessarssttb romantico pela docéncia
como uma estratégia, na qual os sujeitos buscaaliZac aqueles elementos que permitem
uma aproximacao afetiva do objeto, que inicialmsetapresentava como ameacador.

Embora o objetivo principal dessa sessao sejacasido dos dados verbais, obtidos
por meio da entrevista semiestruturada, por meiarda triangulacdo desses dados com
aqueles originariamente numeéricos, possibilita yorofandamento dessas discussfes, bem
como uma aproximacdo dos fenOmenos que envolverbjeioode interesse do presente
estudo. Foi com esse objetivo que se buscou amlafumestudo, no sentido de se aproximar
das estratégias utilizadas pelos sujeitos pesmqssacomo tentativa de construir

cognitivamente essa identificacdo com o0 objeto,nmdmeira que a ameaca causada pela
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desvalorizacgéao e falta de reconhecimento fossei@alu

Por meio de duas questdes fechadas presentes stiogégo, oS sujeitos foram
solicitados a indicar as alternativas que maispsexamavam das razdes e dos motivos pelos
quais optaram pela profissdo docente. Esses deigunamentos, aparentemente idénticos,
diferenciam-se pela profundidade e amplitude dapastas possiveis, pois enquanto na
primeira questdo o objetivo era captar uma visdal geessas opg¢des, na segunda questao se
buscou especifica-las, permitindo assim uma apé&@ems pouco mais detalhada.

Como resposta para a primeira questao (resposaicgn os respondentes deveriam
assinalar, dentre as cinco alternativas possigpsnas uma alternativa, ou seja, aquela que
mais se aproximasse das razdes pelas quais hapiatiooem ser professor. A distribuicao
relativa dessas respostas encontra-se expostayma A5, por meio da qual é possivel de se
perceber, além dos percentuais para cada umatdasadivas possiveis, a distribuicdo grafica
das mesmas na forma de barras proporcionais, alddmcom o auxilio dsoftwareSphiny,

apos a tabulagéo dos dados coletados.

RAZOES DA OPCAO EM SER PROFESSOR

werorroensno (D >
Por prazer ) 21,4%
Para ter uma carreira — 17,8%

Ter contato com outras pesso 16,2%
O tipo de trabalho 6,8%

Figura 15 — Distribuicdo grafica das razbes da opeda docéncia

Uma primeira analise dessa figura deixa nitida maig vez, a opcdo em ser
professor, se processa mediante um desconfortatisogrproporcionado pelo conjunto de
cognicbes que se formam sobre o objeto e que ssapam dissonantes entre si. Como
relatado anteriormente, quando se estudou as edittlelsses licenciandos frente ao objeto, a
docéncia ndo se apresenta como uma opc¢ao muitvatrdevido a sua desvalorizacédo e a
falta de reconhecimento social. Associado a es#esel, na perspectiva desses sujeitos, o
professor é visto como um profissional que desehmpenm trabalho extremamente
complexo, que exige um trabalho intenso e que,nt@n&, ndo recebe uma remuneracao a
altura dessas exigéncias, tampouco da carga gdttoadpue executa.

Com base nas caracteristicas negativas que perngidocéncia, um percentual
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reduzido dos sujeitos pesquisados (6,8%) afirmoo §eo de trabalho o fator que mais tenha

influenciado no momento da sua opcao ser profeBsacordo com Valle (2006, p. 181) “o
exercicio do magistério implica inevitavelmenteomaliacdo da atividade de ensinar e de
outras que Ihe sdo complementares, seja por sueepat seja em razado da organizacao do
trabalho escolar”. A partir dessa reduzida idesdifaio com o tipo de trabalho desempenhado
pelo professor, desenvolvem-se estratégias padugdo da dissonancia cognitiva, por meio
da focalizacdo naqueles aspectos que oferecemamrforto, ao reduzir a ameaca que esse
objeto produz as suas identidades pessoais es@d@SCOVICI, 2012).

Apesar desse tipo de trabalho ndo ser muito abragipossibilidade emergente de se
ter uma carreira profissional, garantida pela @stade de um concurso publico, que traz

uma série de outras vantagens nao oferecidasmeilaiva privada, bem como pela ascensao
social proporcionada, faz com que o0 mesmo se apgeesemo uma oportunidade viavel para

esses sujeitos. Uma opcgdo que possibilite també&ontato com outras pessoas, as quais

carecem do auxilio de um professor para que sendalsam tanto educacionalmente como
enquanto pessoas, esse tipo de trabalho podena) db contas, ser satisfatério e trazer
algum_prazer para aqueles que decidem exercé-lo.

Dessa maneira, a expectativa de exercer uma al&igeofissional, que proporcione
prazer, caracteriza-se com a segunda opc¢éo destagpais indicada pelos respondentes do
guestionario, seguida da oportunidade em teremaarraira profissional e da possibilidade
do contato social com outras pessoas. A princgedo da opcdo pela docéncia, encontrada
no presente estudo, esta relacionada com um semdinadiruista de mudanca e melhoria
educacional, por meio da participacdo ativa do gumsfr no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio de uma expectativa em poédnorar 0 ensino, esses sujeitos

expressam a vontades de mudanca, assim como acg@amwile que, ao optarem em ser
professor, poderdo contribuir significativamenteapassa melhoria.

Com o propdsito de se aprofundar o estudo acecaadées que levaram 0s sujeitos
pesquisados a optar em ser professor, questiomsuds motivos pelos quais haviam feito
essa opcdo. Como resposta para essa questdo,dprasentadas 12 alternativas possiveis, a
partir das quais os respondentes deveriam marcarounmais, que fossem coincidentes com
0S motivos da sua opgéao pela docéncia.

A Figura 16 apresenta a distribuicdo das respakiasl82 participantes da presente
pesquisa, ha qual se pode visualizar o percenwaugeitos que escolheu cada uma das

alternativas possiveis. Juntamente com esses pagicenexpde-se uma construcao grafica
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representada por barras horizontais, proporciomgbnalistribuidas ao quantitativo de

escolhas para cada uma dessas respostas.

MOTIVOS DA OPGAO EM SER PROFESSOR

Fazer algo de util a sociedade
Sempre sonhei em ser professor
Falta de opcéo

Oportunidades do mercado de trab
Aprender constantemente

Por opcéo

Formar outras pessoas

Ter um futuro estavel

Utilizar minhas capacidades
Prazer de explicar e se fazer ente
Ter autonomia
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15,4%
14,5%

13,6%

11,3%

4,5%
4,1%
3,2%
3,2%
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10,9%
9,5%
8,1%

Figura 16 — Distribui¢céo grafica dos motivos da&ppela docéncia

Os dados expostos nessa figura foram coletadosigiar de uma questao fechada, na
qual era solicitado aos sujeitos respondentes detigmario, que marcassem 0s motivos que
pelos quais haviam optado em ser professor. Egsarfenta oferecia 12 op¢des diferentes de
resposta para esse questionamento, sendo permititrcacdo de mais de uma alternativa.
Obteve-se um total de 221 respostas que, divigidés nimero de respondentes, forneceu
uma média de 1,2 respostas por participante, osigréfica que, dentre as alternativas
possiveis, alguns deles identificaram apenas umvengiara a sua opc¢ao profissional,
enguanto que outros reconheceram mais de um nmudnsosua escolha. Sendo assim, optou-
se em discutir apenas 0s extremos dessa listaz#geatementos possiveis de escolha, ou seja,
as trés opcgdes que os respondentes do questiodd@niificaram como mais proximas dos
motivos de terem optado em ser professor, bem @Brioés alternativas que apresentaram
uma menor relacdo com essa opcao.

O principal elemento identificado como motivador ojacdo pela docéncia foi o
propésito de fazer algo Util & sociedade, 0 queodsina uma certeza, por parte de uma

grande parcela dos sujeitos pesquisados, que d gepempenhado pelo professor possui
certa relevancia social, por contribuir para o deskvimento da mesma. As representacdes
sociais previamente construidas sobre o objetopis#essor”, possibilitam aos licenciandos
efetuarem novas focalizagbes, no intuito de recoinstesse objeto conceitual e

figurativamente. Por meio da selecdo daquelas tesiisticas potencialmente positivas e do
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esquecimento de certos elementos negativos, oophjatialmente ameacador, pode se

harmonizar com as expectativas dos sujeitos ersepwio um reforco as suas identidades
pessoal e social. E nesse sentido que o desepzdedlgo que tenha certa utilidade social se
coaduna com a possibilidade de ser professor ebasnelhoria do ensino e, dessa maneira,
reforga a viabilidade de construgao de uma idetdéid@cialmente valorizada.

A questéo na qual afirmava que sempre sonhei erprg&ssor foi a segunda opcgéo

mais escolhida pelos respondentes do questionanidp a comprovar o conteudo das falas
descritas acima, a partir dos dados qualitativas, quais alguns dos sujeitos pesquisados
atestam que essa era uma aspiracdo que traziangacaesde a infancia. Mesmo entre
aqueles que trazem uma identificacdo de longaadeteo oficio de professor, poucos sao 0s
gue assumem ou expressam publicamente esse désgjo. se verificou anteriormente nas
falas desses sujeitos, devido ao bataiussocial proporcionado pela profissdo de professor,
associado a enorme carga de trabalho a ser exacit@as baixos salarios que sdo pagos por
esses servicos, esse desejo fica contido ao seersmiprivado.
De acordo com Arroyo (2011, p. 127),

os adolescentes e jovens de camadas popularess fitle familias

trabalhadoras, vao construindo suas identidadesspelho do outro, na
imagem de trabalhador(a), de servidor publico, gumidia e a escola, a
ideologia hegemaénica e a as relagdes sociais é@odbnformando como a
mais proxima de sua condig&o social, de seu prepdeosuas capacidades”.

A terceira alternativa que mais se aproximou dosivo® que levaram 0s sujeitos
pesquisados a ingressar na docéncia foi a faltad&o, ou seja, no momento de optarem por
seguir um determinado projeto profissional, ndadautras possibilidades compativeis com
as suas reais condi¢cdes comunitarias, familiareslieiduais, que pudessem ser escolhidas,
sendo que a opcdo em ser professor era a maisna@e um realidade possivel. Como
ilustracdo desses posicionamentos, o discursodeurda UCE195 afirma quele inicio era
uma falta de op¢édo, como eu ndo era mao de obralifjuada, apareceu uma oportunidade
eu agarrei.Nessa mesma perspectiva, Valle (2006, p. 181) afigoe “Sendo forcados a
renunciar aos sonhos relativos as profissdes gsejat@mm exercer, os futuros professores
investem sua energia, talento e sabedoria na segurm talvez terceira — escolha ligada
aguela profissdo que pensam realmente poder ekercer

Como se pode verificar, por vezes 0 sujeito setgy a oportunidade de fazer a
opcao pela docéncia, pois devido a caréncia degsofes nas comunidades localizadas no
campo, a partir da conclusédo do Ensino Médio, erjoya é solicitado a assumir a funcao de
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professor. Situagcées semelhantes foram descritas ges licenciandos pesquisados durante
as entrevistas, como pode ser constatado nos fragsnde discurso agrupados na UCE 398,
nos quais se afirma queéo tinha graduacao, tinha apenas o Ensino Médinas devido a
caréncia, por ser um lugar muito distante, os preseres da cidade ndo queriam iAs
limitagOes educacionais das comunidades do camgenpse agravar ainda mais, quando as
mesmas estdo distantes da sede do municipio. Besedesestimula o deslocamento de
professores da cidade, fazendo com que sejam clhansaéxercer a funcdo de professor
aguelas pessoas que, embora ndo possuam uma foro@egnte, encontram-se num nivel
educacional geralmente superior a maioria dos demaimbros da comunidade.

Devido a essa falta de opcéo inicial, possivelmedte havera também identificacdo
desde o principio do exercicio do oficio de prafessendo que, por vezes, 0 sentimento de
compromisso com o desenvolvimento educacional daun@ade supre essa falta, fazendo
com que o sujeito que alcancou um nivel educacioraas elevado, assuma heroicamente
algumas das responsabilidades educativas em suanmade. Uma condicdo desse género
pode ser identificada nos discursos agrupados rta 382, onde se afirma qu#escobriram
que eu tinha feito ensino médio e poderia pegar umama. Fui chamado para uma
conversa com os presidentes da comunidade, ndo eegpesar de ndo ter uma tendéncia
para ir para sala de aula.

A conclusdo do Ensino Médio parece fornecer ceiterahcial para alguns dos
sujeitos pesquisados, perante a comunidade em igam,vservindo até mesmo como a
habilitacdo inicial necessaria para o exercicid@ancia, que assumem inicialmente contra a
vontade, por ndo haver uma identificagdo com eBsm®.0Nos discursos agrupados na UCE
341 asseveram queu nao era professor, ndo era formado para isso,estiava saindo do
Ensino Médio. Eu aprendi a ser professor com o naatidiano. Quando eu chegava a sala
de aula me perguntava: o que eu estou fazendo agNiésse discurso fica nitida a
consciéncia de que o sujeito ndo estava prepamadoagsumir a funcéo que lhe foi delegada,
sendo obrigado a aprendé-la na pratica do dia ardiaala de aula, deixando claro ainda que
havia pouca ou nenhuma identificacéo inicial cono@éncia.

O diferencial oferecido pela conclusdo do Ensinailécomo se pode perceber nos
discursos ora apresentados, possibilita uma ineediahtribuicdo desses sujeitos com a
educacdo dos habitantes dessas comunidades do,cdeyido a caréncia de professores
habilitados em nivel superior. Quando o curso méditcluido se trata de uma preparacao

para a docéncia, como 0 curso normal magistériogpemplo, possivelmente aumentam-se
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as chances desses trabalhos comunitarios, emb@&aogjumesmos ndo oferecam uma
contrapartida financeira imediata. Uma situacdosaespode ser verificada no discurso
reunido na UCE 472, no qual se assegura goe2012 fui morar no assentamenfoome
suprimido por critérios éticosfjue € um assentamento de luta pelo movimento. iAhia
mae jA era assentada l4. Eu ja tinha cursado o nséiio e comecei com trabalho
voluntério, trabalhando com ciranda infantil. Fiquie uns trés anos até aparecer a
oportunidade de fazer um concurso em 2004.

Como se pode comprovar por meio desses fragmertoksdurso, as oportunidades
de trabalho surgiram imediatamente a chegada deitsugomo novo integrante da
comunidade de assentados, justamente pelo fato deesmo possuir uma formacao
secundaria direcionada para o magistério. Deseeupla partir de entdo, um trabalho
voluntario como educadora de criancas que, futunggneulmina com a realizacdo de um
concurso publico, no qual obteve a aprovacdo gai@dnantird um emprego estavel, além de
diversas outras vantagens trabalhistas, como:sféamuneradas, salario fixo mensal e,
futuramente, uma aposentadoria.

Embora a segunda principal razdo que levou ostesjpesquisados a optarem pela
docéncia foi_por prazer, conforme indicado na Fagli6 apresentada anteriormente, essa
satisfacdo proporcionada pelo “ser professor’,apeente ndo estad relacionada com um
entusiasmo sentido pelo professor, quando percebeacsua explicacdo foi compreendida
pelo aluno. Chega-se a esse resultado por meiomparacao entre duas figuras apresentadas
anteriormente, pois enquanto 21,4% das respostapatps na Figura 13 indicaram que a
principal razdo da opc¢ao pela docéncia foi o prag@enas 3,2% dos resultados reunidos na
Figura 14 confirmam que o motivo principal que lews sujeitos optarem em ser professor

foi o prazer de explicar e se fazer entender.

A possibilidade de se ter autonomia, durante océsierdo papel social de professor,
foi um fator que pouco motivou 0s sujeitos da anaosptarem pela docéncia, pois uma
parcela reduzida desses licenciandos (3,2%) vislamebsa possibilidade. De acordo com
Abbagnano (2007, p. 111), o termo “autonomia” foiroduzido por Kant aos estudos
filosoficos, para designar “[...] a independéncaavibntade em relacdo a qualquer desejo ou
objeto de desejo e a sua capacidade de deterneiramsonformidade com uma lei propria,
gue é arazdo”. Esses dados indicam uma consci@oicizarte da maioria da amostra de que,
o professor ndo possui total liberdade no desengpealsuas atividades, pois esse exercicio é

regido por uma série de regulamentos, leis e noquas de certa maneira, impdem limites
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para sua autonomia.
Como se verificou anteriormente, uma reduzida pemta amostra pesquisada (6,8%)

foi atraida para a docéncia em razao do tipo deltna a ser executado, sendo que essa baixa

atratividade, ao que parece, esta diretamenteorklda com a percepcéo de que o professor
nao é valorizado e reconhecido socialmente, benpoquefa reduzida margem de liberdade
gue 0 mesmo possui, para o planejamento e o desbmpessa fungdo. Como a maioria dos

sujeitos pesquisados tem a esperanca de poder rarelin@nsino, a partir da sua atuacao
enquanto professor, essa limitacdo de uma autondesigjada, parece ir de encontro a meta
altruista original, fazendo com que esse tipo alealiho se transforme em algo pouco atrativo.
Outro ponto a ser considerado é o fato de que, aspguatro dentre os 182
licenciandos identificaram que, o principal motpar terem optado em ser professor foi com

a intencdo de ter responsabilidade, sendo que essa@stas representam apenas 1,8% do

universo total das 221 respostas coletadas. Coseotatio anteriormente, existe um desejo e,
até mesmo, uma esperanca por parte desses sditpge, ao optarem pela docéncia podem
fazer algo de util a sociedade, principalmente gmrtribuirem com a melhoria do ensino.
Verifica-se a existéncia de um conflito cognitivatre as possibilidades vislumbradas e, de
certa maneira, desejadas para o exercicio do afecjarofessor e 0s encargos, Compromissos
e deveres que estdo atrelados a sua prética diéria.

A estratégia afetivo/cognitiva encontrada por essemitos, para reduzir essa
dissonancia, envolve a focalizacdo naqueles aspectmos ameacadores que permeiam o
objeto, lembrando que esse processo compreendedupla reconstrucdo da realidade
objetiva (MOSCOVICI, 2012). Ao mesmo tempo em gée potencializadas as dimensdes
favoraveis do objeto, ha, em contrapartida, umaltagio daqueles aspectos que se
manifestam como inconvenientes e negativos aostmsijeDessa maneira, embora 0s
licenciandos pesquisados aleguem ter optado pekndm, na esperanca de fazer algo atil a
sociedade, por meio de uma melhoria no ensinopdsgteram a carga de responsabilidades
gue permeiam esses aspectos que podem ser codsglaramo confirmadores de uma
identidade social positiva.

Com a finalidade se conferir as possiveis seme#isaelpu diferencas, assim como as
correlagbes entre os motivos e as razdes pelos dqugisujeitos da presente pesquisa
declararam ter optado pela docéncia, realizou-semuramento estatistico entre essas duas
variveis. A partir dos resultados calculados pasavalores do ¥ esse programa de

informatica possibilita a distribuicdo espacial gasaveis categéricas num plano cartesiano,
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no qual a maior ou menor correlagéo entre os valassumidos, pode ser identificada pela
distancia que os separa. A AFC entre as duas edsi&onsideradas € apresentada na Figura
17, na qual as razbes para a opcao em ser profetforrepresentadas pelos quadrados azuis

e 0S motivos dessa opcao estao representadosgpealdados amarelos.

Eixo 2 (37,24%)

F
D
Ei 5,12 I
ixo 1 (45,12%) H
C
Legenda
1 - Melhorar o ensino A - Farer algo de 1t & sociedade
2 - Por prazer E - Sempre sonhet em ser professor
3 - Para ter uma carreira 2 - Falta de opgio
4 - Ter contato com outras pessoas D - Oportunidades do mercado de trabalho
o - O tipo de trabalho E - Aprender constantemente
F - Por opcio

7 - Formar outras pessoas

H - Ter un future estavel

I - Thtilizar minhas capacidades

I - Prazer de explicar e se fazer entender
E - Ter autonotria

L - Ter responsabilidade

Figura 17 — AFC entre os motivos e as razdes dacopq ser professor

Os numeros e letras localizados dentro desses ajl@direpresentam os valores

assumidos para cada uma dessas categorias, sardpeativo significado apresentado na
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legenda localizada logo abaixo do plano cartesi&isse tipo de representagcdo grafica €
conhecido como analise fatorial de correspondé(iEC), pois permite ao pesquisador
proceder a analise das correspondéncias exist@ntasio) entre as variaveis, a partir da sua
distribuicdo espacial em dois eixos fatoriais (§.e

O eixo 1 corta horizontalmente essa figura, divddiresse plano em duas dimensdes,
estando uma delas localizada acima desse eixo @ra situada abaixo dele. O eixo 2
proporciona a divisdo horizontal desse plano, dirpda qual se passa a identificar as
dimensdes esquerda e direita.A interseccao do @xtesiano divide a figura em quatro
dimensdes, as quais sdo denominadas pela linguagai@matica como quadrantes. A
contagem dos quadrantes é feita em sentido ardribpou seja, da direita para a esquerda,
sendo que o primeiro quadrante esta localizadarta puperior direita desse plano.

A vantagem desse tipo de distribuicdo espacial e eda possibilita a execucédo de
diferentes andlises, considerando-a a AFC a pdgtiperspectivas diversas. Uma dessas
possibilidades é a exploracdo dos elementos, cmasido-se a proximidade espacial
existente entre eles, pois quanto mais adjacestesiem as categorias, mais elevado é o
valor o X dessa relacéo e, dessa maneira, maior é a céoeatatre as mesmas. De imediato
€ possivel identificar, no terceiro quadrante d&€A&ma proximidade entre os numeros “1” e
“4” 0s quais correspondem as categorias: meltwmearsino e ter contato com outras pessoas,
respectivamente. Isso significa que os elementtaciomados com a aspiracdo de um
trabalho, no qual se tenha contato com outras pessoadunam-se com a imagem que esses
sujeitos formaram previamente sobre o professajuamo sujeito central do processo de
ensino/aprendizagem que, dessa maneira, concentppaderes” necessarios para a melhoria
do ensino.

Espacialmente proximas dessas duas categoriae, distébuidas as letras “A”, “G”
‘K", “E”, “I" e “L". Essa proximidade dos elementosdica que o contato com outras
pessoas, bem como a melhoria do ensino, configgeannmo objetivos, por meio dos quais
0s sujeitos pesquisados pretendem fazer algo swmigd Util. Como revelado anteriormente,
quando do estudo das atitudes dos licenciandosetéagdo ao objeto “ser professor”, a
utilidade social da docéncia € o principal elemem¢ofocalizacdo por parte dos sujeitos
pesquisados, no intuito de reduzir a dissonanaaitiea, formada a partir da opgéo por um
curso que os habilitara para o exercicio de umaootiarente de reconhecimento e, com isso,
desvalorizado socialmente.

Como se comprova anteriormente nos fragmentos surdio, expostos ao longo
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desse estudo, esses sujeitos acreditam que addilgbcial, que reveste o papel do professor,
esta intimamente relacionada com a possibilidadedekempenho de um oficio no qual
poderdo contribuir com a formacdo de outras pessOamprova-se estatisticamente a
conexao dessas cogni¢des, por meio da correla¢sterdre entre os numeros “1” e “4” e as
letras “A” e “G”, representados espacialmente pnis na Figura 15, que correspondem
respectivamente ao desejo_de fazer algo util &dade e de formar outras pessoas.

Esse desejo de contato com outras pessoas, assacépiracdo de uma melhora no
ensino, encontram-se também correlacionados conosaihilidade de um aprendizado
constante, como se pode constatar com a proximigsmbcial entre os nimeros “1” e “4” e a

letra “E” = aprender constantemente. A proximidddeses fatores com as letras “K” e “I”

indica ainda uma correlacdo entre os mesmos e aragg@, por parte dos sujeitos
pesquisados, que a opc¢ao pela docéncia lhes propercerta autonomia, bem como lhes
possibilitem a utilizacdo de suas capacidades pessso

Localizado exatamente na interseccdo entre o poneio segundo quadrantes da
AFC acima, o namero “2” relune os elementos quecardi uma opcao pela docéncia,
baseados na ideia de que o exercicio do oficiordegsor pode ser algo prazeroso. As
categorias correlacionadas com essa expectativae dabter prazer por meio da pratica
docente, em que o professor se sente satisfeitodquexplica um determinado assunto e
recebe deed-baclda compreensao por parte do aluno (J). A proxinadesacial entre esses
elementos e a letra “B”, aponta para a correlagée eessa possibilidade de obtencdo de
prazer e a realizacdo do sonho de ser professaju@;)ao que tudo indica, esses sujeitos
carregam consigo de longa data.

Esses dados revelam que os componentes desse mubgeu identificaram
prematuramente com o oficio de professor, sendo epsa opcdo (F) parece ter sido
ponderadamente tomada, sendo consideradas inclasivesponsabilidades (L) que a ela
estdo vinculadas. De acordo com Valle (2006, p),1&3 razbes pessoais, mesmo sendo
muito complexas e dificeis de ser apreendidas, idrasge nas afinidades individuais
alimentadas desde a mais tenra idade”.

Os sujeitos que tomaram a decisdo de ser profesaoexpectativa de terem uma
carreira profissional (3), ou que foram atraidol® pgo de trabalho (5), possuem um ponto
de concordancia em comum: a viabilidade de um dutestavel (H). Esse elemento
conciliador entre esses o0s dois motivos dispaede ger identificado na AFC apresentada

anteriormente, por meio da localizacao espaci&tia “H”, situada tangencialmente ao eixo
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1, o qual separa o quarto e o primeiro quadraimesfica-se também que essa letra esta a
meio caminho dos numeros “5” e “3”, indicando qtemto o tipo de trabalho como a
perspectiva de terem uma carreira, possui umalagé@ com o desejo de um futuro estavel.

Esse anseio por uma estabilidade futura, contudquie contornos diferentes
conforme os motivos da opgao pela docéncia. Aqugles optaram em ser professor
almejando terem uma carreira (3), o fizeram priglonente por falta de opgéao (C), ou seja,
pela impossibilidade de escolha de outro trabali gudesse garantir a conciliacdo entre a
pretensdo de uma estabilidade profissional e feieace a carreira profissional que
desejavam. Os sujeitos que optaram pela docéneidodao tipo de trabalho (5), buscavam
também um futuro estavel, porém fizeram essa escoéh certa maneira deliberada, ao
identificar essa opcdo (F) como uma oportunidadeelipara se inserirem no mercado de
trabalho (D).

A insercao propriamente dita desses sujeitos néniag, na maioria dos casos, deu-se
por meio de um vinculo comunitario inicial, por meilo qual surgiram as primeiras
oportunidades de adquirirem a experiéncia necessamites da formalizacdo do exercicio
desse oficio. Os discursos reunidos na UCE 76 Is&mativos quanto a maneira pelas quais
se inseriram como professores em suas comunidgmes, como atestamvenho do
movimento de base, do movimento social. Antes dgara a Educacdo Formal eu ja
trabalhava como educadora popular. Comecei na épquela igreja catdlica CEBS.
Participei de muitas pastorais sociais: Pastoral Menor, Pastoral CarcerariaPercebe-se
nesses discursos certa auséncia do Estado nessasidades de assentados, deixando as
responsabilidades educacionais por conta dastimesade instituicoes religiosas, que contam
com a ajuda de voluntérios.

Nessa mesma perspectiva, a UCE 1 reune os fragsngatdiscurso confirmadores de
uma experiéncia adquirida diretamente com a edocdgd habitantes da comunidade de
assentados da reforma agraria, a qual hes possibiposteriormente, a formalizacdo desse
contrato como professores, pois como atestamha experiéncia como professor comecgou
em 1996, mas antes de assinar minha carteira, j¥alaulas de reforcoPor vezes essas
oportunidades para a aquisicdo de experiéncias goofessor surgem com o retorno do
sujeito a comunidade, apds a conclusdo do Ensirdid#eparatério para o magistério. Os
discursos da UCE 373 confirma esse fato, a quadd¢skara queterminei o ensino médio, que
era 0 magistério e queria trabalhar de primeira aa@ta séries. Ja tinha tido um estagio,

uma preparacao, fui adquirindo experiéncia la, trallhava com educacao infantil, eram
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somente criangas de seis anos, sendo alfabetizad#sifica-se a construgdo das
experiéncias iniciais por meio da interacdo di&@rmdére o aprendiz de professor e os seus
alunos que, em sua maioria, Sa0 criancas, joveléos participantes de processos iniciais
de educacéao, sobretudo, de alfabetizacao.

Em outros casos, a experiéncia inicial ocorreu pwio da participagdo no
planejamento de atividades educacionais, comoaso dos fragmentos de discurso reunidos
na UCE 44, no qual se garante gparticipei um ano de auxiliar de coordenacédo de
projetos educacionais, para a area de primeira aaga séries, que hoje € do primeiro ao
guinto ano. Nesses casos, embora ndo haja uma experiéncia dioeno professor, a
participacdo nesses projetos educativos, posaibitit primeiro contato com 0s processos de
ensino/aprendizagem, oportunizando a aquisicaoxgderiéncias que, provavelmente, |lhes
serdo uteis futuramente.

Um caso tipico dessas experiéncias indiretas cawfegsor pode ser observado nos
fragmentos de texto englobados pela UCE 128, n@ssgee assegura quas minhas
experiéncias como professora ndo sdo muitas, madga para sentir que, como professor,
tem que ter coragem para enfrentar certos desafiog aparecemO que fica latente nesses
discursos o0 sentimento de que, o papel desempenteldoprofessor ndo é algo que se
executa com facilidade, pois 0 mesmo é complexxigeanuito esforco e determinacdo no
enfrentamento das dificuldades diarias.

Por meio dos trechos de discursos reunidos na WBSE@bde-se conferir no relato de
um desses desafios enfrentados no inicio das adiegddocentes, que o0 mesmo pode estar
relacionado com uma mudanca de habitos e compantameNesse caso € o proprio sujeito
que identifica a inadequacéo de uma rotina de tenireento inadequada as normas sociais ja
estabelecidas na comunidade: comec¢o, como eu saia muito e tive que aprendgumas
regras. Eu disse para mim mesmo: ndo da certo, tjue abandonar certas coisas, pois eu
saia muito aos domingosConfere-se, nesse discurso, o desafio de uma madde
comportamento por parte do sujeito, como um esfdegse adequar as regras socialmente
estabelecidas. Como alguns desses comportamert@sssndo eram congruentes com o
papel social do professor esperado pela comunidesigieito aceita o desafio e muda alguns
elementos da sua rotina, no desejo de incorporardraosamente essa fungao.

Além dessas adaptacfes a rotina e as exigénciasodda, alguns desses sujeitos
enfrentam ainda, longos deslocamentos diariamenrtte as suas residéncias e as escolas nas

quais trabalham, como se cerifica na UCE 391, @ spi afirma quepgo de inicio foi um
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pouco dificil para mim, devido a distancia, porgueoro a 15 quildbmetros da escola onde
trabalho. Uma distancia provavelmente percorrida a pé, poimm acrescentatinha de ir
todos os dias as seis horas da manha, para ini@aaula 07h30min.Considerando que a
maioria das estradas que cortam o interior dos ¢fpios do Estado do Para, ndo possuem
qualquer tipo de pavimentacéo, percorrer essangdist&os dias de chuva, certamente tornava
esse desafio uma aventura que muitos professores esfio dispostos a enfrentar,
aumentando ainda mais a precariedade das condigdegie se desenvolvem o processo de
ensino/aprendizagem.

Devido as deficiéncias estruturais e a falta defegswres habilitados nessas
comunidades, é corriqueiro de se encontrar esadasampo nas quais as turmas sao
constituidas por alunos de séries diferentes, énequndo uma mesma sala de aula, tendo um
anico professor como o responsavel por esse eosimmomitante. A UCE 351 apresenta 0s
fragmentos de experiéncias desse tipo, nas quprefessor iniciante e inexperiente se se
depara com uma turma multisseriadgprimeira vez que trabalhei, fui para uma escola d
uma localidade que ninguém queria ir, porque os abs de la jA eram adolescentes, com
16 anos e estudando junto com as crian¢as de 1lsanuultisseriado.

Solidarios com esse tipo de experiéncia, os dissulagrupados na UCE 289
confirmam algumas das dificuldades encontradosnimoi da pratica com a educacgdo do
campo, acrescentando que esses primeiro contatdsnfona turma multisseriadara da
primeira a quarta serie tudo junto, 4 estavam mostdesses meninos queriam ficar na sala
de aula sem camisa com copinhos de bebida na m@ia fmeu primeiro ano de trabalho, a
minha primeira vezUm tipo de indisciplina em sala de aula tambémnmveisios fragmentos
de texto da UCE 399, nos quais se afirma eueinicio do meu trabalho peguei uns trés
alunos que eram muito rebeldes, muito agressividscursos esses que confirmam algumas
dessas dificuldades enfrentadas pelo professoameéna educacdo do campo, incumbido da
educacdo de uma turma de alunos com idades heteasyé de diferentes niveis de
desenvolvimento.

Embora as condicdes objetivas para o desempenhatidamdes docentes ndo sejam
as mais favoraveis, fazendo com que essas esaleantpo se tornem pouco atrativas para
os professores qualificados, abrindo-se oportumisigthra a atuacdo docente daqueles que
possuem apenas uma formacdo em nivel médio, podessificar uma preocupacao e, até
mesmo, certa pressao por parte do poder public@ gae os mesmos busquem uma

qualificacdo em nivel superior. Na UCE 352 ficandemntes essas imposicdes, pois como
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afirmam:A exigéncia do municipio € essa, que se tenha deghio, forca de vontade e uma
faculdade, que € uma qualificagdo naquela area. B&o tenho, mas estou em busca.
Corroborando com essa perspectiva, na UCE 397 r#eigpgue:o que eles mais exigem é
uma qualificacéo profissional, ter uma graduacéo.

Na UCE 184 se identifica inicialmente a importandes conhecimentos adquiridos
durante o curso de formacdo em educacdo do canugogespes sujeitos ora frequentam,
sobretudo quando da participacdo no chamado “teespola”, pois como afirmalprende-
se a ser professor buscando conhecimentos nessesngés.De acordo com Tardif (2011,
p. 235), trata-se de uma concepcao tradicionalbdedcdo de professores, na qual “[...] o
saber estd somente ao lado da teoria, ao passa gtégica ou € desprovida de saber ou
portadora de um falso saber baseado, por exempiocrencas, ideologias, ideias pré-
concebidas [...]". Nesse fragmento de texto, osheomentos adquiridos durante as
formagOes oferecidas pela universidade, sdo peleebtomo mais importantes do que
agueles oriundos da pratica diaria, ou seja, asri&gias obtidas durante o exercicio da
docéncia parecem ndo possuir o mesmo peso pareendgado do oficio de professor, do
que aqueles adquiridos teoricamente nesses engontro

Outro ponto destacado na UCE 184 ¢ a dificuldadgedsonciliar o trabalho docente
desenvolvido nas escolas do campo e 0s encontesrmiais ocorridos na universidade, que
fazem parte do calendéario académico da formacdederacdo do campo. Nesses discursos
se afirma queapesar de ser dificil para conciliar, pois ao mestempo em que estou na
escola, tenho que estar aqui e depois temos queutlarjeito de pagar essas aulaSsses
discursos demonstram que, embora 0os movimentoaisdeinham conseguido, ap6s uma
intensa luta politica, o investimento do Estadopatiticas publicas voltadas para a formacéo
de professores do campo, ha a necessidade de umivierento, por parte dos gestores
escolares, para criar as condi¢des favoraveisquegasses docentes participem de cursos de
qualificagéo.

Séo identificados também nos discursos dessa cfaagmentos nos quais 0s sujeitos
expdem uma satisfacdo com o exercicio do oficiopd&essor, pois a partir dessas
experiéncias perceberem que realmente estdo agntidbcom a formacdo desses alunos e,
dessa maneira, certa concretizacdo da intencaazde dlgo de (til para essas comunidades.
Na UCE 397 se observa a exposicdo dessa satisfagéo trabalho realizado, ao se receber o
feed-backda aceitacdo pela comunidade, bem como pelo daesenento de lacos afetivos

entre os alunos e o professor. Nos trechos degsrgbs se ratifica qug@ haviam passado
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por |4 para dizer que estavam gostando muito de mjme ndo queriam que viesse outro
professor no préximo ancApontam ainda a importancia dessa aceitacao, nsadetomada
pelo sujeito em continuar o desenvolvimento desg®tho, pois como complementaisso
foi satisfatorio, foi uma das coisas que me levaraanpermanecer no municipio que
trabalho, que é Santarém.

Esse entusiasmo em se verificar a contribuicdo catkesenvolvimento dos alunos,
assim como a criacdo desses lacos afetivos quenlem reconhecimento do trabalho
desempenhado pelo professor, pode ser comprovadm@o das exposicdes reunidas na
UCE 356, nas quais se verifica que os alunagdaram por completo, depois que eu mudei
para cd, eles ainda me enviaram cartdéma mudanca percebida no desenvolvimento desses
alunos, que expressam sua gratidao apos a sa&mmlesessor da comunidade.

Um mapa conceitual da Classe 4 é apresentado neaFi§, propiciando uma visédo

geral das conexdes entre as ideias que sao camsadiscursos agrupados nessa classe.
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Figura 18 — Mapa conceitual da Classe 4

Verifica-se que o tema principal desses discursté eelacionado com a exposicao
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das experiéncias pessoais dos sujeitos pesquisgdesse desenvolvem num contexto
familiar e comunitério especificos, por meio dasigse originam as condi¢cdes propicias
para que 0S mesmos optassem em ser professor. &mdxgwa classe de discurso néo estejam
presentes os elementos necessarios a identifickgicepresentacdes sociais sobre o objeto
de interesse do presente estudo, ela fornece iampest pistas sobre a maneira pela qual esses
sujeitos se desenvolvem socialmente.

Por meio da criacdo de estratégias de enfrentaneedi® superacdo das limitacdes
objetivas, o0s sujeitos vao adquirindo as exper&ncnecessarias a construcdo de
conhecimentos socialmente validos sobre esse afpjetode acordo com Jodelet (2001), séo
compartilhados por meio da linguagem comunicaci@naervem como guias das praticas
cotidianas. E nessa mesma perspectiva que Dub@®,(p9 81) sustenta que “a experiéncia
dos membros é objetivada por meio da linguagemsesdas categorias de organizacao da
realidade, que classificam e tornam presentes ivessttlade de objetos e de relagdes”.

Um estudo isolado dessas experiéncias, ndo €é pbssévelar o conteudo
representacional que se busca, tampouco 0s prgogssa@nvolvem a sua construcao, porém,
fornece importantes pistas sobre “quem” e “ondeSessconhecimentos do universo
consensual sdo construidos. Verifica-se que esg@si@cias sado construidas ao longo de
um tempo dedicado a docéncia, sobretudo nos anosisnda Educacdo Basica e na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que, muitassyeagacterizam-se por ser um trabalho
voluntario ou de estagio, que dispensa qualquerdgremuneracédo. S&o construidos, assim,
saberes e praticas ao longo do percurso de vidiasgomal, que se constituem numa
“bagagem” de conhecimentos, em que se apoiararoieixedo oficio de professor (TARDIF,
2011).

Para enfrentar as dificuldades encontradas, og@ijgencionam a necessidade de se
ter vontade e dedicacéo, uma vez que o professmallra muito e, a contrapartida financeira,
nem sempre é condizente com a sua excessiva caegatrabbalho. Devido a
desproporcionalidade entre a carga de trabalheatanio que recebe o professor, muitos dos
licenciandos pesquisados admitem que, embora sserhagesde crianca em seguir a carreira
docente, sentiam certa vergonha de revelar eske gaiblicamente.

Entretanto, como pontua Arroyo (2011), para osesi@ntes de camadas populares a
docéncia se apresenta como um projeto de realizagaédiata, ou seja, apenas uma
habilitacdo em nivel médio, muitas vezes, é o mufie para se conseguir uma efetivacédo

num cargo publico de professor. Enquanto camponefiibes e filhas de familias
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trabalhadoras, esses adolescente se veem diantedaeidas possibilidades concretas de
trabalho remunerado, sendo o oficio de profess@a poucas opg¢des que ndo exigira um
abandono do seu local de origem.

Tendo em vista que todo trabalho dissertativo pdgsitacoes temporais para ser
concluido, no capitulo seguinte séo feitas as ders¢des finais do que foi estudado na
presente pesquisa. Trata-se mais de um abandomq@edam encerramento, pois certamente a
amplitude dos assuntos que emergiram, durante ssguisa, tornou impossivel o
aprofundamento adequado de cada um deles, de masgotar todas as possibilidades de

analises, dentro do quadro tedrico escolhido.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“[...] a ‘letra morta’ substitui algo que nasceu do
‘espirito vivo’, e que realmente, durante um
momento fugaz, existiu como ‘espirito vivo”
(HANNAH ARENDT, 2010, p. 118)

Nesse capitulo sdo apresentadas as consideragi@s #fcerca dos resultados
encontrados do presente estudo, tendo-se comonbasdados levantados na pesquisa de
campo, que foram analisados a luz da Teoria daseeB&pacdes Sociais. Embora o presente
capitulo se destine a tessitura das consideragbas fdesse texto dissertativo, como
mencionado anteriormente, ndo se deve conside@lmo uma conclusdo para os
questionamentos feitos quando do seu inicio, tasgpocomo a finalizagdo de um
empreendimento realizado na busca por resposiaazesde oferecer certo conforto tedrico,
pratico e até mesmo ontoldgico a pesquisadora.

Ao longo do presente trabalho se buscou investagarrepresentacdes sociais,
formadas pelos académicos matriculados no curscafmo, sobre o objeto “professor do
campo”. O Procampo é um curso de licenciatura gudestina a formacédo de professores
para a atuacdo nos anos finais da Educacdo Béasspecificamente em localidades
consideradas como sendo do campo. Os objetivomfatangidos a partir da realizacéo de
uma pesquisa de campo, numa Instituicdo de Ensiper®r que possui Campi distribuidos
na capital e no interior do Estado do Para, sengosg optou por desenvolver o estudo nos
Campi localizados em cinco municipios: Castanhaliaida, Santarém, Tomé-Acu e Tucurui.

A totalidade dos sujeitos participantes da prespesguisa se caracterizam por residir
em localidades consideradas do campo, sendo quaiaiandeles desempenha atividades
docentes em comunidades de assentados da reforéreaagonsiderando-se a distribuicédo
de género, verificou-se uma predominancia feminardre o0s sujeitos pesquisados,
correspondendo a aproximadamente 71% do total dateam Esse valor supera o percentual
de mulheres que compde a populacdo brasileirasmassemelha a distribuicdo encontrada
em outros estudos desenvolvidos no pais, queartilia como sujeitos de pesquisa, alunos de
cursos de licenciaturas.

Semelhantemente aos resultados encontrados petadogsdesenvolvidos por
Chamon (2007), Rangel (2008), Gatti e Barretto 920Carvalho (2012), Moreira (2012) e
Dias (2013), a presente pesquisa evidencia um fenérhistérico que é caracteristico dos

cursos de licenciatura, denominado de “feminizagéomagistério”. Este fenbmeno se
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desenvolveu ao longo da historia da educacdo miuedianais especificamente no caso
brasileiro, no final do Século XIX e inicio do S&ruXX. Influenciado pela revolucdo
industrial, que passou a exigir uma maior qualifita dos empregados, ampliando-se a
demanda educacional e incluindo aquelas populagfiesse encontravam anteriormente
excluidas dos processos educativos formais (APPREB; LOURO, 2011).

Esse aumento na oferta da educacédo escolar exiga maior quantidade de
professores, abrindo oportunidades de empregogppogulacdo feminina, que se encontrava
anteriormente excluida do mercado de trabalho. Aomaferta de empregos no setor
industrial também influenciou diretamente nessecgsso, pois se abriram novas
oportunidades de emprego para os homens, muitas ahelis bem remuneradas em relacdo a
docéncia. Associados aos fatores sociais estaatose$ psiquicos, por meio dos quais se
atribuem a atividade docente aquelas caractedstjoa estdo relacionadas a vocacao de ser
mae, ou seja, 0 “dom” para o cuidado, 0 amor ena@d;ao para com as criancas (LOURO,
2011).

Por meio do perfil sociodemogréafico da amostra,piassivel verificar que, embora
aproximadamente 71% dos sujeitos pesquisados €stiveem pleno exercicio da atividade
docente, caracterizavam-se por serem majoritarignjevens, pois cerca de 68% deles tinha
no maximo 35 anos de idade. Dentre os licenciagdespossuiam experiéncia docente, mais
da metade deles (53,3%) desempenhavam essas f@utiasionais ha mais de trés anos. Os
dados quantitativos revelaram ainda que a rendalidanda maioria dos sujeitos nao
ultrapassava trés salarios minimos, sendo queavicaue recebiam com o exercicio da
docéncia, constituia uma parcela significativa doamento familiar, para a maioria das
familias a que pertenciam os sujeitos.

O cruzamento dos dados quantitativos e qualitatborsprova que a maioria desses
licenciandos (sendo a totalidade deles) proceditamidias que detinha a posse de poucos
bens materiais e reduzido capital econémico e @lltDevido as precarias condi¢des sociais,
econdmicas e de localizacdo geografica na qual fangifias viviam, a maioria dos sujeitos
pesquisados relata que o Curso Normal de Magistério outros cursos técnicos,
caracterizaram-se como as unicas oportunidadesela © acesso ao Ensino Médio.

Os relatos obtidos por meio das entrevistas revejaeno oficio de professor ndo se
caracteriza como uma atividade profissional, caijual a maioria dos sujeitos pesquisados se
identificassem desde a infancia. Mesmo aqueles spmpre desejaram ser professor,

evitavam expressar publicamente esse sonho, paicashacdes disponiveis na sociedade a
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sua volta, forneciam-lhes a ideia de que esseoofic muito desgastante e ndo recebia uma
remuneracao a altura das exigéncias que lhe eratagp&/erifica-se dessa maneira que, esses
sujeitos ingressam na docéncia de uma maneiraacitdiia, ou por ndo ser a profissao
vislumbrada pela maioria deles, ou devido as in&m@es negativas que recebem do meio
social no qual estao inseridos.

Considerando-se as comunidades das quais os sugzem parte, pode se dizer que
muitas das suas caracteristicas sdo semelhantemlguer outra localizada no campo,
entretanto, ha que se considerar pelo menos dogctas principais que as diferenciam. Por
se tratarem de comunidades de assentados da redgrari, cujos integrantes possuem uma
orientacdo politica contra-hegeménica, acabam pérersuma espécie de esquecimento,
sendo colocados a margem da sociedade. O segupdct@sliz respeito ao agravamento
desse esquecimento, pois 0s seus habitantes sidaales que vivem no interior da Regido
Amazobnica, onde as distancias geograficas tornadaanais dificil 0 acesso dessas pessoas
aos centros urbanos, onde se concentra o podac@oli

Pelo fato de que no interior da Regido Amazobnicauhda caréncia de acesso
rodoviario e, desta maneira, o barco se torna rcipal meio de transporte utilizado pelos
seus habitantes, o tempo de deslocamento é umdatoenta ainda mais distancia dessas
comunidades. Este é contexto que se insere o olgefresente pesquisa, no qual alunos e
professores carecem de necessidades especificafredtaam diariamente problemas de
infraestrutura, que sao totalmente diferentes etraguegides. Mesmo estando localizadas
distantes da cidade, estas comunidades se veegaddsi por lei a aderir ao modelo urbano
de educacéao.

A Educacéo do Campo emerge nos discurso dos sujpésquisados, como uma
espécie de negacao ao modelo hegeménico e hompgeteetde educacdo, que néo leva em
consideracao as necessidades especificas do maladmmpo. H4 uma incorporacdo dos
ideais reivindicatérios dos movimentos sociais dmpgo, aos discursos dos licenciandos,
evidenciados nas atitudes favoraveis & mudanca. dodanca que, dentre outras coisas,
exige um modelo pedagdgico que se proponha a efersuna educacao contextualizada a
realidade cotidiana do camponés.

Para tanto, os valores da escola, assim como as amteudos disciplinares e
curriculares, devem estar direcionados ao fortalesto dos lagos familiares e, desta maneira
uma maior integracdo da comunidade camponesa.t@leiimento e a integracéo familiar e

comunitaria seriam garantidos, pelo estabelecime¢o uma estrutura escolar, que
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possibilitasse ao morador do campo, 0 acesso astodoniveis educacionais, sem a
necessidade de abandonar o seu local de origem.

Diante dos diferentes registros l6gicos disponivaabre a Educacdo do Campo,
proporcionados pela complexidade de informacdéginadas em campos diversos - como o
politico, 0 econdmico e o social — e que preenchusitdes variadas, instaura-se um estado de
polifasia cognitiva nos sujeitos pesquisados. Ram este objeto se integre ao universo
consensual dos licenciandos, € necessario queessxde informacgdes que 0 permeiam seja
reduzido, por meio de supressdes e acréscimos.

Verifica-se, assim, a ocorréncia de supressdedescregistros logicos oriundos do
campo politico, relacionados a libertacdo dos wmgepor meio da educacgdo, os quais
oferecem uma sustentacdo teorica a proposta pedagdg Educacdo do Campo. Em
contrapartida, sdo potencializados elementos do pecaneconémico, relativos ao
aprimoramento técnico, que pode ser proporcionala educacdo, por meio do qual se
poderia obter um aumento produtivo.

Sendo assim, 0s novos conhecimentos acerca dag¢ztucdo Campo se ancoram
psicossocialmente nos saberes prévios dos licatasague, por sua vez, fundamentam-se na
solidariedade mecéanica em que a familia e a coradaiddo pontos centrais na vida dos
sujeitos. A escola do campo surge como uma possité de manutengcéo da coeséo social,
desde que proporcione uma educacdo contextualizpda,seja capaz de incrementar a
capacidade produtiva familiar, bem como reforcarlagps de parentesco e as relacdes
afetivas dentro da comunidade.

Ressalta-se a maneira contraditdria na qual a raalos sujeitos ingressa na profisséao
docente, no qual se estabelecem as condicGes aeasss suficientes para a formacgédo de
cognicbes discrepantes entre si, 0 que caractemzaestado perturbador, teoricamente
denominado de dissonancia cognitiva. Esse estadoripgdor, no qual a docéncia se
apresenta como uma profissdo desvalorizada e paecmhecida socialmente, tende a ser
reduzido com o desenvolvimento de uma imagem ctedenEducacdo do Campo, por meio
da qual os licenciandos podem se inserir e constra identidade de “professor do campo”
valorizada.

Uma imagem que possibilita vislumbrar o papel dofgssor como algo (util
socialmente, que encerra o desafio de formar oyiessoas e, deste modo, possui um
potencial transformador. A imagem de uma ponte &leeger citada por um dos sujeitos da

amostra, indicando os atributos que revestem fityaraente essa funcéo social, um caminho
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solido que é capaz de conduzir as pessoas, cormasegude um ponto a outro da caminhada.
Essa imagem se ancora psicossocialmente na impiartgone € depositada na educacéo,
enquanto fonte de transformacdo da sociedade, sgundoo professor possui papel
fundamental nesse processo.

Os sujeitos pesquisados acreditam ainda que, parafessor do campo desempenhar
a contento todas as fungBes que lhe sdo confiddas, possuir caracteristicas psicolégicas
especificas. Desta maneira, julgam que, para ongesgho da docéncia, € necessario
comprometimento, dedicacédo, tolerancia, amor enlcayisendo a funcédo do professor muito
parecida com a um psicologo.

Pode-se afirmar que o presente trabalho ndo seraramen estas consideragdes, pois
novos questionamentos surgem e apontam para owégarento de novos estudos, no
intuito de aprofundar a compreensao tedrica sobobjeto ora pesquisado. Verifica-se a
necessidade de se desenvolverem pesquisas ptasitalicomparacdo das RS da Educacao
do Campo, entre sujeitos engajados e ndo engamdomovimentos sociais do campo.
Também ha necessidade de um aprofundamento dakesjue verifiqguem de que modo o
contexto cultural dos sujeitos pode influenciaroastrucdo de RS da Educacdo do Campo.
Considerando ainda a complexidade que permeiaobg, 0 que impossibilita a sua total
apreenséo por parte do pesquisador que, em siglagd®ais de pesquisa, langa méo de um
anico quadro tedrica de andlise, vislumbra-se aipitisade novas pesquisas com abordagem

interdisciplinar, baseadas em outros quadros t@fric
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