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RESUMO

Este trabalho teve a finalidade de estudar a evasdo na Educacdo Profissional de Nivel
Técnico, com base na trajetdria escolar e no depoimento de alunos evadidos, tendo como
objetivos conhecer e analisar a trajetoria escolar desses alunos; identificar os motivos que 0s
levaram a essa decisdo de deixar a Educacdo Profissional; verificar o modo como o aluno
compreende a evasdo escolar e refletir sobre possiveis medidas preventivas que possam
contribuir na reformulagdo de procedimentos escolares. Quanto a metodologia, foram
utilizadas a Pesquisa Documental, documentos da Secretaria Académica da Escola e do
Sistema PRODESP, Quantitativa, a partir dos dados levantados com a Pesquisa Documental,
e Qualitativa, a partir das entrevistas semiestruturadas com alunos selecionados da Pesquisa
Documental. A pesquisa foi realizada na Unidade do Centro Paula Souza, no municipio de
Taubaté — SP, com base numa populacdo de 321 alunos evadidos no ano de 2011, dos quais
80 fizeram parte da Pesquisa Quantitativa e oito foram selecionados para a Pesquisa
Qualitativa por meio de entrevista. A Revisdo de Literatura abordou as temaéticas Educacéo
Profissional e Evasdo Escolar, bem como a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento
Humano, de Bronfenbrenner, utilizada como Fundamentacdo Teorica que, juntamente com a
metodologia de Analise do Discurso de Laurence Bardin, subsidiaram a Analise Qualitativa
das entrevistas. Dentre as causas da evasdo que foram reveladas encontram-se: horario de
trabalho, relagcdo professor-aluno, dificuldade de aprendizagem, entre outras. A percepg¢éo do
aluno quanto a evasdo, revelou grande importancia ao contexto escolar versus um sentimento
de incompeténcia e frustracdo diante do abandono. O estudo possibilitou a compreensdo da
evasdo escolar num sentido mais amplo, que inclui a questdo da exclusdo e a nocdo de
mobilidade, bem como a identificacdo de fatores pessoais, fatores internos e externos a
Instituicdo além de procedimentos e medidas preventivas para a solugcdo do problema.

Palavras-chave: Evasdo Escolar. Educacdo Profissional. Trajetorias Escolares.



ABSTRACT

This work aimed to study the dropout in Professional Education Technician, based in
school history and the testimony of dropout students, and aims to identify and analyze the
trajectory of these school students; to identify the reasons that led to this decision leave the
Vocational Education; verify how the student understands truancy and reflect on possible
preventive measures that can help in redesigning school procedures. Regarding the
methodology, we used the Documentary Research, documents the Academic Office and the
School System PRODESP, Quantitative, from the data collected with the Documentary
Research, Qualitative and, from semi-structured interviews with selected students of
Documentary Research. The survey was conducted in Unit Centro Paula Souza, in Taubaté -
SP, based on a population of 321 dropout students in 2011, of which 80 were part of the
Quantitative Research-eight were selected for Qualitative Research through interview. A
Literature Review addressed the thematic Professional Education and Student Dropouts and
the Bioecological Theory of Human Development in Bronfenbrenner used as Theoretical
Foundation which, together with the methodology of discourse analysis Laurence Bardin,
supported the Qualitative Analysis of the interviews. Among the causes of evasion that have
been revealed are: work schedule, student-teacher ratio, learning disability, among others. The
Student Perception for evasion revealed great importance to the school versus a sense of
frustration at the incompetence and neglect. The study enabled the understanding of truancy
in a broader sense, which includes the issue of exclusion and the notion of mobility as well as
identifying personal factors, factors internal and external to the institution as well as
procedures and preventive for the solution of the problem.

Keywords: School Evasion. Professional Education. Trajectories School.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela problematica da evasdo iniciou-se com a busca por solucdes em meu
cotidiano como Coordenadora Pedagdgica, ja a importancia dada ao Curso Técnico teve
inicio com 0 meu ingresso no mercado de trabalho.

Minha primeira oportunidade de trabalho ocorreu por intermédio do estagio
obrigatdrio do Curso Técnico em Processamento de Dados, no ano de 1991, numa escola de
cursos livres, bem como meus primeiros contatos com outros profissionais da area. A partir
dai, compreendi que minha carreira teve inicio no primeiro dia de aula no Ensino Médio
Técnico, pois foram ndo sé as relacdes estabelecidas com colegas e professores, mas também
a experiéncia do estagio que possibilitaram meu ingresso em sala de aula como docente, uma
vez que, durante o estagio, atuava como instrutora e como docente, preparando aulas e as
atividades préaticas para ministra-las em cursos livres. A partir dessa experiéncia, a sala de
aula, a escola e a educacdo passaram a ser meu trabalho e a ocupar meu foco de atencéo.

Atuo desde 1994 como docente em cursos técnicos. Em 2000, ingressei como
professora no Centro Paula Souza na ETEC de Cacapava-SP, por meio de Concurso Publico.
Em 2004, a unidade de Cagapava abriu uma extensdo em Taubaté, municipio onde resido. Em
2005, essa extensdo de Taubaté-SP, onde passei a atuar, tornou-se uma Escola Técnica
(ETEC). Até o final de 2007, meu trabalho no Centro Paula Souza esteve voltado a docéncia,
nos Componentes Curriculares de Ldgica de Programacdo, Programacdo de Computadores e
Desenvolvimento de Softwares do Curso Técnico em Informéatica. Em 2008, com a abertura
do Ensino Médio na Unidade de Taubaté, passei a lecionar o componente de Matemaética. Em
2009, assumi a Coordenacdo dos Cursos de Informética e de Informatica para Internet, mas,
em paralelo, ainda ministrava as aulas de Matematica para as primeiras e segundas séries do
Ensino Médio. Em 2010, fui aprovada no processo de qualificacdo para a coordenacdo do
Nucleo de Gestdo Pedagdgica, assumindo o cargo de Coordenadora Pedagdgica e afastando-
me das aulas.

Na fungdo de Coordenadora do Ndcleo Pedagogico, deparei-me com a necessidade de
encontrar solucBes para o problema da evasdo nos cursos técnicos: compreender 0s motivos
da evasdo tornou-se um desafio para a unidade. A evasdo € um problema que afeta o
desenvolvimento e a qualificagdo do aluno em busca de uma formagdo e do ingresso no
mercado de trabalho. Suas variantes vao desde aspectos internos da escola, como 0s

pedagogicos que envolvem relacdes entre professores e alunos, metodologias de aula, até
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aspectos sociais, econdmicos e familiares externos a unidade de ensino. Nesse contexto
abrangente, interdisciplinar, sisttmico e humano muitas hipoteses e ideias foram discutidas e
especuladas por toda a equipe escolar na busca por explicacfes para essa ocorréncia, afinal o
aluno evadido participou de um concorrido processo seletivo para seu ingresso no Curso
Técnico, fazendo crer que teria motivos muito fortes para ndo concluir o curso. Diante desse
quadro, o interesse pela investigacdo, a necessidade de identificar as possiveis causas que
provocam a evasdao e como a escola pode encontrar formas de preveni-la tornaram-se
preponderantes.

Para minha carreira, a realizacdo do Curso Técnico foi de fundamental importéncia,
pois serviu como base e pré-requisito para o ingresso no mercado de trabalho e,
posteriormente, no mundo académico, na area da Educacdo. Essa formacdo agregou
experiéncias e contatos que foram extremamente importantes na vida profissional,
proporcionando vérias oportunidades de emprego no decorrer de minha trajetoria. Muitas
dessas oportunidades surgiram a partir do contato com antigos professores, que se tornaram
colegas de trabalho, com os quais desenvolvi projetos e para os quais deleguei funcdes
guando assumi a Coordenacdo Pedagogica. A consciéncia da importancia do Curso Técnico
para a minha trajetéria como profissional e educadora, e a identificagdo com esse aluno
despertaram a motivacao para a pesquisa, sensibilizando-me na reflexdo e busca de solucdes,
a partir da compreensdo dos reais motivos da evasédo e dos reflexos dessa atitude na vida do

aluno.

1.1 CONTEXTUALIZACAO

A evasdo escolar na Educacao Profissional atualmente representa uma problematica
que afeta a formacdo e o desenvolvimento de jovens e adultos que buscam, na qualificagéo,
melhores empregos e qualidade de vida. Embora haja uma crescente demanda por cursos
técnicos, conforme demonstram as pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentadas no Censo Escolar de 2010 (INEP, 2010),
e aumento de parcerias entre as Escolas Técnicas e as empresas, com vistas a qualificacdo de
funcionarios ou a absorcdo de méo de obra qualificada (alunos egressos e em formacdo), a
evasdo escolar profissional vem atingindo percentuais significativos, que preocupam nao s6 o

Centro Paula Souza, mas também outras instituicdes ligadas a Educacdo Profissionalizante,
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conforme discutido no “Férum da Educacdo Profissional do Estado de Séo Paulo: Evaséo na
Educacdo Profissional” (FEPESP, 2011), organizado pelas seguintes entidades: ANET -
Associacdo Nacional de Educacdo Tecnoldgica; CPSCETEC — Centro Estadual de Educacgéo
Tecnologica Paula Souza; CRQ4 — Conselho Regional de Quimica — 4% Regido; IFSP —
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia; Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo;
Senac-SP; Senai-SP; Sintec-SP — Sindicato dos Técnicos Industriais de Nivel Meédio do
Estado de S&o Paulo; Sintesp — Sindicato dos Tecndlogos do Estado de Séo Paulo.

Entender os motivos desse processo de evasdo é crucial, ndo apenas diante da
demanda do mercado, mas também diante da realidade regida pelo estado de direito e pela
cidadania, defendidas pela Constitui¢do de 1988 (BRASIL, 1988). Nessa Constitui¢do, varios
processos de democratizacdo foram descritos, dentre os quais 0 do ensino € de particular
interesse para este estudo. O artigo 206 do Capitulo 1ll — Da Educacdo, da Cultura e do
Desporto, na Secédo | — Da Educacao, cita:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (EC n°
19/98 e EC n° 53/2006)

I- igualdade de condigGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[...] (BRASIL, 1988)

Outro texto juridico importante é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), ao fazer com que o direito ao acesso e a
permanéncia dos alunos na escola passasse a vigorar e determinar a igualdade de condigdes a
esse direito. Muito se tem empenhado para que a LDB seja cumprida com grande vigor.
Inclusive existem projetos sendo realizados no sentido de ampliar as vagas em Cursos
Técnicos, seja ampliando o namero de oferta de Escolas Técnicas, seja abrindo cursos que
atendam a demandas regionais.

Com relacdo ao acesso, a questdo do processo seletivo vai de encontro a igualdade de
condic@es, contradizendo a legislacdo, pois a maior parte das escolas publicas de Educacao
Profissional de Nivel Técnico promove o “vestibulinho” como procedimento de acesso.

Legalmente, a evasdo consiste num problema da ordem democratica de direito, visto
gue o direito a permanéncia do aluno na escola ndo esta sendo garantida pelas politicas
publicas atuais. Assim, conhecer as causas que provocam a evasdo € uma forma de cumprir
com as prerrogativas institucionais do direito ao acesso e a permanéncia do aluno na escola e,
consequentemente, ao desenvolvimento humano.

Na tentativa de melhor compreender essa realidade, o presente estudo, que se insere na

linha de pesquisa Contextos, Praticas Sociais e Desenvolvimento Humano do Programa de
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Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacgdo, Politicas e Praticas Sociais da
Universidade de Taubaté, dentro de uma perspectiva interdisciplinar, busca conhecer alguns
indicativos que possam contribuir com possiveis explicacdes sobre as causas da evasao
escolar na Educacdo Profissionalizante, a partir do estudo do percurso escolar e do

depoimento de alunos evadidos.

1.2 O PROBLEMA

Como justificar a desisténcia do aluno da Educacdo Profissional considerando que ele
se empenhou por meio de processo seletivo, vestibulinho, com concorréncia e demanda
significativa com o propdsito de ingressar no Curso Técnico?

Como o aluno percebe/enxerga sua saida da escola (evasao)?

Que razdes levam o aluno a desistir do curso?

Existe alguma relacdo entre a trajetoria escolar do aluno e a evasdo na Educacédo

Profissional?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Investigar as causas da evasdo escolar na Educacdo Profissional de Nivel Técnico a

partir da trajetoria escolar e do depoimento do aluno evadido.

1.3.2 Objetivos especificos

Mapear as caracteristicas da trajetoria escolar de alunos evadidos da Educagéo
Profissional.

Verificar o modo como o aluno compreende a evaséo escolar.

Refletir sobre possiveis medidas preventivas que possam contribuir na reformulacéo

de procedimentos escolares com base nas narrativas dos alunos entrevistados.
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1.4 DELIMITACAO DO ESTUDO

Este estudo aborda a questdo da evaséo de alunos da Educagédo Profissional e visa,
primeiramente, a conhecer a trajetéria do aluno que evade e sua compreensdo sobre a
desisténcia ap0s o ingresso dele por meio de processo seletivo, e, posteriormente, elaborar
possiveis medidas de modo a prevenir futuras evasdes, com base no discurso de alunos
evadidos da Unidade do Centro Paula Souza, localizada no Municipio de Taubaté-SP, no ano
de 2011.

1.5 RELEVANCIA DO ESTUDO

Os Cursos Técnicos e as Graduagdes Tecnoldgicas sao essenciais devido a demanda
do mercado de trabalho que se encontra em plena expansdo. Dado esse fato mercadoldgico,
verifica-se que o alto indice de evasdo de alunos desses cursos ndo condiz ou, pelo menos,
indica uma inconsisténcia ldgica com a realidade.

Assim, a realizacdo de pesquisas sobre as causas que levam os alunos a desistirem do
curso, de modo a evidenciar a visdo do sujeito sobre suas experiéncias escolares e pessoais,
possibilita relacionar elementos para ampliar a reflexdo sobre esse universo educacional.

Ao se conhecer as razdes de desisténcia dos alunos, as unidades educacionais poderdo
refletir e formular estratégias de enfrentamento das situacbes que emergem do cotidiano
educacional profissionalizante e que, hoje, ainda demandam respostas.

1.6 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esta dissertacdo esta organizada em cinco se¢des primarias.

A primeira é a Introducdo, com Justificativa, Contextualizacdo, Objetivos,
Delimitacdo, Relevancia e Organizacao do Trabalho.

Na segunda secéo, apresentam-se a Revisdo da Literatura, com as se¢des secundarias
sobre Educacdo Profissional, Evasdo Escolar e a Fundamentagdo Teorica, com a abordagem
da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner, a qual

fundamenta o presente estudo.
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A terceira secdo dedica-se a Metodologia, com definicdo da abordagem, finalidade e
procedimentos da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa, com
procedimentos técnicos que abrangem a pesquisa documental, por se utilizar dos prontuérios e
historicos escolares dos alunos, do Plano Plurianual de Gestdo e da Proposta Politico-
Pedagdgica, e a pesquisa qualitativa, com realizacdo de entrevistas semiestruturada com
alunos evadidos da Educacdo Profissional.

Na quarta secdo, encontram-se respectivamente os Resultados e as Discussbes da
Pesquisa com base nos conceitos estudados e apresentados na Revisdo de Literatura.

Por fim, a quinta segdo apresenta as Consideracdes Finais deste estudo.
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2 REVISAO DA LITERATURA E FUNDAMENTACAO TEORICA

A Revisdo de Literatura organizou-se de modo a apresentar a Educacéo Profissional de
Nivel Técnico como base do presente estudo, mostrando como essa modalidade de ensino esta
prevista na LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) e como se manifestam as demandas para o
Ensino Profissionalizante, tanto as do mercado de trabalho por trabalhadores qualificados,
quanto as de jovens e adultos por qualificacao.

Além disso, a Educacdo Profissional também é apresentada de forma especifica,
enquanto local de investigacdo da problematica da evasdo de alunos de Cursos Técnicos, no
Centro Paula Souza.

O tema evasao escolar também foi discutido de forma ampliada, pois, muitas vezes, o
gue acontece na realidade, ndo sdo apenas “abandonos” por parte dos alunos, como o0 termo
“evasdo” induz a crer, mas, sim, fatores sociais mais complexos, como processos de exclusdo
ou de mobilidade, o que faz com que a evasdo seja entendida em um sentido mais amplo — o
de ndo permanéncia.

Assim, a atencdo deste estudo também se voltou para os fatores que levam o aluno a
ndo permanéncia (evasdo), que vao desde motivos individuais, até internos a Instituicdo
Escolar ou mesmo externos a ela. Para analise desses fatores, optou-se pela Teoria
Bioecoldgica de Urie Bronfenbrenner, como Fundamentacdo Tedrica, a qual propde uma
visdo sistémica das ocorréncias, com abordagem de aspectos individuais e sociais, em seus

respectivos contextos, os quais aspectos influenciam diretamente o comportamento do aluno.

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL

Para compreender a Educagdo Profissional, hd que se retornar aos preceitos de
Educacdo e de Trabalho e perceber que ambos sdo inerentes a natureza humana. Eles surgem
praticamente juntos, uma vez que o homem é um ser que, para existir, precisa aprender
(Educacdo) a construir ambientes de modo a adaptar a natureza as suas necessidades
(Trabalho). Ou seja, através do trabalho o homem constréi sua existéncia, e € na agdo de
trabalhar que a Educacéo acontece (SAVIANI, 2007).

Com a revolucdo industrial e a necessidade de méo de obra, ocorre uma alteragédo do

eixo econdmico, que deixa de ser a terra, a agricultura, e passa a ser a cidade, a inddstria, com
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a consequente mudanca do modo de producédo, o qual deixa de ser artesanal e passa a ser
industrial, produzido em massa, dependente de tecnologia. O sistema econdmico deixa de ser
mercantilista e passa a ser capitalista. Nesse processo, instaura-se a sociedade moderna,
passando a vigorar uma sociedade organizada pelo chamado contrato social, sob a égide da
ideologia do Liberalismo, em que cada um é livre para dispor de sua propriedade. A
administracdo geral é feita sobre os capitais financeiros, fisicos, humanos, sociais e
tecnoldgicos. Surge entdo a necessidade de escolas, uma vez que o direito positivo € um direito
registrado por escrito e dominar a escrita se torna uma necessidade geral, além da necessidade
de pessoas que saibam operar as maquinas de producdo e fazer manutencao nelas (SAVIANI,
2007).

A escola béasica deve abranger todas as classes sociais, visando assim a atender as
necessidades do progresso da sociedade moderna, capitalista e decisiva para 0
desenvolvimento econémico. Para a classe dominante, a educagdo passa a potencializar a forga
de trabalho, sendo assim, funcional ao sistema capitalista, ndo apenas ideologicamente, mas
também economicamente enquanto qualificadora da méo de obra.

No entanto, a educacdo para trabalhadores, visava apenas a um minimo de
conhecimentos de modo a serem Uteis ao sistema capitalista, ndo podendo ultrapassar esse
minimo, evitando que esse trabalhador passasse a ter um pensamento mais elaborado, flexivel
e se tornasse dono de seu préprio meio de producdo. Por isso, a afirmacdo de Adam Smith
“Instrucdo para os trabalhadores, porém, em doses homeopaticas” (SMITH, 1981, apud
SAVIANI, 2007).

Passa a existir, entdo, uma escola para a classe dominante, cujo objetivo era a formacao
intelectual, e outra para o trabalhador, cujo objetivo a ser atendido era estritamente o das
necessidades do trabalho manual, ou seja, a formacao de méo de obra qualificada.

A escola para o trabalhador ndo favorecia o desenvolvimento das potencialidades do
sujeito, ela fornecia, em doses homeopaticas, o conhecimento especifico e exclusivo para um
determinado trabalho. Surgem, posteriormente, as escolas para os filhos dos operarios, para
que o legado laboral fosse passado de geracdo para geracdao. No Brasil, entre 1942 e 1946, tém
inicio os sistemas educacionais patrocinados por empresarios dos varios setores da economia:
o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), além das Escolas Técnicas Federais, 0s quais sistemas
educacionais visavam a atender a demanda referente a essa dualidade entre escola de formagéo
intelectual e escola de formacéo para o trabalho (SAVIANI, 2007).

Com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024, de 1961
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(BRASIL, 1961) — manifestou-se, pela primeira vez, a articulagdo entre o secundario de
segundo ciclo e o profissional, momento em que as escolas passaram a elaborar um Projeto
Pedagogico no qual se apresentassem os fundamentos para uma formacdo humana, com
aprendizagem das letras e artes, visando ao ingresso no Ensino Superior, mas também com
itens voltados & formacdo profissional. Para Kuenzer (2001), essa mudanca ndo chegou a
superar o dualismo existente entre a formacdo intelectual e a formacdo profissional, entretanto
significou forte avanco na democratizacdo do ensino, mesmo por que, no Brasil, havia um
crescimento nos setores secundarios e terciarios da economia, propiciando a diferenciacéo e o
desenvolvimento de diversos conhecimentos profissionais. Segundo Kuenzer (2001),

[...] o desenvolvimento dos varios ramos profissionais, em decorréncia do
desenvolvimento crescente dos setores secundario e terciario, acabaram por
viabilizar o reconhecimento da legitimidade de outros saberes, ndo sé os de
cunho geral, na etapa que se caracteriza como tradicional nova, do ponto de
vista do principio educativo [...] a equivaléncia estabelecida pela Lei
4024/61[...] sem sombra de duvida trouxe significativo avanco para a
democracia do ensino [...] (KUENZER, 2001, p 15 e 16)

Para KUENZER (2001), com a Lei n® 5.692, de 1971 (BRASIL, 1971), pretendeu-se
substituir a dualidade existente entre ensino regular e ensino profissional pela implantacéo da
profissionalizacdo universal e compulséria para o segundo grau. No entanto, ocorreu uma
desorganizacdo, uma vez que as escolas foram obrigadas a isso, mas ndo estavam preparadas
para essa mudanca. Segundo Piletti e Piletti (2002, p. 207),

[...] foram obrigados a implantar habilitagdes profissionais, mesmo sem as
minimas condicGes para tanto. O que verificou entdo foi que grande parte
procurou burlar a lei ou cumpri-la da forma mais facil possivel: alguns
elaboravam um curriculo oficial para fiscalizagdo e outro para preparar o
aluno para o vestibular [...].

Nesse sentido, o autor afirma que o parecer n° 76, de 1975 (BRASIL/CFE, 1975),
restabeleceu a modalidade educacdo geral, a qual foi posteriormente consagrada pela Lei n°
7.044, de 1982 (BRASIL, 1982), devido ao fracasso da proposta de profissionalizacdo
universal e compulséria para o Segundo Grau, de modo a restabelecer o dualismo
anteriormente vigente.

Portanto, de 1982 até 1996, quando surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), as escolas ofereciam o Segundo Grau, conhecido
como o Propedéutico, com uma grade voltada para a formagdo geral e preparo para o
vestibular, e essas mesmas escolas também podiam oferecer o0s cursos Técnicos

Profissionalizantes, 0s quais apresentavam uma grade diferenciada, que continham as
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disciplinas existentes na grade do Propedéutico, de modo que os alunos, ao final do curso,
também estivessem aptos a prestarem o vestibular. Inclusive, em alguns casos, os Cursos
Profissionalizantes eram acrescidos de um ano, além da carga horaria do estagio obrigatério a
ser realizado em empresas (KUENZER, 2001).

Para Saviani (2007), com a introducdo das novas tecnologias, surge a necessidade das
escolas profissionais trabalharem as qualificaces intelectuais dos alunos, uma vez que as
novas tecnologias substituem atividades que englobam o manejo de maquinas para a
producdo, enfatizando o desenvolvimento de profissionais capazes de manejar conceitos, de
pensar de forma abstrata em busca de solugdes para novos problemas.

As novas tecnologias forcam as escolas a serem unificadas, tanto a intelectual quanto a
do trabalho, de modo a haver uma universalizacdo do ensino e ndo mais uma escola com uma
ideologia de ordem dominante. A ideia de que a escola de Educacao Profissional é a escola de
pessoas das classes desfavorecidas, que necessitam trabalhar passa por alteracdo: a atual
sociedade do conhecimento e das novas tecnologias exige pessoas com competéncias e
habilidades capazes de criar, de decidir, de provocar mudancas de fato, rompendo com o
dualismo existente ainda entre a escola das elites e as escolas para formacdo de méo de obra
(SAVIANI, 1994).

Se assim €, a universalizacdo de uma escola unitaria que desenvolva ao
maximo as potencialidades dos individuos formacdo omnilateral
conduzindo-os ao desabrochar pleno de suas faculdades -espirituais-
intelectuais, estaria deixando o terreno da utopia e da mera aspiracdo
ideoldgica, moral ou romantica para se converter numa exigéncia posta pelo
préprio desenvolvimento do processo produtivo (SAVIANI, 1994, p.12).

Segundo o Parecer do CNE/CEB n° 16/99 (BRASIL, CNE, 1999a), a Educacéo
Profissional precisa ser compreendida de forma universal:

[...] A educacéo para o trabalho ndo tem sido tradicionalmente colocada na
pauta da sociedade brasileira como universal. O ndo entendimento da
abrangéncia da Educacdo Profissional na 6tica do direito a educacdo e ao
trabalho, associando-a unicamente a ‘“formacdo de mado de obra”, tem
reproduzido o dualismo existente na sociedade brasileira entre as “elites
condutoras” e a maioria da populagdo, levando, inclusive, a se considerar o
ensino normal e a educacao superior como nao tendo nenhuma relagdo com
Educacéo Profissional (BRASIL. CNE. 1999a).

Voltando a focalizar o espaco Escola independente da dualidade entre a formacao
geral e a formagdo profissional, ou mesmo quando as duas formacOes sdo oferecidas na
mesma instituicdo, mas observando a Escola e seus objetivos sociais bem como o espaco

educativo que contribui para o progresso econémico, essa instituicdo, apds a revolugédo
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industrial, tornou-se representativa do local para a formacdo da cidadania: formar pessoas
para viverem na cidade, de modo civilizado, polido, culto — o cidad&o. Caracterizando a
Escola como o local dominante, que educa, de modo formal, ou seja, para ser cidaddo deve-se
passar pela educacdo escolar, criando-se assim um pensamento e um estigma de que educacéo
e escola se referem ao mesmo conceito, ou seja, pensou em educagdo, pensou em escola.
Inclusive, com isso, percebe-se que atualmente, todas as formas de educagdo passaram a ser
responsabilidade da escola, hoje em dia, muitas familias também transferiram esse legado a
escola (SAVIANI, 1994).

De acordo com o Art. 41 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n. 9.394/96
(BRASIL, 1996), a formacdo profissional passou a abranger também aquele conhecimento
daqueles profissionais que nunca frequentaram uma escola, mas que puderam confirmar que,
durante o proprio trabalho, essa formacdo se estabeleceu, ou seja, passou a ser reconhecida a
qualificacdo do sujeito que desenvolvesse competéncias, habilidades e atitudes profissionais
enquanto estava trabalhando, na préatica do dia a dia.

Sendo assim, a escola mesmo sendo representativa da educacdo formal, deixou de ser
vista como o Unico espaco que educa e muito menos o0 Unico espago para o desenvolvimento
da cidadania. A educacdo para o trabalho pode ser informal e pode se constituir em pratica
diéria, desde que se comprove o desenvolvimento dessas competéncias.

Porém observa-se que a concepc¢do de educacdo, de aprender algo, de “ser alguém na
vida”, permanece no inconsciente coletivo da sociedade, fazendo parte dos valores e das
crencas das pessoas, na forma de que, essa educacao, somente a escola podera oferecer. Nesse
sentido, a Escola de Educacéo Profissional reproduz esse paradigma aos alunos que buscam
uma qualificag&o.

A Educacdo Profissional € uma modalidade de ensino prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996),
complementada pelo Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997), reformulado
pelo Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004). O principal objetivo da
Educacdo Profissional é a criacdo de cursos voltados para o acesso ao mercado de trabalho,
tanto para estudantes, quanto para profissionais que buscam ampliar suas qualificagdes. S&o
trés os niveis de Educagéo Profissional (FREITAS, 2010, p.14),

Nivel basico: voltado as pessoas com qualquer nivel de instrugédo, podendo
ser realizado por qualquer instituicdo de ensino; a Educagéo Profissional de
nivel basico ndo possui regulamentagdo curricular e confere ao participante o
certificado de qualificacdo profissional; esse nivel foi criado para atender as
situacBes emergenciais do mercado de trabalho, sendo oferecido por
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instituicbes como programa de qualificacdo, profissionalizacdo e
reprofissionalizacao.

Nivel técnico: voltado para estudantes de Ensino Médio ou pessoas que ja
possuam esse nivel de instrucdo, pode ser realizado por qualquer instituicao
de ensino com autoriza¢do prévia das Secretarias Estaduais de Educacdo;
existe a opgdo de se fazer esses cursos integrados ou ndo com o Ensino
Médio, a partir do término do 2° ano do Ensino Médio; trata-se de um nivel
da Educacéo Profissional regulamentado e possui organizagdo curricular
prépria, podendo ser oferecido de maneira integrada, concomitante ou
sequencial ao Ensino Médio; os professores, instrutores ou monitores que
lecionam para esse nivel da Educacéo Profissional devem possuir experiéncia
profissional e formacédo para o magistério; a formacao pode ocorrer atraves de
uma licenciatura ou em programas especiais de formacdo pedagogica; as
disciplinas sdo agrupadas por mddulos e, na conclusdo do curso, é emitido o
diploma de técnico na area especifica.

Nivel tecnoldgico: é realizado apenas por Instituicdo de Ensino Superior,
como faculdades ou universidades. Sdo cursos destinados a formacao
superior, tanto de Graduacao, quanto de Pds-Graduacdo de jovens e adultos;
obrigatoriamente, os alunos devem ter concluido Ensino Médio para ingressar
nesse nivel; os cursos da Educacdo Profissional de Nivel Superior devem ser
estruturados para atender aos diversos setores da economia; esse nivel
direciona-se & formacdo em atividades especificas no trabalho e confere ao
concluinte o Diploma de Tecndlogo (FREITAS, 2010, p.14).

A Profissionalizacdo Técnica de Nivel Médio é a que vem apresentando modificacbes
significativas nos ultimos anos, desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), elaborada por Darcy Ribeiro, entdo senador da Republica.

Na LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), constam caracteristicas e estruturas definidas; seu
contetdo determina que a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio pode ser cursada
simultaneamente ou subsequentemente ao Ensino Médio. Com essa determinacdo, o aluno
pode optar por terminar o Ensino Médio com ou sem uma formacdo profissional de nivel
técnico, podendo escolher por frequentar um curso técnico somente apds a conclusdo do
Ensino Médio.

Os niveis da Educacdo Profissional foram determinados com a definicdo dos objetivos
para cada um deles pelo Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997). A estrutura curricular da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio passou a ser independente do Ensino Médio.
Dessa forma, o aluno poderia atingir os objetivos especificos da formacdo na area escolhida.
Nota-se nessa decisdo uma urgéncia no atendimento das necessidades do mercado de trabalho,
para 0 qual a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio torna-se importante, pois a
formacdo em nivel superior seria mais demorada e atenderia o preenchimento de vagas em
outros niveis (FREITAS, 2010).
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O Ensino Profissionalizante esta dividido em areas de conhecimento, com cargas
horérias diferenciadas, conforme se verifica na Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacéo
e Conselho de Educacéo Brasileira (CNE/CEB) n° 04/99 (BRASIL. CNE/CEB, 1999b), o que
contribui para que haja maior flexibilidade nessa modalidade de ensino, adaptando-a as
necessidades do mercado de trabalho (FREITAS, 2010).

A Secretaria Estadual de Educagéo de S&o Paulo, pelo Decreto n° 57.121, de 11 de
julho de 2011 (SAO PAULO, 2011), com fundamento no disposto no Art. 36, da Lei n°
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), instituiu o
Programa Rede de Ensino Médio Técnico (REDE), visando a oferecer gratuitamente, o
Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio para alunos do
Ensino Médio da Rede Publica estadual de Sdo Paulo. O REDE esta sendo aplicado em
regime de experiéncia pedagdgica, nos termos do Art. 81, da Lei n° 9.394/96, da LDB
(BRASIL, 1996).

Segundo o Censo Escolar de 2010 (INEP, 2010), os nimeros da Educacédo Profissional
apontam para a continuidade de sua expansdo, com crescimento de 7,4%, ultrapassando 900
mil matriculas em 2010. Para os alunos que ja concluiram o Ensino Médio ocorreu um
aumento de 27% no numero de matriculas, tendo uma participacdo de 62% no total de
matriculas da Educacdo Profissional. Por outro lado, na rede federal, a Educacao Profissional,
concomitantemente ou integrada ao Ensino Médio, tem uma participacéo de 61,8% do total de
matriculas. A Tabela 1 demonstra que nos ultimos oito anos, a Rede Federal mais que dobrou
a oferta de matriculas na Educacdo Profissional, com um crescimento de 114% no periodo
(INEP, 2010).

Atua na Educacéo Profissional um conjunto de estabelecimentos publicos e privados,
gue se caracterizam como escolas técnicas, agrotécnicas, centros de formacdo profissional,
associacOes/escolas, dentre outros. O Censo Escolar 2010 (INEP, 2010) revela que a
participacdo da rede publica tem crescido anualmente e ja representa 52% das matriculas
(equivalente a 595.818 matriculas que corresponde a somatoria das matriculas efetivadas no
ano de 2010 da rede federal (165.355), estadual (398.238) e municipal (32.225) do total de
matriculas efetivadas (1.140.388)) (INEP, 2010).



Tabela 1 - Namero de matriculas da Educacéao Profissional, por Dependéncia
Administrativa Brasil 2002 — 2010

Matriculas na Educacdo Profissional - Dependéncia Administrativa

Ano Total |Federal  |Estadual | Municipal | Privada

2002 652.073 77.190 220.853 26.464  327.566
2003 629.722 82.943 181.485 22.312  342.982
2004 676.093 82.293 179.456 21.642 392.702
2005 747.892 89.114 206.317 25.028 427.433
2006 806.498 93.424 261.432 27.057  424.585
2007 780.162 109.777 253.194 30.037 387.154
2008 927.978 124,718 318.404 36.092 448.764
2009 1.036.945 147.947 355.688 34.016 499.294
2010 1.140.388 165.355 398.238 32.225 544570
A4%2002-2010 74,9 114,2 80,3 21,8 66,2

Notas:

1) Néo inclui matriculas em turmas de atendimento complementar.
2) O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.
3) Inclui matriculas de Educacgdo Profissional integrada ao Ensino Médio
Fonte: MEC/Inep — CENSO 2010 [Tabela 9.1]
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O crescente interesse pela Educacéo Profissionalizante, nos ultimos 10 anos, Grafico 1,

remete a ampla necessidade de qualificagdo para a atuacdo no mercado de trabalho e a busca

por melhores empregos. O Grafico 1 apresenta as 924.670 matriculas de Educacédo Profissional

por dependéncia administrativa, as quais ndo incluem as matriculas de Educacao Profissional

Integrada ao Ensino Médio que ocorreram no ano de 2010. Dessas, 89.218 corresponde a rede

federal, 289.653 a estadual, 23.379 a municipal e 522.420 a privada. O que evidencia o quanto

as instituicbes privadas sdo as que possuem 0 maior nimero de matriculas na Educacdo

Profissionalizante em todo o Brasil.

Gréfico 1 - Matriculas de Educacéo Profissional por Dependéncia Administrativa
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Fonte: (INEP, 2010, Gréfico 9.4)
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Nos ultimos anos, a procura por cursos técnicos tem ampliado consideravelmente,
favorecendo a formacgdo de jovens, que passam a ingressar no mercado de trabalho jA com
uma profissdo. O Gréafico 2 destaca o crescimento entre os anos de 2007 e 2010, segundo as
pesquisas do Censo Escolar (INEP, 2010).
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Gréfico 2 - Numero de matriculas na Educacéo Profissional no Brasil entre 2007 e 2010
Fonte: (INEP, 2010, Gréfico 9.1)

A demanda por cursos técnicos no pais, Tabela 2, evidencia, por ordem decrescente de
interesse, as principais areas escolhidas. Nela, o destaque estd para as areas agropecuarias, e,

em seguida, destaca-se a area da informatica.

Tabela 2 - Dez cursos profissionalizantes com maior nimero de matriculas na
Rede Federal

Curso Matricula %
Total Geral 165.355 100,0
Total 99.486 60,2
Agropecuaria 20.862 12,6
Informatica 19.286 11,7
Edificactes 12.628 7.6
Eletrotécnica 11.951 7.2
Mecanica 9.509 5.8
Eletrénica 5992 3.6
Quimica 5.449 3.3
Seguranca do Trabalho 5121 3.1
Administracao 4.483 2.7
Eletromecanica 4.205 2.5

Nota: Inclui matriculas na Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio.
Fonte: (INEP, 2010, p. 28)
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2.1.1 A Educacéo Profissional no Centro Paula Souza

O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS)!, mais
conhecido como Centro Paula Souza, é uma autarquia do Governo do Estado de Séo Paulo
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia. Esse Centro
administra 208 Escolas Técnicas (ETEC) e 56 Faculdades de Tecnologia (FATEC) estaduais
em 159 municipios paulistas. A entidade iniciou suas atividades em 6 de outubro de 1969,
mas as primeiras reunides do Conselho Estadual de Educacdo para a criagdo da instituicdo
aconteceram em 1963, quando surgiu a necessidade de formacdo profissional para
acompanhar a expansao industrial paulista.

A ideia de criar um centro estadual voltado para a educagdo tecnoldgica tornou-se
consistente quando Roberto Costa de Abreu Sodré assumiu o governo do Estado de Séo
Paulo, em 1967. Em outubro de 1969, o governador Abreu Sodré assinou o Decreto-Lei que
criou a entidade autdrquica destinada a articular, realizar e desenvolver a educacédo
tecnoldgica nos graus de Ensino Médio e Superior (CEETEPS, 2012).

O Centro Paula Souza recebeu essa denominacdo em 10 de abril de 1971. O nome é
uma homenagem ao professor Antonio Francisco de Paula Souza, fundador da Escola
Politécnica de S&o Paulo (POLI), hoje integrada a Universidade de Séo Paulo (USP).
Engenheiro, politico e professor, Paula Souza nasceu em Itu, em 1843. De uma familia de
estadistas, foi um liberal, lutou pela Republica e pela Abolicdo da Escravatura (CEETEPS,
2012).

As Escolas Técnicas (ETEC) atendem mais de 216 mil estudantes nos Ensinos
Técnico e Médio. Atualmente, sdo oferecidos 120 cursos técnicos para os setores industrial,
agropecudrio e de servicos. Esse numero inclui trés cursos técnicos oferecidos na modalidade
semipresencial, 20 cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e dois cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nas
Faculdades de Tecnologia (Fatec), 54.657 alunos estdo matriculados nos 61 cursos de
Graduacdo Tecnol6gica. Diversos cursos tiveram a nomenclatura atualizada para se adequar
ao Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, elaborado pelo Ministério da Educagdo (MEC)
(CEETEPS, 2012).

A instituicdo tem como misséo “promover a Educacdo Profissional publica dentro de

referenciais de exceléncia, visando ao atendimento das demandas sociais e do mundo do

! CEETEPS - Centro Estadual de Estudos Tecnolégicos Paula Souza. Disponivel em:
<www.centropaulasouza.sp.gov.br>. Acesso em 17 fev 2012.
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trabalho”; e como visdo “consolidar-se como centro de exceléncia e estimulo ao

desenvolvimento humano e tecnoldgico, adaptado as necessidades da sociedade” (CEETEPS,

2012).

Os objetivos sao:

atender e antecipar-se as demandas sociais e do mercado de trabalho;

obter a satisfagdo dos publicos que se relacionam com o Centro Paula Souza;
aperfeigoar continuamente os processos de planejamento, gestéo e as atividades
operacionais e administrativas;

alcancar e manter o grau de exceléncia diante do mercado em Seus processos
de ensino e aprendizagem;

estimular e consolidar parcerias internas e externas, sinergias e a inovagao
tecnoldgica;

reconfigurar a infraestrutura e intensificar a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos;

promover a adequacdo, o reconhecimento e o desenvolvimento permanente do
capital humano;

incentivar a transparéncia e o0 compartilhamento de informacbes e
conhecimentos;

assegurar a sustentabilidade financeira da instituicdo.

As diretrizes estratégicas sdo as seguintes:

exceléncia em educacdo humana e tecnoldgica — alcancar e manter o grau de
exceléncia em seus processos de ensino e aprendizagem focados na aplicagéo
da tecnologia, criatividade e no desenvolvimento de competéncias humanas e
organizacionais;

satisfacdo dos publicos interno e externo, compreendendo suas necessidades
com objetivo de atender as suas expectativas;

valorizagdo do capital humano, assegurando a valorizagdo dos servidores do
Centro Paula Souza por meio de a¢bes que estimulem a prética inovadora;
garantia de alto desempenho e melhoria permanente, atraves de processos
permanentes de autocritica institucional que viabilizem a melhoria continua das
atividades do Centro Paula Souza com o0 objetivo de alcancar resultados e

metas;
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e estabelecimento de parcerias, sinergias e inovacdo tecnologica, estimulando a
busca de interesses comuns nas iniciativas puablica e privada para o
aprimoramento do conhecimento, da formagdo profissional e da gestdo
administrativa de modo a prover a sustentabilidade da instituigéo;

e busca pela transparéncia.

O crescimento, ndo s6 do Centro Paula Souza, mas também das demais instituicdes de
Educacao Profissionalizante de Nivel Técnico, é decorrente do aumento da demanda por
novos cursos técnicos pelas industrias e demais organizagdes da sociedade e também pelos
jovens e adultos em busca de formac&o, qualificacdo e requalificagdo para ingressarem no
mercado de trabalho com melhores saldrios. No entanto, as instituicdes de Educacédo
Profissional estdo enfrentando o problema da evasdo. Sdo alunos que ingressam e que acabam
desistindo dos cursos. Compreender as razGes que levam o aluno a desisténcia consiste hum

dos desafios das instituicdes de Educacéo Profissional atualmente.

2.1.2 Evaséo na Educacéo Profissional

Para Luscher e Dore (2011), a evasao na Educacdo Profissional de Nivel Técnico pode
representar oportunidades de experimentacdo profissional — mobilidade —, mas também pode
representar instabilidade e falta de orientacdo quanto aos rumos profissionais que se deseja
sequir:

[...] o estudante pode, por exemplo, escolher um curso em uma determinada
area, interrompé-lo e mudar de curso, mas permanecer na mesma area ou no
mesmo eixo tecnoldgico. Pode também mudar de curso e de area/eixo ou,
ainda, permanecer no mesmo curso e mudar apenas a modalidade do curso
(integrado, subsequente ou concomitante) e/ou a rede de ensino na qual
estuda. Outra opcdo é a de interromper 0 curso técnico para ingressar no
ensino superior e, até mesmo, abandonar definitivamente qualquer proposta
de formag&o profissional no nivel médio (LUSCHER; DORE, 2011, p. 152-
3).

A compreensdo dessas idas e vindas pode possibilitar formas de prevenir a evasao, seja
pela identificacdo de novas praticas pedagogicas, seja pela implementacdo de politicas
publicas. Para Luscher e Dore (2011), a maior parte dos estudos propde a prevencdo, com a
identificacdo precoce do problema e com o acompanhamento individual daqueles que estéo

em situacao de risco de evasao.
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Uma das razGes mais significativas para a baixa formacdo qualificada e falta de
habilitacdo profissional existente no mercado de trabalho se deve ao problema do acesso e da
permanéncia do cidaddo em instituicdes que proporcionem formacdo qualificada, o que
constitui um problema de ordem democratica também ja discutido no presente estudo.

Durante a abertura do Férum de Evasdo na Educagdo de 2011 (FEPESP, 2011), o
Presidente da Comissdo Organizadora do evento e Coordenador do Ensino Técnico do Centro
Paula Souza, Almério Melquiades de Aradjo, destacou a disposicdo dos educadores em
enfrentar o problema.

Houve unanimidade na escolha do tema, apesar de ser dificil falar sobre a
evasdo. A busca pela Educacdo Profissional é significativa. A oferta ainda
esta longe da demanda e mesmo no pouco tempo de curso em média dois
anos, existe a perda (FEPESP, 2011, apud INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO - IFSP,
2011).

A relacdo entre a Educacdo Baésica (Ensino Fundamental e Médio) e a Educacdo
Técnica (Profissional) € um dos contextos mais significativos da pesquisa sobre evasdo na
Educacdo Técnica no Brasil. Conforme argumentou Fernando Leme do Prado, Presidente da
Associacdo Nacional da Educacdo Tecnoldgica (ANET), durante o Férum de Educagdo
Profissional do Estado de S&o Paulo de 2011 (FEPESP, 2011). “Em alguns casos, 0 processo
seletivo para o ingresso na Educacdo Profissional também ndo avalia se o aluno tem o
conhecimento necessario para ingressar no curso profissional”, conclui Prado (FEPESP, 2011,
apud IFSP, 2011).

“O fator econdmico parecia o principal problema, mas, na verdade, existem outros
diversos fatores”, aponta o Presidente da Associacdo Nacional da Educacdo Tecnoldgica
(Anet), Fernando Leme do Prado, no Frum de Evasdo na Educacédo de 2011 (FEPESP, 2011,
apud IFSP, 2011). Para Fernando Prado, outro fator € “quando o estudante comeca a estudar
[e] percebe que a grade ndo atende exatamente o que esperava” (FEPESP, 2011, apud IFSP,
2011).

No Férum de Educacdo Profissional do Estado de Sdo Paulo de 2011 (FEPESP, 2011),
a declaragdo da Coordenadora de uma das frentes do Grupo Educacdo do SENAC, Ana Maria
Luiza Marino Kuller, refere-se a falta de interesse do aluno como outro fator de evaséo: “A
escola se tornou desinteressante”, sugerindo a oferta de meios interativos de estudo e a
reformulacéo da metodologia de ensino como uma das saidas para se conseguir a aten¢do dos
alunos (FEPESP, 2011, apud IFSP, 2011).
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Para a Diretora de Graduacdo do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP), Tathiane Eneas de Arruda, o fato de o nimero de alunos evadidos ser
maior no segundo semestre, esta associado a oferta de trabalho, uma vez que o mercado
disponibiliza empregos temporarios durante esse periodo. Assim, segundo Tathiane: “Por
serem alunos do Instituto Federal, conseguem trabalho facilmente, mas acabam ficando
retidos e chegam atrasados a aula, até que ndo conseguem conciliar e abrem mao do curso por
ja estarem inseridos no mercado” (FEPESP, 2011, apud IFSP, 2011).

Conforme relata o Instituto Federal em artigo publicado em seu portal sobre a
participagdo das entidades ligadas & Educacdo Profissional durante o Forum de Educacéo
Profissional do Estado de Séo Paulo, de 2011 (IFSP, 2011):

Todas as escolas apresentaram as acOes desenvolvidas para combater a
evasdo. No IFSP, entre as acOes de permanéncia, destacam-se 0 Servico
Socio-Pedagdgico que orienta e acompanha os alunos; a Assisténcia
Estudantil que engloba o atendimento a estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social, oferecendo auxilio transporte, moradia e alimentacao,
e 0 Nuacleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) para assegurar aos alunos com necessidades educacionais
especificas a inclusdo no ambiente escolar (FEPESP, 2011, apud IFSP,
2011).

A evasdo apresenta uma série de aspectos que precisam ser reconhecidos, pois pode
consistir no desestimulo aos estudos por parte do aluno. Esse desengajamento pode ser
analisado da perspectiva do aluno, da escola e da sociedade, buscando compreender a evasédo
por meio de um estudo profundo dessas perspectivas.

Nota-se que, para cada um dos lados, existem propriedades e processos dindmicos que
sdo Unicos e cada qual com suas particularidades: o aluno, a escola e o grupo social. Todos
sdo sistemas com suas proprias caracteristicas, mas interdependentes, influenciando e sendo
influenciados (MATURANA; VARELA, 1997).

Para compreender melhor a problematica da evasdo, sera apresentado um estudo sobre
0 termo evasdo e sua forma de tratamento, bem como os possiveis fatores responsaveis pela

sua ocorréncia nos aspectos pessoais, nos aspectos da instituicdo e nos aspectos sociais.
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2.2 EVASAO ESCOLAR

2.2.1 Evasao, exclusao ou mobilidade

A evasdo escolar, ou a ndo permanéncia na escola, consiste em um problema
educacional gque atinge instituicGes publicas e privadas, tanto de Ensino Fundamental, Médio
ou Superior, quanto de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e de Educacéo Profissional, com
consequéncias académicas, sociais e econdmicas. Os nimeros em registros existentes sobre
evasdo escolar sdo elevados, com ocorréncias de longa data. Segundo Veloso e Almeida
(2001),

No Brasil, as pesquisas se tornam mais frequentes a partir de 1995, quando
foi constituida a Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo, através de
Portaria SESU/MEC, com o objetivo de desenvolver um estudo, sobre o
desempenho das Instituigdes Federais de Ensino Superior (p.1).

O termo “evasdo” significa subterfugio, fuga, desculpa astuciosa, desvio, esquiva. Ja o
termo “exclusdo” refere-se aquele que foi afastado, jogado para fora do sistema. Sendo assim,
quando se discute a questdo da evasdo escolar, remete-se a uma diversidade de situacdes de
ndo permanéncia do aluno na escola e ndo apenas daguela em que o aluno escolhe sair
(evadir-se, escapar, fugir) da escola. Para Bueno (1993),

A palavra evasdo pode estar significando uma postura ativa do aluno que
decide desligar-se por sua prépria responsabilidade. A palavra exclusao
implica na admissdo de uma responsabilidade da escola e de tudo que a cerca
por nédo ter mecanismos de aproveitamento e direcionamento do adolescente
que se apresenta para uma formagdo profissionalizante (BUENO, 1993, p.
13).

Além dos conceitos de “evasdo” e de “exclusdo”, ha o conceito de “mobilidade”.
Segundo Ristoff (1999, p. 125, apud VELOSO; ALMEIDA. 2001), a “mobilidade”
corresponde ao fendmeno de migracdo do aluno para outro curso.

Parcela significativa do que chamamos evaséo, no entanto, ndo € exclusdo
mas mobilidade, ndo é fuga, ndo é desperdicio mas investimento, ndo é
fracasso — nem do aluno nem do professor, nem do curso ou da Instituicdo —
mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as revelagdes
que o processo natural de crescimento do individuo faz sobre suas reais
potencialidades (RISTOFF, 1999, p. 125, apud VELOSO; ALMEIDA. 2001,

p. 6).
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Como o termo “evasdo” é ampla e genericamente usado dentro da problematica de ndo
permanéncia do aluno na escola, o presente estudo também se utilizara desse termo, sem, no
entanto, perder de vista a importancia dos diversos significados associados a ele.

A evasdo escolar pode ocorrer pela desisténcia/abandono do aluno, pelo trancamento
da matricula para um posterior retorno ou pela retencdo por frequéncia e/ou contetdo. Essa
problematica deve ser analisada de modo a identificar de qual evaséo se trata: do curso, da
instituicdo ou do sistema.

Segundo Viadero (2001, apud LUSCHER; DORE, 2011, p.150)

[...] os estudantes que abandonam o Ensino Superior, por exemplo, podem
ser inseridos na categoria dos que ndo continuam a educacdo que iniciaram,
mas, ainda assim, em termos de escolaridade, encontram-se em situacéo
muito diferente daqueles que ndo concluiram sequer a educagdo obrigatdria.

Para Jénasson e Blondal (2005, apud LUSCHER; DORE, 2011, p.150), a evasao
escolar levou alguns pesquisadores a distinguir trés dimensdes conceituais:

1%) dos niveis de escolaridade em que ela ocorre; 2%) dos tipos de evasdo,
como a descontinuidade, o retorno, a ndo concluséo definitiva, entre outras;
3% das razbes que motivam a evasdo, como, por exemplo, a escolha de outra
escola, de um trabalho, o desinteresse pela continuidade de estudos,
problemas pessoais, sociais ou na escola.

A questdo da evasdo escolar também é associada ao fracasso escolar e, nesse sentido, a
questdo da exclusdo, ou seja, ndo consiste em uma escolha do aluno. No entanto, para uma
analise aprofundada, devem-se levar em conta trés perspectivas: a do aluno (fatores referentes
a caracteristicas individuais); a da escola (fatores internos); e a da sociedade (fatores
externos), mesmo por que cada uma dessas dimensfes podera ter um exame diferenciado,
pois consistem em perspectivas diferentes, relacionadas a questdo da evasdo, exclusdo ou
mobilidade. “Algumas vezes, o que é entendido pelo sistema como um problema de evasdo
ndo o é para o individuo ou para a escola considerada isoladamente”, segundo Dwyer e Wyn
(2001, apud LUSCHER; DORE, 2011, p.151):

Ao se referenciarem ao Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB), elaborado pela Comissdo Especial de Estudos da Evaséo
(BRASIL/MEC/SES, 1994), Cardoso, Carniello e Santos (2011, p. 4) explicam que a
ocorréncia da evasdo esta relacionada a trés categorias:

a) fatores referentes as caracteristicas individuais do estudante;

b) fatores internos as instituigdes; e

c) fatores externos as instituicdes.
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A problemética da evasdo aparece, entdo, sob essas trés categorias, sendo que, em
determinados estudos, a responsabilidade recai sobre apenas uma delas: o individuo, embora
todas sejam agentes influenciadores que podem contribuir para a permanéncia ou para a nao
permanéncia do aluno.

Segundo Ristoff (2007, apud PARANA/PDE, 2008, p. 30),

[...] em geral a explicac@o para a repeténcia, a evaséo e o fracasso escolar €
buscada nos atores envolvidos (administradores, professores, alunos, pais);
nos curriculos que definem os contelidos a ser ministrados; nas metodologias
e técnicas utilizadas; nas politicas para cada estado, municipio e para o pais;
e nas valoragOes sociais que a comunidade faz da escola. Todas essas
questdes, em seu conjunto, e nenhuma delas isoladamente, escondem algum
aspecto da explicacdo que buscamos.

Apresentam-se, a seguir, de forma elucidativa, os fatores da ndo permanéncia do
aluno, sejam referentes as caracteristicas individuais, sejam referentes as caracteristicas
internas ou externas as instituicdes. Em todo caso, observa-se que os fatores se entrecruzam,
uma vez que nao ha fronteiras e que cada um representa um lado do mesmo fenémeno: a

evasao.

2.2.1.1 Fatores da ndo permanéncia referentes as caracteristicas individuais do estudante

Os fatores da ndo permanéncia do aluno na escola, relacionados ao proprio aluno,
envolvem caracteristicas pessoais e estudantis, tais como: desengajamento para os estudos,
falta de habito de estudo, falta de pré-requisitos para a continuidade dos estudos em
decorréncia de méa formacdo escolar anterior, problemas de salde, gravidez precoce, vicios,
problemas de relacionamento professor-aluno e aluno-aluno, escolha precoce da profisséo,
falta de vocacdo, perda da motivacdo, ndo adaptacdo ao sistema de avaliacdo e/ou
metodologias, dificuldade de acompanhar o contetdo das disciplinas, notas baixas, retencéo,
progressao parcial, desconhecimento do perfil e dos objetivos do curso escolhido, e até
mesmo o despertar de novos interesses. Todas essas caracteristicas podem levar o aluno a
evaséo.

No entanto, essas caracteristicas também foram configuradas durante o percurso de
vida do aluno, devido a fatores que podem ser considerados internos e/ou externos as
instituicdes escolares, no decorrer do tempo e dos niveis de escolaridade.

Compreender as vivéncias pelos quais 0 aluno passou implica compreender como se

configurou sua histéria escolar ao longo dos anos, os obstaculos, as mudancas, as perspectivas
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e os significados atribuidos aos acontecimentos. O estudo do percurso escolar mostra as
inimeras variaveis que interferem na ocorréncia de interrupgdes, durante a trajetoria escolar.
Aliés, essas variaveis aumentam significativamente quando se trata de alunos oriundos de
classes desfavorecidas, na maioria, de escolas publicas.

Muitos estudos revelam uma relagdo entre o fracasso escolar, as evasoes, as retengdes
e elevadas taxas de analfabetismo com a origem social desses alunos, que sdo normalmente de
classes desfavorecidas e que enfrentam diversos tipos de desigualdades escolares.

Zago (2000) investigou a trajetoria escolar de alunos num periodo de sete anos e pode
observar o carater dinamico da formacéo dos percursos escolares, bem como a apresentacéo
de uma ldgica ndo linear, com variagcBes préprias das classes desfavorecidas, as quais
evidenciam um itinerario cheio de interrupcées e regressos a vida escolar. Até mesmo a nogédo
de evasdo escolar passa a ser vista de uma maneira mais relativa:

[...] questionar a nogdo genérica de “evasdo escolar”. A relativizagdo dessa
nogdo fica evidente quando tentamos compreender [...] com base em quais
processos a populacdo em idade escolar deixa precocemente a escola, mas
também a ela retorna e, em varios casos, nela permanece para além do
ensino obrigatério (ZAGO, 2000, p.19).

Ao estudar a trajetdria escolar do estudante, muitas outras dimensdes referentes a sua
trajetéria de vida se revelam, possibilitando a percepcao de que, além das variaveis isoladas,
ha uma configuracdo de fatores interdependentes.

Nota-se que, em determinado momento do percurso escolar, ocorre o reconhecimento
de que a educacdo escolar € pré-requisito da sociedade para que o aluno atue no mercado de
trabalho, sendo essa atuacdo profissional a chance que o aluno tem de mudar as condigdes
desfavoraveis em que vive. E nesse momento que, tanto o jovem quanto seus familiares,
atribuem a educacdo o significado de que a educacdo escolar consiste na Unica forma de
desenvolvimento humano e profissional durante a vida.

Zago (2000) mostra que

[...] a escolaridade, principalmente das classes desfavorecidas, ndo obedece
ao tempo ‘normal’ de entrada e permanéncia até a finalizacdo de um ciclo
escolar mas se define no tempo “do possivel”. A retomada dos estudos,
embora com tempo de permanéncia na institui¢do bastante variavel, significa
que a vida escolar ndo foi encerrada, que ha uma ou mais razfes para voltar
a ser aluno (ZAGO, 2000, p. 25).

Entre as razbes para voltar a ser aluno, a mais frequente € aquela que reflete as
exigéncias do mercado de trabalho, pois os jovens que ndo frequentaram a escola na época

prevista, quase sempre planejam retomar seus estudos no periodo noturno ou na modalidade
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de supléncia, buscando conciliar trabalho e escola. Eles retornam a vida escolar, visando
aumento salarial, melhoria na funcéo ou até mesmo para encontrar um emprego.

Assim, na maioria dos casos, esse retorno a escola ocorre para a obtencdo de um
certificado e ndo para buscar um saber, um conhecimento que gere a capacidade de pensar e
argumentar, o que, de fato, tornaria o individuo (aluno) conhecedor de seu papel como
cidadéo.

Para Zago (2000), a funcdo da escola é permitir ao aluno se apropriar dos saberes, mas
0 aluno s6 pode se formar, adquirir esses saberes, obter sucesso, se estudar. A autora revela
ainda que ndo ha regras gerais para definir a condicdo escolar do conjunto da populacao
estudada, visto que, até numa mesma familia, hd mudancgas nos percursos escolares e nas
praticas adotadas.

Para Arroyo (1998), o fracasso escolar € atribuido muitas vezes somente aos alunos
que ndo respondem as exigéncias da instituicdo e que ndo Sse encaixam nos parametros
impostos pelo sistema educacional, acarretando os problemas de evaséo, exclusdo e a
desigualdade escolar. Dessa forma, atribui-se o fracasso escolar a falta de aquisicdo dos
contetddos determinados pelas disciplinas. Essa visdo implica colocar o problema apenas no
sujeito da aprendizagem, retirando a responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem
dos demais atores: sistema educacional, professor, método, material, ambiente fisico, cultura,
politicas publicas e economia.

Segundo Rumberger (1987; 2004, apud LUSCHER; DORE, 2011), a evasdo é
influenciada por um conjunto de fatores relacionados, tanto com o estudante e sua familia,
guanto com a escola e a comunidade em que ele vive. Na perspectiva individual, do estudante,
levam-se em conta as circunstancias de seu percurso escolar, bem como seus comportamentos
e atitudes, que irdo apresentar maior ou menor engajamento na vida escolar — académica,
aprendizagem, ou social, convivéncia com colegas e professores. A estrutura familiar, como
renda e nivel educacional dos pais, também influencia no sucesso ou fracasso do estudante,
durante seu percurso escolar.

A questdo do fracasso escolar envolve todo um conjunto de situacbes. Para Charlot
(2000), o fracasso escolar ndo € algo individual, mas sim, produzido socialmente pela prépria
instituicdo escolar. Assim, o fracasso escolar € utilizado para expressar a reprovacéo e a falta
de aquisicdo de determinados conhecimentos, e serve também como um dispositivo para
explicar aquilo que ocorre nas instituicdes de ensino, nos bairros e nas situacGes sociais.

Dessa forma, € possivel analisar a questdo do fracasso escolar em varios aspectos, tais como:
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o0 aprendizado, a eficécia e a ineficacia dos docentes, a igualdade de chances, os recursos que
0 pais investe no sistema educativo e as formas de cidadania, dentre outros.

Segundo Charlot (2000), os fatos que desencadeiam a situacdo de fracasso escolar
realmente acontecem, mas nao existe o “fracasso escolar” para ser analisado. Na verdade,

[...] o que existe sdo alunos fracassados, situacBes de fracasso, historias
escolares que terminam mal. Esses alunos, essas situacfes, essas histérias, €
gue devem ser analisados e ndo algum objeto misterioso, ou algum virus
resistente, chamado “fracasso escolar” (CHARLOT, 2000, p.16).

Para Bernard Charlot (2000), o

[...] “fracasso escolar” refere-se a auséncia de certos fendmenos, como a
auséncia de saberes, competéncias, resultados, a recusa de estudar e a
transgressao de regras. O “fracasso escolar” ¢ definido através das diferencas
entre os alunos, curriculos e estabelecimentos.

Na segunda metade do século XX, as pesquisas na area educacional, as teorias
psicolégicas e de caréncia cultural reforcaram o discurso de que o fracasso escolar é
proveniente das condigdes do aprendiz.

Se acrescentarmos 0 peso dado na época as diferencgas de inteligéncia e as
capacidades individuais, o fracasso escolar estava legitimado. A cultura do
fracasso saia reforcada e a legitimacdo do carater excludente da escola e de
sua cultura saia inocentada. A escola passava a ser vitima do contexto e do
tipo de alunos que recebia (ARROYO, 1992, p. 47).

Houve reacdo a esse discurso, a partir das décadas de 1970 e 1980, no sentido de que a
escola condiciona o rendimento escolar. Para Arroyo (1998, p. 15), “a escola voltou a ser
julgada como ré, culpada, responsavel pelos produtos do fracasso e do sucesso escolar”.
Porém, é a partir dessas pesquisas educacionais que se introduz aos estudos sobre o fracasso
escolar a necessidade de se investigar o cotidiano da vida escolar, nos quais se revelam os
papéis, as historias, os preconceitos, a individualidade e os processos de produgdo e
reproducdo sociais.

A reacdo foi além da volta ao senso comum, ao reconhecer a
responsabilidade da escola. As pesquisas e as analises questionaram que
fatores do processo escolar tém maior peso nesses produtos. Os tradicionais
fatores: o contetdo transmitido, o transmissor e 0 método de transmissdo
perderam seus status de determinantes Unicos e centrais. Novas dimensdes
do processo escolar passaram a ser destacadas: a cultura escolar e a
organizacdo dos sistemas de ensino (ARROYO, 1998, p. 16).
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Para Arroyo (1998, p. 16), “Nas trés ultimas décadas, passou-se de uma atribuicdo do
fracasso a diversidade dos alunos e das familias, e as diferencas na cultura, para a diversidade
das escolas, sua cultura e sua organizacao”.

Assim, ndo sdo somente os aspectos individuais que interferem e/ou que podem ser
responsabilizados, se faz importante conhecer o0s aspectos internos das instituicdes, 0s
contextos, buscando compreender e visualizar o quanto podem, de fato, contribuir para
ambientes de aprendizagem que sejam realmente significativos e acolhedores, quanto o

contrario.

2.2.1.2 Fatores da ndo permanéncia internos as instituicdes

Ao considerar os fatores da ndo permanéncia internos as instituicdes, percebe-se a
necessidade de analise das variaveis que interferem no sucesso da vida escolar. Atualmente,
muitas instituicGes e cursos tém sido criados, no entanto essa proliferacdo de Instituicbes de
Ensino nem sempre oferece uma formacdo adequada e que corresponda a demanda do
mercado de trabalho.

Para Bourdieu e Champagne (2003, p. 219), diversos

[...] estabelecimentos improvisados, cuja multiplicacdo se fez, de maneira
precipitada, nas periferias desafortunadas, para acolher popula¢des de alunos
cada vez mais numerosos e mais desprovidos do ponto de vista cultural e que
deixaram de ter alguma coisa a ver com o liceu [...]

As garantias do direito ao acesso e a permanéncia do aluno nas instituicdes ainda nédo
determinam o sucesso do aluno na vida escolar, por isso a preocupacdo com a qualidade dessa
educacédo oferecida dentro dessas instituigcdes, principalmente as que atendem as populacGes
mais desfavorecidas, que investem o que ndo podem pelo sonho de um diploma, também
devem ser vistas como uma problematica interna as instituicdes.

Segundo Bourdieu e Champagne (2003), tendo como investigacdo a realidade
francesa, a partir dos anos de 1950 ocorre a abertura do sistema educativo para donos de
pequenos comeércios, operarios, artesdos, agricultores, individuos que até entdo estavam
excluidos da escola secundaria. Porém essa massificacdo do ensino ndo garantiu qualidade
escolar nem o ingresso no mercado de trabalho para essas categorias. Para os autores,

Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado; e, se fracassam, o que segue sendo seu destino mais provavel,
sdo votados a uma exclusdo, sem duvida, mais estigmatizante e mais total do
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gue era no passado: mais estigmatizante, na medida em que, aparentemente,
tiveram ‘“sua chance” e na medida em que a defini¢do da identidade social
tende a ser feita, de forma cada vez mais completa, pela instituicdo escolar; e
mais total, na medida em que uma parte cada vez maior de postos no
mercado de trabalho esta reservada, por direito, e ocupada, de fato pelos
detentores, cada vez mais numerosos, de um diploma (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2003, p. 221)

As melhores instituicdes escolares acabam recebendo os alunos mais bem preparados,
provenientes das classes médias e que priorizam o estudo de qualidade, o que acabam tendo
mais chances de passar no vestibulinho e conseguir a vaga que desejam. J& o publico que
precisa de trabalhar e que pertence as classes mais desfavorecidas, normalmente ndo consegue
ingressar e, quando ingressa, € por que estava nas listas de espera, o que significa que podera
ter maiores dificuldades em acompanhar o aprendizado.

Entre os diversos problemas internos das instituicdes, um dos maiores consiste em
garantir 0 acesso ao conhecimento, uma vez que a educacdo é um direito e, sendo assim, deve
ser ministrada de forma abrangente e efetiva nas escolas. Ou seja, a pratica pedagogica de
toda a equipe escolar é a responsavel por gerar ambientes que proporcionem aprendizagem
significativa e por trabalhar buscando a formagéo do aluno e ndo apenas um egresso a mais,
um certificado, um nimero. Para Marin e Bueno (2009, p. 94),

[...] o modo pelo qual essa préatica social é internamente desenvolvida pelos
sistemas de ensino e escolas torna-se a chave mestra para 0 seu
entendimento [...] o conhecimento ministrado nas escolas que deve ser
fornecido de modo efetivo, profundo e duradouro, garantidor do sucesso do
mesmo alunado em todas as instancias de sua vida e ndo apenas 0 acesso e a
permanéncia fisica no interior das instituicdes e sua certificagdo formal.

Portanto, parte da responsabilidade de fazer valer o papel da escola como difusora de
conhecimento e educacdo ainda é dos membros das equipes técnico-pedagogicas, professores
e direcdo, 0s quais precisam ter compromisso com 0 propdsito a que servem. Esses aspectos
sdo de organizacdo interna das instituicdes escolares e devem ser prioritarios nas praticas
pedagogicas da escola, nos seus planejamentos e nos momentos de reunides, visando sempre
refletir sobre como proporcionar ambientes de aprendizagem que sejam significativos.

Segundo Marin e Bueno (2009, p. 99),

[...] Partilhamos da ideia de que compreender a educacao €, necessariamente,
compreendé-la por meio da escola, descrevendo e analisando suas préaticas
na trama das relagfes sociais em que se desenvolve o trabalho educativo [...].
Tao ou mais grave do que ndo ter vagas para todos e segura-los na escola é a
necessidade urgente de ndo interditar o0 acesso ao conhecimento ou fazé-lo
de modo que ele permaneca incorporado para poder usufruir dele nos
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momentos em que se fizer necessario, sob pena de ndo se efetivar a tdo
pregada “inclusdo, igualdade e diversidade” que todos desejamos.

Para Sousa et al. (2011, p.27),

[...] os defensores dos fatores internos como determinantes da evasdo
escolar, como Bourdieu-Passeron (1975) e Cunha (1997), expressam a ideia
de que a escola é responsavel pelo sucesso ou fracasso dos alunos,
principalmente dagueles pertencentes as categorias pobres da populacéo [...]

Sousa et al. (2011, p.28) também explicam que a evasdo e a repeténcia sdo reflexos da
forma como o Sistema de Ensino, se relaciona com as pessoas dos diferentes segmentos da
sociedade, e que ela traz, embutida em sua problematica, a responsabilizacdo do aluno pelo
seu fracasso escolar, pois nada mais € que instrumento de dominacdo, reproducdo e
manutencdo dos interesses da classe burguesa.

Dentre os fatores internos, encontra-se a questdo da escola ndo atrativa: de curriculos
desatualizados, da falta de apresentacdo do perfil do curso e de sua importancia para o
mercado, da falta de apresentacdo da demanda em empregabilidade na area do aluno, da falta
de acBes pedagogicas em disciplinas com altas taxas de retencdo, da falta de apresentacdo
coerente dos critérios e do sistema de avaliacdo do desempenho do aluno, da falta de
formacdo didatico-pedagogica dos professores; de professor desmotivado, de poucas visitas
técnicas, de pouca ou nenhuma aula pratica, de pouca divulgacgdo de vagas de estagio, da falta
de parcerias e convénios com empresas para o estimulo da aprendizagem contextualizada, da
falta de estagios e empregos aos alunos, da falta de adequacdo de plano de carreira do
professor, da falta de estrutura na escola, da falta de laboratdrios, de equipamentos de
informatica, de recursos humanos para apoio aos alunos, como psicologos, assistentes sociais,
orientadores educacionais, além da falta de apoio e de reforco para os alunos com
dificuldades.

Para Arroyo (1998), a escola produz a desigualdade e multiplos processos de exclusdo
e marginalizacdo devido aos mecanismos impostos pelo sistema educacional, responsavel
pelo fracasso escolar, pois a escola segue a l6gica capitalista, seletiva e excludente nos seus
processos avaliativos, tendo a sua organizagdo estruturada de forma burocratica, segmentada e
gradeada.

O fracasso escolar produz marcas na subjetividade do aluno, favorecendo a baixa
estima e, muitas vezes, o desenvolvimento de um processo depressivo, 0 qual promove a
desmotivagdo com os estudos e com a escola de modo geral. No entanto, as marcas no

desenvolvimento humano sé&o mais profundas, uma vez que o aluno pode ter comprometidas
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suas potencialidades e habilidades. O fracasso escolar precisa ser analisado, uma vez que pode
ser relativo: 0 aluno que ndo apresenta bom desempenho escolar pode ser muito bem sucedido
na vida, portanto, é importante compreender no que consiste ndo s6 o fracasso escolar, e sob
qual dtica olhar, mas também os reflexos dele no aluno e na escola de forma global.

Sousa et al. (2011) faz referéncia a autores como Brandao, Bianchini e Rocha (1983),
Gatti et al. (1981), Arns (1978) e Ferrari (1975), Meksenas (1992), quando explicam o
problema da evasdo. Segundo eles, os alunos de nivel socioecondmico mais baixo tém um
menor indice de rendimento e os que estudam no periodo noturno sdo os alunos “[...]
obrigados a trabalhar para sustento prdprio e da familia, exaustos da maratona diaria e
desmotivados pela baixa qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos sem
completar o curso secundario” (MEKSENAS, 1992, p. 98, apud SOUSA et al, 2011, p. 27).

A interligacdo existente entre o aluno, a escola, que apresenta uma série de situacdes
problematicas, e o contexto social, que envolve alguns dos motivos pelos quais a escola e a
equipe técnico-pedagdgica ndo atendem adequadamente esses alunos nem realizam seu papel
de agente formador com sucesso, demonstra 0 quanto as desigualdades sociais e as questdes
referentes ao sistema capitalista interferem na vida do jovem e do adulto que necessitam da
formacéo e qualificagdo para sua valorizagdo e ingresso no mercado de trabalho. Desse modo,
compreender a questdo social e os fatores externos auxilia a constru¢do de uma visdo mais

ampla da problemética da evaséo.

2.2.1.3 Fatores da ndo permanéncia externos as instituicdes

Dentre os fatores externos, encontram-se os relativos ao mercado de trabalho, ao baixo
reconhecimento social da carreira escolhida, as conjunturas econdmicas especificas, a
desvalorizacdo da profissdo, ao desemprego, a empregabilidade no horério escolar, a auséncia
de politicas publicas consistentes com a Educacdo Profissionalizante e a efetivacdo das
politicas ja existentes.

Segundo Scalli (2009, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTQOS, 2011, p. 4), alguns
dos fatores externos estdo associados ao mercado de trabalho e ao baixo reconhecimento
social da carreira escolhida. Para Fusinato (1995, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS,
2011, p. 4), sdo multiplos os fatores que contribuem para a evasdo e, dentre os quais estdo a
posicao social da profissao e a valorizacao do diploma no mercado de trabalho.

Ja Rozesntraten (1992, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS, 2011, p. 4)

enfatiza que as profissdes mais ligadas a expectativas de salarios altos, a garantia de emprego,
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a status profissional e intelectual e a maior poder aquisitivo sdo supervalorizadas, e que cursos
de pouco prestigio social sdo vinculados aos salarios baixos e a falta de garantia de insercéo
no mercado de trabalho. Esse autor destaca que os estudantes que optam por essas profissdes
de menor prestigio possuem maior probabilidade de ndo se diplomarem.

Confirmando o que foi exposto, a evasdo torna-se mais preocupante quando,
paralelamente a ela, existe a baixa demanda pelo curso, o que significa a baixa oferta de
profissionais para o mercado de trabalho (GOMES; ANGERAMI; MENDES, 1995, apud
CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS, 2011, p. 4).

Ainda quanto aos fatores externos que promovem a evasao escolar, ndo se pode deixar
de citar as politicas publicas e o processo de democratiza¢do do ensino, visto que o direito de
acesso e permanéncia dos alunos a escola advém de legislacdo em vigor. A prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96, cita: “Art. 3° O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢BGes para 0 acesso e
permanéncia na escola; [...] (BRASIL, 1996, Art. 3°, Inciso I).

Portanto, ndo basta o acesso a escola, a formagdo, mas a permanéncia desse aluno
deve ser assegurada por uma questdo legal, de direito adquirido e, principalmente, pela
democratizagdo do ensino. Nesse contexto, a evasdo escolar constitui um sério problema
democrético, o qual necessita ser amplamente analisado em busca de solucGes e de novas
propostas de politicas publicas que possam zelar por essa permanéncia. O problema da evasdo
escolar € complexo e extremamente social. Segundo o Programa de Apoio aos Dirigentes
Municipais de Educacdo (PRADIME) da Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da
Educacao:

Sdo focos de andlise o alcance e as consequéncias das politicas
implementadas para apreciar os resultados em termos de democratizagéo do
ensino, ou seja, da garantia de acesso e permanéncia na escola e oferta de um
ensino de qualidade (BRASIL/MEC/SEB, 2006, p. 156).

Na Educacdo Baésica, Ensino Fundamental e Ensino Médio, com alunos entre 4 e 17
anos de idade, é obrigacdo da escola notificar o Conselho Tutelar, o Juiz da Comarca e 0
Ministério Publico sobre os alunos gque estejam com frequéncia abaixo da permitida por lei —
Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (BRASIL, 1996), conforme o:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.
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Existe uma gama de projetos sendo realizados no sentido de oferecer vagas em cursos
técnicos, seja ampliando as escolas técnicas, seja abrindo cursos que atendam a demanda
regional, promovendo ao jovem ou ao adulto o acesso a escola técnica. No entanto, no que se
refere a questdo da permanéncia, ainda existem poucos projetos. Embora, conforme explica
Carvalho (2001, apud SILVA; ALMEIDA, 2009, p. 1), no de 2000, “[...] algumas das
principais politicas para a Educagdo no pais enfatizaram a ‘correcdo do fluxo escolar’, isto &,
a diminui¢do dos indices de evasao e repeténcia”.

Silva e Almeida (2009), segundo Queiroz (2004, apud SILVA; ALMEIDA, 2009, p. 1),
informam

[...] que tém sido tomadas inimeras medidas governamentais para erradicar a
repeténcia e a evasao escolar, citando, como exemplo, o Programa Nacional
de Alimentac&o Escolar, a criagcdo do programa Bolsa Familia, a implantago
da Escola Cidada, a criacdo do Programa Bolsa-Escola, a implantacdo do
Plano Desenvolvimento Escolar (PDE), dentre outros. Mas a autora aponta
que essas politicas ndo sdo suficientes para garantir a permanéncia da crianca
e a promocao dela na escola.

Sendo assim, a evasao consiste num problema de ordem democratica em que o direito
a permanéncia do aluno na escola ainda ndo est4 sendo garantido.

Segundo o Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacdo — PRADIME
(BRASIL/MEC/SEB, 2006):

A garantia do direito a educagdo ndo se resume a provisdo de matricula.
Devem-se assegurar meios capazes de proporcionar aos alunos condigdes de
permanéncia, aprendizagem e conclusdo, conduzindo assim ao aumento do
nivel de escolarizacdo da populacdo (p. 9).

A educacdo sendo um direito, questdo de cidadania, considera-se que quanto mais
elevado for o nivel cultural e de escolaridade dos familiares, dos pais, mais incentivo e mais
tempo serd destinado aos estudos e a permanéncia do aluno na escola, melhor serd o
desempenho, maior o acompanhamento do desenvolvimento e validacdo dos direitos
individuais.

Segundo Bourdieu (1998, p. 7),

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio
somente 0s habitos e treinamento diretamente utilizveis nas tarefas
escolares, e a vantagem mais importante ndo é aquela que retiram da ajuda
direta que seus pais Ihes possam dar. Elas herdam também saberes, gostos e
um “bom gosto”, cuja rentabilidade escolar é tanto maior quanto mais
frequentemente esses imponderaveis da atitude sdo atribuidos ao dom.
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Nesse sentido, Bourdieu (1998) demonstra o quanto o capital cultural familiar
favorece a formag&o do aluno. No entanto, também se sentem diferentes de outros de classes
menos favorecidas, no sentido de perceber seu conhecimento cultural como um dom, algo
como herdado geneticamente e ndo como algo que se aprende e que, portanto, pode ser
ensinado de modo a superar as desigualdades.

Conforme o PRADIME (BRASIL/MEC/SEB, 2006), dois pressupostos orientam essa
analise: o primeiro considera que a educacdo € um direito cuja garantia concorre
significativamente para a superacdo das desigualdades sociais (democracia), € 0 segundo
refere-se ao desenvolvimento humano e ao quanto esse desenvolvimento amplia as
possibilidades e potencialidades das pessoas em fazer escolhas e ter melhores condigdes de
vida, saude, longevidade, acesso aos conhecimentos produzidos e em construcdo pela
humanidade e de ter melhores condi¢des de trabalho, com rendimento suficiente para uma
vida digna.

Segundo Amartya Sen®’ (BRASIL/MEC/SEB, 2006, p. 18), o conceito de
desenvolvimento apresenta uma abordagem diferente para se avaliar o progresso dos paises,
tendo como aspecto central as pessoas e como elas vivem, bem como as escolhas reais que
podem exercer e a liberdade para seguir o curso de vida que desejam.

Nessa concepcao, o individuo ndo é apenas um simples agente, mas sujeito e cidadao.

Ao mostrar que o desenvolvimento deve ser visto como um processo de
expansdo das liberdades reais que as pessoas desfrutam ou podem vir a
desfrutar, condiciona-se a verificagdo do progresso de uma nacgdo a avaliagdo
da ampliagdo dessa liberdade, a0 mesmo tempo em que se percebe tal
ampliacdo também como condicionante do desenvolvimento, isto é, a
liberdade se constitui a um s6 tempo em objetivo e em meio do
desenvolvimento (BRASIL/MEC/SEB, 2006, p. 33).

Para Glotz (1980, p. 23, apud BRASIL/MEC/SEB, 2006, p. 34).

Essa opcdo se justifica, porque a ideia de cidadania supde a condigdo de
sujeito: de direitos, de deveres, responsabilidades e de a¢des que resultem da
e na participagdo individual e coletiva. O cidaddo, além de beneficiario de
qualidade de vida e bem-estar, é aquele que detém uma parcela do poder, por
meio da participacdo, de fazer emergir os conflitos de interesses e contribuir
para a sua superagdo na vida em sociedade.

2 Amartya Sen — Economista indiano (1933-). Prémio Nobel de Economia de 1998, seus trabalhos teéricos
contribuem para uma nova compreensdo dos conceitos sobre miséria, fome, pobreza e bem-estar social. Amartya
Kumar Sen nasce na cidade de Shantiniketan, em Bengala Ocidental. Em 1952 vai para a Inglaterra estudar
economia na Universidade de Cambridge. De volta & india, da conferéncias na Universidade de Jadavpur e
torna-se professor da Escola de Economia de Delhi.

Disponivel em http://www.algosobre.com.br/biografias/amartya-sen.html, acesso em 17.fev.2012.
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Quanto a formacao para cidadania, Demerval Saviani (1994) explica:

A escola estd ligada a este processo como agéncia educativa ligada as
necessidades do progresso, as necessidades de habitos civilizados, que
corresponde a vida nas cidades. E a isto também esté ligado o papel politico
da educagdo escolar enquanto formacdo para a cidadania, formacdo do
cidaddo. Significa formar para a vida na cidade, para ser sujeito de direitos e
deveres na vida da sociedade moderna, centrada na cidade e na industria. [...]

No contexto da sociedade moderna, o processo educativo constitui-se de fundamental
importancia. A educacdo promove a conscientizacdo a respeito da cidadania, dos direitos e
dos deveres, da busca por qualidade de vida, despertando para a relevancia do papel de cada
cidaddo e das decisdes que possuem poder para tomarem e realizarem mudancas ndo so
pessoais, mas também coletivas, de modo que promovam condic@es para o aumento do indice
de Desenvolvimento Humano.

O diagrama, Figura 1, resume como o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é

construido:
DIMENSAO Uma vida longa Um nivel de vida
e saudavel Conhecimento digno
INDICADOR Esperanca de vida Taxa de alfabetizagdo  Taxa de escolarizagdo PIB per capita
a nascenga de adultos bruta (TEB) (ddlares PPC)
Indice de alfabetizagdo Indice TEB
de adultos
INDICE ndice da esperanca de vida Indice da efducagio Indice do PIB
DE DIMENSAO

Human development index (HDI)

Figura 1 — Diagrama de como o IDH é construido.

Fonte: Relatério do Desenvolvimento Humano de 2005, do Programa das Nagfes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) — versdo em portugués (PNUD, 2005, p.340).

Conforme apresentado na Figura 1, a educacdo promove o desenvolvimento humano,

produzindo efeitos no individuo e na sociedade.

[..] Um maior nivel de escolaridade contribui, além disso, para a
manutencdo do tecido social e para a valorizacdo da diversidade cultural.
Incide, dessa maneira, na melhoria da qualidade de vida, na humanizagéo da
sociedade e pode contribuir para a diminuicdo das varias formas de
violéncia, para o equilibrio ambiental e para a melhoria das condicdes
nutricionais e de satde da populacdo (BRASIL/MEC/SEB, 2006, p. 31).

Assim, torna-se importante compreender a interferéncia dos fatores externos as
instituicdes que ocasionam a ndo permanéncia do aluno na escola, uma vez que a sociedade

impde modelos aos individuos e subdivide as populagdes em classes, conforme o poder
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econdmico e respectivamente cultural. Quanto mais se busca pela educagdo, mais
esclarecimento e capacidade de argumentar pelos direitos e pela cidadania sdo adquiridos.
Muitas vezes, a exclusdo gera a falta de conhecimento que consequentemente gera o siléncio e
a nao reivindicacdo pelos direitos, e que, por ndo saber, deixa de ser, deixa de aprender a ser.
E essa falta de acesso a educacdo compromete a qualidade de vida da pessoa e de sua
participacdo junto ao contexto social.

Falar em evasdo envolve profundamente a questdo do direito a educacdo e as
oportunidades de melhores empregos, qualidade de vida e desenvolvimento humano. A
educacdo é fundamental para a constru¢do do pensamento, da linguagem e dos processos de
interacdo entre os sujeitos e objetos, sendo responsavel pelo crescimento humano e de todos
0s demais sistemas no planeta.

A evasdo pode ser provocada por questdes pessoais, internas e externas as instituicdes
de ensino. Neste estudo, pressupdem-se conexdes entre todas essas questdes, uma vez que o0
sujeito recebe influéncia dos diversos sistemas para que possa atuar e tomar decisdes. Ele
também influencia o contexto das instituicGes e o contexto social. Nessas interconexdes, todos
influenciam e sdo influenciados, apresentando uma teia de relacionamentos que atuam em
varios niveis.

Para compreender melhor esses aspectos que interferem na vida do aluno, buscou-se
fundamentacdo na Teoria Bioecoldgica de Urie Bronfenbrenner, que apresenta como focos
centrais de analise: a Pessoa, dotada de capacidades biopsicoldgicas, bem como de recursos
fisicos, mentais e genéticos que favorecem o desenvolvimento de competéncias e habilidades;
0s Processos, pelos quais a pessoa passa; 0s Contextos, que sdo 0s ambientes organizados em
micro, meso, exo e macrossistemas, como camadas sobrepostas e interativas, dentro da

trajetdria de vida, e 0 Tempo.

2.3 TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO — ALGUNS
APONTAMENTOS PERTINENTES

Em seus estudos, Bronfenbrenner (2002) destaca dois pontos importantes sobre o
desenvolvimento humano: o primeiro esta relacionado a constatacdo da capacidade humana

em construir ecologias para viver e se desenvolver, sempre com adaptacdo, resisténcia e
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versatilidade; o segundo estd na constatagdo de que as politicas publicas afetam,
sobremaneira, a qualidade de vida das pessoas.

Ambos 0s pontos estdo relacionados a questdo do ambiente (contexto) e sua
importancia no desenvolvimento humano. Para Bronfenbrenner (2002), é possivel obter
resultados diferentes por meio de ambientes diferentes. A mudanga de comportamento dos
individuos depende necessariamente de alteracbes ambientais, e as capacidades humanas e
suas realizacdes dependem significativamente do contexto social (BRONFENBRENNER,
2002).

As primeiras exposi¢cbes do Modelo Ecoldgico do Desenvolvimento Humano de
Bronfenbrenner surgiram em 1970. Novas sistematizagdes do modelo ocorreram em 1979,
publicadas no livro Ecology of Human Development. Esse livro foi traduzido e publicado no
Brasil em 1996. A partir dai, diversos trabalhos sobre a teoria de Bronfenbrenner surgiram
com novas reformulagdes e novos colaboradores (NARVAZ; KOLLER, 2004).

A Teoria Ecolégica busca integrar o racional e o empirico, tornando-se descritiva e
experimental. Sendo assim, ela ndo foca o0s processos psicologicos da pessoa, como é de
costume nas concepgdes psicologicas tradicionais, mas 0s processos e as interacdes. Dessa
forma, os processos psicoldgicos passam a ser propriedades de sistemas dos quais a pessoa €
apenas um dos elementos constitutivos. Para o Desenvolvimento Humano, Bronfenbrenner
(2002) propde uma equacio® em que o desenvolvimento (D) é uma fungdo conjunta de pessoa
(P) e ambiente (A), ou seja: D=f(PA).

[...] as caracteristicas da pessoa em dado momento de sua vida sdo uma
fungdo conjunta das caracteristicas individuais e do ambiente ao longo do
curso de sua vida naquele momento (BRONFENBRENNER, 1989, p.90
apud NARVAZ; KOLLER, 2004, p. 57).

A concepcdo de Modelo Bioecologico do Desenvolvimento Humano surge numa nova
fase da pesquisa, quando se destaca a importancia do processo, que consiste da relacdo entre o
ambiente e as caracteristicas da pessoa em desenvolvimento, consolidando o conceito de
quatro nucleos inter-relacionados da teoria: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo (NARVAZ;
KOLLER, 2004, p. 57 e 58).

O Processo é elemento central no Modelo Bioecoldgico do Desenvolvimento
Humano, devido a importancia dos processos proximais, que sdo as formas mais particulares
de interacdo entre o individuo e o ambiente (outras pessoas, objetos, simbolos etc.) e que

ocorrem ao longo do tempo. S&o cinco os aspectos considerados nos processos proximais: (1)

® Transformada, por Bronfenbrenner, com a substituicio do termo comportamento para desenvolvimento da
equacdo de kurt Lewin C=f(PA) (LEWIN, 1935, p73, apud NARVAZ; KOLLER, 2004).
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a pessoa deve estar engajada em uma atividade; (2) esta atividade deve acontecer em uma
base relativamente regular e por longos periodos de tempo; (3) as atividades devem ser
progressivamente mais complexas; (4) deve haver reciprocidade nas relacGes interpessoais;
(5) os objetos e simbolos presentes no ambiente imediato devem estimular a atencdo,
exploracdo, manipulacdo e imaginacao da pessoa em desenvolvimento (NARVAZ; KOLLER,
2004, p. 58).

Segundo Narvaz e Koller (2004), o conjunto das caracteristicas biopsicologicas da
pessoa, do ambiente (tanto o imediato quanto o mais remoto), da natureza dos resultados
sobre o desenvolvimento, das mudangas e continuidades sociais ao longo do tempo e do
periodo historico que a pessoa viveu sdo itens que interferem na forca, forma, contetdo e
direcdo dos processos proximais, variando seus efeitos no desenvolvimento.

Os processos proximais produzem efeitos de competéncia e de disfungdo, ambos sobre
o0 controle e direcionamento do comportamento. Os efeitos de competéncia representam o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades e os de disfuncéo representam a dificuldade
em controlar e integrar o comportamento. Ambos podem ocorrer durante o periodo de contato
e dependem ndo s6 da frequéncia do contato ao longo do tempo, mas também da interrupgédo
ou estabilidade da exposicao, da interagdo, da intensidade e da forca desse contato.

Portanto, para compreender o processo proximal, € necessario perceber como ocorre 0
envolvimento da pessoa, com base em seus potenciais genéticos e ambientais, em uma dada
situacdo e assim observar como essa pessoa influencia e € influenciada em suas interacdes.
Desta forma as percepcdes e as respostas diferenciadas, o controle da direcdo do préprio
comportamento, a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades, o manejo bem sucedido das
situacdes de estresse, 0 estabelecimento e a manutencao de relagBes satisfatorias mutuas, bem
como as modificacBes e as construcdes do ambiente fisico, social e simbdlico ocorrem no
processo proximal (DESSEN, COSTA JUNIOR, 2008).

A Pessoa, conforme a Teoria Bioecol6gica, é analisada com base nas suas
caracteristicas biopsicoldgicas e nas caracteristicas que foram construidas na interacdo com o
ambiente. As caracteristicas biopsicologicas, ao mudarem e se estabilizarem durante a vida,
também interferem no desenvolvimento. Assim, 0 conjunto das caracteristicas pessoais
provoca mudancas e influencia a maneira como 0S processos proximais ocorrem, seja pela
forca, seja pelos recursos ou pela demanda. Estes trés elementos, forca, recursos e demanda,
compdem as caracteristicas da pessoa.

Segundo Narvaz e Koller (2004, p. 59 e 60), a forca e descrita pelos elementos que

colocam 0s processos proximais em movimento e 0s sustentam, mas que também podem
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colocar obstaculos e impedicBes. S8o caracteristicas geradoras da forgca (curiosidade,
engajamento, iniciativa) ou desorganizadoras dessa mesma forca (controle sobre suas
emocOes e seu comportamento, apatia, desatencdo, inseguranca, timidez, impulsiva ou
explosiva). Os recursos biopsicologicos envolvem experiéncias, habilidades e competéncias
para o efetivo funcionamento dos processos proximais. As demandas se referem aos aspectos
que estimulam ou desencorajam as reacGes do ambiente social, como, por exemplo, a
aparéncia fisica (atrativa ou ndo), comportamentos ativos ou passivos — esses sdo elementos
de demanda que favorecem ou néo o estabelecimento dos processos proximais.

As caracteristicas genéticas e as caracteristicas ambientais tendem a produzir muitas
diferengas na diregédo e na intensidade dos processos proximais, bem como em seus efeitos no
desenvolvimento (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998 apud NARVAZ; KOLLER, 2004,
p. 61)

O desenvolvimento envolve uma mudanga nas caracteristicas da pessoa,
uma mudanca que ndo é efémera nem ligada a situagédo; ela implica uma
reorganizagdo que tem certa continuidade ao longo do tempo e do espaco
(BRONFENBRENNER, 2002, p. 23).

O contexto é o ambiente no qual o individuo esta inserido. Na Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano (TBDH), os ambientes sdo ecologias, “casas” nas quais o

individuo se “aloja”. Assim, o ambiente ecologico ¢ compreendido como

estruturas encaixadas, uma dentro da outra” (BRONFENBRENNER, 2002, p. 18).

3

‘uma série de

A Teoria Bioecologica defende “que o comportamento evolui em fungdo da interagdo
entre a pessoa ¢ o meio ambiente” (BRONFENBRENNER, 2002, p. 27).

O Contexto constitui o terceiro conceito chave do Modelo Bioecoldgico e esta
dividido em quatro niveis ambientais, denominados microssistema, mesossistema,
exossistema e macrossistema. Esses niveis estdo inseridos uns nos outros formando o meio
ambiente ecolégico que proporciona interconexdes decisivas para 0 desenvolvimento
humano.

Um microssistema é um padrdo de atividades, papéis e relagdes interpessoais vividos
pela pessoa em desenvolvimento em um dado ambiente com caracteristicas especificas fisicas
e materiais. S&o0 os ambientes em que prevalecem as interacOes face a face: a sala de aula da
universidade, a academia de ginastica frequentada regularmente ou a igreja que incentiva a
participacdo continua em pastorais, grupos de estudo e reflexdo religiosa, por exemplo.

Quando a pessoa frequenta varios ambientes a0 mesmo tempo, mantendo vinculos e
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envolvimento com as atividades oferecidas, diz-se que essa pessoa participa de trés
microssistemas que, no caso do exemplo acima, seriam a universidade, a academia e a igreja.

Na Teoria Bioecoldgica, quando uma pessoa participa de pelo menos dois ambientes
onde se estabelecem interacdes face a face, ou seja, dois ou mais microssistemas, diz-se que
ela foi inserida em um mesossistema (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21, 161-167).

Um mesossistema inclui inter-relagdes entre dois ou mais ambientes nos quais a
pessoa em desenvolvimento participa ativamente. Quando a pessoa transita de um para outro
ambiente, diferentes relacbes sdo estabelecidas e isso contribui para o seu desenvolvimento.
Esse desenvolvimento serd mais efetivo e saudavel na medida em que a pessoa em
desenvolvimento se sentir apoiada, respeitada e amada (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21,
161-167).

A Teoria Bioecologica denomina exossistema 0s ambientes que interferem no
desenvolvimento de uma pessoa, mas do qual ela ndo participa diretamente. Nesse ambiente,
o individuo ndo se encontra presente, porém as relagdes que se estabelecem nesses contextos
afetam o desenvolvimento de tal pessoa (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21, 182-184).

No exossistema, embora a pessoa ndo participe dele, ocorrem eventos que a afetam
diretamente. Exemplificando: os alunos de uma determinada universidade ndo participam
diretamente das reunides dos professores, mas aquilo que € definido nessas reunibes
(ambientes) interfere diretamente na vida académica dos alunos. Ou, ainda: os leigos que
participam de atividades pastorais de uma Igreja Catdlica, por exemplo, ndo participam das
reunides destinadas somente aos sacerdotes, porém as defini¢bes diocesanas e paroquiais
tomadas naquele ambiente interferem diretamente no rumo, na dire¢do e na forma como tais
atividades s&o realizadas no interior das pastorais por parte dos leigos.

Outra realidade importante a ser considerada segundo a Teoria Bioecoldgica é a
cultura. A cultura é constituida por valores e crencas que modelam a vida em sociedade e que
permeia todos os sistemas que fazem parte dela. Esse universo cultural também desempenha
papel determinante no desenvolvimento das pessoas. Esse conjunto de valores e crenca — a
cultura — € considerado como um macrossistema (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21, 197,
202 e 221). Assim, 0 macrossistema representa a cultura, a subcultura e os padrées globais de
ideologia.

Portanto, na Teoria Bioecoldgica, quatro sistemas, quais sejam, microssistema,
mesossistema, exossistema e macrossistema s@o considerados como essenciais no

desenvolvimento do individuo porque interagem dinamicamente entre si.
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A estrutura do ambiente ecoldgico, representada nesses quatro niveis, e as
interconexdes estabelecidas entre eles serdo responsaveis pelo crescimento psicologico do
individuo. Sendo assim, sdo as interacbes que irdo produzir os principais efeitos no
desenvolvimento humano. E através das relagdes que os individuos realizardo suas transicoes
ecologicas durante a vida.

O quarto elemento do Modelo Bioecoldgico é o Tempo. E através do tempo que se
pode analisar a influéncia das mudancas e continuidades que ocorrem ao longo do ciclo de
vida sobre o desenvolvimento humano. Segundo Narvaz e Koller (2004, p. 63), o tempo desse
modelo se subdivide em trés niveis: microtempo, mesotempo e macrotempo.

O microtempo é representado pela continuidade e pela descontinuidade dentro de
pequenos episddios dos processos proximais que necessitam de certa regularidade no tempo
para que funcionem.

O mesotempo refere-se a periodicidade dos episédios de processo proximal, através de
intervalos maiores de tempo, como dias e semanas, sendo que os efeitos cumulativos desses
processos podem produzir resultados significativos no desenvolvimento.

O macrotempo representa as expectativas e 0s eventos em mudanga dentro da
sociedade através de geracdes, bem como a forma como esses eventos afetam e sdo afetados
pelos processos. Esses eventos séo os resultados do desenvolvimento humano dentro do ciclo
de vida.

Ao analisar o tempo, ndo se leva em conta apenas as mudangas que ocorrem em
relacdo a pessoa, mas também em relacdo ao ambiente e a relacdo dinamica entre esses dois
processos. A principal influéncia sobre o curso e os resultados do desenvolvimento humano
ocorre através das transicdes bioldgicas e sociais, como idade, expectativas de papel e
oportunidades ao longo da vida.

Em 1994, Bronfenbrenner passou a empregar a nocao de cronossistema como mais
um nivel do contexto de desenvolvimento, o qual representa as mudancas nas caracteristicas
da pessoa, bem como a acdo do tempo no ambiente e em toda a sociedade. Mudangas no
modelo socioeconémico, governamental, de carreira, de moradia sdo eventos do
cronossistema (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008).

O tempo também pode ser visto no sentido microgenético, em que as interacGes entre
os individuos em desenvolvimento e seus familiares ou entre professores e alunos; e no
sentido que diz respeito a passagem do tempo historico, o qual apresenta mudancas e
inovagdes tecnologicas, melhoria na qualidade de vida e consequentemente mudancas

significativas no desenvolvimento humano, as quais podem ser positivas ou negativas. Por
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exemplo: & medida que o individuo vai envelhecendo, quando ocorre uma transi¢do, também
ocorre uma interrupcdo da sequéncia das experiéncias de aprendizagem, as quais s&o
essenciais ao desenvolvimento humano (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p 83 e 84).

A dimensdo temporal do desenvolvimento humano demonstra que a trajetoria da
pessoa deve ser compreendida pelas mudancas ocorridas no seu desenvolvimento associadas
as transformac@es advindas de seu contexto histdrico e social (DESSEN; COSTA JUNIOR,
2008, p. 87).

A analise da dimensdo bioecologica “Tempo” implica uma reorganizacdo a qual
apresenta certa continuidade ao longo do tempo e do espagco. Ndo basta analisar o instante
imediato, mas ter uma visdo de maior espectro temporal, em que se possam analisar
momentos anteriores e posteriores a0 momento em que a analise se faz necessaria. Para
Neiva-Silva, Alves e Koller (2004), a analise do momento presente é uma imagem instantanea
e estatica de algo que esta continuamente em movimento e que traz consigo esse potencial, ou
seja, ndo é possivel compreender o desenvolvimento humano com a atencdo voltada apenas
para 0 momento presente.

O tempo pode ser apresentado como um organizador emocional e social, uma vez que
abrange, na dindmica do desenvolvimento humano, a existéncia de grandes acontecimentos
historicos pertinentes. No estudo ecolégico, o processo é permeado pela temporalidade na
existéncia humana e sua compreensdo possibilita uma visdo contextualizada, na qual se
identifica a estabilidade ou a instabilidade dos ambientes, refletindo, diretamente questdes do
processo de desenvolvimento em si. O ciclo de vida apresenta experiéncias e transicdes nas
relacfes pessoa-ambiente, associadas as influéncias sociais e historicas que sao expressas nas
relagdes interpessoais (NEIVA-SILVA; ALVES; KOLLER, 2004, p. 150).

As transicdes ecoldgicas ocorrem sempre que a posicdo da pessoa no meio ambiente
ecologico é alterada em decorréncia de uma mudanca de papel, ambiente ou de ambos
(BRONFENBRENNER, 2002, p. 22).

As transicdes ecoldgicas podem ocorrer quando, por exemplo, a crianga vai para
creche ou muda de escola ou abandona a escola ou ainda passa de uma série para outra. O
emprego novo, 0 casamento, a compra do primeiro carro, viagens, a mudanca de casa, 0
divorcio, a mudanca de profissdo, ou uma doenca sdo exemplos dessa forma de transicdo. A
transicdo ecologica é consequéncia de uma instigacdo de processos desenvolvimentais. Essas
alteracbes podem ocorrer nos quatro niveis: o nascimento do irm&o mais novo é um fenémeno

no microssistema de uma crianga; a entrada na escola transforma o exo no mesossistema,;
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emigrar para outro pais envolve atravessar fronteiras do  macrossistema
(BRONFENBRENNER, 2002, p. 22).

A influéncia sobre o curso e os resultados do desenvolvimento humano ocorre através
das transicfes bioldgicas e sociais, como idade, expectativas de papel e oportunidades ao
longo da vida. Essas transicbes podem ser normativas (entrada na escola, casamento,
aposentadoria) ou ndo normativas (doenga, divorcio, mudangas repentinas). As transices
produzem mudancas que afetam o desenvolvimento ndo apenas do préprio individuo, mas
também dos que com ele vivem (NARVAZ; KOLLER, 2004, p. 64)

A Teoria de Bronfenbrenner, além de valorizar a pessoa e a influéncia que os
ambientes, definidos como microssistema, mesossistema, exossistema, macrossistema,
exercem no desenvolvimento humano, focaliza igualmente o espaco de tempo em que tal
desenvolvimento ocorre, considerando os quatro nucleos inter-relacionados: o processo, a
pessoa, 0 contexto e o tempo.

Considerada contextualista e interacionista, essa teoria também se destaca pela
compreensdo das relacdes que se estabelecem dentro desses diferentes ambientes, permitindo
gue o pesquisador possa aproximar-se das variaveis que interferem diretamente ou
indiretamente no desenvolvimento da pessoa. Por isso, compreender as relagcdes envolve a
identificacdo dessas varidveis. Ao se analisar o desenvolvimento de uma pessoa, observa-se
que todos os membros, que estejam diretamente envolvidos com ela, também passaram por
um processo desenvolvimental, no qual se estrutura uma diade, caracterizada pela relacédo
reciproca e dual (a pessoa e 0 ambiente). Porém, no modelo sistémico, a importancia vai além
da diade, uma vez que, para alguns autores, um contexto efetivo para o desenvolvimento
humano depende crucialmente da presenca e participacdo de uma terceira pessoa. Se essa
terceira parte esta ausente (ou se desempenha um papel perturbador em vez de apoiador), o
processo desenvolvimental, como um sistema, interrompe-se. Nesse sentido, as relacdes e 0s
processos proximais, como um terceiro elemento (que orienta, apoia ou instrui), sdo de
fundamental importancia para o desenvolvimento humano e para as transi¢ces
(BRONFRENBRENNER, 2002, p. 7).

A abordagem bioecoldgica do desenvolvimento humano desenvolve experimentos
bioecologicos, pois considera que as influéncias ambientais vao além do ambiente imediato
que contém a pessoa em desenvolvimento. As investigacdes reforcam a importancia do
ambiente ecoldgico em que a pessoa esta inserida. No entanto, deve-se enfocar ndo apenas o
instante imediato, mas um maior espectro temporal, anterior e posterior a0 momento
investigado (NEIVA-SILVA; ALVES; KOLLER, 2004, p 147).
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Segundo Bronfenbrenner (2002), o importante € estudar a pessoa e Seus
comportamentos nos ambientes em que ela se encontra, de modo in natura, para um estudo
real, com base na ecologia do microssistema, em contato face a face com as pessoas e objetos
que se relacionam e se interagem por meio dos processos proximais.

No entanto, a anélise da dimensdo bioecoldgica “tempo” implica uma reorganizacao
que tem certa continuidade ao longo do tempo e do espaco. N&o basta analisar o instante
imediato, mas ter uma visdo de maior espectro temporal em que se possam analisar momentos
anteriores e posteriores ao momento em que a anélise se faz necessaria.

Para Neiva-Silva, Alves e Koller (2004), a andlise do momento presente é uma
imagem instantdnea e estatica de algo que estd continuamente em movimento e que traz
consigo esse potencial, ou seja, ndo é possivel compreender o desenvolvimento humano com
a atencdo voltada apenas para 0 momento presente. Dessa forma, analisar o percurso escolar
do aluno possibilita uma visédo contextualizada, na qual se identifica a estabilidade ou a
instabilidade nos ambientes, refletindo, diretamente, questdes do processo de
desenvolvimento em si.

As transi¢cGes podem ser normativas ou ndo normativas. Durante o percurso da vida
escolar do aluno, diversos aspectos dos sistemas contextuais, como problemas familiares,
financeiros e de saude, podem interferir na trajetéria escolar, levando o aluno a retencGes e/ou
evasoes.

O contexto da Educacdo Profissional proporciona uma visdo abrangente das acdes das
instituicGes com cursos profissionalizantes, da legislacdo de Diretrizes e Bases e do historico
desse nivel de educacdo. A compreensdo sobre a problemética da evasdo e o que ja foi
discutido no ambito tedrico auxiliara nas investigacdes que objetivam o presente trabalho e 0s
apontamentos referentes a Teoria Bioecolégica de Urie Bronfenbrenner para um
entendimento sisttmico que envolve o ser humano e seu desenvolvimento através das
relacOes, interacdes e dos contextos ecoldgicos que participam compdem um referencial

tedrico que visa a uma melhor anélise da tematica estudada.
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3 METODO

A metodologia se configura como um caminho de investigacdo que o pesquisador
trilha para chegar ao conhecimento de uma dada realidade que anteriormente se prop6s a
estudar. E para o alcance desse conhecimento que os métodos apresentados pela ciéncia
contribuem. O pesquisador deve ser aquele que assume uma constante busca por aquilo que é
novo e que lhe é desconhecido, assumindo uma postura de autor, criador e construtor desse
conhecimento (CHAMON, 2006).

O conhecimento construido pode gerar respostas para muitas situacdes concretas,
vivenciadas no dia a dia. Nesse aspecto, evidenciam-se a postura e a tarefa criativa do
pesquisador que, sintonizado com o momento histérico em que vive, pode, por meio da
pesquisa, contribuir eficazmente com sua propria intervengdo profissional, bem como pode

fornecer subsidios para enriquecer a pratica de outros profissionais (CHAMON, 2006)

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa compreende o levantamento bibliografico, a Pesquisa Documental e
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado, ou
seja, analise de exemplos que estimulem a compreenséo (GIL, 2002).

Um Levantamento Bibliografico foi realizado a partir de livros, eventos, artigos,
periddicos e materiais disponibilizados na internet, compondo tanto a Revisdo da Literatura,
com as tematicas da Educacdo Profissional e da Evasdo Escolar, como a Fundamentagdo
Tedrica, com a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, apresentadas no segundo
Capitulo deste estudo.

As pesquisas documentais “ndo falam por si proprias, mas respondem as indagacoes
dos investigadores”, por isso € de extrema relevancia ter clareza daquilo que se deseja buscar
guando se optar por esse tipo de coleta de dados (SOUZA et al., 2010, p. 142).

Quanto a forma de abordagem, caracterizou-se como quantitativa, no caso da analise do
material documental, e qualitativa no caso da analise das entrevistas. Segundo Bardin (2010,
p. 140); “a abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de aparicdo de determinados

elementos da mensagem”.
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Das informac0es caracterizadas como qualitativas, destacam-se aquelas de natureza
essencialmente discursiva dos relatos orais. Essas informacdes recolhidas foram tratadas por
meio do referencial tedrico-analitico, denominado Analise de Contetdo (BARDIN, 2009). A
pesquisa qualitativa foi realizada a partir das entrevistas com alunos selecionados do rol de
alunos identificados na pesquisa quantitativa de base documental, mas com aprofundamento
de critérios.

Para Haguette (1997), a entrevista consiste num processo de interacdo social entre
duas pessoas. Nessa interacdo, uma dessas pessoas, 0 entrevistador, tem por objetivo a
obtengédo de informacgdes da parte do outro, o0 entrevistado, sendo que o entrevistador, para

obter as informac0es de que necessita, precisa criar uma relacdo de confiabilidade.

3.2 LOCAL E POPULACAO

A pesquisa foi realizada em uma Unidade do Centro Paula Souza, localizada no
municipio de Taubaté-SP, conhecida como ETEC — Escola Técnica que oferece Ensino
Meédio, Ensino Médio Integrado e Educacéo Profissional de Nivel Médio Técnico.

A Unidade tornou-se Escola Técnica (ETEC) em 13 de junho de 2005, inicialmente
com os Cursos Técnicos de Informatica e Administracdo. Atualmente, além do Ensino Médio,
a Escola conta com sete Cursos Técnicos, a saber:

1. Informética,

. Informatica para Internet,

. Marketing,

2

3

4. Administracéo,
5. Contabilidade,
6. Logistica e

;

. Seguranca do Trabalho.

A Unidade de Taubaté-SP, Escola Sede, oferece também uma extensdo com cinco
cursos na cidade de Ubatuba: Nutricdo e Dietética, Hospedagem, Informatica, Comércio e
TransacOes Imobiliarias.

Hé& também trés salas descentralizadas nas cidades de:

e Sao Luis do Paraitinga, com curso de Tecnico em Informatica;

e Natividade da Serra, com o curso de Técnico em Contabilidade, e
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e Redencdo da Serra, com o curso de Técnico em Administracao.

A escola sede possui aproximadamente 1200 alunos matriculados nos seus sete cursos,
cujos alunos, em sua maioria, frequentam o Ensino Médio no periodo da manha.

Os cursos técnicos sdo modulares e cada modulo corresponde a um semestre. Assim a
duracdo total de cada curso € de trés semestres, um ano e meio.

A populacdo do estudo foi composta exclusivamente pelos alunos dos sete cursos
técnicos da escola sede, uma vez que a investigacao relaciona-se com as razfes que provocam
a evasdo dos alunos dos cursos profissionalizantes. Na populagdo, foram considerados todos
os alunos evadidos, inclusive os que trancaram matricula entre um mddulo e outro, esses ndo
sdo identificados pela Lista de Frequéncia. ApoOs realizacdo dessa primeira delimitacdo na
escolha dos sujeitos da pesquisa, evadidos de cursos profissionalizantes, voltou-se para a
delimitacdo também do ano de referéncia, no caso, 2011, pois esse periodo correspondia ao
segundo ano de minha atuacdo como Coordenadora do Nucleo de Gestdo Pedagdgica da
Unidade Escolar, época quando me deparei com a problematica do numero elevado de alunos
evadidos e por ser 0 ano em que se evidenciava a preocupacdo das instituicbes de cursos
técnicos expressas no Forum da Educacdo Profissional do Estado de Sado Paulo (FEPESP,
2011).

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo da Pesquisa Documental, foram utilizados os seguintes instrumentos:

e Listas de Frequéncia para identificacdo dos alunos evadidos;

e Prontuarios existentes na Secretaria Académica para coleta de dados referentes
a trajetoria escolar dos alunos por meio de historico escolar e ficha de
matricula;

e Plano Plurianual de Gestdo e Projeto Politico-Pedagogico para caracterizacdo
da escola e identificacdo dos registros de medidas internas relativas ao combate
da evaséo escolar; e

e Banco de Dados PRODESP para coleta de dados referentes a trajetoria escolar

dos alunos.
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Para a realizacdo das entrevistas, foi elaborado um roteiro (Apéndice C). “Uma
entrevista bem conduzida depende necessariamente da preparacdo de roteiro pré-definido”
(SZYMANSKI, 2002).

3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Inicialmente o projeto de pesquisa foi submetido & aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté, conforme preconiza a resolucdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude, tendo sido aprovado no Processo n® 041/12 (Anexo A). Em seguida, foi
encaminhado Oficio (Apéndice A) para a Direcdo da Unidade do Centro Paula Souza,
localizada no municipio de Taubaté - SP, para a autorizacdo do estudo junto aos alunos
desistentes. Esse oficio foi aprovado conforme consta no Termo de Autorizagdo da Instituicdo
(Anexo B).

Com a autorizacdo da Unidade, partiu-se para investigacdo quantitativa, por meio da
Pesquisa Documental: a pesquisa iniciou-se com a busca dos registros de matricula dos alunos
evadidos a partir de referéncias das listas de frequéncia de cada sala, tanto do primeiro
semestre quanto do segundo semestre de 2011. As listas continham o Registro de Matricula
(RM), o nome e a data de nascimento ndo s6 dos alunos matriculados nos cursos técnicos,
mas também dos alunos desistentes. Com esses Registros de Matricula (RM), foi possivel
localizar os alunos nos prontuérios existentes na Secretaria Académica da ETEC.

Os critérios adotados para selecdo dos sujeitos da pesquisa foram:

e maiores de 18 anos;
e prontuario localizado na Secretaria Académica, e

e residentes na cidade de Taubaté.

Assim, foram selecionados os alunos com idade igual ou superior a 18 anos, visando a
um trabalho com alunos maiores e responsaveis por si mesmos, de modo a preservar 0s
menores e Seus responsaveis; que tinham, nas Listas de Frequéncia, o nimero do Registro de
Matricula (RM), para que pudessem ter seus prontuarios localizados; e que fossem residentes
no municipio de Taubaté, por conveniéncia logistica da pesquisa. Com base nesses critérios,

foi possivel selecionar 80 alunos evadidos no ano de 2011.
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Dessa forma, foram contabilizados ndo apenas os alunos evadidos, por modulo de cada
curso dos trés periodos, mas também as salas e a quantidade de alunos por curso, levantando o
numero de alunos ideal, ou seja, quantos realmente deveriam ter no total, conforme o nimero
de vagas oferecidas, 0 nUmero de matriculados de fato e o nimero de alunos que chegaram ao
final de cada semestre.

Em posse desses dados, foi possivel calcular a evasdo no segundo semestre de 2010 e
nos primeiro e segundo semestres de 2011, tendo 0 ano de 2011como universo de pesquisa.

Posteriormente, e ainda com a intencdo de obter mais dados, houve o acesso ao Banco
de Dados existente no Sistema de Processamento de Dados do Estado de S&o Paulo (Prodesp),
visando a identificacdo do percurso escolar dos alunos localizados nos prontudrios. Esse
acesso foi possivel por meio do Registro do Aluno (RA) ou pelo Registro Geral (RG) os quais
constavam no prontuario. O Acesso ao Prodesp foi realizado por meio de sistema instalado na
Secretaria Académica da Unidade, com autorizacgdo da Diregéo da Escola.

O Cadastro Geral de Alunos do Estado de S&o Paulo, da Prodesp, contém os dados de
alunos desde 11 de setembro de 1995, quando foi instituido, e nele constam informacdes dos
alunos matriculados em qualquer série entre Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Ensino Técnico, ou mesmo que tenham realizado qualquer outra atividade de
responsabilidade da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, como atividades
desportivas e culturais ou recuperacées de férias. Conforme explica Santos (2002, p. 66),

Em 1995, foi instituido o Cadastramento Geral de alunos do 1° e 2° graus do
Estado de S&o Paulo, em um sistema de informatizacdo através do Centro de
Processamento de Dados — Prodesp (Processamento de dados do Estado de
S&o Paulo). A partir do cadastramento, 0s alunos passaram a ter um ndmero
de registro (RA) para arquivamento de sua matricula e progressao no sistema
publico.

Na sequéncia, elaborou-se uma planilha (Apéndice D), gerada no Software Microsoft
Excel, contendo um cédigo criado pela pesquisadora para identificar cada aluno e dessa forma
preservar a identidade deles. Essa planilha contém: sexo, data de nascimento e dados da
Educacdo Basica, com informac6es sobre Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental — de 12
série a 82 serie — ou de 1° ao 9° ano, na nomenclatura atual — e Ensino Médio. Essas
informagdes ora eram retiradas dos Historicos Escolares dos alunos e documentos existentes
nos prontuarios da Unidade pesquisada, ora do Banco de Dados da Prodesp.

Na Planilha de Dados (Apéndice D), inseriram-se, para cada série, a coluna escola
(Cddigo da Escola, também gerado pela pesquisadora) e 0 ano ou 0s anos, em que o aluno

havia realizado aquela série.
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Com isso, foi possivel calcular o niamero de alunos que frequentaram a Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), seja durante o Ensino Fundamental, seja durante o Ensino Médio,
aqueles que frequentaram o Ensino Regular, o numero de alunos que concluiram e 0s que nédo
concluiram a Educacdo Béasica. Também foi possivel identificar o nimero de Cursos Técnicos
que foram realizados, o nimero de alunos que concluiram esses cursos, o numero de alunos
que ndo concluiram, o numero de alunos evadidos, bem como, 0 modulo do Curso Técnico
em gue ocorreu a evasdo e 0 numero de evasdes por médulo. Para cada curso, também foi
gerado um codigo para representa-lo na Planilha de Dados (Apéndice D).
O Banco de Dados Prodesp informa apenas o “Abandono” do aluno, sem indicar a
causa pela qual o aluno se evadiu. Os “Motivos” apresentados na planilha, criada pela
pesquisadora, sdo os que foram localizados durante a pesquisa nos prontuarios na Secretaria
Académica da ETEC. Ainda assim dentre os motivos, em sua maioria, constavam
“desisténcia, conforme paragrafo 2° do artigo 56 do regimento comum das ETEC do
CEETEPS”.
A etapa seguinte da Pesquisa Documental ocorreu na biblioteca da Unidade Escolar.
Por meio dos documentos que compunham o Plano Plurianual de Gestdo (PPG) —
instrumento de planejamento que tem vigéncia de cinco anos, com replanejamento, no
minimo, anual, para a inclusdo de novos projetos, garantindo horizonte permanente de cinco
anos —, foram possiveis o acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o levantamento das
medidas internas descritas nesse Documento para 0 combate a evasao.
Dos 80 alunos investigados, foram selecionados onze para entrevista (pesquisa
qualitativa), sendo utilizados os seguintes critérios:
e alunos que frequentaram a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio;

e alunos que apresentaram maior nimero de retencdes e evasdes;

e alunos que apresentaram maior numero de altera¢6es de horario e de mudancas de
escola; e

e alunos que ficaram algum tempo sem estudar.

Dos onze alunos que atendiam aos critérios para a pesquisa qualitativa, oito aceitaram

participar da entrevista.
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3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Anédlise de Dados consiste num processo que conduz a compreensdo de um
determinado fendmeno pelo pesquisador, com base na estruturacdo da pesquisa, associada a
uma posterior leitura dos resultados. (SZYMANSKI, 2002).

Bardin (2009) conceitua a analise de conteiudo como um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacles, visando obter, por procedimentos sisteméaticos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens, a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes
de producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens. A finalidade da analise de
contetdo é produzir inferéncia, trabalhando com vestigios e indices postos em evidéncia por
procedimentos mais ou menos complexos (BARDIN, 2009).

Para Bardin (2009), a analise de contetdo se divide em trés etapas:

[...] pré-analise, corresponde a um periodo de intuigdes, mas tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as idéias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes
sucessivas, num plano de andlise; a exploragdo do material consiste em
operagdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em fungdo de
regras previamente formuladas, e no tratamento dos resultados, a
interferéncia e a interpretacdo, os resultados brutos sdo tratados de
maneira a serem significativos e validos (BARDIN, 2009).

As fases propostas por Bardin (2009, p. 121-128) indicam leitura aprofundada e
repetida das informacdes, mediante pré-analise, exploracdo do conteido levantado, tratamento
dos resultados, inferéncia e a interpretacdo, gerando categorias finais e possiveis resultados
tematicos, bem como apresentacdo do quadro final de cada entrevista realizada.

Passadas essas etapas, é chegada a hora de fazer leitura dos dados que, para Bardin
(2009, p. 129), significa 0 “processo pelo qual os dados em brutos sdo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das
caracteristicas pertinentes do contetido”.

Apos codificacdo dos dados, Bardin (2009) sugere a categorizacdo deles, ou seja, um
processo de reunido de elementos em mesma classe, de acordo com critérios pré-
estabelecidos, porém ressalva que nem todos os estudos necessitam se submeter a esse
processo.

Para Bardin (2009), em uma entrevista (instrumento utilizado por este estudo), ha
inimeras informagdes subjetivas que atraves da analise proposta pela autora, serdo percebidas

e aproveitadas, fato que ndo se observa no método que se utiliza da anélise categorial.
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Com o intuito de propiciar uma analise mais rica dos dados obtidos, Bardin (2009, p.

96-101) propde duas fases: a decifracdo estrutural e a transversalidade tematica. Para fins

deste estudo, foi realizada a primeira fase que se refere a abordagem que leva em conta os

trabalhos existentes em matéria de enunciacdo, de andalise do discurso e da narrativa, porém de

forma ndo sistematica, com flexibilidade, em funcdo do préprio material verbal. Nessa fase,

apresentam-se cinco possibilidades de anélise, discriminadas a seguir.

1.
2.

Analise tematica: na qual se pode dividir o texto em alguns temas principais.
Caracteristicas associadas ao tema central: referem-se a maior concentracdo no
tema geral de investigacdo, podendo ser extraidos os significados associados ao
tema da mente da pessoa entrevistada.

Analise sequencial: aqui, a entrevista é dividida em sequéncias, com base em
critérios semanticos e também estilisticos.

Anélise das oposicdes: € utilizada quando, no discurso, dois universos opdem-se,
apresentando um minicombate maniqueista.

Analise da enunciacdo: como uma entrevista se trata de uma fala espontanea de
inquérito, composta, muitas vezes, por palavras, expressdes, fins de frases
aparentemente supérfluos e ndo levados em conta pela determinacdo semantica da
procura de temas, mas, muitas vezes, de fato, portador de sentido, compreende-se a
importancia desse tipo de analise. Além disso, o préprio estilo, nas variagdes, esta
carregado de significados. Uma leitura da maneira de dizer, separada da leitura

tematica, pode completar e aprofundar a analise.

Sendo assim, realizou-se a pré-analise e exploracdo do contetudo levantado existente

na Planilha com os Dados Tabulados (Apéndice D), cuja finalidade foi organizar e apresentar

os dados dos 80 alunos evadidos para analise e investigacdo de suas trajetdrias escolares.

Apdbs essa etapa, ocorreu o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo deles,

possibilitando o célculo dos dados e elaboracdo das tabelas que constam do capitulo de

Resultados e Discussdo. Essa analise possibilitou o estudo das trajetdrias escolares dos alunos

investigados e teve como base as seguintes tematicas:

Relacédo de alunos matriculados e alunos evadidos;
Perfis e trajetdrias escolares dos alunos pesquisados, considerando:
= género e idade

= trajetorias escolares
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e Os alunos entrevistados.

Apos leitura minuciosa das entrevistas realizadas com os oito alunos, definiram-se

quatro eixos de andlise:

e A trajetdria escolar do aluno — nesse eixo destacou-se o percurso escolar do aluno,
visando compreender o seu desenvolvimento até o momento em que a Educacdo
Profissional de Nivel Médio se fez presente e 0 que representou a evasao nesse nivel
escolar em sua trajetdria de vida;

¢ Os contributos para a desisténcia do curso - aqui destacaram-se 0S motivos que
levaram o aluno a desistir do curso, se esses motivos foram individuais, externos a
instituicdo ou internos a instituigao;

e A percepgdo consequente da desisténcia — buscou-se identificar os sentimentos e
percepcdes do aluno apds a desisténcia, uma vez que participou de todo o processo
seletivo para o ingresso no curso por ele escolhido e depois o abandonou. Buscou
também a identificacdo da reacdo de pessoas do convivio do aluno, como familiares
e amigos, ante essa decisdo, bem como a identificacdo de como essas pessoas
préximas influenciaram na decisdo;

e As sugestbes de melhoria para a permanéncia — eixo em que se destacou a
preocupacdo com o0s possiveis fatores para evitar a evasdo e, de certa forma,

contribuir para a garantia da permanéncia do aluno na instituico.

Apos a apresentacdo de cada eixo, realizou-se andlise do depoimento de cada aluno

entrevistado com base no referencial teérico estudado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Abrindo o capitulo de Resultados e Discussao, intera-se o leitor de que o objetivo do
presente estudo envolve investigar as causas da evasdo escolar na Educacdo Profissional de
Nivel Técnico a partir da trajetoria escolar e do depoimento do aluno evadido, conhecer o
modo como o aluno compreende esse processo e refletir sobre possiveis medidas preventivas

que possam contribuir para a permanéncia dos alunos na escola.

4.1 RELACAO DE ALUNOS MATRICULADOS E ALUNOS EVADIDOS

A relacdo de alunos matriculados e de alunos evadidos indica a dimensédo do indice de
perda do ano de 2011 e apresenta o nimero total de alunos evadidos por curso dentro de cada
semestre.

A tabela 3, abaixo, apresenta a relacdo dos sete cursos técnicos existentes na escola,
com seus respectivos numeros de salas em cada habilitacdo, as matriculas que foram
efetivadas, o niUmero e o percentual de alunos evadidos. Os dados estdo disponibilizados por

semestre, uma vez que 0s cursos sdo modulares, sendo cada modulo em um semestre.

Tabela 3 — Alunos matriculados e evadidos nos 1° e 2° semestre de 2011, na Unidade de Taubaté -
SP

Alunos 1° semestre 2° semestre
Ne Ne Ne % Ne Ne Ne %

cursos salas Matriculas | Evadidos | Evadidos salas Matriculas | Evadidos | Evadidos
Contabilidade 03 102 35 34% 02 45 02 04%
Seguranca doTrabalho | 03 107 27 25% 03 107 16 15%
Informatica 07 239 59 25% 07 230 44 19%
Administracéo 06 210 46 22% 06 189 31 16%
Logistica 03 111 22 20% 03 110 21 19%
Informatica p/ Internet | 02 42 07 17% 01 12 03 25%
Marketing 02 61 07 11% 01 27 01 04%
TOTAL 26 872 203 23% 23 720 118 16%

Fonte: InformagOes pesquisadas nas listas de frequéncia fornecidas pela Unidade do Centro Paula

Souza de Taubaté.

Observa-se que durante o primeiro semestre de 2011, a escola contou com 872

matriculas, no entanto, o nimero ideal seria 1040 matriculas visto que cada sala disponibiliza

40 vagas (26 salas multiplicadas por 40 alunos), que s&o preenchidas sempre nos primeiros
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modulos apds processo seletivo, porém o ano de 2011 inicia-se com uma perda de 168 alunos
referente ao segundo semestre de 2010. Observa-se que apenas 872 matriculas realmente
foram efetivadas e que no final do primeiro semestre de 2011 ocorreu uma nova perda de 203
alunos, fechando o semestre com 669 alunos frequentes. Neste contexto conclui-se que o
curso que obteve maior evasao foi o Curso de Técnico em Contabilidade, com 34% de perda.

No segundo semestre de 2011, foram efetuadas 720 matriculas, no entanto, 0 nimero
ideal, sem as evasOes anteriores, seria a efetivacdo de 920 matriculas (23 salas multiplicadas
por 40 alunos). Observa-se que o segundo semestre encerra com 602 alunos frequentando 0s
cursos e com uma perda de 118 alunos, tendo como maior evasdo o Curso de Informética para
Internet, com 25% de perda.

A problematica da evasdo que aparece em 2011 equivale a 20% no primeiro semestre
e 13% no segundo semestre ao analisar-se 0 numero de vagas, devendo-se considerar que isso
ndo representaria uma evasdo somente do ano de 2011, mas a somatoria das que ocorreram no
ano anterior, 2010. Porém, ao analisar a partir das matriculas efetivadas, descobre-se uma
evasdo de 23% no primeiro semestre de 2011 e de 16% no segundo semestre de 2011. Esses
dados apontam uma queda na evasdo no segundo semestre, contrariando os resultados obtidos
no Forum de Educacdo Profissional de 2011(FEPESP, 2011), e podem ser considerados como
uma nova vertente de pesquisa,

Para a Diretora de Graduacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), Tathiane Eneas de Arruda, o fato de o
nimero de alunos evadidos ser maior no segundo semestre, esta associado a
oferta de trabalho, uma vez que o mercado disponibiliza empregos
temporarios durante esse periodo(FEPESP, 2011).

Ao considerar o indice total de evasdo, é possivel perceber que a discussdo sobre a
problematica da evasdo escolar ndo pode ser atribuida apenas a um Gnico fator, como a falta
de preparacdo académica do aluno para cursar a Educagdo Profissional, ou como fatores
provenientes somente da organizacdo do microssistema escolar. E possivel, por exemplo, que
0 indice maior de evasdo em determinados cursos, como o caso de Contabilidade e
Informatica para internet esteja relacionado as demandas do mercado de trabalho e a pouca
familiaridade dos estudantes com os conteudos desenvolvidos nos cursos, entre outros fatores.

Segundo Scalli (2009, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS, 2011, p. 4), alguns
dos fatores externos estdo associados ao mercado de trabalho e ao reconhecimento social da
carreira escolhida. Para Fusinato (1995, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS, 2011, p.
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4), sdo multiplos os fatores que contribuem para a evasdo e dentre 0s quais estdo a posicdo
social da profissdo e a valorizagdo do diploma no mercado de trabalho.

Autores como Arroyo (1998) citam a questdo do fracasso escolar sendo atribuido,
muitas vezes, somente aos alunos que ndo respondem as exigéncias da Instituicdo,
acarretando os problemas de evaséo, excluséo e a desigualdade escolar. Dessa forma, atribui-
se o fracasso escolar a falta de aquisicdo dos contetidos determinados pelas disciplinas. Essa
visdo implica colocar o problema apenas no sujeito da aprendizagem, retirando a
responsabilidade pelo processo de ensino e aprendizagem dos demais atores: sistema
educacional, professor, método, material, ambiente fisico, cultura, politicas publicas e
economia. Para Charlot (2000), o fracasso escolar ndo é algo individual, mas produzido
socialmente pela prépria Instituicdo Escolar.

De fato as causas da evasdo ndo podem ser vistas isoladamente. Mesmo que se
identifiguem fatores individuais, fatores internos ou externos as institui¢cdes, a configuracdo
desses fatores necessita ser levada em conta, pois podem nos trazer informagdes mais
profundas sobre as reais causas da evasdo. Conforme cita Ristoff (2007, apud PDE, 2008, p.
30),

[...] em geral a explicacdo para a repeténcia, a evasdo e o fracasso escolar €
buscada nos atores envolvidos (administradores, professores, alunos, pais);
nos curriculos que definem os contetidos a ser ministrados; nas metodologias
e técnicas utilizadas; nas politicas para cada estado, municipio e para o pais;
e nas valoragfes sociais que a comunidade faz da escola. Todas essas
guestdes, em seu conjunto, e nenhuma delas isoladamente, escondem algum
aspecto da explicacdo que buscamos [...]

Assim, com base na Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie
Bronfenbrenner, considera-se que o microssistema escolar se encontra interconectado com o
mesossistema, o qual, neste estudo, seriam 0s outros microssistemas de que o aluno participa,
como por exemplo, a familia, o trabalho; e o exossistema representaria todos os demais
acontecimentos que lhe afetam, mas sem a sua participacao direta, e, nesse caso, pode-se citar,
as reunides pedagdgicas e as decisdes tomadas pela Unidade Escolar em relagdo a avaliagdo e
aos métodos de ensino. Além desses, existe ainda 0 macrossistema que se associard com as
demandas da regido, quais sejam o mercado de trabalho, a qualidade do entorno escolar, as
politicas publicas, bem como toda a conjuntura econémica politica e social que interferem
diretamente no microssistema e na qualidade de vida da pessoa que no presente estudo

consiste do aluno evadido.
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Na tentativa de identificar as causas da evasdo na Educacdo Profissional numa
perspectiva relacional, considera-se o perfil e a trajetdria escolar de 80 alunos evadidos e o

depoimento de oito desses alunos.

4.2 PERFIS E TRAJETORIAS ESCOLARES DOS ALUNOS PESQUISADOS

4.2.1 Género e idade

As tabelas 4 e 5 mostram o perfil da populacdo estudada, tendo em vista 0 género e a

idade dos alunos evadidos.

Tabela 4 — Género dos alunos pesquisados

Género Nuameros Absolutos %

1. Feminino 34 42,5%

2. Masculino 46 57,5%
Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D) Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

Dos alunos investigados, observa-se um numero maior do género masculino,
correspondendo a 57,5% dos alunos pesquisados. Assim, é possivel que a busca pelo mercado
de trabalho leve os rapazes a abandonarem os estudos.

Segundo dados apresentados no Férum de Educacdo Profissional de 2011(FEPESP,

2011), os alunos,

“[...] conseguem trabalho facilmente, mas acabam ficando retidos e chegam
atrasados na aula, até que ndo conseguem conciliar e abrem méo do curso
por ja estarem inseridos no mercado” (FEPESP, 2011).

Nota-se que existe um processo de exclusdo, uma vez que os alunos se veem forgados
a escolherem entre o sustento da familia e a oportunidade de formacdo profissional. Esse
contexto envolve questdes de ordem social e econdmico, que nos remete a visdo do
macrossistema da Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner.

E considerado como um macrossistema 0 conjunto de valores, crencas, cultura,
subcultura, padrdes globais de ideologia, 0os quais modelam a vida em sociedade e permeia

todos os sistemas que dela fazem parte. Esse universo cultural também desempenha papel
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determinante no desenvolvimento das pessoas (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21, 197, 202
e 221).

Apresentamos na tabela 5 a variacéo da idade dos sujeitos da pesquisa.

Tabela 5 — Idade dos alunos pesquisados

Idade Nameros %
Absolutos

1. 18a22 anos 29 36%
2. 23 a27anos 18 23%
3. 28 a32anos 16 20%
4, 33 a37anos 07 09%
5. 38 a42 anos 05 06%
6. 43 a47anos 05 06%

Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

Observa-se que a maior parte dos alunos compde-se de jovens entre 18 e 22 anos, 29
alunos nessa faixa etaria, 18 alunos entre 23 e 27 anos e 16 alunos entre 28 e 32 anos.
Conforme aumenta a idade, reduz o nimero de alunos. A evasédo na faixa etéaria dos 18 aos 32
anos pode estar relacionada a busca por qualificacdo e requalificacdo, visando a
empregabilidade ou a permanéncia no emprego.

Os dados demonstram que a evasao diminui conforme a idade, mas que a maioria esta
na faixa etaria dos 18 aos 22 anos de idade fator que pode significar falta de identificacéo

vocacional e/ou necessidade do ingresso ao mercado de trabalho.

4.2.2 Trajetorias escolares

Tabela 6 — Tipos de Escolas Frequentadas

Escolas Frequentadas | Total %
1. Publica 108 86%
2. Particulares 018 14%
Total 126 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de
dados: 80 alunos pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

Analisando a trajetdria escolar dos 80 alunos evadidos foram contabilizadas 126
escolas frequentadas pelos mesmos, conforme tabela 6, observa-se que 86% deles
frequentaram escolas da Rede Pudblica durante a sua trajetoria no Ensino Regular, e 14%

frequentaram escolas particulares. Observar as caracteristicas dos ambientes 0s quais 0S
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alunos frequentaram durante sua trajetéria escolar torna-se relevante, uma vez que 0S
ambientes ecoldgicos, seus contextos exercem influéncias no comportamento pessoal e no
desenvolvimento humano. Assim é possivel que as escolas de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio frequentadas pelos alunos evadidos ndo tenham proporcionado a eles 0s
recursos académicos necessarios para darem continuidade aos seus estudos no Curso Técnico,
contribuindo para a desisténcia deles. Entretanto, neste estudo os dados ndo sdo suficientes
para afirmar que a escola particular € melhor que a escola publica no que se refere a formacéo
do aluno para a Educacédo Profissional. O fato é que todos os alunos, para ingressarem na
Educagdo Profissional da ETEC, Unidade do Centro Paula Souza, se submetem a um
processo seletivo. Dos 80 alunos pesquisados, 64 alunos passaram em primeira lista e 16
alunos em lista de espera, os quais foram chamados ap6s o inicio das aulas, dentro do prazo
dos trinta primeiros dias, devido a desisténcias ocorridas no periodo. Portanto, pode-se
considerar que independente da origem escolar (publica ou particular) todos os alunos
conseguiram passar pela primeira etapa do processo de selegéo.

Todavia, durante o Forum de Educacdo Profissional do Estado de Sdo Paulo de 2011
(FEPESP, 2011), Fernando Leme do Prado, Presidente da Associacdo Nacional da Educacéo
Tecnoldgica (Anet), argumentou que,

“Em alguns casos, o processo seletivo para o ingresso na Educacgdo
Profissional também néo avalia se o aluno tem o conhecimento necessario
para ingressar no curso profissional”, conclui Prado (FEPESP, 2011, apud
IFSP, 2011).

Esse pode ser um dos motivos pelo qual os alunos evadem ap6s ingressarem no Curso
Técnico, uma vez que as experiéncias educacionais vividas na Educacdo Béasica pode ndo ter
garantido a eles o0 acesso aos conhecimentos basicos que lhes possibilitariam lidar com as
exigéncias do Ensino Técnico.

Segundo Bourdieu e Champagne, o acesso a escolaridade nem sempre garante
qualidade escolar nem o ingresso no mercado de trabalho para os alunos oriundos das
camadas populares:

[...] Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado; e, se fracassam, e que segue sendo seu destino mais provavel,
sdo votados a uma excluséo, sem duvida, mais estigmatizante e mais total do
gue era no passado: mais estigmatizante, na medida em que, aparentemente,
tiveram “sua chance” e na medida em que a definicdo da identidade social
tende a ser feita, de forma cada vez mais completa, pela instituicio escolar; e
mais total, na medida em que uma parte cada vez maior de postos no
mercado de trabalho esta reservada, por direito, e ocupada, de fato pelos
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detentores, cada vez mais numerosos, de um diploma (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2003, p. 221).

Nesse caso, pode-se considerar que o fato de os 80 alunos evadidos terem sido
aprovados no processo seletivo, ingressarem no curso, e nao conseguirem permanecer nele
seria motivo para se sentirem mais fracassados, visto que tiveram a “sua chance” e ndo
conseguiram?

Ao continuar a analise dos dados coletados, observa-se que dos 80 alunos pesquisados
todos concluiram o Ensino Fundamental, requisito necessario para o ingresso a Educacgéo
Profissionalizante. Desses, somente 6% concluiram o Ensino Fundamental por meio da
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo que, em sua maioria, 94%,

frequentaram a modalidade regular, conforme apresenta a Tabela 7.

Tabela 7 — Modalidade de ensino frequentada pelos alunos pesquisados durante
0 Ensino Fundamental

Modalidade NUmeros Absolutos %
1. Concluiram EF Regular 75 94%
2. Concluiram EF EJA 05 06%

Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

Quanto ao Ensino Médio, o resultado foi diferente, pois alguns alunos ainda nédo
haviam concluido essa etapa. Deve-se salientar que para iniciarem o Ensino Técnico
necessitam de estar cursando no minimo a segunda série do Ensino Médio e que o Certificado
de Concluséo do Técnico somente pode ser entregue apds a conclusdo do Ensino Médio, por
se tratar de Médio Técnico.

A Tabela 8 nos apresenta a percentual de alunos que concluiram e que ndo concluiram

0 Ensino Médio, seja na modalidade Regular como na modalidade EJA.

Tabela 8 — Modalidade frequentada pelos alunos pesquisados durante o Ensino

Médio
Modalidade Numeros Absolutos %
1. Concluiram EM Regular 61 76%
2. N&o concluiram EM Regular 03 04%
3. Concluiram EM EJA 09 11%
4. Nao concluiram EM EJA 07 09%
Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos pesquisados
(Prontuérios e Sistema Prodesp)
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Nota-se que o nimero de alunos que frequentaram a modalidade EJA ainda foi
pequeno — 11% representam aqueles que concluiram e 08% os que ndo concluiram o Ensino
Médio nessa modalidade — quando comparado com os alunos que frequentaram a
modalidade Regular.

Assim, os dados da pesquisa ndo permitem relacionar as causas da evasao escolar a
modalidade de ensino frequentada, visto que 94% dos alunos evadidos conseguiram concluir
0 Ensino Fundamental e 76% o Ensino Médio na modalidade Regular.

Ainda em relacdo a trajetoria escolar, identifica-se o tempo que os alunos evadidos
ficaram sem estudar antes de ingressarem na Educacédo Profissional, conforme apresentado na
tabela 09.

Tabela 09 — Tempo sem estudar entre Ensino Médio e o Ensino Técnico

Tempo sem Estudar Numeros Absolutos %
1. 1 a3anos 18 24%
2. 4 a 6 anos 13 16%
3. 7 a9 anos 08 10%
4. 10a 12 anos 09 11%
5. 13 a 15 anos 03 4%
6. 16 a 18 anos 01 1%
7. 19 a 21 anos 01 1%
8. Concomitante 13 16%
9. N&o apresentou 14 17%
Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

Ao analisar os dados da tabela 09, observa-se que o item 8 refere-se aos casos que sdo
concomitantes, ou seja, fazem o Ensino Médio em paralelo com a Educacédo Profissional, em
horarios diferentes, e o item 9 refere-se aos casos em que ndo constavam 0 ano do
encerramento do Ensino Médio e/ou outros dados nem no prontuario nem no sistema
PRODESP. Observa-se que 18 alunos permaneceram sem estudar de 1 a 3 anos; que 13
alunos num periodo 4 a 6 anos; 08 alunos num periodo de 7 a 9 anos e alunos que
permaneceram sem estudar por mais de 10 anos. Assim, o tempo fora da escola pode ser
identificado como um dos indicativos da evasdo escolar, visto que pode representar um
desafio para aqueles que desejam dar continuidade aos estudos. Essa relagdo com o tempo
sem estudar pode estar relacionada a uma possivel dificuldade em se adaptar e acompanhar
novamente a rotina de uma escola, como horérios, processos de avaliacdo e de ensino e a

necessidade de desenvolver habitos de estudo.
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Zago (2000), em um de seus estudos, investigou a trajetoria escolar de alunos num
periodo de sete anos e pode observar o carater dindmico da formacéo dos percursos escolares,
bem como a apresentacdo de uma logica nao linear, com variacdes proprias das classes
desfavorecidas, as quais evidenciam um itinerario cheio de interrupcfes e a0 mesmo tempo de
regressos a vida escolar. Até mesmo a nocdo de evasdo escolar passa a ser vista de uma
maneira mais relativa:

[...] questionar a nogao genérica de “evasdo escolar”. A relativizagdo dessa
nocédo fica evidente quando tentamos compreender [...] com base em quais
processos a populacdo em idade escolar deixa precocemente a escola, mas
também a ela retorna e, em varios casos, nela permanece para além do
ensino obrigatorio. (ZAGO, 2000, p.19)

Entre as raz0es para voltar a ser aluno, as mais frequentes sao aquelas que refletem as
exigéncias do mercado de trabalho, pois 0s jovens que ndo frequentaram a escola na época
prevista comecam a se planejar para retomar seus estudos, quase sempre no periodo noturno,
ou na modalidade de supléncia, para poder conciliar trabalho e escola. Sem contar as
diferencas e contradi¢des que demonstram o valor social que a escola tem para esses alunos e
seus familiares e a questdo da escola real. Eles retornam visando a aumento salarial, melhoria
na funcdo ou até mesmo para encontrar um emprego (ZAGO, 2000).

Ainda para Zago (2000) a funcdo da escola € permitir ao aluno se apropriar dos
saberes, mas o aluno sé pode formar- se, adquirir esses saberes, obter sucesso, se estudar. A
autora revela ainda que ndo ha regras gerais para definir a condi¢do escolar do conjunto da
populacdo estudada, e que também numa mesma familia hd mudancas nos percursos escolares
e nas praticas adotadas.

A questdo de voltar a estudar para conseguir um certificado, sonhando com uma
chance no mercado de trabalho e melhor qualidade de vida, ird depender do saber que se
constroi e de seu desenvolvimento humano. Neste sentido, 0 aluno que retorna a escola ap6s
alguns anos sem estudar, pode estar buscando melhores empregos, melhores salarios,
crescimento na carreira entre outras razdes. Entretanto, o que chama atencdo nos dados até
aqui apresentados é que alunos que ficaram anos sem estudar, alunos que frequentaram a EJA,
tanto no Ensino Fundamental como no Médio, passaram, assim como 0s demais alunos, por
um processo seletivo concorrido e conseguiram ingressar na Educacdo Profissional, no
entanto, ndo permaneceram nos estudos.

E possivel que no caso desses alunos a modalidade de ensino frequentada e o tempo

sem estudar justifiguem a evasao?
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O estudo também possibilitou a analise do nimero de retencGes e de evasbes dos

alunos pesquisados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, conforme apresentado nas

tabelas 10 e 11.
Tabela 10 — NUmero de Retengdes no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio
NUmero de Ndameros % NUmeros %
Retencgdes EF EM
1. Nenhuma vez 52 65% 53 66%
2. Umavez 12 15% 10 12%
3. Duas vezes 03 4% 03 4%
4. Trés vezes 00 0% 01 1%
5. Quatro vezes 01 1% 02 3%
6. Cinco vezes 00 0% 00 0%
7. Seis vezes 01 1% 00 0%
8. Nao localizada 11 14% 11 14%
Total 80 100% 80 100%

Fonte: pesquisa da autora — Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

A pesquisa com referéncia ao nimero de retencdes sofridas pelos alunos durante o

percurso no Ensino Fundamental e no Ensino Médio apresentou um ndmero de 65% de alunos

gue nunca foram retidos tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio; 15% ficaram

retidos uma vez no Ensino Fundamental e 12% no Ensino Médio. 01 aluno no Ensino

Fundamental, com 6 retences, revelou o maior nimero de retencdes sofridas nesse periodo.

No Ensino Médio, a maior quantidade de retencbes ocorreu 4 vezes com dois alunos.

Entretanto a grande maioria ndo apresentou nenhuma retencao.

A Tabela 11 demonstra o nimero de evasoes ocorridas durante o Ensino Fundamental

e durante o Ensino Médio no percurso escolar dos alunos pesquisados.

Tabela 11- Numero de Evasdes no Ensino Fundamental e no Ensino Médio

NUmero de Evasdes NUmeros % | NUmeros | %
EF EM
1. Nenhuma vez 65 81% 58 73%
2. Umavez 02 03% 09 11%
3. Duas vezes 02 03% 02 03%
4. Trés vezes 00 00% 00 00%
5. Nao localizada 11 13% 11 13%
Total 80 100% 80 100%

Fonte: pesquisa da autora — Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontudrios e Sistema Prodesp)

A Tabela 11 apresenta 0s numeros de vezes que ocorreram evasées no Ensino

Fundamental e no Ensino Médio. O maior nimero dessa ocorréncia tanto para o Ensino
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Fundamental quanto para o Ensino Médio foi representado por 02 evasfes que incidiram
sobre 02 alunos.

Entretanto, com base nos dados apresentados sobre repeténcia e evasdo, nao foi
possivel relacionar trajetéria irregular e evasdo escolar na Educacdo Profissional. Os dados
revelaram que a maior parte dos alunos apresentou trajetoria escolar regular antes do ingresso
ao Ensino Técnico, sendo que aproximadamente 65% dos alunos ndo apresentaram nenhuma
retencdo, nem no Ensino Fundamental e muito menos no Ensino Médio, e 81% nunca
evadiram no Ensino Fundamental e 73% também n&o evadiram no Ensino Médio.

O numero de transferéncias — seja de escolas ou de horarios — também foi alvo de
investigacao na tentativa de identificar as causas da evasdo relacionadas a trajetéria escolar.

E possivel que as mudancas ocorridas no decorrer do tempo possam produzir
processos irregulares e alteragdes nas interacdes existentes nas relacdes professor-aluno e
aluno-comunidade escolar, com consequéncias na descontinuidade dos processos educativos.
A Tabela 12 apresenta 0 nimero de vezes em que os alunos mudaram de escola durante o
Ensino Fundamental e durante o Ensino Médio, além de relacionar o total de mudancas de
escolas ocorridas nos dois niveis.

Tabela 12 - Quantidade de Escolas frequentadas pelos alunos durante o Ensino

Fundamental, o Ensino Médio e em concomitancia.

Namero de Escolas N° % Ne % Total %
EF EF EM EM | Alunos | Total
FeM
1. Uma escola 14 18% 37 47% 07 10%
2. Duas escolas 20 22% 23 27% 07 10%
3. Trés escolas 22 28% 05 7% 12 15%
4. Quatro escolas 04 05% 03 4% 17 19%
5. Cinco escolas 05 07% 01 1% 20 24%
6. Seis escolas 00 00% 00 00% 09 12%
7. Sete escolas 01 01% 00 00% 05 07%
8. Oito escolas 00 00% 00 00% 01 01%
9. Nove escolas 00 00% 00 00% 01 01%
10. Dez escolas 00 00% 00 00% 01 01%
11. Onze escolas 00 00% 00 00% 00 00%
12. Néo localizadas 14 19% 11 14% 00 00%
Total 80 100% 80 100% 80 100%

Fonte: pesquisa da autora — Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos pesquisados
(Prontuarios e Sistema Prodesp)

Esses dados revelam que no Ensino Fundamental houve um ndmero maior de alunos,
ou seja, 22 alunos, que mudaram 3 vezes de escola; que 5 alunos mudaram 5 vezes de escola e

apenas 01 aluno mudou 7 vezes. Ja no Ensino Médio, observa-se que 37 alunos mudaram
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apenas uma vez de escola durante esse tempo; 23 alunos mudaram 2 vezes de escola e apenas
01 aluno mudou 5 vezes de escola.

Ao contabilizar o total de escolas frequentadas pelos alunos tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio observa-se que 7 alunos continuaram na mesma escola,
ou seja, frequentaram uma unica escola durante a Educacéo Basica; 20 alunos frequentaram 5
escolas diferentes durante a Educacdo Bésica e apenas 01 aluno frequentou 10 escolas
diferentes.

No entanto, alguns casos chamam atencdo como, por exemplo, o de 01 aluno que
frequentou 07 escolas diferentes durante o Ensino Fundamental, num total de 10 escolas
frequentadas durante a Educacdo Bésica — o0 maior nimero de mudangas de escola
encontrado. E possivel que nesse caso as inlimeras mudancas de escolas tenham contribuido

para a evasdo no Ensino Técnico.

Tabela 13 — Numero de Alunos e Numero de Transferéncias Escolares
durante o periodo letivo ocorridas no Ensino Fundamental e no Médio

Numero de transferéncias NUmeros % NUameros %
Escolares EF EM

Nenhuma vez 68 85% 70 88%
Uma vez 12 15% 08 10%
Duas vezes 00 00% 01 01%
Trés vezes 00 00% 01 01%
Total 80 100% 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilna (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

A Tabela 13 acima apresenta os percentuais de transferéncias escolares durante o
periodo letivo: além das transferéncias de escola no inicio do ano letivo, relacionadas na
Tabela 12, também se investigaram as demais transferéncias que ocorrem durante o ano letivo
e que podem provocar rupturas que exigem adaptacdes do aluno ao novo ambiente e
possivelmente a um novo sistema.

No Ensino Fundamental, observa-se que 68 alunos nunca transferiram de escola
durante o periodo e 12 alunos transferiram-se pelo menos uma vez. No Ensino Médio, nota-se
que 70 alunos nunca se transferiram, 08 alunos transferiram-se pelo menos uma vez e apenas
01 aluno se transferiu duas vezes e outro aluno se transferiu trés vezes.

Além da andlise de transferéncias escolares também foram investigadas as
transferéncias de horario, uma vez que também consistem mudancas. Essas transferéncias de

horéario ocorreram apenas no Ensino Médio, conforme Tabela 14, abaixo apresentada.
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Tabela 14 — Numero de transferéncias de horario durante o periodo letivo
ocorridas no Ensino Fundamental e no Ensino Médio

Nuamero de transferéncia | NUmeros % NUmeros %
Horario EF EM

Nenhuma vez 80 100% 69 86%
Uma vez 00 00% 08 10%
Duas vezes 00 00% 02 03%
Trés vezes 00 00% 01 01%
Total 80 100% 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp)

Observa-se que a transferéncia de horario ocorreu apenas no Ensino Médio e 01 aluno
se destacou com um total de trés transferéncias acumuladas. Novamente, os dados ndo
permitem relacionar as mudancas de escola e transferéncias as causas da evasao escolar, visto
que pouquissimos alunos passaram por esse processo.

Na tentativa ainda de entender as causas da evasao escolar, apresentam-se informagdes
sobre o Curso Técnico frequentado e realizam-se cruzamentos de informacgdes como o perfil

do aluno, a trajetoria escolar e o curso técnico.

Tabela 15 — Numero de alunos por Curso Técnico pesquisado.

Habilitacao NUmeros Absolutos %
1. Informatica 24 30%
2. Administracdo 12 15%
3. Contabilidade 19 24%
4. Logistica 12 15%
5. Marketing 03 04%
6. Seguranca do Trabalho 09 11%
7. Informética p/ Internet 01 01%

Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos
pesquisados (Prontuarios e Sistema Prodesp).

Os dados apresentados na Tabela 15 representam o nimero de alunos por curso, 0s
quais atenderam aos critérios definidos para a selecdo como objetos deste estudo: maioridade,
residéncia em Taubaté e prontuérios localizados na Secretaria Académica. Esclarecendo assim
que a variacdo de alunos existente em cada curso deve-se apenas aos critérios de sele¢do, ndo
havendo a intencdo de realizar um estudo dirigido a cada habilitagdo, mas uma investigacéo
abrangente sobre a evasdo na Educagdo Profissional de Nivel Técnico de modo global na

instituicao.



78

No entanto, com base nos critérios estabelecidos para sele¢do, o cruzamento dos dados
poderd indicar informacdes relativas ao perfil de aluno e alguns indicativos das causas da
evasdo escolar.

Na ETEC pesquisada, a presenca de evasbGes foi maior no género masculino,
representado por 57,5% da base de dados — conforme a tabela 4 — o que reforca os nimeros
de outras Escolas Técnicas que tiveram também um nimero maior de alunos do sexo
masculino que abandonaram as salas de aula e alegaram como um dos motivos a necessidade
de trabalhar, conforme apresentado no Forum de Educacdo Profissional de 2011(FEPESP,
2011).

Na tabela 16, apresenta-se a relacdo entre género dos alunos evadidos e curso.

Tabela 16 — Género dos alunos evadidos e 0s cursos.
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1. Feminino 07 00 08 11 06 01 01 34
2. Masculino 17 01 04 08 06 02 08 46
Total 24 01 12 19 12 03 09 80

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D) Base de dados: 80 alunos pesquisados (Prontuérios e
Sistema Prodesp)

Observa-se nos dados apresentados que o Curso de Informatica apresentou o maior
indice de evasdo no género masculino. Ao considerar-se que esse curso exige dos
interessados uma compreensdo da légica de programacdo necessaria a construcdo de
programas para o computador, além do conhecimento de ferramentas tecnoldgicas, e tendo
em vista que maioria dos investigados parece ser oriunda das camadas populares, é possivel
gue 0 ndo acesso aos equipamentos e as informacgdes relativas as novas tecnologias tenha
gerado dificuldades no dominio dos contetdos trabalhados no curso e, consequentemente,

contribuido para a desisténcia. Segundo Gouvéa e Fuser (2008),

A expressdo inclusdo digital tem cedido espago, cada vez mais & expressdo
inclusdo social. O motivo é evidente: é preciso atender um conjunto de
necessidades prévias (sociais, educativas, de salde, moradia, etc.) dos
usuarios potenciais, que condicionam ou dificultam seu acesso as NTCI
(novas tecnologias da comunicagio e da informagio) (GOUVEA; FUSER,
2008, P.1).
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No caso do género feminino, verifica-se que o maior indice de evasdo ocorreu no
Curso de Contabilidade. Nesse caso € possivel que a crencga historicamente construida sobre
profissbes eminentemente femininas e masculinas esteja manifesta. Segundo Belo (2010), ha
profissdes ligadas a mulher — enfermeira, secretaria, pedagoga —, e outras aos homens —
pedreiro, mecanico, engenheiro —, por exemplo.

[...] justificativas elaboradas socialmente a respeito das diferengas existentes
entre os tipos de atividades concebidas como mais apropriadas para 0s
homens e para as mulheres. [...] Para as mulheres, as profissdes mencionadas
revelaram, em sua maioria, um perfil materno e relacionado ao cuidar. As
profissbes mais citadas para os homens nao refletiram a idéia geralmente
associada a competéncia intelectual encontrada na literatura, jA que
estiveram relacionadas prioritariamente com a forca fisica (BELO, 2010 p.8
e79).

Sendo assim, na relacdo género, evasao e curso pode-se observar que 0s motivos da
desisténcia podem estar relacionados a fatores relativos a falta de acesso dos alunos as
ferramentas tecnoldgicas, que dificultam o sucesso no curso, uma vez que necessitam de
equipamentos para a construcdo pratica de suas atividades e/ou a questdo de atividades
concebidas como mais apropriadas para 0s homens e outras mais apropriadas as mulheres.

O macrossistema aqui identificado como as crengas e valores presentes na sociedade
acerca das profissdes consideradas masculinas pode contribuir para que mulheres ndo
acreditem em suas possibilidades em frequentar determinados cursos levando-as a evasao.

A Tabela 17 demonstra a relacdo entre as faixas etdrias e 0s cursos técnicos

frequentados pelos alunos:

Tabela 17 — Relacgdo entre idade dos alunos pesquisados e 0s cursos.
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1. 18 a 22 anos 11 00 06 04 05 03 02 31
2. 23 a 27 anos 03 00 02 08 02 00 02 17
3. 28 a 32 anos 06 01 02 06 01 00 01 17
4, 33 a 37 anos 00 00 02 01 02 00 01 06
5. 38 a 42 anos 01 00 00 00 01 00 02 04
6. 43 a 47 anos 03 00 00 00 01 00 01 05
Total 24 01 12 19 12 03 09 80

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos pesquisados (Prontuarios e
Sistema Prodesp)
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Na Tabela 17, vé-se que a relagdo entre a evasdo e a faixa etaria dos 18 aos 22 anos
permanece maior para todos 0s cursos com excegdo do Curso de Contabilidade, do qual
evadem mais alunos na faixa etaria dos 23 aos 27 anos de idade. 1sso pode estar relacionado a
idade dos alunos que ingressam nesse curso. Ja no caso do Curso de Informatica a causa da
evasdo pode estar relacionada com a Grade Curricular, visto que nessa faixa etaria os alunos
buscam o computador para acesso as redes sociais, aos jogos e a programas basicos e, quando
chegam ao curso, se deparam com disciplinas que ndo esperavam como Logica de
Programacao, Programacao de Computadores. Para Neto e Schuvartz (2007),

Os cursos da area de computacdo enfrentam um grande problema com as
disciplinas de introducdo a programacdo de computadores, as quais visam
ensinar como utilizar o computador para solucionar problemas. Académicos
iniciantes, ao se depararem com a disciplina, sentem-se incapazes de
programar, devido ao conjunto de habilidades que a programacdo exige
como capacidade para solucionar problemas, raciocinio l6gico, habilidade
matematica, capacidade de abstracdo, entre outras (NETO; SCHUVARTZ,
2007, p. 2).

Ja os alunos que frequentam curso noturno apresentam maior indice de evasdo

conforme se pode observar na tabela 18.

Tabela 18 — Relacao entre idade dos alunos, cursos e periodo de estudo (mat/vesp./not).
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1. 18a22anos |0L|05|05| 00 |02|04| 04 | 05 | 03 | 02 |10 20
2. 23a27anos |0L|0L|01| 00 |02|00] 08 | 02 | 0O | 02 |03 13
3. 28a32anos |01 |0L|04| 00 |02[00| 06 | OL | 00 | 02 |03 13
4. 33a37anos |00|00|00] 0L |00|02| 01 | 02 | 00 | 00 |oOL]| 05
5. 38a42anos |00|00|01| 00 |00|00| 00 | O1 | 0O | 02 |00 | 04
6. 43a47anos |0L|00]02| 00 |00|00]| 00 | O1 | 0O | 0L |00 | 04
Total 040713 01 |06|06] 19 | 12 | 03 | 09 | 17| 59

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos pesquisados (Prontuarios
e Sistema Prodesp)

Observa-se que, quando sdo contabilizados por periodo, o horario noturno se destaca
no numero de alunos evadidos. Para Informatica, nota-se que dos 24 alunos evadidos, 13 sdo
alunos do noturno. Com relagdo aos cursos de Contabilidade, Logistica e Seguranga do

Trabalho, eles sdo oferecidos somente no periodo noturno. O curso de Administragdo
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apresentou-se equilibrado quanto aos periodos da tarde e da noite. Contabilizando, observa-se
que, dos 80 alunos evadidos, 59 sdo alunos que frequentavam cursos noturnos, 17 alunos do
periodo da tarde e 04 alunos do periodo da manhd. A faixa etaria dos 18 aos 22 anos
apresentou maior nimero de evadidos como observamos na tabela 17. Ja& na tabela 18
podemos perceber que no periodo noturno a evasdo dessa faixa etaria é o dobro (20 alunos
evadidos) quando comparada com o periodo da tarde (10 alunos evadidos).

O fato de a maior parte do publico evadido corresponde aos alunos do noturno, pode
ser considerada uma interferéncia contextual entre microssistema e macrossistema, visto que
sdo alunos que, em sua maioria, j& possuem mais responsabilidades — trabalho e familia —
do que o publico do periodo da tarde.

Existem varios autores que discutem o baixo desempenho escolar devido a extensa
maratona diaria entre trabalho e escola. Branddo, Bianchini e Rocha (1983), Gatti et al.
(1981), Arns (1978) e Ferrari (1975), Meksenas (1992) ja citados por Sousa et al. (2011) estdo
entre esses autores. Segundo eles, os alunos de nivel socioecondmico mais baixo tém um
menor indice de rendimento e os que estudam no periodo noturno sao os alunos “obrigados a
trabalhar para sustento préprio e da familia. Exaustos da maratona diaria e desmotivados pela
baixa qualidade do ensino, desistem dos estudos sem completar o curso secundario” (SOUSA
et al, 2011, p. 98).

Outro cruzamento foi realizado entre os modulos dos cursos e a evasdo, conforme

demonstrado na Tabela 19.

Tabela 19 — Relagdo entre os Mddulos e a Evaséo

Modalidade Numeros Absolutos %
1. Primeiro Médulo 36 45%
2. Segundo Mdédulo 31 39%
3. Terceiro Mddulo 13 16%

Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D) Base de dados: 80 alunos pesquisados
(Prontuarios e Sistema Prodesp)

As evasdes ocorrem em maior nimero entre os primeiro e segundo médulos dos
cursos, o que pode indicar a ndo apresentacdo do curso de forma abrangente que facilitaria a
compreensdo da grade pelo aluno. Isso reflete uma desarticulagdo interna do ambiente escolar
o qual ndo disponibiliza meios de tornar a Matriz Curricular conhecida e significativa. Dentre
outros fatores podem estar a ndo adaptacdo com o grupo, com os professores, com a Grade

Curricular. Verifica-se também que o processo seletivo pode estar se manifestando mesmo
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durante o desenrolar das aulas de modo a excluir aqueles que ndo conseguiram se moldar ao
perfil da escola.

Nesse aspecto 0 ambiente escolar se torna o contexto responsavel por garantir ou nao a
permanéncia desse aluno na escola, visto que ja houve 0 acesso e que a perda ocorre em maior
quantidade durante o primeiro e o segundo modulos, momentos respectivos de recepcao e
construcdo de ambientes de aprendizagem que sejam de fato significativos e que despertem o
interesse do aluno.

A perda de alunos durante o primeiro e o segundo modulos faz refletir sobre a
possibilidade de o ambiente ecoldgico poder ou ndo poder promover a permanéncia dos
alunos:

Sera que a Instituicdo de Ensino possui um olhar voltado para o aluno, como pessoa,
ou apenas o considera um namero que vai para a estatistica do indice de perda?

Serd que existe um trabalho que dedique atengdo as necessidades e expectativas desse
aluno?

A escola de fato preocupa-se em gerar ambiente de desenvolvimento humano ou
apenas quer qualificar para o mercado de trabalho?

Observa-se o quanto o ambiente interno escolar influencia para permanéncia do aluno
na escola. Esses dados remetem a questdo do ambiente (contexto) e sua importancia no
desenvolvimento humano.

Bronfenbrenner (2002) destaca dois pontos importantes sobre o desenvolvimento
humano: o primeiro esta relacionado a constatacdo da capacidade humana em construir
ecologias para viver e se desenvolver, sempre com adaptagéo, resisténcia e versatilidade; e o
segundo visa a verificar o quanto as politicas publicas afetam a qualidade de vida das pessoas.

Nesse sentido, como a escola enquanto contexto de desenvolvimento humano e as
politicas publicas numa visdo macro podem contribuir para a permanéncia do aluno na
Educacéo Profissional?

Na tabela 20, apresenta-se a distribuicdo dos alunos nos cursos técnicos de acordo com

a modalidade de ensino frequentado no Ensino Fundamental e Médio.
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Tabela 20 — Curso e modalidade de ensino frequentado no Ensino Fundamental e

Médio
Habilitacéo N° N° % N° %
alunos | EJA Regular

1. Informatica 24 06 | 25% 18 75%
2. Administragédo 12 03 | 25% 09 75%
3. Contabilidade 19 02 |11% 17 89%
4. Logistica 12 03 |25% 09 75%
5. Marketing 03 01 |33% 02 67%
6. Seguranca do Trabalho 09 01 | 11% 08 89%
7. Informatica p/ Internet 01 00 | 00% 01 100%
Total 80 16 | 20% 64 80%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D). Base de dados: 80 alunos pesquisados
(Prontuérios e Sistema Prodesp)

Ao analisar a relacdo entre Curso Técnico e Modalidade de Ensino, pode-se perceber
que, entre alunos que frequentaram Ensino Regular, as evasdes se concentram nos Cursos de
Informética e Contabilidade e, entre aqueles que cursaram a EJA, nos alunos que optaram
pelo Curso de Informética: 06 alunos.

E possivel que nesse caso as dificuldades estejam relacionadas a exclusio digital, a
qgual envolve aspectos mais abrangentes como problemas financeiros, ndo acesso aos
equipamentos, dificuldade com as disciplinas técnicas e até uma possivel repulsa e/ou
blogueio com relacéo a tecnologia.

A Tabela 21 apresenta os motivos mais encontrados como causas da evasao escolar.

Tabela 21 — Causas apresentadas nos prontuarios dos alunos pesquisados

Causas Numeros Absolutos %
1. Desisténcia (Art. 56) 66 82%
2. Formal/ Pessoal 05 6%
3. Trabalho 02 2%
4. Saude 01 1%
5. Violéncia (assalto) 01 1%
6. Outro Curso 01 1%
7. Trancamento 03 4%
8. Dificuldade para acompanhar o curso 01 1%
9. Mudanca 01 1%
10. Viagem (falecimento familiar) 01 1%

Total 80 100%

Fonte: pesquisa da autora - Planilha (APENDICE D) Base de dados: 80 alunos pesquisados (Prontuarios e
Sistema Prodesp)

Cinco alunos declararam formalmente na Secretaria Académica o motivo da

desisténcia como pessoal/particular. Dois alunos declararam motivo de trabalho. Um aluno
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declarou problemas de satde. Outro aluno teve a bicicleta roubada, situacdo que o desmotivou
e gerou a desisténcia. Outro aluno alegou que estaria fazendo outro curso (curso preparatério
para concurso). Trés alunos trancaram a matricula. Uma aluna desistiu por dificuldade de
aprendizagem e outra aluna mudou-se para outra regido. Uma outra aluna revelou que
precisou desistir pela necessidade de retorno ao nordeste devido ao falecimento do pai. Os
outros 66 alunos ndo declararam os motivos da desisténcia.

A Tabela 21 apresenta os motivos mais comuns. Entretanto, durante a pesquisa no Banco
de Dados PRODESP observa-se que sdo informados apenas o termo “Abandono” sem indicar
a causa pela qual o aluno evadiu-se. Os Motivos apresentados na Planilha, criada durante a
coleta de dados e andlise (Apéndice D), sdo os que foram localizados durante a pesquisa nos
prontudrios na Secretaria Académica da ETEC e mesmo nesses em sua maioria constavam
“desisténcia, conforme paragrafo 2° do artigo 56 do Regimento Comum das Etecs do
CEETEPS”:

Artigo 56 — As matriculas serdo efetuadas em época prevista no calendario
escolar.

§1°7...]

§ 2° - Perdera o direito a vaga o aluno evadido da escola que nao formalizar
por escrito sua desisténcia, por meio de trancamento de matricula, em até 15
dias consecutivos de auséncia, independente da época em que ocorrer.

Isso confirma por um lado a observacdo realizada durante o Férum de Educacao
Profissional de 2011(FEPESP, 2011) segundo a qual o aluno ndo sente a necessidade de
explicar os motivos do abandono e, por outro, que a escola ndo tem conseguido fornecer um
atendimento e acompanhamento que revele preocupagdo em questionar o aluno sobre os reais
motivos da desisténcia. Na Tabela 21, fica claro o quanto as causas ndo séo reveladas pelos
alunos que evadem, uma vez que dos 80 alunos pesquisados 82% referenciaram o artigo 56,
que corresponde ao abandono escolar, como motivo da desisténcia.

Ao observar os motivos de desisténcia que foram registrados, conforme Tabela 21,
podem-se analisar alguns aspectos da evasdo sob a ética da Teoria Bioecoldgica. Ao se
agrupar 0s motivos, percebe-se que os de ordem pessoal (desisténcia formal, salde,
trancamento, trabalho, outro curso) podem se referir a aspectos da pessoa e/ou do contexto.
Os que se referem a pessoa apresentam motivos de ordem biopsicologica ou comportamental
e 0s que se referem ao contexto podem estar relacionados aos processos proximais e as
transicOes ecoldgicas. Nota-se que o aluno, ao decidir se desligar do curso, primeiramente
passou por situacdes que agiram em seu contexto imediato, 0 microssistema, com o qual

interagia no momento em que vivenciava a tomada de decisdo que nem sempre é dotada de
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livre arbitrio, como j& se verificou ao estudar a evasdo sob a oOtica da exclusdo e/ou da
mobilidade.

Segundo Bronfenbrenner, 0s processos proximais envolvem as formas mais
particulares de interacdo entre o individuo e o ambiente (outras pessoas, objetos, simbolos
etc.) que ocorrem ao longo do tempo. Conhecer 0s aspectos dos processos proximais séo
primordiais para os contextos de aprendizagem.

Narvaz e Koller (2004) citam cinco aspectos considerados nos processos proximais, 0s
quais sdo descritos neste estudo dentro da problematica analisada: (1) a pessoa deve estar
engajada em uma atividade e para isso a escola precisa incentivar o interesse dos alunos em
atividades significativas a realidade deles; (2) esta atividade deve acontecer em uma base
relativamente regular e por longos periodos de tempo: neste aspecto, observa-se que projetos,
atividades, aulas devem ser planejadas e estruturadas de modo que apresentem metas,
objetivos, instrumentos definidos, local definido, cronograma com tempo para ocorrer, sem
interrupcdes, sem transferéncias escolares e/ou outros tipos de transi¢des; (3) as atividades
devem ser progressivamente mais complexas, ou seja, a escola precisa criar possibilidades e
desafios para os alunos construirem o conhecimento; (4) deve haver reciprocidade nas
relagdes interpessoais: neste aspecto, o saber trabalhar em equipe — compartilhar
conhecimentos, exercitar a cooperacdo e a solidariedade s&o importantes; (5) os objetos e
simbolos presentes no ambiente imediato devem estimular a atencdo, exploragdo,
manipulacdo e imaginacdo da pessoa em desenvolvimento, ou seja, 0 ambiente de
aprendizagem deve oferecer estrutura fisica com equipamentos, objetos, laboratérios que
proporcionem oportunidade de simulaces, de realizagbes concretas e aulas préticas,
estimulando a criatividade e despertando a curiosidade para novos aprendizados.

Nesse sentido, pode-se considerar que a desisténcia do curso esteja relacionada a
qualidade do contexto e das interaces que ocorrem por meio dos processos proximais dentro
do ambiente escolar.

A escola, enquanto contexto de desenvolvimento humano, tem proporcionado um
ambiente que contemple os aspectos acima considerados para 0s processos proximais?

A declaragdo da Coordenadora de uma das frentes do Grupo Educagdo do Sena, Ana
Maria Luiza Marino Kuller, dada no Forum de Evasdo na Educacdo Profissional de
2011(FEPESP, 2011), refere-se a falta de interesse do aluno como outro fator de evasdo. “A
escola se tornou desinteressante. Oferecer meios interativos de estudo e reformular a
metodologia de ensino ¢ uma das saidas para apreender a atencdo dos alunos” (FEPESP,

2011).
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A questdo que surge é: de que modo a escola, enquanto microssistema, pode estar
gerando situagdes que exigem novos direcionamentos por parte do aluno?

No que diz respeito as transi¢Bes ecoldgicas, Bronfenbrenner afirma que elas ocorrem
sempre que a posicdo da pessoa no meio ambiente ecoldgico ¢ alterada seja em decorréncia de
uma mudanca de papel, de ambiente ou de ambos (BRONFENBRENNER, 2002, p. 22).
Afirma também que as transi¢des podem ser normativas (entrada na escola, casamento,
aposentadoria) ou ndo normativas (doenca, divorcio, mudancas repentinas). As transicoes
produzem mudancas que afetam o desenvolvimento ndo apenas do préprio individuo, mas
também dos que com ele vivem (NARVAZ; KOLLER, 2004, p. 64).

Portanto, compreendem-se os fracassos escolares, as retengdes e evasfes como
transicfes ndo normativas que interferem na trajetdria escolar e na trajetdria de vida do aluno.
As transicdes ecologicas durante a vida se estabelecem através das relagdes entre o0s
individuos. A maneira como o aluno lida com suas dificuldades de aprendizagem, a qualidade
do relacionamento entre professor-aluno/aluno-aluno, a capacidade de se adaptar ao ambiente
escolar, suas reacdes diante aos acontecimentos da vida, dentre tantas outras variaveis que
podem interferir nesse percurso e nessa formacao. Essas variaveis produzem as interconexdes
estabelecidas responsaveis pelo crescimento psicolégico do individuo e sdo as interacGes que
irdo produzir os principais efeitos no desenvolvimento humano.

Sendo assim, € possivel que a qualidade dos processos proximais ocorridos nos
microssistemas em que o aluno interage, bem como as transi¢es ecoldgicas vivenciadas,
esteja resultando na ndo permanéncia do aluno no contexto escolar.

Ainda existem os de ordem estrutural (violéncia) que podem se referir a questdes do
contexto regional e macro que envolve cultura, politica, governo e conjuntura econémica do
pais. Segundo a Teoria Bioecoldgica, 0 macrossistema representa o0 governo, as legislacdes, o
sistema capitalista, a sociedade, e todo o aparato ideoldgico das classes dominantes sobre as
menos favorecidas — em que se ditam regras de mercado, com base no sistema econémico,
politico e social, e geram as divisfes de classe —, deixando pessoas a margem da sociedade e
ocasionando diferencas grandiosas nas divisGes de bens, propriedade e capital: pobres e ricos
gerando a desigualdade, a diferenga, a violéncia, o desemprego, a exclusdo. Ao relacionar o
motivo da desisténcia a questao da violéncia € possivel que fatores macrossistémicos sejam 0s
responsaveis nesse caso.

Para Bronfenbrenner (2002), é possivel obter resultados diferentes por meio de

ambientes diferentes. Ele sugere que a mudanca de comportamento dos individuos depende
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necessariamente de alteracGes ambientais e que as capacidades humanas e suas realizacfes
dependem significativamente do contexto social (BRONFENBRENNER, 2002).

Quanto aos de ordem escolar (dificuldade de acompanhar o curso) podem se referir a
questdes de trajetoria escolar do aluno, bem como a questdes ligadas ao contexto escolar. As
ligadas a trajetoria escolar envolvem fatores que foram sendo estruturados no decorrer do
tempo. Segundo Narvaz e Koller (2004, p. 63), é através do tempo que se pode analisar a
influéncia das mudancas e continuidades que ocorrem ao longo do ciclo de vida sobre o
desenvolvimento humano. S&o essas mudancas que irdo interferir nas atitudes e
comportamentos da pessoa.

As caracteristicas biopsicoldgicas e comportamentais que foram construidas durante
trajetéria de vida do aluno produzem atitudes baseadas em sua formacdo nesse percurso do
tempo. Para Narvaz e Koller (2004), o conjunto das caracteristicas biopsicologicas da pessoa,
do ambiente (tanto o imediato quanto o mais remoto), da natureza dos resultados sobre o
desenvolvimento, das mudancas e continuidades sociais ao longo do tempo e do periodo
histérico que a pessoa viveu sao itens que interferem na forca, forma, contetdo e direcdo dos
processos proximais, variando seus efeitos no desenvolvimento.

Assim, as dificuldades de acompanhar o curso e as disciplinas podem se referir a
episodios de seu percurso escolar como a qualidade, forca, forma contetdo e direcdo dos
processos proximais, os quais interferiram em seu desenvolvimento, produzindo resultados
como dificuldade de aprendizagem dentre outros. No que diz respeito a questdes relacionadas
aos aspectos pessoais dos alunos, é possivel que as dificuldades apresentadas estejam
relacionadas as suas experiéncias educacionais, pois o individuo durante sua trajetoria escolar
recebe influéncias diversas em varios niveis de interacdo que estabelecem e que podem
contribuir ou ndo para o desenvolvimento de suas capacidades.

A escola enquanto contexto de desenvolvimento tanto pode contribuir com ele como
impedir este desenvolvimento, dependendo da qualidade dos processos proximais, conforme
ja apresentado. Sendo assim, enquanto ambiente ecoldgico de aprendizagem e contexto de
desenvolvimento humano, a escola precisa investir na qualidade dos processos proximais,
uma vez que representam o nucleo responsavel por gerar as interagfes entre os individuos,
objetos, demais equipamentos, laboratdrios e praticas disponiveis a aprendizagem dos alunos,
sendo a qualidade dessas interagdes responsavel pelo progresso do aluno e pelo desejo de
frequentar esse contexto, consequentemente prevenindo a problematica da evaséo.

O contexto escolar representa uma importante rede de protecdo onde as pessoas

geralmente apresentam atitudes positivas de confianca e interesse. Os amigos, 0s professores
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e outros integrantes da comunidade escolar representam fatores de protegdo que fortalecem
além das relacBes de amizade a percepcdo de pertencimento, de ter alguém com quem se
possa contar formando uma rede social e afetiva de apoio que mantém os alunos motivados
para o estudo, fortalecendo a auto estima e contribuindo para o desenvolvimento do humano
(AMPARO; GALVAO; CARDENAS; KOLLER, 2008, p.69 e 79). Esses autores também
acrescentam que

As relacOes estabelecidas no contexto escolar tém sido descritas como
importantes atrativos dos estudantes para permanéncia e frequéncia a escola
(AMPARO; GALVAO;CARDENAS;KOLLER, 2008, p. 79).

Para Marin e Bueno (2009, p. 94), dentre os diversos problemas internos das
instituicGes um dos maiores consiste em garantir 0 acesso ao conhecimento, uma vez que a
educacdo e um direito e sendo assim deve ser ministrada de forma abrangente e efetiva.

[...] o modo pelo qual essa prética social é internamente desenvolvida pelos
sistemas de ensino e escolas torna-se a chave mestra para 0 seu
entendimento [...] o conhecimento ministrado nas escolas que deve ser
fornecido de modo efetivo, profundo e duradouro, garantidor do sucesso do
mesmo alunado em todas as instancias de sua vida e ndo apenas 0 acesso e a
permanéncia fisica no interior das instituicdes e sua certificagdo formal.

Neste sentido, a escola, enquanto contexto escolar de desenvolvimento humano, deve
refletir um ambiente de apoio, respeito, confianga em que as interagcdes existentes por meio
dos processos proximais possam promover espagos para a construcao do conhecimento que de
fato seja significativo tornando-se um contexto de interesse do aluno, proporcionando seu
desenvolvimento humano e profissional.

Dentro do contexto escolar investigado, além dos motivos de desisténcia que foram
registrados pelos alunos evadidos, conforme Tabela 21, encontraram-se durante Pesquisa
Documental algumas medidas de contencdo da evasdo existentes no Projeto Politico
Pedagogico da ETEC e no Plano Plurianual de Gestdo (PPG) (CEETEPS.ETEC, 2011).

Nesta pesquisa constatou-se a realizacdo de um trabalho por parte da Equipe
Pedagdgica a qual pode ser considerada uma representacdo do exossistema, ou seja, contextos
em que decisdes sdo tomadas sem a presenga do aluno, sujeito que sofre influéncia dessas
decisbes. No Plano Plurianual de Gestdo (PPG) da Instituicdo, apresentam-se as principais
causas citadas pelos alunos evadidos e pelos que apresentam baixa frequéncia, entre elas:
trabalho incompativel com o horério escolar; motivos pessoais e/ou financeiros; prioridade
para outro curso (faculdade); ndo identificacdo com o curso; dificuldades no acompanhamento

das aulas e mesmo motivos de salde.
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Para a equipe pedagdgica, alguns motivos, ndo dependem deles para que o aluno
permaneca na escola, como por exemplo, trabalho e mudanca para outro curso. No entanto,
eles percebem que existem alguns motivos a partir dos quais podem estar reelaborando a
pratica pedagdgica ou revendo algumas rotinas e procedimentos internos. Segundo PPG
(2009-2012),

As causas da evasao/baixa frequéncia, excluindo os casos de trabalho e/ou
aluno matriculado em faculdade, tratam de casos em que podemos estudar
formas de auxiliar o aluno a ndo desistir e recuperar o contetdo, bem como
alterar a metodologia aplicada em algumas aulas do curso. Esta observagédo
é, de modo geral, dos alunos, de alguns professores e do coordenador do
curso. Quanto aos alunos, por essa razdo, estes ficam desmotivados e
abandonam o curso. (CEETEPS.ETEC, 2011).

As medidas sugeridas pela equipe técnico-pedagdgica, juntamente com a comunidade
escolar, conforme cita o PPG (2009-2012) envolve a apresentacdo dos objetivos do curso e o
papel desse profissional durante a integracdo dos alunos ingressantes, projetos em que se
envolvam os alunos e a comunidade local com a supervisdo dos professores, convénio de
estagios com as empresas da regido, reunido com os representantes de sala para tratar de
assuntos do curso, melhoria da qualidade de vida do aluno durante sua permanéncia na escola,
parcerias com empresas, 0rgaos especificos de classe outras entidades para realizacdo de
visitas técnicas, seminarios, palestras, professores, coordenadores e Secretaria Académica
atentos as auséncias dos alunos, nos primeiros trinta dias de curso verificar os ausentes e
chamar os proximos da lista de espera, flexibilizar horario de entrada para os alunos que
trabalham, solicitar ao aluno que se desliga do curso que o faca de forma escrita apresentando
as motivacdes para tal acdo, aumento do numero de docentes, Banco de Dados dos egressos
para realizacdo de convites para depoimentos de sucesso, capacitacdo dos docentes para
elaboracdo de melhores planos de trabalho docente, levantamento do grau de dificuldade dos
alunos nas diferentes disciplinas (CEETEPS.ETEC, 2011).

Esta pesquisa documental levantou dados importantes a respeito de reflexdes que ja
ocorreram com 0s membros da equipe pedagdgica e que estdo registradas no Plano Plurianual
de Gestdo e no Projeto Politico Pedagogico, no entanto, nota-se que ainda nédo foi possivel a
realizacdo prética de todas essas medidas sugeridas, mesmo por que a Unidade também
funciona com base nas orientagdes recebidas pelo Centro Paula Souza do qual, neste sentido,
a Unidade (ETEC) representa o microssistema escolar localizado no municipio de Taubaté e 0
Centro Paula Souza o0 exossistema que administra as unidades existentes em varios

municipios do Estado de Sao Paulo, as quais juntas formam o mesossistema comandado pelo
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Centro Paula Souza e este, por sua vez, referencia 0 macrossistema que é representado pela
Secretaria do Desenvolvimento e Tecnologia do Governo do Estado de So de Paulo. Muitas
das medidas para serem implantadas ou revistas, envolvem fatores que estdo interligados e
que algumas vezes a unidade (ETEC) ndo possui autonomia para realizacdo e em alguns casos
as demais esferas sistémicas acabam dependendo de mudangas no contexto macrossistémico.

Dentre as medidas presentes no documento, observa-se uma preocupagdo com a
adaptacdo do aluno, ou seja, espera-se que o0 aluno se molde ao perfil e modelo da escola e das
propostas. No entanto, ndo ha uma medida que demonstre flexibilidade da instituicdo em
ouvir o aluno buscando a construgdo de ambientes de aprendizagem que possam atender as
expectativas, os interesses e as necessidades dele. S&o sempre ac¢des que partem da escola,
sem uma prévia consulta ao que se busca e muito menos a quem busca. O resultado desse
trabalho acabe em apenas informar os alunos ingressantes sobre o perfil, ou seja, transmitir
um modelo de algo pronto, engessado.

Implantar projetos que serdo desenvolvidos pelos alunos com a supervisdo de
professores e profissionais da area € o ideal, mas e a consulta desses alunos a elaboragédo deste
projeto e sobre a participacdo deles?

Reunir-se a cada quinze dias com os lideres de sala € um meta, mas como fazer a
liberdade, o incentivo a autonomia e a participacdo democratica serem constantes?

Entrar em contato com o aluno ausente visando regularizar a situacdo dele é
necessario, mas como gerir o processo de formacdo humana de respeito as necessidades do
aluno, de modo a auxilia-lo durante a permanéncia na Escola?

Permitir aos alunos que entrem em qualquer horario de aula poder ser uma saida desde
que seja no inicio de cada uma delas, mas sera que educar para uma postura adequada de
repeito as regras dos locais de aprendizagem ndo seria mais produtivo?

Seria possivel uma convivéncia pacifica entre liberdade de horarios para os estudantes
e desenvolvimento de programa de ensino e cumprimentos de metas do sistema de ensino?

A importancia dos ambientes e dos contextos de desenvolvimento humano, citados por
meio da Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner reforca a influéncia dessas ecolodgicas,
guando se trata de ambiente escolar. Outros autores e programas também se manifestam a
respeito da responsabilidade da escola pelo sucesso ou fracasso do aluno, pela garantia de
permanéncia fisica, mas principalmente a garantia de acesso ao conhecimento de fato.

Segundo o Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educagdo — Pradime
(BRASIL, 2006):
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A garantia do direito & educagdo ndo se resume a provisdo de matricula.
Devem-se assegurar meios capazes de proporcionar aos alunos condi¢des de
permanéncia, aprendizagem e conclusdo, conduzindo assim ao aumento do
nivel de escolarizagdo da populagéo (p. 9).

A escola cabe refletir sobre algumas medidas que podem ser rediscutidas, planejadas e
implantadas, outras j& consagradas como sucesso, mantidas e algumas reivindicadas.

Esses questionamentos levam a refletir sobre quais medidas seriam mais adequadas a
um ambiente de aprendizagem que incentivasse a permanéncia do aluno e garantisse de fato o
acesso ao conhecimento dedicado a um puablico da Educacgéo Profissional de Nivel Técnico.

Segundo Marin e Bueno (2009, p. 99)

[...] partilhamos da idéia de que compreender a educagdo €, necessariamente,
compreendé-la por meio da escola, descrevendo e analisando suas préaticas
na trama das relagdes sociais em que se desenvolve o trabalho educativol...]
T&0 ou mais grave do gque ndo ter vagas para todos e segura-los na escola é a
necessidade urgente de ndo interditar o0 acesso ao conhecimento ou fazé-lo
de modo que ele permaneca incorporado para poder usufruir dele nos
momentos em que se fizer necessario, sob pena de ndo se efetivar a téo
pregada “inclusdo, igualdade e diversidade” que todos desejamos.

A escola enquanto contexto do desenvolvimento humano precisa atentar as
necessidades e expectativas de seus alunos. Buscar conhecer a trajetoria escolar deles
favorece a construcdo de ambientes ecoldgicos que incentivem e apresentem processos
proximais que promovam o crescimento e oportunidades de aprendizagem de fato

significativas, contribuindo para a permanéncia deles.

4.3 OS ALUNOS ENTREVISTADOS

As trajetdrias escolares representam o percurso que os alunos fizeram durante o tempo
e 0 espaco das escolas as quais frequentaram. Ao pesquisar trajetorias singulares, estuda-se o
histérico escolar, bem como os ambientes escolares, seus contextos, seus processos e o
desenvolvimento de cada aluno ao longo do tempo.

A dimensdo temporal do desenvolvimento humano demonstra que a trajetoria da
pessoa deve ser compreendida pelas mudancas ocorridas no seu desenvolvimento associadas
as transformac@es advindas de seu contexto historico e social (DESSEN; COSTA JUNIOR,
2008, p. 87).
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Para compreender quem é o aluno que evade na Educacdo Profissional, é importante
retroceder no tempo e conhecer o percurso desenvolvido por ele, analisando assim a trajetoria
escolar de modo que se identifiquem elementos que podem ter interferido nessa construcdo. A
analise da dimensdo bioecologica Tempo implica uma reorganizacdo que apresenta certa
continuidade ao longo do tempo e do espaco. N&o basta analisar o instante imediato, mas é
importante uma visdo de maior espectro temporal, em que se possam analisar momentos
anteriores e posteriores a0 momento em que a analise se faz necessaria.

Para Neiva-Silva, Alves e Koller (2004), a analise do momento presente € uma
imagem instantdnea e estatica de algo que estd continuamente em movimento e que traz
consigo esse potencial, ou seja, compreender o desenvolvimento humano com a atencdo
voltada apenas para 0 momento presente ndo é possivel. Dai a importancia do estudo das
trajetdrias singulares diante da problematica da evaséo.

Neste estudo nota-se que a grande maioria dos investigados ndo apresentou uma
trajetoria escolar irregular, ou seja, os entrevistados ndo passaram por reprovacdes, evastes
e/ou mudancas constantes de escola. Nas trajetdrias escolares investigadas foi possivel
identificar alguns indicativos da evasdo como relacdo com a idade e o possivel ingresso no
mercado de trabalho, além da relagdo com o periodo noturno e a jornada de trabalho, a
escolha profissional relacionada a possiveis atividades socialmente reconhecidas como
femininas e outras como masculinas, a questdo do acesso as novas tecnologias, inclusdo
digital e as disciplinas técnicas mais complexas. O tempo sem estudar também revelou a
necessidade de busca por melhores oportunidades e a dificuldade para se habituar a rotina
escolar.

Entretanto, destacam-se alguns casos que fogem a esse padrdo, como os alunos que
frequentaram a EJA, alunos que passaram por situacdes de retencdo e mudancas significativas
de escola, no entanto passaram pelo processo seletivo, realizaram a matricula e ndo
permaneceram. Nesses casos é possivel que 0s motivos da evasao estejam relacionados a uma
trajetoria escolar irregular em que fatores pessoais, escolares, estruturais se inter-relacionam.

Zago (2000) mostra que,

[...] a escolaridade, principalmente das classes desfavorecidas, ndo obedece
ao tempo ‘normal’ de entrada e permanéncia até a finalizagdo de um ciclo
escolar, mas se define no tempo “do possivel”. A retomada dos estudos,
embora com tempo de permanéncia na institui¢do bastante variavel, significa
que a vida escolar ndo foi encerrada, que ha uma ou mais razfes para voltar
a ser aluno. (ZAGO, 2000, p. 25)
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Assim, para dar continuidade a pesquisa, selecionaram-se os alunos com 0s percursos
escolares que apresentaram uma configuracdo de fatores que levaram a uma trajetoria repleta
de transicBes, sem uma linearidade se destacando e chamando atencdo para 0 modo como
percebiam o processo de evasdo na vida de cada um deles.

Contabiliza-se um total de onze alunos dentre os quais se destacaram os alunos A3 —
Paloma; A7 — Caio; A8 — Anderson; A13 — Nelson; Al4 — Danilo; A21 — Fabiano; A33 —
Ailton; A48 — Damires; A51 — Telma; A52 — Marta; A65 — Eli. Esses alunos constam na
planilha (Apéndice D) com seus respectivos codigos (letra A que se refere a Aluno e o
namero de identificacdo conforme a pesquisa realizada). Além dos codigos, foram adotados
nomes ficticios visando a preservar a identidade de cada um. Destes 11 alunos, apenas 8
aceitaram participar da entrevista.

A ordem em que aparecem no Quadro 01 constitui a ordem em que as entrevistas

foram agendadas:

Quadro 1 — Alunos evadidos entrevistados
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w | F I 2| 2
EF | EM -
Telma F | 44 | Solt 21 03 Reg | Reg | 00 | 06 | S 01 Dificul.
Caio M | 45 | Cas 11 03 Reg | EJA | 01 | nlc | N 02 Aband.
Paloma F | 29 | Cas 09 06 EJA | EJA| 00 | 01 | N 02 Aband.
Ailton M | 45 | Cas 24 02 Reg n/c 00 | 00 | N 01 Curso
Nelson M | 45 | Cas. 12 03 Reg | EJA | 01 | 03 | S 01 Aband.
Fabiano | M | 18 | Solt. 00 11 Reg | Reg | 00 | 01 | S 01 Pessoal
Danilo M | 42 | Cas. 09 02 EJA | EJA| 01 | 03 | N 01 Aband.
Damires | F | 31 | Solt. 09 03 Reg | Reg | 03 | 01 | N 03 Aband.

Fonte: pesquisa da autora — (n/c: ndo consta)

Apresentam-se a seguir 0s eixos centrais trabalhados: 1. Trajetéria escolar do aluno
evadido; 2. Contributos para a desisténcia do curso; 3. Percepcdo consequente da desisténcia;
4. Melhorias para a permanéncia; e 5. Analise do depoimento de cada aluno entrevistado com

base no referencial tedrico estudado.
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4.3.1 Telma

A entrevista com Telma ocorreu na residéncia dela, apds o expediente de trabalho. A
escolha pelo horario bem como pelo local para a realizacdo da entrevista foi decidida pela
aluna. O primeiro contato foi por telefone, cujo atendimento se fez por uma das irmés dela, a
qual demonstrou certa desconfianca ap6s minha apresentacdo e narrativa, chegando até
mesmo a desligar o telefone, pois achou que poderia ser um golpe para obter dados sigilosos
ou representasse alguma ameaca, afinal sdo tantas orientacdes que recebidas sobre ligacGes
suspeitas que deixam as pessoas com receio. Numa segunda tentativa, a ligagdo foi para um
segundo numero que constava em seu prontudrio e entdo houve a possibilidade de conversar
com Telma no local de trabalho dela. Ela se prontificou gentilmente em participar da
pesquisa. Sendo assim foram agendados o horario e a data.

A recepcdo foi bem acolhedora e a entrevista aconteceu na varanda da residéncia, de
onde se via a cozinha grande da casa e a irmé dela trabalhando.

Telma trabalha h& 22 anos numa fabrica de botdes em Taubaté, no setor de estoques.
Por isso a escolha pelo Curso de Técnico em Logistica. Tem 44 anos de idade, solteira, ndo
tem filhos e mora com a mée e os irmdos num bairro de classe média baixa, na periferia do
Municipio de Taubaté, bem préximo a Unidade do Centro Paula Souza. Conta que mora nessa
residéncia desde quando nasceu.

Seu interesse em fazer o Curso Técnico em Logistica se deve a uma necessidade de
atualizacdo, reciclagem e certificacdo devido a mudancas que estavam ocorrendo em seu local
de trabalho. Telma descreve uma imensa pressao que vinha sofrendo com a nova geréncia em
seu Departamento, pois ndo possuia a formacgdo que lhe estava sendo exigida. Segundo ela ja
se via em outra fungdo mais inferior dentro da empresa.

Telma relata que ja vivenciara outros momentos de pressdo em seu local de trabalho,
sendo que ha uns 13 ou 14 anos sofreu muito com a inser¢do do computador, pois também
ndo tinha nenhum curso e ndo conhecia a tecnologia. Devido a essa pressdo, ela cita o
desenvolvimento de um quadro depressivo, ter ficado muito nervosa, chegando a entrar em
panico. Mesmo tendo melhoras e o quadro depressivo tendo desaparecido, ela relata que toma
medicamentos para a memoria desde essa época.

A necessidade de trabalhar versus o medo de perder o emprego em conjunto com a
consciéncia da importancia de estudar e de se atualizar geram preocupacdes que acabam por

desencadear problemas de ordem fisica, organica e psiquica ao trabalhador.
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4.3.1.1 Eixo: Trajetoria escolar

Telma, durante o discurso sobre a trajetdria escolar, emocionou por diversas vezes, ao

relembrar o contexto de infancia. Abaixo, o quadro 2 descreve o percurso escolar de Telma:

Quadro 2 — Percurso Escolar -Telma

Ensino Fundamental (antigo 1° Grau) — Escola Publica: SIM
1. EEPG Prof. L. A.da S. (1% 28, 38, 6% 79)

2. EEPG A. M. (48, 59)

3. EEPSG Monsenhor J. A. (8%

Fonte: Historico Escolar — 1° Grau — Prontuario Escolar

12 22 32 42 5a 62 7a ga
1975 1978 1979 1981 1983 1984 1985 1987
1976 1980 1982 1986

1977

Ensino Médio (antigo 2° Grau) — Escola Publica: SIM
1. EEPSG Monsenhor J. A. (1° EM, 22 EM, 3° EM)
Fonte: Historico Escolar — 2° Grau — Prontuario Escolar

12 Série 28 Série 32 Série

1988 1989 1990

Ensino Técnico de Nivel Médio — Logistica — Escola Publica: SIM

ETECDr. G.J. R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° Mddulo 2° Médulo 3° Médulo

Abandonou em Maio de
2011 (ficha de matricula
consta  dificuldade em
acompanhar o0 curso)

Fonte: pesquisa da autora

Telma apresentou seis retengdes durante o Ensino Fundamental, antigo Primeiro Grau,
sendo que fez a primeira série por trés vezes, a terceira, a quarta e a sétima série por duas
vezes. Ela relata que tinha muitas dificuldades de aprendizagem devido a convivéncia com o
pai alcodlatra. E por um momento, em lagrimas, contou que na quarta série teria desistido de
estudar se ndo fosse por seu irmdo mais velho ndo permitir, acompanhando-a e incentivando-a

a continuar os estudos.

[...] eu confesso que ndo fui uma boa aluna ndo... eu tinha muita dificuldade
nessas épocas ai tinha aquele problema do alcoolismo essas coisas, assim me
atrapalhou muito, porque eu fui uma pessoa muito fechada, dai nossa ... foi
fogo... é tudo o que a gente é tem que dar Gragas a Deus, ndo é? Na 4.2 série
eu tinha decidido parar de estudar, e meu irmé@o mais velho néo deixou, sabe
ele ndo deixou... sempre apoiou, ele comprava meus materiais, porque meu
pai tinha bastante filhos e ndo podia comprar, né, essa irma minha que esta
cozinhando me ajudou bastante no 1° ano s6, s6 que ela conseguiu ir até a 8.2
série so[...]
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Telma conseguiu concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio em escolas
pablicas. Durante o Ensino Fundamental, antigo Primeiro Grau, frequentou trés escolas
diferentes, todas relativamente proximas a sua residéncia. Permaneceu 21 anos sem estudar
até que resolveu se inscrever para o vestibulinho no Centro Paula Souza. Outro ponto que
revelou foi o fato de néo ter passado na primeira chamada, conseguindo seu ingresso ao curso

apos trinta dias do inicio das aulas.

4.3.1.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

Consta no Prontuario Escolar dela que a desisténcia teve como motivo a dificuldade
em acompanhar as matérias. No entanto, durante a entrevista Telma revela mais informagdes,
entre elas, a questdo da utilizacdo do computador para o download das atividades enviadas por
alguns professores.

Ela relata que ndo tinha computador, tinha que utilizar o equipamento do irméo: como
ficava no quarto dele, dificultava o uso, pois ele precisava dormir. Outra informacédo é quanto
a demissdo de seu gerente, 0 que ocasionou certo conforto e liberdade para optar por ndo
continuar mais o curso, o qual tinha como variavel a pressdo do gerente para que houvesse
certificacdo e atualizacdo dos funcionarios. Ela conta que estava ocorrendo muita cobranca,
que estava esquecendo-se de tomar os remédios, ndo estava conseguindo administrar o tempo
de trabalhar com o tempo de estudar e que ndo conseguia acompanhar as mateérias,

[...] E a escola estava prejudicando um pouco, porque era muita cobranca
assim de estar buscando na internet... s6 tinha o computador que era do meu
irmao, e ele também tinha que dormir né, e eu ndo tinha computador, ai
comegou a me pressionar ... e 1a no servico e na escola ai acho melhor sair da
escola. E gracas a Deus, esse gerente que foi muito rigido 14, hoje ele ndo
estd mais la né, e o estoque continua a mesma coisa, ele veio com uma
histéria que tudo ia mudar...dai ele acabou saindo de la... e a fabrica continua
do mesmo jeito [...] na verdade depois eu fiquei sabendo de umas coisas I,
ai caiu a minha ficha que eu to com 22 anos la e ndo vao poder me mandar
embora né? [...] e assim ...dai pensei comigo, fico me sacrificando com uma
coisa que é ndo sei se vou melhorar mesmo e depois eu tava esquecendo de
tomar o remédio.. dai minhas irmds falaram Ah Te, se vocé ndo estd
conseguindo acompanhar o ritmo da turma, é melhor vocé sair ... Entrei 30
dias depois. Eu tinha que repor, é assim, ter a matéria em dia, ndo tava
conseguindo ter a matéria em dia, nem a matéria, na verdade nem a matéria
dos dias certos eu tava conseguindo me encaixar, ainda mais ter que rever o
que passou nos 30 dias... fiquei 20 anos sem estudar... ndo é fécil... eu tentei
brigar comigo, mas ndo deu certo néo[...]
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Telma relata que os inimeros roubos e furtos que vinham ocorrendo nas redondezas
da escola foram um ponto que também dificultava ir para as aulas, ja que a localizacdo da
escola ndo apresentava seguranga.

[...] 0 que impedia muito de eu estudar la é, 14 é uma baixada e na época o
gue me abalou um pouco foi que eu, foi de ficar sabendo das coisas que
acontecia la no patio, por 14, ndo sei se é verdade que roubaram as 4 rodas de
um rapaz |4, uma moca, um rapaz, eu nao sei, e dai eu fiquei pensando eu
saia, eu vinha acho que 22:45 o horério... sozinha porque ndo vinha ninguém
para c4, s6 uma mog¢a na calcada aqui, e que ela fazia Seguranca do
Trabalho... dai ela vinha, mas ndo era todo dia que eu encontrava com ela, e
nessa rua era sé eu e a maioria que saia ia para o lado da Gurilandia, né,
perigoso, e tava tendo muito assalto por aqui também[...]

Percebe-se que embora a dificuldade para acompanhar as disciplinas tenha existido,
outros fatores também interferiram na decisdo de Telma.

Ela aborda a questdo da dificuldade para acompanhar o curso, no entanto, observam-se
em seu depoimento muitos outros aspectos. A dificuldade para administrar tempo de trabalho
e tempo de escola, uso do computador, o remédio na hora certa, a localizacdo da escola, a
seguranca do entorno escolar até sua residéncia, entre outros, consistem de uma somatoria de

situacOes que podem ter sido determinantes ao abandono escolar.

4.3.1.3 Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

Telma revela que quando decidiu sair do curso, sentiu um imenso alivio e a0 mesmo
tempo uma sensacdo de culpa, de fraqueza, do porqué de ndo lutar, como ela mesma cita.

[...JAh, um assim, alivio e a0 mesmo tempo por que ndo lutar. Eu senti um
alivio, porque tirei aquela luta, aquela briga que tava comigo. E ao mesmo
tempo me senti incompetente por ndo ter conseguido caminhar mais pra
frente[...]

Portanto, o sentimento de uma luta interna, por sentir-se aliviada e ao mesmo tempo
incompetente quando se comparava com outros alunos, € 0 que se pode observar em seu

relato:

[...] tinha um rapaz I4..., mas ele me incentivou a ndo sair, porque ele tinha a
minha idade, ele era casado, tinha filhos, né e ele achou também um
interesse muito grande em voltar a estudar, ele ficou muito tempo sem
estudo, [...] e tinha uma senhora, digo senhora porque tinha mais de 50 anos
né, e ela mora em Tremembé e eu achava bonito ela, a parte dela, porque as
vezes ela ia a pé de Tremembé, ... e eu morando aqui tava desanimando e ela
ia... Ai eu fiquei vendo a vida dela, a vida dele, eu tava tentando ficar, mas
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ao mesmo tempo fiquei pensando meu lado né. Eu ndo posso olhar o dos
outros, ela tem os compromissos dela, o interesse dela, ela conseguia pegar
as matérias, o rapaz também conseguia, porgque eu nao conseguia? E ficava
aquela briga comigo mesma dai sabe é melhor eu desistir[...]

4.3.1.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Para Telma a escola é boa e os professores sdo bons. A Unica coisa que sugere para a
melhoria refere-se a questdo da seguranga em sua localizag&o.

[...] Olha, foi muito bom a escola técnica ta aqui, e se ela tivesse antes pra
mim seria melhor ainda porque, assim gracas a Deus eu tenho forca de
vontade de voltar a estudar, e a escola é muito boa, os professores
maravilhosos, ndo tenho o que reclamar de nenhum, quem sabe daqui a
alguns anos melhora a seguranca, melhora o local também [...]

4.3.1.5 Anélise do depoimento

O depoimento da Telma demonstra o quanto o contexto familiar interferiu em sua
trajetoria escolar, tanto para que continuasse seus estudos na quarta série quanto para que
desistisse do Técnico em Logistica. Os processos proximais estabelecidos nas relagcbes com
seus familiares se revelaram efetivos em seus comportamentos, sentimentos e decisdes.
Observa-se que eles foram responsaveis pela sua formacdo. Nota-se que mesmo com tantas
dificuldades, demonstradas pelas seis reten¢cdes no Ensino Fundamental, ainda sim Telma
prosseguiu os estudos, sempre na modalidade regular, sem evasdes.

A familia enquanto contexto de desenvolvimento pode contribuir ou ndo para o
desenvolvimento da pessoa. Segundo Dessen e Polonia,

[...] a familia e a escola emergem como duas institui¢cdes fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras
ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.[...] A
familia tem, portanto, um impacto significativo e uma forte influéncia no
comportamento dos individuos (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22) .

Embora tenha ficado 21 anos sem estudar e com dificuldades de aprendizagem,
conseguiu ingressar por meio de processo seletivo ainda que em lista de espera — embora nao
tenha dado continuidade no curso —, e isto, o0 retorno aos estudos, se deveu a um conjunto de
fatores pessoais e contextuais, dentre eles 0 medo de perder o emprego de 22 anos, ou ser
remanejada para uma funcdo inferior. Medo que j& havia sentido com o advento do

computador, causando depresséo e necessidade de medicamentos.
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Esses fatores quando analisados em conjunto, demonstram a relacdo existente entre o0s
microssistemas de que Telma participa: a familia, o trabalho, a escola. Todos eles, juntos,
representam o mesossistema e este influencia diretamente a vida e as decisdes de Telma: as
orientacdes das irmas para que deixasse 0 curso técnico, uma vez que estava esquecendo-se de
tomar os remédios, com a pressao no local de trabalho devido a necessidade de se qualificar e,
depois, com a demissdo do gerente que a pressionava, somando com as exigéncias do
ambiente escolar, como, por exemplo, o0 uso do computador, equipamento que nao possui e
que a tornava dependente do irm&o. Todos esses fatores interligados interferiram na atitude de
desisténcia dela.

Para Telma, retornar a escola foi um choque: tanto tempo fora desse ambiente e
exigéncias fora de seu alcance. O fato de ndo ter acesso as novas tecnologias, bem como o
bloqueio que citou que ja teve no passado, quando implantaram o computador em seu
trabalho, acarretando o uso de medicamentos, e agora a falta de acesso a internet foram
cruciais para ela.

[...] uma professora I que me chocou um pouquinho [...] ela me deixou
assim meio coisa, porque ela falou “eu passo a madrugada inteira fazendo
trabalho para vocés e colocando no email, entdo eu ndo quero que VOCcés
venha falar para mim que nao deu para pegar” né “porque se eu passo a noite
inteira fazendo para vocés, vocés ndo podem passar a noite inteira pegando
matéria na internet” isso ficou na minha cabeca, sabe, falei nossa entdo nos
vamos ter que se desdobrar mesmo, sabe? Entdo eu senti que a escola estava
exigindo muito e eu tendo pouco tempo para realizar... acordo cedo, né...
Para trabalhar, entdo, eu entro as 6:30, acordo as 5:15[...]

Segundo Rumberger (1987; 2004, apud LUSCHER; DORE, 2011), a evasdo é
influenciada por um conjunto de fatores relacionados tanto com o estudante e sua familia,
qguanto com a escola e a comunidade em que vive. Na perspectiva individual, do estudante,
levam-se em conta as circunstancias de seu percurso escolar, bem como seus comportamentos
e atitudes, que irdo apresentar maior ou menor engajamento na vida escolar — académica
(aprendizagem) ou social (convivéncia com colegas e professores). A estrutura familiar (como
renda e nivel educacional dos pais) também influencia para o sucesso ou fracasso do
estudante durante seu percurso escolar.

Quando revela o alivio e o sentimento de incompeténcia ao desistir, ela demonstra
seus sentimentos, frutos de um sistema que envolve a sociedade capitalista, a chegada das
novas tecnologias, a crise econdmica, a questdo do desemprego, 0 mercado competitivo,
seletivo e exigente, os quais sdo todos elementos do macrossistema. Esses elementos

interferem diretamente nos microssistemas trabalho, familia, escola e mais ainda na estrutura
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psiquica, emocional e bioldgica de Telma, causando muito mais do que a evasao escolar na
Educacdo Profissional, mas uma série de transtornos pessoais gerados pelo medo e sentimento
de fracasso.

De outra parte, os estudos de Bourdieu apontam a visdo da escola libertadora que na
verdade atribui ao prdprio individuo a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso. Ideia essa
presente nas condi¢des do mercado atual que supde uma necessidade urgente de atualizacéo
de modo constante que gera inclusive no trabalhador um sentimento de incapacidade e
incompeténcia.

[...] Entdo, eu até participei do Vestibulinho 14, porque eu me vi assim a
necessidade de estar atualizada... Entdo, porque também houve no servico
uma pressdo..., mais um interesse muito grande porque o gerente la é muito...
rigido, [...]se ele tivesse que demitir alguém ele ndo pensava muito n&o... ndo
t4 no patamar dele, ele manda embora, sé que por eu ter 22 anos |4, entdo
fica dificil, mas também faz muito tempo que eu trabalho na érea de
estoque... e eu ndo tenho curso de nada[...] eu me sentia pressionada la
tendo que ter algo a mais e sentindo que ndo estava sendo capaz de, de
realizar aquilo que eu queria, porque assim... eu ja me via num servigo bem
inferior[...]

Para Telma, com certeza, o tempo sem estudar foi um fator que influenciou, além de
seu problema com memadria, por ela relatado, o qual é controlado por medicamentos, e outros
momentos de sua trajetéria quando também revela dificuldades de aprendizagem durante o
Ensino Fundamental com o quadro de seis retences.

Os aspectos referentes aos processos proximais da pessoa engajada em atividades em
uma base relativamente regular e por longos periodos de tempo bem como 0s recursos
pessoais como desenvolvimento de competéncias e habilidades na formacdo das
caracteristicas pessoais apresentadas na Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner retratam
muito bem o quadro da aluna Telma. Sem o engajamento pessoal, ou seja, sentido para o
estudo, uma vez que s6 buscou o ingresso ao curso devido a pressdo em seu trabalho, bem
como sem uma base relativamente regular de habito de estudo que se desconstruiu por um
afastamento de 21 anos da escola. Essas foram as varidveis que geraram a evasao, pois
dificultaram o progresso nos estudos e impediram a eliminagcdo das dificuldades de
aprendizagem.

Logicamente que os fatores que levaram a esse quadro sdo mais abrangentes,
complexos e sistétmicos, uma vez que sdo frutos de contextos passados em uma trajetoria que
se reflete na atualidade, comprovando o quanto a pessoa € o resultado de suas interacfes e dos

ambientes onde viveu.
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Percebe-se pela trajetoria dessa aluna que o ingresso no curso foi movido por pressdo
do ambiente de trabalho, entretanto seu depoimento revela uma vontade pessoal de continuar
estudando. Para Telma, o retorno a escola também se relaciona ao que Zago (2000) cita como
“o tempo do possivel”, ou seja, voltar a estudar, porém sem pressdo, e sim com harmonia,
COmMO aparece na narrativa a seguir:

[...] se eu fosse mais jovem, até voltaria a estudar, a idade ndo quer dizer
nada eu sei que tem pessoas mais velhas que véo e lutam e conseguem. Nao
posso me sentir tdo velha assim também, que tem pessoas que eu conheco
que depois dos 40, 45 fez a faculdade né... entdo, e 0 que eu achei bom para
mim, que esta decidindo a voltar estudar mesmo, decidir fazer o trabalho
com tecidos para estar sempre em harmonia, sempre buscando mais
conhecimento... e 0 curso de tecido é uma arte e ndo um artesanato, € uma
artef...]

4.3.2 Caio

A entrevista com o Caio ocorreu na residéncia dele, um sabado a tarde, ap0s seu
expediente de trabalho, pois durante a semana nao seria possivel devido as suas atividades. A
escolha pelo horario bem como pelo local para a realizacdo da entrevista foi decidida pelo
aluno. O primeiro contato deu-se por telefone e o agendamento aconteceu no primeiro
momento na propria escola, e posteriormente o encontro foi reagendado para que ocorresse
em sua residéncia.

A recepcéo foi bem acolhedora, a esposa dele havia sido aluna no Curso Técnico em
Informética no ano de 2009, sendo ela a incentivadora para que o marido estudasse também
no Centro Paula Souza. A entrevista aconteceu na sala de jantar da residéncia.

Caio trabalha numa industria automobilistica em Taubaté na éarea de eletrénica. Tem
44 anos de idade, casado, tem dois filhos, um no Ensino Médio e outro no Ensino Superior, €
mora numa casa bem confortavel, num bairro de classe média baixa, na periferia do
Municipio de Taubaté, um pouco distante da Unidade do Centro Paula Souza. A esposa dele
concluiu o curso de Letras, estava ministrando aulas, mas resolveu se afastar para acompanhar
melhor os estudos dos filhos.

O interesse em fazer o curso Técnico em Informatica se deveu a um desejo de
conhecer mais sobre tecnologia e ao incentivo da esposa que ja havia concluido o mesmo

Curso.
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4.3.2.1 Eixo: Trajetdria escolar do aluno evadido

Caio é muito objetivo ao descrever seu percurso escolar durante a Educacdo Basica,
ndo entrando em detalhes e ndo revelando os motivos que o levaram a realizacdo tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, na época, Primeiro e Segundo Graus, por meio
da modalidade Supléncia. Pela idade, supde-se que a concluséo do Primeiro Grau seria por
volta de 1982, no entanto, ele relata que tinha parado de estudar na oitava série, retornando
em 1985 e concluindo por meio do supletivo. O Segundo Grau também ¢é realizado por meio
da modalidade Supléncia nos anos de 1992 e 1993.

“l...Jo supletivo do Primeiro Grau eu fiz s6 a oitava série. S6 o finalzinho,
porque eu tinha parado de estudar entdo eu ja falei assim: — Ah da para
recuperar ainda, porque fazer o ano inteiro, dai recuperar ... fiz s6 os seis
meses restantes e consegui concluir o Primeiro Grau. Dai eu fiz o Segundo
Grau também]...]”

Tanto o Primeiro Grau, quanto o Segundo Grau foram realizados numa escola
particular.

Apbs concluir o Segundo Grau, em 1993, relata que comegou o Curso Técnico em
Eletrénica com duracdo de quatro anos também numa escola particular. No entanto, em seus
registros consta que estaria cursando o segundo ano do seu Curso Técnico em Eletrdnica em
1996. Curso este que consegue concluir em 1999.

“[...] Foi logo em seguida, do Ensino Médio para o colégio foi ... Foi
logo em seguida. Fiz, fiz o curso técnico de eletrbnica, fiz em
Tremembé... na época que eu fiz, o curso técnico era considerado
como nivel médio. Hoje, trabalho com eletronica o dia inteiro]...]”

Segue abaixo o quadro 3, descritivo de seu percurso escolar:
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Quadro 3 — Percurso Escolar - Caio

Ensino Fundamental (antigo 1° Grau) - Escola Pdblica: NAO
EPSG Padre A. (Supletivo 1° Grau)
Fonte: Historico Escolar do Curso Supletivo de 2° Grau — Modalidade Supléncia

Concluiu o 1° grau no ano de 1985 em Taubaté — SP, na EPSG Padre A.. Foi dispensado das
notas e frequéncia das matérias de: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Geografia,
Fisica e Quimica, por té-las eliminadas em Exames Supletivos nos termos da legislacdo em
vigor. Os componentes curriculares de Educacao Artistica, referente ao 1° termo, figuram nos
curriculos integrados em programacdes correlatas (art. 11 da Del. CEE 23/83); e Educacao
Moral e Civica, referente ao 2° termo e O.S.P.Brasil, referente ao 3° termo, integram o0s
programas de Historia e Geografia.

Ensino Médio (antigo 2° Grau) - Escola Publica: NAO
EPSG Padre A. (Supletivo 2° Grau)
Fonte: Historico Escolar do Curso Supletivo de 2° Grau — Modalidade Supléncia

1° termo 2% termo 3°termo

1992 1993 1993

Ensino Técnico de Nivel Médio — Eletronica — Escola Pablica: NAO
Colégio Técnico de Taubaté
Fonte: Banco de Dados PRODESP

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano

Nao consta 1996 1997 1999

Ensino Técnico de Nivel Médio — Informética — Escola Publica: SIM
ETECDr. G.J.R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° Moddulo 2° Modulo 3° Modulo

2010 Abandonou em Maio de 2011
Retornou em Fevereiro de 2012
Abandonou em Junho de 2012

Fonte: pesquisa da autora

Analisando os documentos do prontuério do Caio, na unidade escolar bem como seu
registro no Banco de Dados PRODESP, nota-se que o aluno, permaneceu de 1999 a 2010,
teoricamente sem estudar, visto que 0s registros apontam apenas dados da Educacdo Basica,
ou seja, aparentemente o aluno retornou aos estudos por meio do ingresso ao Centro Paula
Souza, via vestibulinho, para a realizagdo do Curso Técnico em Informatica, o qual
abandonou duas vezes durante o segundo modulo.

No entanto, durante a entrevista, o aluno revela que durante esse periodo de 1999 a
2010, ndo parou de estudar. Fez Graduacdo em Administracdo em Faculdade Particular, em

Sdo José dos Campos, e fez Pds-Graduacdo, dentro da empresa que trabalha, porém
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ministrada pela Universidade de S&o Paulo, Estadual, com carga horaria de 360 horas e com
monografia para concluséo.

[...] Ah, estudei, estudei, ndo queria ficar em casa rsrsrs Ah eu fiz
administracéo se formei na UNIP. S&o José, fiz, ai eu fiz P6s Graduagao né?
teve um programa de Po6s-Graduacdo na Ford, onde eu trabalho, e, eles
contrataram, fizeram uma selecdo, né, com as pessoas que seriam capazes de
fazer a P6s Graduagdo, porque eles iam financiar pela USP. Foram 360
horas. Era das 17 as 20h30. Ai eu achei a necessidade de fazer um curso de
informatica, foi na hora que eu prestei o Vestibulinho na ETEC [...]

4.3.2.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

Caio revela que sua desisténcia foi durante o segundo médulo. Ela ocorreu por duas
vezes devido a problematica da seguranca nos arredores da escola, pois havia sido seguido
algumas vezes por suspeitos que pilotavam uma moto.

[...] Foi a seguranca na escola, ndo dentro da escola, mas sim fora da escola,
porque aconteceu que duas vezes eu, eu sai era 23 horas de moto, uma vez
me seguiram na avenida, até que eu passei o seméaforo no vermelho e fui
embora, ai despistaram, e a segunda vez vieram até a avenida proxima a
minha casa me seguindo, entdo por esse motivo, era 0 Unico meio de
transporte. [...]

O aluno relata que ja havia concluido o primeiro mddulo do curso inclusive com
certificado de conclusdo. E que apds a primeira desisténcia durante o segundo maodulo
acreditou que ndo ocorreria mais e, no entanto, novamente foi seguido.

[...] foi no 2.° mddulo, desisti a primeira vez, achei que néo ia acontecer
mais, né, ai no préximo semestre eu me rematriculei de novo, e aconteceu de
novo, entdo por esse motivo eu ndo fiquei... eu fiquei sabendo que, que
houve roubo de carro, roubaram até roda de carro, roubaram o radio, ai eu
fiquei ...fiquei preocupado, falei: — nossa, a escola t&o... gostoso de estudar
aqui, mas a gente vem preocupado na hora de ir embora. E, fica tenso na
hora de ir embora. E porque, por causa do motivo de ser proximo, eu,
acredito, proximo a via Dutra][...].

Caio também relatou que existiam outros motivos que o chateavam durante as aulas,
como a demora para iniciar de fato o tema que seria tratado e os layouts das salas de
laboratério de informatica, que possuem como divisoria um vidro transparente, levando-os a
observar com frequéncia a sala ao lado, dispersando assim a aula.

[...] outro motivo também era que as aulas demoravam muito para comecar a
entrar na matéria né, o professor passava o cronograma, mas demorava para
comecar as aulas, entdo, perdia muito tempo, e... ficava muito dificil a
atencdo na sala de aula, porque a sala de aula era dividida no meio, entdo
ficavam dois professores, com duas matérias diferentes, um do lado
esquerdo, outro do lado direito, com os vidros transparentes, e a gente de
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frente para outra sala, entdo a gente perdia muita atencdo nisso, a gente tava
olhando as vezes o que a outra sala tava passando, e as vezes perdia o foco
da nossa aula.[...]

4.3.2.3 Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

Para o aluno, a desisténcia foi inevitavel, pois o risco de assalto e as perseguicdes
estavam se tornando maiores, no entanto, ele relata que mesmo assim insistiu tanto que
retornou para o segundo maédulo apds o primeiro trancamento. “[...] Foi a Unica vez que eu nédo

b

consegui, porque eu sou insistente né... Tanto que tentei de novo, né. [...]".

4.3.2.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Para o aluno Caio, a escola deveria alterar seus horarios de funcionamento, iniciando
mais cedo e consequentemente encerrando mais cedo, evitando assim a exposi¢do dos alunos
em horarios tardios.

“[...] Olha a sugestdo que eu daria para a escola ¢, de vez de sair as 23 horas,
é entrar as 18h30 e sair as 22h15. O SENAI de Pinda adota esse método. O
SENAI de Pinda entra as 18h30 e sai as 22 hora ... até a UNITAU né, que
meu filho ta fazendo agora, ele entra as 18h45. E a seguranca na porta da
escola, né. [...]”

O aluno também observou que a iluminacdo da escola ndo € adequada, pois existem
muitas arvores no local, escurecendo mais ainda. Aléem de problematica de pane elétrica que

ocorria de forma constante na escola, apagando tudo e desligando os equipamentos.

4.3.2.5 Anélise do depoimento

Muito embora os documentos indiquem que o aluno apresentou uma trajetdria escolar
ndo linear, Caio revela pouco dessa situagdo. Em seu depoimento sobre a trajetoria escolar,
busca enfatizar além da conclusdo da Educacdo Bésica, o Curso de Graduacdo em
Administracio e Pds-Graduagdo. E possivel que prefira ndo citar essa informacio em
decorréncia do contexto familiar, que valoriza muito a escola e procura evitar 0 maximo
possivel o fracasso escolar, como 0 caso da esposa que deixa de trabalhar para acompanhar os

filhos na escola. Nesse sentido, Bourdieu (1998) demonstra o quanto o capital cultural
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familiar favorece a formagéo do aluno; no entanto, revela o quanto esses alunos se sentem
diferentes de outros de classes menos favorecidas, no sentido de perceber seu conhecimento
cultural como um dom, algo como herdado geneticamente e ndo como algo que se aprende e
que, portanto, pode ser ensinado de modo a superar as desigualdades.

A esposa é a principal incentivadora na busca do curso técnico, muito embora esta
escolha pareca estar relacionada ao seu trabalho, visto que sentiu a necessidade de fazer
informética ap0s a realizacdo do curso de pos-graduacdo fornecido pela fabrica. Neste
sentido, além do contexto familiar, o contexto do trabalho parece também té-lo mobilizado na
busca de formacgdo. Na Teoria Bioecoldgica, quando uma pessoa participa de pelo menos dois
contextos onde se estabelecem interagdes face a face, ou seja, dois ou mais microssistemas,
diz-se que ela foi inserida em um mesossistema (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21, 161-
167).

Um mesossistema inclui inter-relagdes entre dois ou mais ambientes nos quais a
pessoa em desenvolvimento participa ativamente. E quando a pessoa transita de um para outro
ambiente, diferentes relacbes sdo estabelecidas e isso contribui para o seu desenvolvimento.
Esse desenvolvimento serd mais efetivo e saudavel na medida em que a pessoa em
desenvolvimento se sentir apoiada, respeitada e amada (BRONFENBRENNER, 2002, p. 21,
161-167).

Com relacdo as informac6es de sua formacao superior e sua pos-graduacdo, essas sO
nos foram reveladas por meio da entrevista, pois a pesquisa documental ndo nos forneceu
esses dados. 1sso nos faz refletir inclusive sobre o contexto de pesquisa, em que ndo se deve
limitar o olhar investigativo a apenas um aspecto, mas buscar compreender o quanto
complexo sdo os ambientes, 0s instrumentos, os objetos, e 0s sujeitos, além do fato de que
para uma analise mais proxima de uma determinada realidade necessita-se considerar 0s
elementos interligados como representado pela Teoria Bioecoldgica.

Percebe-se que ele buscou estudar, pois ndo queria ficar em casa. Entretanto, apesar do
desejo pessoal de estudar e dos incentivos recebidos, tanto por parte da familia como do
trabalho, acaba desistindo e seu argumento principal para a desisténcia se refere a questdo da
violéncia: falta de seguranca do entorno escolar.

Caio estava cursando o Segundo Mddulo do Curso Técnico em Informética. Desistiu
duas vezes. Apos a primeira desisténcia retornou, mas depois evadiu de vez, alegando ter sido
perseguido por uma moto com duas pessoas. O medo de um assalto, da perda da vida ou de

sua moto, parece ter sido o principal motivo que resultou em sua decisao de evadir-se.
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Essa questéo abrange a esfera macrossistémica, que representa a cultura, a subcultura e
os padr@es globais de ideologia, como ja discutida anteriormente, no que se refere a visdo em
que a sociedade capitalista corrobora com o advento da violéncia, os assaltos, tudo resultado
de classes desiguais, sem acesso a cultura, a educacdo e aos meios de sobrevivéncia, além do
binbmio pobreza/consumo de drogas que projeta uma sociedade cheia de riscos e ameacas.
Um contexto representativo do contexto macro que acaba por afetar a todos sem distincao.

Para Bronfenbrenner (2002), é possivel obter resultados diferentes por meio de
ambientes diferentes. A mudanca de comportamento dos individuos depende necessariamente
de alteracbes ambientais e que as capacidades humanas e suas realizacbes dependem
significativamente do contexto social (BRONFENBRENNER, 2002). Demonstra o quanto as
atitudes e contextos recebem influéncias das alteracbes ambientais e do contexto social que
envolve a esfera macrossistémica interagindo e agindo sobre as demais.

Embora Caio cite outros motivos, como as divisorias de vidro do laboratério e as aulas
que demoram a comecar, para ele a gota d’agua se revela na questdo macrossistémica —
violéncia. No entanto, os fatores ndo devem ser analisados isoladamente, uma vez que podem
ser significativos em busca de compreender as causas da evasdo. Assim, é possivel que sua
trajetoria escolar irregular, ndo revelada em seu depoimento, somada a problemas de ordem
escolar e a questdo da violéncia tenha contribuido de forma conjunta para a desisténcia do

Curso.

4.3.3 Paloma

A entrevista com Paloma ocorreu na residéncia dela a noite, por volta das vinte horas,
durante a semana, pois foi o melhor horério para ela. A escolha pelo horario bem como pelo
local para a realizacdo da entrevista foi decisdo da aluna. O primeiro contato foi por telefone,
porém ela ndo se encontrava na residéncia. Nova tentativa aconteceu em outro horario,
qguando foi possivel o contato e o agendamento da entrevista. A entrevista aconteceu na sala
de estar da residéncia, na presenca de sua filha de um ano, que brincava no tapete da sala.

Paloma trabalha com transporte de passageiros, normalmente funcionarios de
indUstrias, numa van. Seus horérios de trabalho sdo diversificados e isso também estava
dificultando sua presenca em sala de aula. Paloma tem 29 anos de idade, é casada, tem dois
filhos pequenos, e mora numa casa simples, num bairro de classe média baixa, na periferia do

municipio de Taubaté, ndo muito distante da Unidade do Centro Paula Souza.
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4.3.3.1 Eixo: Trajetdria escolar do aluno evadido

Paloma estudou durante o Ensino Fundamental, antigo Primeiro Grau, em quatro
escolas diferentes, todas publicas. Segundo ela, as mudancas de escola se deram devido a
separacdo dos pais naquela época, acarretando mudancas de endereco. Em seus registros
consta que reprovou na quinta série — ela relatou em seu discurso —, 0 que confirma a
informacgdo em seu prontuério de que fez Supletivo para a conclusdo do Ensino Fundamental
e que também fez Supletivo no Ensino Médio, antigo Segundo Grau, embora tenha tentado no
primeiro ano do Ensino Médio fazé-lo na modalidade regular.

“[...] Fiz supletivo, 6.2, 7.2 e 8.2 ai primeiro eu tentei fazer integral, dai eu ndo
consegui, porque dai ficava muito longe da minha casa, ai eu perdi um ano
porque estudava muito longe né? Dai ndo deu certo, dai eu fiz supletivo 1.°,
2.% e depois 0 3., No Ensino Médio, eu fiz supletivo, sempre a vontade de
estudar, ndo nunca abandonei, tive que abandonar essa vez porgue era muito
longe da minha casa e eu tinha que ir e voltar a pé e eu saia as 22:45 era
muito tarde, dai ndo dava...Eu sempre tive vontade de fazer uma faculdade,
sempre tive ndo, sempre vou ter e vou fazer ..rsrsrs ... vou chegar 14 ainda ...
Eu pretendo fazer o servigo social, eu gosto muito dessa area... Meu marido
é que incentiva mais ainda [...]”

Paloma revelou que iniciou o Curso de Graduacdo Tecndlogo em Logistica, fez um

ano, mas que, no entanto, percebeu que ndo tinha vocacao e abandonou o curso.

“[...] um dos cursos que eu comecei a fazer também na faculdade... eu
comecei a fazer logistica, mas foi uma coisa assim que eu fiz porque eu
trabalhava na logistica. Ai no meio do curso eu falei: — ndo, ndo vou fazer
porque ndo é isso que eu quero, fiz 1 ano, mas dai eu vi que ndo era isso que
eu queria, e sai porgue eu ndo vou fazer um negécio que ... meu diploma vai
ficar 14 num canto, que eu ndo vou usar. Foi quando eu optei entrar na
informética e depois que eu terminar a informatica vou fazer servico social,
acho muito interessante essa area... esse eu pretendo voltar. Até, eu tava
conversando com a baba dela que se der tudo certo no meio do ano eu
voltasse para informatica e no Gltimo semestre da informética eu entraria na
faculdade porque dai eu faria aquela a distancia que é sexta e sabado. E,
aproveito melhor o tempo, no caso das criangas também]...]”

Segue abaixo Quadro 4 com o percurso escolar da Paloma durante a Educacéo Basica
e ingresso na Educacdo Profissional de Nivel Médio.
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Quadro 4 — Percurso Escolar — Paloma

Ensino Fundamental (antigo 1° Grau) — Escola Publica: SIM

1. EEPG Prof. A. M. de M. (13, 29)

2. EEPSG Dom P. de B. (32, 49)

3. EEPSG Com. T. P. (52 69)

4. EEPG Profa. J. C. C. (78, 8% modalidade supléncia

Fonte: Historico Escolar — 1° Grau — Prontuario Escolar e a partir de 1995 Banco de Dados

PRODESP

18 2 F 4 5 6 7(3T) [8@°T)
1989 1990 1992 1993 1995 1997 1998 1998
1996

Ensino Médio (antigo 2° Grau) — Escola Publica: SIM
1. EEPSG A. B.da V. (1° EM)

2. EEPSG Com. T. P.
Fonte: Historico Escolar — 2° Grau — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

12 Série/ 1° Termo 22 Termo 32 Termo
1999 2000 2001
2000

Ensino Técnico de Nivel Médio — Informéatica — Escola Publica: SIM

ETEC Dr.G.J. R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuéario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° M6dulo 2° Médulo 3° Médulo

2010 Abandonou em Maio de 2011

Fonte: pesquisa da autora

4.3.3.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

Para Paloma, os motivos que a levaram a desistir do Curso Técnico em Informatica
foram os horérios de trabalho e a perda de um bebé em gestagdo. Esses fatores contribuiram

para que ela se desligasse da escola.

[...] Na verdade eu tava com um pouco de dificuldade, comecei a trabalhar
como motorista, ai 0s horarios sdo bem, bem apertado pra mim, eu trabalho
na parte da manh@, na parte da tarde, na parte da noite... motorista de van...
Ai eu pego das 5 da manha até as 8 depois da 1 da tarde até as 5 da tarde e as
vezes das 10 da noite até a meia-noite, entendeu? Porque eu fago entrada e
saida de fébrica, e devido também a perda de um bebezinho... também... dai
tudo juntou [...]

4.3.3.3 Eixo: Percepgdo consequente da desisténcia

Ao ser indagada sobre sua percepgdo a respeito da desisténcia e dos sentimentos a
respeito dessa decisdo, deixa claro que houve uma sensacdo de perda e que ndo estava

conseguindo conciliar trabalho, escola e a perda do bebé, mas que acredita muito que as
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pessoas sdo aquilo que elas aprendem expressando seu desejo de ter mais tempo para se
dedicar aos estudos.

Percebe-se na fala da Paloma: “[...] E... s6 gostaria de ter mais tempo para poder
estudar né? Porque a gente é 0 que a gente estuda né, se a gente ndo estudar a gente ndo €

ninguém|...]”

4.3.3.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Paloma expressa satisfacdo quando fala da escola, diz que sempre foi atendida em suas
solicitacbes e suas relacdes com os professores e colegas sempre corresponderam as suas
expectativas.

Mostra-se satisfeita com o0 ambiente escolar e deixa registrado seu interesse em voltar.

[...] todos, tudo foi bom, a escola, os professores, os alunos em si, a cantina,
pra mim eu ndo tenho assim, porque pra mim tudo foi sempre adequado. Eu
gracas a Deus nessa parte, tudo o0 que eu precisei sempre fui atendida,
secretaria, tudo, foi uma questdo pessoal. E... as dificuldades do dia a dia.
Tem certas coisas que as vezes vocé nao consegue conciliar com uma coisa e
outra né? Que € mais dificil... da escola ndo tenho nada que falar ndo, gragas
a Deus em todas as partes sempre fui atendidal...]

4.3.3.5 Anélise do depoimento

O depoimento de Paloma demonstrou que havia dificuldades para continuar o curso,
devido a fatores pessoais, 0s quais envolviam aspectos bioldgicos e psicoldgicos, além de
uma série de situacGes do dia a dia, as quais necessitavam de maior atencdo. Também
demonstrou muito interesse nos seus estudos e dava importancia a eles, bem como revelou o
desejo de voltar a estudar.

Nota-se que fatores que constituem transi¢des ndo normativas se manifestaram: suas
mudancas frequentes de escola, quando criangca, época em que Seus pais se separaram,
acarretando mudancas de residéncia e interrupcbes em seus estudos. Revela ainda, que
concluiu o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na modalidade EJA, embora tivesse tentado
a modalidade regular no primeiro ano do Ensino Médio. As transi¢cdes produzem mudangas
que afetam o desenvolvimento ndo apenas do proprio individuo, mas também dos que com ele
vivem (NARVAZ; KOLLER, 2004, p. 64).



111

Bronfenbrenner afirma que as transicdes ocorrem sempre que a posicdo da pessoa no
meio ambiente ecoldgico é alterada em decorréncia de uma mudanga de papel, ambiente ou de
ambos (BRONFENBRENNER, 2002, p. 22).

Paloma relata a perda de um bebé: tem-se uma transicdo biologica também nao
normativa, que ocasiona mudangas no corpo e nas emogoes, sentimentos e pensamentos, as
quais mudancas demandam tempo para se reestabilizarem. S&o, portanto, elementos da Pessoa
que definem alteraces contextuais e sdo determinantes a afastamentos escolares.

Além desse quadro, Paloma revela o envolvimento com seu trabalho bem como os
horéarios de trabalho como fatores que a levam a repensar seu retorno a escola. Mais uma
representacdo de influéncias sistémicas em que o mesossistema interfere na rotina do
microssistema em resposta a mudanca de trabalho, a qual pode estar relacionada a uma
questdo macro.

Paloma revela que comecou a fazer o Curso de Logistica e que, no entanto, desistiu
visto perceber falta de vocacdo para a &rea. Ela cita a importancia de realmente aprender e que
essa aprendizagem necessita ser significativa, principalmente quando relata que seu Diploma
de Tecndlogo em Logistica ficaria guardado em um canto, sem utilizacdo alguma, o que
demonstra a consciéncia de que ndo basta um titulo, como ja discutido por Bourdieu e
Champagne (2003), com relacdo ao acesso a escolaridade ndo representar garantia de
qualidade escolar e nem o ingresso no mercado de trabalho ao citar a questdo de se obter um
diploma com pesados sacrificios e ter como destino mais provavel o fracasso.

Para Paloma, a escola possui um local de destaque social e com oportunidades de
crescimento. Essa crenga estd explicitada durante seu depoimento. Para Zago (2000), atribui-
se a educacdo um significado, tanto para os jovens quanto para seus familiares, de que a
educacdo escolar consiste na unica forma de desenvolvimento humano e profissional durante
avida.

Ela acredita muito na necessidade de conhecer e saber utilizar as novas tecnologias,
por isso seu desejo em fazer o Curso de Informatica,

[...] informética vai me ajudar bastante, porque hoje tudo é informatica.
Porque se vocé ndo tiver uma base, uma coisa assim, vocé ndo vai a lugar
nenhum. Entdo, e eu pretendo fazer esse curso e pretendo mais para frente
fazer um servico social [...]

Paloma exemplificou durante o percurso escolar a questdo da mobilidade uma vez que
ela migrou de um curso para outro, quando deixou Logistica e resolveu cursar Informética e

ainda ao revelar o desejo em cursar Servico Social.
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Além da mobilidade, nota-se certa constancia em suas movimenta¢des quais sejam
evasdes, mobilidades ou transi¢des ecoldgicas. Paloma demonstra o desejo de retornar a
escola o quanto antes, o que, para Zago (2000) compreende o retorno a escola em “o tempo do

possivel”.

4.3.4 Ailton

A Entrevista com o Ailton também ocorreu na residéncia dele, a qual contou com a
presenca da esposa e do filho de onze anos. O primeiro contato ocorreu por telefone, sendo
prontamente atendido e aceito o convite para a entrevista. A escolha do local e do horéario foi
do préprio Ailton. Foi uma entrevista também realizada a noite, ap6s o expediente de trabalho
dele.

Ailton é bombeiro ha 25 anos. Tem 44 anos de idade, é casado, tem dois filhos: um na
Faculdade e outro no sexto ano do Ensino Fundamental, num bairro da periferia de Taubate.

Seu desejo em realizar o Curso de Técnico em Seguranca do Trabalho envolve ter
mais conhecimentos na area em que trabalha e dominio das normas existentes para atuagao na
area de seguranca. Isso fez com que prestasse o vestibulinho por trés vezes: ingressou em
todas, mas ndo permaneceu um més em sala de aula em nenhuma das vezes.

Revela que sua aposentadoria estd prdxima, sendo assim terd mais tempo para se
dedicar aos estudos. Também revela que nos proximos meses pretende tirar sua licenca-
prémio e seus afastamentos de direito 0 que proporcionard mais tempo para pensar nos

estudos.

4.3.4.1 Eixo: A Trajetoria Escolar do aluno

A trajetdria escolar que Ailton nos apresenta perpassa sua trajetéria de vida. Revela
que sempre foi bom aluno, ndo precisava escrever muito e nem gostava de estudar, mas que
tinha certa facilidade. Conta que, na época, sua mae estava sempre muito atenta aos seus
estudos, ndo permitindo que ele reprovasse em qualquer série. No Ensino Médio, cursou o
supletivo somente no terceiro ano, ndo relatando os motivos.

Ao mesmo tempo em que narrava sua trajetdria para a entrevista, interagia com o
filho, de modo a reforcar na crianga a importancia de ndo ser reprovado na escola, pois para

ele como para a mée dele, naquela época, isso consistia em “atraso de vida”.
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Relata que comecou a trabalhar com 10 anos de idade e que aos 14 anos foi registrado

e que é devido a esse tempo de servico que poderé se aposentar aos 44 anos.

[...] Ah, no fundamental, eu ia muito bem, estudava, né... o Ensino Médio eu
fiz no Jodo Alves, fiz 2 anos, ai depois eu parei e fiz o supletivo para
concluir 0 3.% ano, ... € mas acabei ndo fazendo 14, eu fiz na Vila das Gracas,
mas sempre me dei bem na escola, nossa ndo gostava de estudar, mas me
dava bem, né. Aluno que ndo escreve muito, mas presta atencdo. Entéo se da
bem, ... era elogiado, minha mde era bem linha dura, sabe, entdo de tempos
em tempos ela ia na escola perguntar para o professor como eu tava na
escola. E, ou estuda, ou estuda, entdo tipo assim, ndo podia repetir de ano,
aquela coisa, repetir de ano era um atraso na vida, entdo ... Até é, né filho?
Eu falo para ele, mas tipo assim a cobranca era grande, né? Entdo... mas eu
trabalhava também desde pequeno, né. Na realidade eu comecei a trabalhar
com 10 anos. E... comecei a trabalhar, por isso tem essa transicdo minha de
ir para o Jodo Alves e depois voltar pro Luiz Augusto, porque dai tinha
oportunidade de trabalhar, quando eu voltei para o Luiz Augusto é porque eu
trabalhava de manhd e estudava a tarde. Entdo com 10 anos, 11 anos... é...
tava trabalhando, ajudava, com 14 anos ja fui registrado... por isso que eu
consegui somar esse tempo, averbar esse tempo para aposentar, para
aposentar com essa idade porque eu ja comecei .. Entdo, ja esta averbado,
vou aposentar [...]

Ailton diz que suas responsabilidades com a familia comecaram cedo: primeiro
ajudando os pais e depois a propria familia, revela que casou cedo e, por isso, estudar ficava
em ultimo lugar. Além de que apresenta um quadro que “na sua época ndo era comum fazer
faculdade”, era muito raro, os jovens focavam mais o trabalho. E para ele ainda hoje, para o

mercado de trabalho, dependendo da area, ainda preferem aqueles que possuem o técnico.

[...] como eu falei, trabalhar... eu casei novo... e o salario nunca foi I essas
coisas né, entdo tem que trabalhar e fazer os trabalhos extras né. Entdo eu
foquei nisso, mas a faculdade hoje, na minha época, o pessoal antigo, antigo
assim da minha época, a gente ndo tinha muito assim essa visdo de
faculdade, sabe? Tanto é que a gente vé bastante, muita gente da minha
época que hoje ta fazendo faculdade. Hoje t& mais maduro, hoje vé, na
minha época a gente ndo via tanto isso. Era, era mais trabalhar tal e fazer as
atividades né, ndo tinha muito essa idéia da faculdade em si. E, hoje... mas
pelo contato que eu tenho com o pessoa ai, as vezes é mais facil vocé
conseguir uma colocag&o com curso técnico, do que com uma faculdade. As
vezes, dependendo do ramo que vocé escolha, né, se vocé quiser fazer uma
faculdade, dependendo do que vocé escolher. Preferem o técnico né, entdo...
Por isso que eu t6 ainda, querendo ver o que vou fazer... curso técnico eu
tenho vontade de fazer [...]

A seguir, o Quadro 5 apresenta os dados do percurso escolar do Ailton:
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Quadro 5 — Percurso Escolar - Ailton

Ensino Fundamental (antigo 1° Grau) — Escola Publica: SIM
1. EEPG Prof. L. A. da S. (18 22 32 62 72 89)

2. EEPSG Monsenhor J. A. (48, 5%

Fonte: Historico Escolar — 1° Grau — Prontudrio Escolar

13. 23 3& 4a 53 6a 78. 83

1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982

Ensino Médio (antigo 2° Grau)
Documento ndo localizado no Prontuario e inexistente no Banco de Dados PRODESP

12 Série 22 Termo 32 Termo

Ensino Técnico de Nivel Médio — Seguranca do Trabalho — Escola Publica: SIM

ETECDr.G.J.R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° Mddulo 2° Mdodulo 3° Mdédulo

Abandonou em setembro de
2009. Retornou em fev de 2011 e
abandonou em maio de 2011

Fonte: pesquisa da autora

Ndo foram localizados os dados do Ailton referentes ao Ensino Médio. As

informagdes foram obtidas a partir da narrativa durante a entrevista.

4.3.4.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

No prontuério do Ailton, consta — na ficha de matricula — que uma das vezes que
desistiu do curso foi devido a um curso preparatorio que estaria fazendo. No entanto, durante
a entrevista outras razGes sdo reveladas sobre as desisténcias. Entre elas, a questdo do horério
de trabalho, pois, por ser bombeiro, trabalhava em regime de escalas, acarretando um numero
elevado de auséncia nas aulas. Num outro semestre, revelou que passou a ter que ir a Sao
Paulo duas vezes por semana, precisando chegar atrasado. Relata que conversou com o
Coordenador do Curso de Técnico em Seguranca do Trabalho que, junto com a Direcdo da
Escola, ofereceu alternativas para seu problema, inclusive autorizando sua entrada mais tarde.
Reconhece que fez uso dessas alternativas por vezes, porém o cansaco de sair muito cedo de
Taubaté para ir a S8o Paulo, e mais o pensamento nas falas dos professores, 0s quais
reforcavam a importancia da presenca no curso, e sugeriam que se alguém acreditasse que nao
poderia dar continuidade até o final do terceiro mddulo, deveria desistir nos primeiros trinta
dias de modo que ainda desse tempo de chamar alguém que estivesse aguardando na lista de
espera e que poderia levar o curso adiante.

As trés vezes que entrou, desistiu dentro do prazo dos trinta dias, de modo a liberar a

vaga para outro aluno interessado.
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[...] eu também tava fazendo o preparat6rio para concurso interno da PM né,
entdo também... entdo o preparatério era no sabado, entdo eu tinha, tinha o
curso durante a semana, essas idas para Sdo Paulo e mais o preparatorio nos
dias de sébado, que era o sabado todo. Também foi isso que também...
ajudou a pesar, que o meu foco era, também era o concurso... tinha umas
dificuldades devido o meu horario de trabalho, entdo como eu trabalhava em
regime de escala... Eu ia perder muitas aulas. Na época eu conversei com o
coordenador e ele apontou algumas soluces. E até fiz uso delas né... E,
conversei com a minha esposa e falei sera que de repente eu ndo to tirando
essa vaga de alguém que ta precisando disso para trabalhar... entdo como eu
ia perder muita aula mesmo né... mas... foi pessoal mesmo a coisa, ndo foi
nada assim com a escola, gostei da estrutura da escola, como eu te falei é a
3.2vez que eu prestol...]

4.3.4.3 Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

Ailton apresenta como sentimento pelo abandono do curso a frustragdo, pois se trata

de um curso que possui muita vontade de fazer e que agregaria mais conhecimento a sua area

de atuacéo, inclusive de normas de trabalho e legislacdo de salvamento e espacos confinados.

O desejo de expressar o conhecimento e de ter de fato conhecimento sobre determinado tema

e que 0 conduzia a se inscrever e querer tanto participar do curso. Outra preocupacao que

revela e que inclusive demonstra dialogar com a esposa, € com relacdo ao sentido que dara a

sua vida a partir da aposentadoria, e declara que se sentird tanto quanto perdido sem sua

atividade de rotina.

[...] E... entdo eu vi que de repente eu tinha a oportunidade e outras
oportunidades poderiam aparecer para mim e acabei ndo realizando isso. Ai
fiquei meio frustrado na época... € bem relacionado a profissdo com o curso
né... é, até mesmo do tipo assim, para eu exercer uma atividade extra, é legal
vocé ter uma..., dominar uma certa matéria. Por exemplo, eu tinha fobia de
espaco confinado, né, ja tive a oportunidade de fazer umas atividades fora /
extra corporacgdo né, ir 14 e trabalhar com espago confinado, mas ndo tinha
assim a parte da legislacdo, né, entdo tem a parte da emergéncia, do
salvamento e tal, entdo eu via a importancia do curso, eu, eu poder falar com
uma certa propriedade, entendeu? Eu chegar 14 e falar: — bom é assim,
assim, assim, a NR tal, que é a 35, acho que... 33 de espac¢o confinado, entdo
a NR fala disso, disso, disso, entdo eu vi que ia enriquecer 0 meu
conhecimento e poder usar isso fora também... Conversei com a esposa...
sempre a gente procura né, vai dar certo, ndo vai, tanto € que agora a gente ta
né na labuta ai para ver o que a gente faz, que agora entra nessa fase de
aposentar cé fica meio assim... Espera, mais depois vocé fica meio assim
com receio de ficar perdido. O que ¢ que eu fago agora? E, é... o pessoal fala
de pescar, né? se for s6 pescar vou cansar de pescar né? Rsrs [...]

Ailton cita o filho mais velho, cursando faculdade em Santos, e comenta que ja

pesquisou 0s Cursos Técnicos que existem na ETEC daquela cidade. Sugere que devido a

aposentadoria, pode voltar aos estudos, mas naquela regiéo.
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[...] E, meu filho td em Santos, na faculdade 14, e 14 onde ele mora tem uma
ETEC, ETEC né? entdo ja vi la os cursos que tem também, ja andei
olhando, & tem um curso bem legal também que € gestdo de portos... voltado
para a regido... entdo eu achei bem legal 14 [...]

4.3.4.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Ailton cita questbes como a parte elétrica com problemas, ndo podendo ligar o ar
condicionado e as salas de aula muito quentes, a questdo da iluminagdo no estacionamento, a
questdo da seguranca da escola. No mais, elogia a equipe, os professores, o Coordenador a

firmeza da Diretora, a limpeza da escola e diz que ndo possui criticas a fazer.

[...] Ah... as instalagbes s&o... na época que eu tive la, tipo assim o pessoal
falava muito da sala de aula do fato assim de ser quente né, eu ndo cheguei,
com um més, a sentir todo esse calor 1a né, mas na época o pessoal dizia que
tinha o ar condicionado, mas parece que ndo podia ligar, se ligasse o ar
condicionado caia [...] [...] Entdo, era isso, mais no restante, banheiro, bem
limpo tudo tranquilo, o pessoal também que a gente tinha contato 14, a
diretora assim, no primeiro dia, na recepcdo ela deixava bem claro que ali
era local para estudar, ndo era local para brincar, né, uma postura que diretor
de escola tem que ter [...] A parte da estrutura da escola ndo tem nada que
reclamar, a atencdo, até o professor mesmo, o coordenador né, ele foi bem
atencioso, quando eu fui desistir, eu fui falar com ele né, agradeci a aten¢do
gue ele me deu, agradeci tudo, conversei com ele né, e ele falou: - mas vocé
ndo vai continuar mesmo? Falei: - ah professor vou t& de repente tirando
vaga de alguém né,... critica da escola eu ndo tenho nadaf...]

4.3.4.5 Anélise do depoimento

O depoimento de Ailton demonstrou que sua trajetdria recebeu interferéncias do
contexto familiar, pois conta que durante seu percurso escolar a postura de sua mée ao
acompanha-lo em seus estudos era frequente, refletindo os aspectos do microssistema em sua
formagdo e seu desenvolvimento. Sua narrativa também demonstra interferéncias dos filhos e
esposa como resultado das relacBes representadas pelos processos proximais, 0s quais
produzem efeitos no desenvolvimento.

O contexto de trabalho interferiu principalmente no elemento tempo para a tomada de
deciséo, ocasionando o abandono por trés vezes, ou seja, as escalas de horario de seu trabalho
impediam-no de comparecer as aulas, conduzindo-o a desisténcia. Mesmo assim, Ailton
passou por trés processos seletivos.

Suas atitudes de ingresso no curso envolvem expectativas pessoais muito mais do que

profissionais, quando deseja ter propriedade sobre alguns assuntos pertinentes a sua area e sua
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profissdo como bombeiro. Encontra-se em fase de aposentadoria o que revela uma transicéo
ecolégica normativa e consequentemente todos os efeitos dessa mudanga se tornam
enfatizados nesta fase.

Observa-se também no depoimento do Ailton o desejo de voltar a fazer o Técnico em
Seguranca do Trabalho, ou até mesmo o Técnico em Gestdo de Portos em Santos, caso se
mude para a casa de seu filho apds aposentadoria.

4.3.5 Nelson

A entrevista com Nelson também foi agendada por telefone. Durante a ligacdo
telefonica, Nelson estava em seu local de trabalho, havia muito barulho, mesmo assim, a
conversa ocorreu. O convite foi aceito e agendada a entrevista para um domingo a tarde, antes
do horario da missa que Nelson e sua esposa frequentam. O local escolhido por Nelson foi a
prépria residéncia.

Tanto Nelson quanto a esposa sdo catequistas e trabalham com jovens e adolescentes
na comunidade e na igreja.

Nelson tem 45 anos, é casado, tem dois filhos e trabalha ha 26 numa industria de pecas
de automoéveis em Taubaté, onde atualmente desempenha funcdo no Departamento de
Qualidade da empresa.

Morador de uma casa bastante modesta, num bairro da periferia de Taubaté, bastante
afastado da ETEC, Unidade do Centro Paula Souza, conta que sempre morou nesse local, ao

lado da casa da mée dele.

4.3.5.1 Eixo: A Trajetoria Escolar do aluno

Nelson conta que ficou dez anos sem estudar e apo6s terminar o Ensino Médio fez
varios cursos no SENAI, nenhum de Nivel Técnico, mas foram cursos livres como Leitura e
Interpretacdo de Desenho Técnico e Calderaria. Mesmo ndo gostando de desenho, tinha um
bom professor que o incentivava e, por acreditar que toda forma de estudo vale a pena, se
dedicava. Foram cursos incentivados pela fabrica, onde trabalha desde 1987. Atualmente
trabalha no Setor de Qualidade especificamente com corrente de moto, atuando na realizagédo
de pesquisas sobre corrente de moto industrial e agricola.

Nelson fez todas as séries do Ensino Fundamental, antigo primario, em escola publica.

Supde-se que foi reprovado na quinta série, conforme andlise no historico escolar, embora ndo
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comente essa passagem em seu discurso. E novamente reprovado na oitava série, esta

lembranca ele guarda, pois se tratava do ano de sua formatura, e ficou retido por um ponto,

conforme cita:

[...] eu repeti um ano, a 8.2 série e fiquei muito triste, por causa da
formatura... Por causa de 1 ponto, também essa minha professora muito boa
que me reprovou, falecida, dona Cleide, é bem profissional, né e gosto
demais dela, nas missas a gente sempre lembra da dona Cleide, porque eu
lembro assim né, que eu nunca fui de algazarra e pra mim assim a escola é
7h 14 tava eu 10 para as 7 e quando era hora de sair queria sair no horario
certo também, e eu lembro que a dona Cleide era alérgica a perfume né.
Entdo os garotos sempre se enchiam de perfume, dai ela ficava fora da sala,
né, e ela sempre falava, quem quer estudar senta nas primeiras carteiras,
aquele que ndo quer, bagunca, pode ficar no fundo, né, e eu sempre
procurava sentar ali nas primeiras carteiras. E ai fui 1a e na 8.2 série, faltando
1 ponto, fui para o Conselho, ela falou: — vou reprovar porgue vocé ndo
estudou durante o ano inteiro, ndo professora, formatura. VVou reprovar,
lembra das primeiras palavras? Vamos estudar quem quer passar de ano, né?
E ela, por causa de 1 ponto eu fui reprovado no ano da formatura, voltei no
ano seguinte e fui embora, fiz a 8.2 série, peguei ela de novo e fui embora,
colei grau, gracas a Deus fiz a formatura tudo certinho, agradego muito a
dona Cleide né, porque é profissional né, ndo tem que dar 1 ponto para
ninguém, se vocé quer passar de ano vocé tem que se esforcarl...]

Nelson permaneceu 5 anos sem estudar, até iniciar os estudos no Ensino Médio, antigo

Segundo Grau, em 1990: cursou o0 1° ano e ficou mais 9 anos sem estudar. VVoltou em 1999

para concluir o Ensino Médio na modalidade de Supléncia. Conta que nessa época Seu

interesse era jogar bola:

[...] nesse tempo eu fiquei s6 vagando, jogando bola, né, falo pros garotos
que futebol ndo... Que futebol ndo d& vantagem pra nés ndo, né. Eu conto
essas histdrias para eles, foi, ai 0s colegas da mesma idade tava fazendo
SENAI enquanto eu tava jogando bola, eu conto isso para eles aqui, eu...
hoje eles ja estdo tudo formado e eu ndo fiz nem o técnico ainda. Ja tava
trabalhando..., eu entrei na fabrica em 87... E, tava vendo os colegas tudo
indo né, e eu sO ficando né... porque eu trabalhava na producdo, dai um
colega foi para laboratério, outro foi para a administracéo, e eu ndo posso
ficar aqui na producéo, tenho que melhorar, tem que melhorar, ai voltar a
estudar, e esses colegas: — ndo, estuda volta que um dia vocé vem pra nois
né, voltei a estudar, supletivo, 2.° e 3.° ano. Fui promovido, quando eu tava
la no setor de estamparia, um colega chamado Francisco, chamado de
Chesco na comunidade, me convidou para ir para o laboratério, ja td 10 anos

aqui [...].

Para Nelson, trajetdria escolar e trajetdria de vida se mesclam, uma vez que diante da

necessidade de progredir no emprego, voltou a estudar e concluiu o Ensino Médio. Apos a

realizacdo dos cursos livres e praticamente 10 anos depois, com o incentivo dos proprios
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colegas de fabrica, resolve prestar o vestibulinho para ingressar no Curso Técnico em

Informética:

[...] Entdo, um pouquinho antes, contando, quando eu entrei para a escola,
através de uns colegas Ia da empresa mesmo que me incentivaram a voltar a
estudar, eu tava acho que 8 ou 10 anos sem estudar... ah vamos fazer a prova
do Centro Paula Souza, fiz um ano reprovei, a provinha nao passei, depois
na segunda também, eu também n&o fui bem na prova e mandei um e-mail
para o Centro Paula Souza e eles me convocaram e eu fui, né, entrei um
pouco atrasado mas entrei e fui para a escola, encontrei com outros colegas
meus, o Claudionor, o Alceu, € ali a gente tava ha mesma classe e 0 curso
tava muito bom, né. A gente tava com aquela vontade de estudar... eu ndo
tinha passado, ai eu tinha mandado um e-mail para escola, a escola fez o
convite, ai eu tava la em Ubatuba, dai eu falei, ndo sei quem me ligou se foi
a diretora, quem foi, olha, hoje eu ndo consigo chegar ai, mas pelo amor de
Deus me guarda essa vaga, eu preciso estudar. Dai eu vim embora da praia,
ja comecei a arrumar a papelada, fui no Jacques Félix pegar o histérico e ja
fui parala [...].

Muito embora Nelson em sua narrativa relate ter enviado um e-mail a escola

solicitando uma vaga, é provavel que estivesse na lista de espera, e que, devido a desisténcia

de algum aluno dentro do prazo dos primeiros trinta dias tenha sido chamado.

No Quadro 6 esta a descricdo de seu percurso escolar:

Quadro 6 — Percurso Escolar - Nelson

1.
2.

Ensino Fundamental (antigo 1° Grau) — Escola Publica: SIM

Escola Isolada da V. A. (1%)
EEPSG “J. F.” (2%, 3%,4%, 5°,6*,7%,8%)

Fonte: Historico Escolar — 1° Grau — Prontuario Escolar

1a

2a

3a

42

5a

6a

73

8a

1975

1977

1978

1979

1980

1982

1983

1985

Ensino Médio (antigo 2° Grau) — Escola Publica: SIM
1. EEPSG “J. F.” (1%)
2. EE A. B. da V. (22 3% modalidade Supléncia
Fonte: Historico Escolar — 2° Grau — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

12 Série

28 Termo

32 Termo

1990

1999

1999

Ensino Técnico de Nivel Médio — Informética — Escola Publica: SIM
ETEC Dr. G.J.R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° Médulo

2° Maédulo

3° Modulo

Abandonou em Maio de 2011

Fonte: pesquisa da autora
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4.3.5.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

Conta que se desmotivou devido as brincadeiras de uma professora com 0s demais

alunos, mais jovens, o que para ele caracterizava falta de profissionalismo.

[...] me desencantei 14 com uma professora que... ah, boa professora, ndo
posso falar que ela ndo é boa professora, mas talvez falta assim o lado
profissional né, levava assim pouco na brincadeira né, ficava la... num sei,
porque tinha muito garoto e eu acho gque eu e o Alceu era 0s 2 mais antigos
da sala, pessoas mais velhas né, ficava brincando, né... por exemplo: ah, que
bonito o brinquinho dele, vamos fazer um desenho aqui no PC, dai isso me
desmotivava muito, porque ndo era profissional... 0 pessoal... ndo... fica ai j&
vai acabar o curso daqui a pouco nos pega outro professor no outro
semestre... ah, ndo, ndo da mais[...].”

Relatou também a dificuldade por estar 10 anos sem estudar. A dificuldade com o
Inglés: embora as aulas de Inglés fossem bastante dindmicas, mesmo assim, havia a
dificuldade. Enfim, que estava gostando do curso, dos outros professores, da escola, dos
colegas. No entanto, reforca a questdo da capacidade de aprender quando se é jovem e a

dificuldade quando se tem mais idade.

[...] Trabalhar com o jovem é facil, ele tem a cabeca muito boa, ele entra ali
ele memoriza, mas a pessoa mais avancada, ela sente essa dificuldade,
guando eu falo da aula de Inglés, nossa... tomara que ndo chame eu para
falar rs... mas muito boa professora também, levava video, trabalhava com
musica, didatica, bem legal, mesmo tendo dificuldade a gente via que ela
tinha essa didatica... ela sempre chegava com o computador, notebook, tal,
tal, conversava, cativava, mesmo tendo dificuldade, mas ela tentava cativar,
ndo sei se ela tinha essa visdo, mas a aula dela era bem legal, mas eu tinha
dificuldade... rsrs. Mas mesmo assim tava la nés, juntos no Inglés, com o
Alceu, Claudionor, os colegas aqui do bairro, [...].

Vé-se que ele apresenta como motivo principal a falta de apoio de uma professora,
cujas brincadeiras, segundo ele, eram inadequadas naquele contexto.

[...] Porque eu falo por mim, quando eu entrei la tinha muita dificuldade em
informatica assim, ndo conseguia pegar, a empresa, trabalho com
laboratério, entdo essa parte de informatica era muito dificil, entdo a gente
queria aprender, pegar mesmo, né, ai vinha brincadeira ai ndo da, ai chegava
em casa, ah ndo vai, ndo vou conseguir pegar, se na escola eu ndo peguei,
sozinho eu ndo vou conseguir fazer os trabalhos, ai entdo era essa a
dificuldade. Ah... entdo, eu acho que o ponto principal para mim foi a falta
de apoio dessa professora... a maioria das aulas era com ela]...].

Reforca que mesmo tendo o horario muito préximo, e as vezes ndo conseguindo

chegar no horario certo, ainda assim, para ele isso era tranquilo. “[...] N&o, chegava sempre no
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horério, que eu saia da fabrica 17h15, 17h30, pegava a moto, dava tranquilo. Foi a dificuldade
mesmo a professoral...].”

Nelson valoriza bastante a qualidade dos processos proximais e nesse caso, Nao
conseguiu se adaptar ao grupo de alunos em sua sala de aula e a postura didatica das aulas de
uma determinada professora. Tem-se 0 contraponto entre o interesse, o incentivo dos colegas

e as dificuldades de aprendizagem e de se adaptar ao modelo didatico do ambiente escolar.

4.3.5.3 Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

Declara que ficou muito triste, pois havia muita expectativa em ingressar no curso.

[...] fiquei muito triste, né, porque, pd, consegui uma vaga na escola, sai num
curso técnico, e no meio do caminho desistir por causa de um ponto de
interrogacdo, dai fiquei muito triste mesmo. P6 depois de 10 anos, comecar
tudo de novo, voltar a estudar de novo... Ah, entdo, eu falei para a sra.: ja
tinha feito uma prova antes, ndo passei, eu tinha que fazer alguma coisa, né,
a gente vé que hoje o mundo ta muito evoluido... né? O mundo ta muito
evoluido, vocé ndo pode parar, eu to ha 25 anos em uma empresa, né... e eu
trabalho com garotada aqui na comunidade, 14, 15 anos, e uma da coisas
gue... eu bato sempre na tecla para eles, estuda, falo por mim, passo a minha
experiéncia de estar hd 10 anos sem estudar, e hoje 1a4 no laboratério vejo
meus colegas ja formados né, fizeram mecénica, fizeram SENAI, agora ja
fizeram a faculdade, uns na UNITAU outros na Anhanguera né, e eu s6
fiquei nos cursos do SENAI, tal, tal, entdo vocé tem que estudar, se vocé
quer ter um objetivo, tem que estudar né, dai no meu caso eu falo: — o que
me levou? Eu ia chegar no mesmo ponto que eles talvez eles seguiram para a
faculdade e eu queria seguir para esses cursos, fazer o técnico também né

[.].

Sentiu muito pelas amizades, conhecia alguns alunos, embora muitos colegas
estivessem desistindo inclusive pela questdo da seguranca dos veiculos.

[...] Muitas amizades né, porque no curso de, que eu tava na informatica,
mas no curso de seguranca do trabalho tinha os colegas né, também desistiu,
porque roubaram o carro dele na época 4, ai ficou desmotivado ai desistiu.
Ah. Tinha um pessoal mais antigo que talvez tava no 2.° ou 3.° médulo que
eu ja conhecia, tava gostoso, a gente chegava la e ficava aquele pessoal tudo
conhecido, muito gostoso a escola. Muita gente conhecida na escola [...].

Como cita Nelson,

[...] Ah, na escola teve uns pontos assim que a gente ficou triste, né..., mas
até mesmo eu tinha colega na prefeitura e eu disse para ele quando roubaram
o carro do colega, parece que tiraram a roda do carro de outro pessoal né?
Hoje eu nédo sei como esta a escola 14, mas na época faltava muito assim,
como eu vou dizer? Seguranca. Vamos deixar o carro la fora, serd que
quando voltar o carro vai ta la... a gente ficava com um pouco de medo,
espero que tenha melhorado 14 hoje[...]
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Ele faz referéncia a dialogos que tinha com a esposa a respeito das brincadeiras que
via em sala de aula, e que lhe incomodavam demais.

[...] Ah num dava porque foi muito nessa parte de brincadeira, dai num dava,
eu chegava todo dia aqui com a minha mulher e falava: — pd, e que ela ndo
t4 aqui para falar, se ndo ela podia contar a historia, se for para brincar eu
ficava brincando com meu filho aqui... Vocé sai da fabrica, vem correndo,
toma um banho, vai para a escola, dai leva para o lado da brincadeira. Tem
que saber separar, tem que saber separar [...]

4.3.5.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Outro item que ele citou foi com relacdo a quantidade de trabalhos solicitados para
serem feitos extrassala, e que, devido o ritmo de trabalho durante o dia, ndo conseguia
entregar no prazo: ndo conseguia conciliar trabalho, escola e familia. Sendo assim, faz uma
sugestdo, para que a Direcdo, juntamente com os professores, busque conhecer melhor quem

s&o 0s alunos e quais suas reais necessidades.

[...] Porque um dos pontos também que é dificil para nos, que trabalhamos,
muito corrido para a gente, muitos professores pedem trabalho para o mesmo
dia, ai vocé ndo da conta. E... ndo sei como funciona com os professores,
acho que talvez, né, se esse pede para essa semana, 0 outro da um tempo
para a gente, porque vocé tem a familia, tem o trabalho do dia a dia, né, eu
gracgas a Deus meu filho ta grande né, mas tem outros que tem filho pequeno.
Entdo para nds assim... talvez para os jovens isso ndo via tanta dificuldade,
porque até mesmo a pessoa fala ah. J& estuda aqui mesmo na ETEC, faz o
colégio, entdo ele chega na casa dele e tem esse tempo disponivel. Mas para
nos, talvez outros 1a que trabalha fora a gente ndo tem esse tempo, dai ficava
muito dificil. Acho que o professor ou a direcéo, a verificar na sala né, quem
sdo os alunos, conhecer melhor para ver como que pode ser... 1sso, porque €
dificil para nds era muito dificil, o colega Alceu que desistiu as vezes falava:
— vamos nos encontrar domingo, pra gente fazer esse trabalho, a vamos, as
vezes a gente ia na casa dele, as vezes vinha aqui, a gente ia fazer os
trabalhos, mas tem crianga pequena, domingéo, po largar o filho para fazer o
trabalho, mas vamos la, mas a gente sempre tava junto. Ele também desistiu,
o0 colega Alceu, foi 0o 1.9...].

4.3.5.5 Anélise do depoimento

O depoimento de Nelson demonstrou 0 quanto 0S processos proximais existentes no
contexto microssistémico do trabalho influenciaram, por intermédio das interacbes com 0s
colegas de trabalho, em sua tomada de sua decisdo ao prestar o vestibulinho e no desejo de
voltar a estudar. Revela o quanto a maturidade Ihe trouxe responsabilidade e compromisso
para compreender a necessidade de estudar. 1sso demonstra ndo sé aspectos das transi¢oes

bioldgicas, devido a maturidade, como também aspectos do desenvolvimento que ocorrem
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com o tempo. A relagdo tempo, contexto e pessoa interferem conjuntamente na mudanca de
comportamento.

Nesse caso 0 microssistema trabalho e a relacbes com base nos processos proximais
foram atuantes no propdsito de buscar a escola, porém ndo o suficiente para a permanéncia
nesse ambiente. Outros fatores agiram de forma a ndo garantir sua formagao.

A questdo da qualidade dos processos proximais € notdria tanto para incentivar o
retorno aos estudos por intermédio dos colegas de trabalho, quanto para ndo permanecer no
curso por interferéncia de uma professora e da metodologia de aula.

Nelson revela sua dificuldade em acompanhar as matérias de Informatica e Inglés. O
estudo revelou que também foi um dos alunos que ingressou ap6s o inicio da turma, ja
espelhando dificuldade com os contetidos por estar em lista de espera e também pelo tempo
que ficou sem estudar: uma trajetoria bastante acidentada. Relatou que também tinha
dificuldade de chegar no horério certo todos os dias, mas 0 motivo que nos conta como o
principal responsavel por deixar a escola foi uma falta de profissionalismo de uma professora
gue ministrava a maioria dos Componentes Curriculares e que apresentava uma postura de
muita brincadeira com os adolescentes da sala, mesmo quando era solicitada para uma
explicacéo.

[...] toda aula a gente volta e é a mesma brincadeira, ndo é profissional, um
dia tava l& com dlvida na matéria, muita divida mesmo, né... e esse dia
chamei ela: — professora, assim, assim, td com essa divida, dai ela sentou
no PC 14 e comecou a fazer desenhos da fulana de tal, dai a partir desse dia
eu me afastei da escola, foi ponto final para mim da escolal...]

As dificuldades e caracteristicas retratadas em seu percurso somadas as questdes como
uso do computador, o componente Inglés, as brincadeiras, a idade dos alunos em relacdo a
propria idade, e mais a questdo da seguranca formaram um conjunto de elementos que
geraram um contexto escolar no qual Nelson né&o se sentia seguro, confiante nem incentivado
a continuar os estudos. No entanto, Nelson revela o desejo de ainda frequentar um Curso

Técnico.

4.3.6 Fabiano

A Entrevista com Fabiano ocorreu na residéncia dele, por volta de 11 horas da manha,

pois ele estuda nos periodos da tarde e da noite.
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Fabiano tem 18 anos, solteiro, mora numa casa modesta, proxima & ETEC, num bairro
da periferia de Taubaté, com os pais e uma irmad de 11 anos. N&o trabalha. Somente estuda.
Revelou-nos que esta fazendo Técnico em Enfermagem numa escola particular a tarde e a

noite esta cursando a terceira série do Ensino Médio numa escola publica.

4.3.6.1 Eixo: A Trajetdria Escolar do aluno

Fabiano transitou por 10 escolas durante seu percurso da Educagdo Basica, sendo 07
somente durante o Ensino Fundamental e 03 no Ensino Médio. Desistiu formalmente do
Curso de Técnico em Administracdo ainda no primeiro médulo, alegando motivos pessoais.
Em sua narrativa, ele revela que mudou bastante de escola, pois seus pais mudavam muito de
imdvel, durante a sua infancia e surgia a busca pela escola mais proxima de onde passava a
morar. Fabiano ficou retido na sexta série, mas que desde entdo ndo havia sofrido nenhuma

retencao.

Quadro 7 — Percurso Escolar - Fabiano

Ensino Fundamental — Escola Publica: SIM

E. Inf. T. M. S. R. A. (32 etapa)

EMEF Prof. V. de O. D. (19

EMEF Prof. W. T. (18, 28, 52, 6%)

EMEF Padre S. V. K. (32, 62, 72, 8%

EMEF Dr. J. O. M. P. (4%

EMEF Prof2 J. S. N. (8%

. EMEF M. T. da S. (8%)

Fonte: Historico Escolar — 1° Grau — Prontudario Escolar e Banco de Dados PRODESP

Noook~whPE

18. 28. 38. 4& 5& 6& 78. 88

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2008 2009
2007

Ensino Médio (antigo 2° Grau) — Escola Publica: SIM

1. EMEF M. T.daS. (12 EM)

2. EEPSG M. C. (1* EM)

3. EEPSG B. Q. (12 EM)

4. EEPSG J. A. (28, 3* EM)

Fonte: Historico Escolar — 2° Grau — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP
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Ensino Técnico de Nivel Médio — Administragdo — Escola Publica: SIM
ETEC Dr. G.J.R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP
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Abandonou em Nov de 2011

Fonte: pesquisa da autora
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Revela que ficou retido uma unica vez e que ndo se identificou com o Curso de
Administracdo. Atualmente esta cursando o Técnico em Enfermagem e acredita ser sua real
vocacao, pretendendo cursar faculdade na area:

[...] enfermagem achei, é um pouco mais responsabilidade, mas assim achei
tranquilo, ndo tem o que falar... Sim, tanto é que eu pretendo fazer a
Faculdade de Enfermagem mesmo, ndo ficar como técnico, mas como
enfermeiro mesmo... porque mesmo sendo uma grande responsabilidade, a
gente sabe que é uma area muito complicada, eu vejo como uma &rea boa,
sabe, de vocé ajudar alguém, cuidar de alguém, isso é bom [...].

4.3.6.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

O aluno revela que estava apresentando muitas dificuldades com célculos na
Disciplina de Administracdo de Materiais, pois estava na lista de espera e foi chamado com o
curso ja em andamento. Disse que ndo fez amizades, e os alunos de sua sala conversavam

demais.

[...] olha, eu lembro que a turma ja tinha comegado né, porque eu entrei um
pouquinho depois, e assim.... era uma turma que gostava muito de falar, eu
lembro disso, s6 que também ndo era muito de se aproximar de pessoas
novas, até que o tempo que eu fiquei la eu ndo cheguei a me aproximar de
ninguém [...].

Fabiano também citou sua dificuldade com a internet para acessar 0s exercicios e
atividades enviadas pelos professores, visto ndo ter computador.

[...] minha falta de acesso a internet dificultou bastante também... porque
geralmente eles pedem né que tem algum exercicio diario, é... pegar algumas
matérias na Internet para ler na sala, entdo dificultou bastante, porque como
é que eu ia fazer se eu ndo tinha computador [...].

4.3.6.3 Eixo: Percepcdo consequente da desisténcia

O Fabiano descreveu sua percepc¢do consequente da desisténcia como uma sensacao de
fracassado e de ficar sem perspectiva do que fazer no futuro.

[...] fiquei chateado de ter saido porque assim administracdo sempre achei
uma area interessante, s que eu vi que no momento ndo estava dando [...].

Relatou que é muito ruim contar para as pessoas que vocé desistiu de algo, pois fica a
impressdo de que ndo se tem compromisso. “[...] Ah! E chato vocé falar que desistiu de
alguma coisa, parece que vocé ndo esta querendo nada [...]".
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Revela que contar para a mae foi melhor do que para 0s amigos, pois eles gostariam de
estar no curso.

[...] Ah!! Falei para minha méae assim né, mde como sempre da uns apertdo,
mas € até mais tranquilo falar em casa, é... 0s amigos cobraram mais... é
porque muita gente fala que ndo passa porque fica nervosa na hora e ndo
consegue passar [...].

Revela que sempre teve problemas de relacionamento com os pais, e que sua mae néo
gostou, pois investiu tempo no levantamento dos documentos para a matricula, pois na época
ainda era menor de idade: que desse modo perdeu o tempo dela.

[...] meus pais, nossa relagdo nunca foi muito amigavel n&o, isso, entdo ai
pesa né, bastante, ndo, ndo. Sé, s6 a minha mae que falou um pouco, porque
a gente teve que correr atras de papelada, como eu ainda era menor de idade,
eu ndo podia fazer nada sozinho, entdo tive que esperar um pouco da minha
mée e ela acabou brigando comigo por causa disso também [...].

4.3.6.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Para Fabiano, a questdo dos exercicios e atividades enviadas pelo e-mail, via internet,
gera problemas, pois nem todos possuem acesso a essa tecnologia. Sendo assim, a escola

poderia rever a forma como possibilita 0 acesso aos contetdos trabalhados em sala de aula.

4.3.6.5 Anélise do depoimento

O depoimento de Fabiano demonstrou que ele apresentou na trajetéria escolar, muitas
transi¢Bes ecoldgicas, as quais desestabilizaram 0s processos proximais e as interacdes que
visavam a fortalecer vinculos e criar base de atividades regular, como por exemplo, as 10
escolas pelas quais passou durante a Educacdo Basica, devido a mudancas de endereco.

Demonstra dificuldades quando se trata de competéncias e habilidades voltadas aos
calculos e destaca a questdo vocacional com sua preferéncia por enfermagem. Por isso
abandona o Curso de Técnico em Administracdo. No entanto, seu caso pode ser visto como
uma questdo de mobilidade e ndo de evasao, pois ingressa imediatamente em outro curso: o
de Técnico em Enfermagem. J& sob o ponto de vista da escola, a problematica é
compreendida como evaséo escolar.

Segundo Dwyer e Wyn (2001, apud LUSCHER; DORE, 2011, p.151) “Algumas
vezes, 0 que é entendido pelo sistema como um problema de evas@o ndo o é para o individuo

ou para a escola considerada isoladamente”. Para Luscher e Dore (2011), entre outros autores,
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a evasdo na Educacdo Profissional de Nivel Médio representa oportunidades de

experimentacdo profissional — mobilidade —, mas também podem representar instabilidade e

falta de orientacdo quanto aos rumos profissionais que se deseja seguir:

[...] o estudante pode, por exemplo, escolher um curso em uma determinada
area, interrompé-lo e mudar de curso, mas permanecer na mesma area ou no
mesmo eixo tecnolodgico. Pode também mudar de curso e de area/eixo ou,
ainda, permanecer no mesmo curso e mudar apenas a modalidade do curso
(integrado, subsequente ou concomitante) e/ou a rede de ensino na qual
estuda. Outra opcdo é a de interromper o curso técnico para ingressar no
ensino superior e, até mesmo, abandonar definitivamente qualquer proposta
de formacdo profissional no nivel médio (LUSCHER; DORE, 2011, p. 152-
3).

Ristoff também faz uma citagdo sobre a questdo da mobilidade:

Parcela significativa do que chamamos evasdo, no entanto, ndo é exclusao
mas mobilidade, ndo é fuga, ndo € desperdicio, mas investimento, ndo é
fracasso — nem do aluno nem do professor, nem do curso ou da Instituicdo
— mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as
revelacBes que o processo natural de crescimento do individuo faz sobre suas
reais potencialidades (RISTOFF, 1999, p. 125, apud VELOSO; ALMEIDA.
2001, p. 6).

Fabiano considerou que o curso técnico na ETEC ndo deixa a desejar quando

comparado com outros cursos técnicos de escolas particulares, como aquela em que

atualmente esta fazendo o Técnico em Enfermagem.

A Escola Publica recebeu um rétulo de um local em que ndo se aprende, ndo ha

seriedade, devido a tantos e tdo variados problemas e por ser uma educacdo que acabou

voltada para as classes mais desfavorecidas, além da falta de investimentos no decorrer do

tempo até hoje:

[...] porque como eu mudei de escola eu percebi que o curso técnico em
todos os lugares é a mesma coisa sabe, é aquele momento de vocé estar
dentro da sala estudando... achei que la é uma area, uma escola séria, cursos
sérios, também mesmo sendo do Estado sdo professores sérios, porque as
vezes as pessoas pensam... esta dando e vai ser qualquer coisa, uma coisa
ralé, e ndo é. Eu percebi que é uma coisa assim que vocé faz da mesma
forma de que estivesse pagando mesmo [...]

Para ele, a ETEC, por ser uma Escola Estadual, ndo era uma escola de confianga. Ao

conhecer outros contextos, o aluno pdde tirar conclusdes a respeito da escola de que evadiu,

passou a ter condicOes de realizar as comparagdes. Isso demonstra um aprendizado em

decorréncia de vivéncias a partir de varias transi¢oes ecologicas.
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4.3.7 Danilo

A Entrevista com Danilo ocorreu hum domingo pela manha em seu atelié, proximo a
Rodoviaria Velha em Taubaté. O contato ocorreu por telefone e o convite para a entrevista foi
aceito de imediato. O local para a realizacdo da entrevista, a data, o dia da semana e o horario
foram escolhas do entrevistado.

No primeiro momento foi sugerido o sabado para a realizacdo da entrevista, no entanto
Danilo preferiu o domingo, por ser adventista, guarda o sabado, ndo realizando atividades
nesse dia.

Danilo é professor de Artes numa Escola Municipal no bairro do Aredo em Taubaté, e
pertence a um Grupo de Pesquisa em Artes Visuais, trabalhando como artista. Nesse grupo
desenvolvem trabalhos artisticos com madeira, pintura, silk screen, entre outros trabalhos
realizados.

[...] quando a gente montou o atelié do grupo Arte e Raiz, no qual vocé esta
aqui agora, € assim 0, nos rendeu o Papo Vanguarda, nos rendeu matérias, é
entrevistas na Nana Vanguarda, na BandVale, a TV Cidade aqui de Taubaté
aqui, a TV Cidade tem um acervo fantéastico nosso, ela tem toda a historia, a
TV Cidade ela tem 10 anos de existéncia, o grupo Arte e Raiz tem 10 anos
de existéncia, ela tem, registrou desde os primeiros momentos, todo evento
ela vai registrar a gente, entdo, a arte que eu faco, é uma arte a longo prazo,
realmente o artista ele é reconhecido a longo prazo, porque vocé vai mostrar
uma trajetéria assim, mas eu digo para vocé hoje, como artista e como
professor da Rede Publica Municipal de Taubaté assim 6, nds ndo temos
espago, ndo se tem, por exemplo, ndo tem um curso voltado [...]

Tem 40 anos de idade, é casado, tem um filho e mora num bairro da periferia de

Taubaté.

4.3.7.1 Eixo: A Trajetdria Escolar do aluno

Danilo nos conta a trajetoria escolar dele e também mescla com a trajetoria de vida.
Quando perguntado sobre sua trajetoria escolar, ele inicia com um relato de sua historia

familiar, até chegar a sexta série:

[...] Eu fiz tudo em Taubaté cara, com muita dificuldade. Eu venho de uma
familia da roga, meus pais sdo 14 de Minas Gerais, minha mée é daqui de Sdo
Luiz do Paraitinga, entdo, minha mée estudou até a terceira série so, ndo fez
nem a quarta série, nem o primario ela completou, e meu pai estudou até a
oitava série. Entdo assim, os pais da minha mde faziam artesanato para
vender, acho que vem dai o vinculo da arte... Faziam artesanato para vender
no mercado municipal de Taubaté uma vez por semana, aqui no mercado
municipal e os pais do meu pai, meus avés por parte de pai, é tinham galinha
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para criar ovo... Tinham galinha, né, como é que chama mesmo isso ai... é...
granja sO para ter o ovo para vender, na época... Muitos anos, ficaram 40
anos fazendo isso ai, entendeu? E 0 meu pai optou em tirar carta na época e
ficou motorista, entdo meu pai virou caminhoneiro. Meu pai era
caminhoneiro, entdo a cada 40 dias ele aparecia em casa entendeu? Entdo eu
tive um pai distante, ndo tdo perto, ndo foi tdo distante assim, falar que foi
distante é mentira, meu pai era aquele senhorz&o assim né, que pegava firme,
mas assim, €, € eu nao tive incentivo ao estudo, entdo assim, quando eu
cheguei na sexta série, quando eu cheguei na sexta série... t6 falando da
minha trajetoria... Quando eu cheguei na sexta série, eu repeti de ano trés
vezes a sexta série, ai aconteceu literalmente falando para vocé, fiquei
granddo em uma sala dos pequenininhos, ai eu fiquei meio... isso me
incomodou , e ai eu acabei saindo [...].

Danilo conta que ao abandonar a escola por ter sido reprovado trés vezes na sexta série
e por ter crescido e ja ndo mais se adaptar a sala de criangas nessa série, permaneceu sete anos
sem estudar. Logo depois, serviu o Exército na Companhia de Pindamonhangaba, voltando a
estudar aos 23 anos. Na modalidade Supléncia fez a sexta, a sétima e a oitava série,
concluindo em 2001. Neste mesmo ano, ingressou no Ensino Médio e também o fez na
modalidade Supléncia, concluindo em 2002.

Apbs concluir o Ensino Médio, foi estudar Artes numa escola bem conceituada em
Taubaté. Esse curso durou 5 anos. Quando terminou, resolveu fazer Licenciatura Plena em
Pedagogia por trés anos na Universidade de Taubaté. Terminada a Pedagogia, resolveu fazer
Técnico em Informética no Centro Paula Souza, desistindo no primeiro médulo.

A seguir, temos o Quadro 8 que apresenta o percurso escolar do Danilo na Educacéo

Basica.

Quadro 8 — Percurso Escolar - Danilo

Ensino Fundamental — Escola Publica: SIM
1. EE. Profa. J. C. C. — modalidade supléncia
Fonte: Historico Escolar Ensino Médio — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1 2 3 42 5 6° 7 g 4T

2001

Ensino Médio (antigo 2° Grau) — Escola Publica: SIM
1. EE. A. B. da V. — modalidade Supléncia
Fonte: Historico Escolar Ensino Médio — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

12 Termo 22 Termo 32 Termo

2001 2002 2002

Ensino Técnico de Nivel Médio — Informética — Escola Publica: SIM
ETEC Dr. G.J. R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° Modulo 2° Modulo 3° Modulo

Abandonou em Maio de 2011

Fonte: pesquisa da autora
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4.3.7.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

Antes de responder os motivos pelos quais desistiu do Curso de Técnico em
Informatica, o aluno Danilo resolveu contar os motivos que o levaram a estudar |a.

Para ele, o motivo que o fez desistir esta ligado com o perfil da escola. Por ser uma
Escola de Educac&o Profissional de Nivel Técnico, apresenta caracteristicas muito voltadas as
areas de exatas, de mercado de trabalho, novas tecnologias. Uma vez que Danilo tem
formacé@o em Artes e Pedagogia, totalmente voltada para a criatividade e para o lado humano,
sentiu muita dificuldade em se relacionar com a equipe e se adaptar ao modelo de escola.
Como ele mesmo cita, € como se 0 curso ndo tivesse entrado nele, ndo houve um
envolvimento, algo que Ihe tocasse.

Outro detalhe importante que Danilo revela em sua narrativa € quanto as suas
perspectivas, pois acreditava que iria aprender determinados assuntos, 0s quais nao faziam
parte da Grade Curricular, fator que também foi desmotivador. Segundo ele, o desejo por
aprender a operar softwares para o desenvolvimento de artes finais, o levou até o Curso
Técnico em Informatica, entretanto, o foco do curso ndo estava na utilizacdo dessas
ferramentas.

[...] Ai eu peguei uma mocinha do meu lado né, ela é mais nova do que eu
assim, dai ela manjava daquelas coisas, e eu ndo entendia, entdo na realidade
eu entrei assim, [...] E outra coisa, muito distante, eu até iria fazer o curso,
seria interessante. A minha expectativa é que o curso fosse assim, falasse um
pouco mais da parte de programacdo, de programas que eu digo, ndo da
construcdo, ¢ foi voltado muito para a técnica da construgdo do computador,
a placa aquela coisa toda, eu pensei que eles iam falar mais do programa,
tipo o que seria o Corel, 0 que seria 0 Photoshop, entendeu né. E, é mais a
minha area, artes plasticas né... Foi mais ou menos isso mesmo, podemos
dizer que foi a... é eu fui pensando que era uma coisa e acabou sendo outra
coisa, entendeu? Ai eu olhei na hora assim, tentei olhar tudo o que tinha de
curso, ai eu disse assim: — nossa, ndo atingiu, né cara assim, ai eu fui
desligando... foi automatico assim, foi desligando [...].

4.3.7.3 Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

Danilo revela que ficou muito triste, mas que logo em seguida ingressou em outro
curso, o qual atendia suas expectativas.

[...] Trabalho com artes gréficas, vocé entendeu? E mais voltada para
propaganda, mais voltada para a construgdo do cartdo, né... para projetar
uma camiseta, para projetar um outdoor né, entdo trabalha com palavras
também, com imagem e palavras...

Puxa vida... eu fiquei arrasado de sair, arrasado de sair, ai sai, desisti, mas
ndo desisti, porque eu sai de 14, fiquei 6 meses né? Ai fui fazer outro curso.
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Entdo assim, eu, a minha trajetdria, foi uma trajetoria dificil, mas eu ndo vejo
assim, é possivel a pessoa estudar [...].

Danilo percebeu a escola muito padronizada, muito técnica, e para ele o curso nédo
despertou um sentido, e nas palavras dele mesmo, o curso “nédo tocou” dentro dele:

[...] Eu acabei saindo de 14 e fui fazer outro curso, dai foi legal cara, peguei
um curso de corel, fiz um ano de corel e foi demais [...].

4.3.7.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Para Danilo, a escola precisa parar alguns momentos para a realizacdo de palestras,
capacitacOes, para reflex0es, para rever o que ja conseguiu, e perceber mais o lado humano e

criativo da vida e do trabalho, visando inclusive momentos para os alunos refletirem:

[...] E vou dizer mais para vocé, hoje, nds estamos num pais assim...
engatilhou no mercado mundial, 5.2 nagdo do mundo, ndo existe a mao de
obra. O Brasil consegue, a Petrobras t4 ai cara, vai furar 14 o solo, ta tudo
aqui e agora assim, mas tamo no momento, vocé sabe o que ta faltando?
Parar um dia, olha pessoal, t acontecendo isso, vocés tem que reparar que é
assim e tal, ai o pessoal tem um descanso, e dai volta de novo no outro dia.
Uma capacitacdo. Uma orientacdo, € isso. Exatamente, t4 muita engrenagem
assim, vai, vai, vai... Que é onde o Brasil ta... essa coisa técnica assim 8, mas
agora o Brasil ja chegou... gente, perder uma noite, perder uma tarde, perder
uma manhd de palestra, ndo vai perder nada, ndo vai, 0 que vai perder
gente? [...]

Outra observacéo que fez durante seu discurso foi com relacdo a ser dada uma atencéo
especial ao aluno mais adulto, que trabalha o dia inteiro e depois vai para a escola: muitos véo
direto do servico, cansados, com fome e ndo existe um trabalho dirigido a esse publico:

[...] Mas parte ali do pessoal que é mais adulta,... ele tem uma dificuldade
muito grande, ele quer voltar a estudar, ele quer fazer alguma coisa, mas o
adulto ¢ dificil, o adulto se vocé néo tiver o olhar diferente, talvez se vocé
montasse uma sala s6 de adulto... T4 bem diversificado, na minha sala tinha
um garoto de 19 anos, ele até se sentia meio deslocado assim, sabe? Se... vou
dizer para vocé, se ndo foi um dos que desistiu, porque ele se sentia meio
deslocado, porque o pessoal trabalhava em fébrica, trabalhavam no
comércio, trabalhavam em lojas Pernambucanas, trabalhavam... tinha uma
menina gue trabalhava na Marisa como vendedora, tudo gente, todas pessoas
trabalhadoras cara, e assim, olha desistiu bastante gente. Se vocé ver assim o
perfil da sala, desistiu bastante gente. Eles trabalham o dia inteiro. O pessoal,
eles tinham dificuldade muito grande de chegar no... aquela hora 14 e o
guarda fechava o portdo. Essa rigidez ela é boa, mas para o adolescente que
ndo tem nada. Porque o adolescente se néo tiver essa rigidez ele fica na
frente da escola fumando cigarro, ele fica bagungando, ele quer ficar
namorando, e o pai pensando que ele ta na aula, agora a pessoa que chegou
ali no ralo, que chegou de moto, o cara viu que ele ta de uniforme nao poder
entrar porque chegou 5 minutos atrasado... eu reparei foi assim 0, sdo
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pessoas sofridas cara, sdo pessoas que trabalham durante o dia cara, nossa, 0
pessoal sofrido, o pessoal que trabalha durante o dia, umas tinha filhos para
cuidar cara, largavam, entdo eu acho que tinha que ter um olhar diferente ali

[.].

A escola precisa rever seu perfil, segundo Danilo, pois para o adulto o tratamento
necessita ser diferente daquele que é dispensado ao adolescente:

[..] E, e a escola se mantém um pouco distante disso, ela tem o perfil assim,
ela tem o perfil de... Fechado, lacrado, que é perfil voltado para o
adolescente. Esse publico ndo é adolescente, tem muito adolescente junto, e
vou dizer mais para vocé, o adolescente tem que ter o perfil do Paula Souza,
se ndo ele ndo adquire qualidade, que é um perfil assim, tem que amedrontar
um pouco o adolescente né. E assim, carinhosamente falando, tem que dar
aquela pressdao no adolescente, se ndo o adolescente ndo... ter um olhar
diferente, que a noite ali, geralmente o pessoal trabalha, d4 um ralo viu.
Nossa eu vi garoto chegar ali com a méo tudo suja assim, porque saiu da
fabrica estourado, para poder vir ali. E, a forca de vontade do cara de poder
melhorar de vida, vou fazer o curso, e fazer um curso no Paula Souza, fazer
o ETEC la que, que é o que vai dar curriculo para ele foi, mais ou menos
isso [...].

O aluno Danilo elogia a proposta do governo ao criar as ETEC, elogia Diregéo,
Coordenacdo, professores, Secretaria Académica:

[...] Olha, eu acho que ali na escola, primeiramente 0 que motivou, eu a
entrar 14, né, a escola é uma escola boa, € uma escola de nome, né, é uma
escola que tem peso assim né, vocé fala de Paula Souza assim, fala de
ETEC sdo boas, a coisa do governo criar isso ai foi excelente a idéia
entendeu? [...] — puxa a escola é bacana, escola limpinha, organizada né,
demais de toda a dificuldade da escola né, ali € meio cantdo assim, meio
esquisito assim... Mas quando eu entrei |4 assim, fiz amizade com a cantina
assim é importante o espago da cantina dentro de uma escola, e 1a € meio
terceirizado 14, um negdcio bacana, tem uma qualidade bacana a cantina,
entdo tudo isso me chamou a atengéo, pode parecer bobeira, mas me chamou
a atencao [...]

4.3.7.5 Anélise do depoimento

O depoimento de Danilo demonstrou que muitos aspectos pessoais interferiram no
percurso escolar. Quando revela ndo se identificar mais com seus colegas de sala uma vez que
“ficou grandao numa sala de pequenininhos”, devido a trés reprovacOes na sexta série, faz
referéncia as caracteristicas biopsicolégicas naquele momento do espago-tempo que geraram

a evasdo da escola por sete anos.
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Mudancas surgem a partir de transi¢cGes ecoldgicas e bioldgicas. A maturidade o faz
perceber a necessidade de voltar aos estudos. A inadequagéo que sentiu diante do contexto
escolar da época influenciou a decisao dele naguele momento. Nota-se o0 quanto os ambientes
interferem na formacdo e desenvolvimento da pessoa no decorrer do tempo. A propria idade
como efeito do tempo na vida da pessoa e as interagdes com iguais ou ndo, no que se refere a
tempo de vida e a qualidade existente ou ndo das relagdes proximais séo elementos decisivos
nas decisdes sobre o rumo a tomar na vida.

Danilo refere-se também a caracteristicas pessoais que acredita ter recebido por
influéncias familiares, como no caso do talento e do gosto pelas artes.

Observa-se que ndo conseguiu se adaptar ao contexto escolar da ETEC por questfes
pessoais e de amplitude macro: o modelo de Escola Técnica, visdo do Centro Paula Souza e
perfil de profissional que a Instituicdo pretende formar.

Podemos considerar mobilizagdo ao invés de evasdo a ndo permanéncia do Danilo
que, ao perceber que a Matriz Curricular ndo continha os programas que gostaria de aprender,
se matricula em outra escola.

[...] falei: — putz cara, podia ir assim, mas dai desviou muito, tanto que eu
sai de 14, eu fui fazer o curso de photoshop, na realidade eu ja tinha feito o
photoshop, eu fui fazer o coreldraw dai... fui fazer em outro lugar, fiz o curso
de coreldraw, um ano em outra escola [...]

Quando Danilo descreve a ETEC, nota-se um descontentamento com o ambiente.
Segundo ele, mesmo ndo tendo os conteddos que ele gostaria de aprender, relata que teria
ficado no curso e teria concluido, mas ndo conseguiu permanecer na escola.

[...] Muito fechada, eu, eu ndo consegui me adaptar, eu poderia ter ido até o
final do curso se houvesse uma coisa assim mais solta né, de uma forma
mais, como eu poderia dizer... mais pedagdgica, né, eu acredito que se eu
pudesse falar alguma coisa ali, eu acho que faltava uma coisa assim [...]

O depoimento do aluno Danilo sugere que a ETEC realize palestras, momentos para
que os alunos possam realizar reflexdes sobre a importancia da escola, dos estudos,
construindo um ambiente que favoreca ao aluno o pensar, o refletir.

[...] Eu acho até [...] apds 3 meses que comegou 0 primeiro médulo... leva
uma pessoa para fazer uma palestra sobre a evaséo, no momento que comeca
a fraquejar, nos primeiros 3 meses, dai comeca a dar uma balancada, foi
quando eu comecei a balancar [...] Logico, levar uma pessoa, passar um
tel&o, passar um filme, néo sei, mas fazer uma palestra, chamar um cara que
se formou, que tem uma microempresa, chamar um cara que ta trabalhando
em uma empresa. Mostrar para o aluno, eu acho que seria bacana. E, ta certo
que a ETEC é voltada para a indUstria... eu acho que o erro ali da escola, a
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escola é assim, ndo sei se é isso que eu vou falar, ¢ uma escola técnica,
entdo, eu acho ela muito exatas, entendeu [...]

Para Danilo, a desisténcia do curso foi em decorréncia a uma completa falta de
compatibilidade com o perfil da ETEC uma vez que o aluno € pedagogo com formacdo em
Artes, que buscava aprender os programas de computagdo para a construgdo de artes graficas
e se depara com uma Grade Curricular que ndo oferece a aprendizagem que deseja. Além
disso, o ambiente escolar possui uma filosofia voltada para a formacdo técnica e para o
mercado de trabalho. Danilo sente muito a falta de um ambiente mais amistoso e voltado para
as necessidades humanas. Ele revela que o curso ndo o tocou interiormente:

[...] o que mais me levou assim é que o curso é distante cara, eu senti 0 curso
distante assim, entendeu? Ele, ele ndo conseguiu entrar em mim, vocé
entendeu? Eu entrei, tentei conversar, puxar conversa com 0S proprios
professores, e eles sdo fechados assim entendeu? Eles ndo sdo ruins, eles sdo
bons professores [...] entrei pensando que o curso ia ser uma coisa e acabou
sendo outra coisa entendeu? [...] eu acho que faltava uma coisa assim...
deixar a pessoa nascer, natural Ia dentro, porque um curso quando vocé vai
fazer, vocé nao sabe o que é o curso, entdo se ele brotar aquele interesse
dentro de vocé, [...], faltou uma coisa para me tocar dentro assim, entendeu?
[...] € muito fechado, muito pega ai, leva ai, eu achei um negdcio muito
padronizado... [...]

4.3.8 Damires

A Entrevista com a Damires foi agendada para acontecer numa lanchonete, no horario
de almoco dela. O contato foi realizado por telefone e ela se mostrou pronta para a entrevista.
No entanto, no horario combinado ela ja ndo estava mais na lanchonete, mas, como ja havia
dito, por telefone, que a lanchonete ficava em frente a loja de brinquedos onde trabalhava, no
centro de Taubaté, foi facil localiza-la.

Como ainda estava em seu horario de almogo, me convidou para acompanha-la e, para
minha surpresa, dirigiu-se para uma loja de mdveis vizinha do local onde trabalhava e sentou-
se num dos sofas em exposicdo, convidando-me a fazer o mesmo, e foi ali que a entrevista
aconteceu. Com muita naturalidade respondeu as perguntas.

Damires é solteira, tem 31 anos, ndo tem filhos e atualmente é vendedora na loja de

brinquedos, mora num bairro da periferia de Taubaté.
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4.3.8.1 Eixo: A Trajetdria Escolar do aluno

Damires concluiu o Ensino Fundamental, antigo Priméario, em 1994 numa escola
publica. O Ensino Medio, antigo Segundo Grau, concluiu em 1999 também em escolas
publicas. Sendo que a terceira série do Ensino Médio teve que refazé-la por trés vezes: em
1997, 1998 e 1999.

Fez Magistério, também em Escola Publica, nos anos 2000 a 2002.

Depois, em 2009, ingressou no Curso Técnico em Contabilidade, o qual abandonou
por duas vezes no terceiro médulo.

Por meio do Banco de Dados Prodesp, foi possivel detectar o ingresso no Curso
Técnico em Enfermagem numa escola particular, o qual também néo foi concluido.

Frequentou trés cursos técnicos — um dos quais na ETEC, Unidade do Centro Paula
Souza aqui pesquisada—, ndo concluindo nenhum deles. Passou por 3 processos de evasdes,
uma retencdo no técnico, mudou de escola técnica 3 vezes, permaneceu sem estudar por um

periodo de 9 anos entre 0 Ensino Médio e o Técnico.

[...] mas eu ndo tenho nada a reclamar dos professores, a professora de
informatica é 6tima, o professor F. é muito bom, tinha sim alunos na sala,
guando eu voltei, que levava muito na brincadeira, mas isso € normal porque
é muito recente que acabou de sair do Ensino Médio, acho que ainda ndo
sabe bem o que quer ainda né, mas tirando isso, os professores sdo 6timos,
tem um baixinho também muito bom, que me dava estatistica, muito bom,
6timo professor, professor Al., excelentes professores [...]

No Quadro 9, encontram-se os dados referentes ao percurso escolar da Damires:
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Quadro 9 — Percurso Escolar - Damires

Ensino Fundamental (antigo Primeiro Grau) — Escola Publica: SIM
1. EESG Monsenhor J. A. (8%
Fonte: Histdrico Escolar Ensino Médio — Prontuério Escolar

1& 28. 33. 43 53 6& 7a 8&

1994

Ensino Médio (antigo Segundo Grau) — Escola Publica: SIM

1. EEPSG J. F. (12EM)

2. EESG Monsenhor J. A. (2° EM)

3. EE CEL. J. B. M. de M. (3° EM)

Fonte: Historico Escolar Ensino Médio — Prontuario Escolar e Banco de Dados PRODESP

12 Série 22 Série 32 Série

1995 1996 1997
1998
1999

Curso Normal (antigo magistério) — Escola Publica: SIM
4. EESG Monsenhor J. A. (3% e 42 Normal)
Fonte: Banco de Dados PRODESP

32 Série 42 Série
2000 2001
2002

Ensino Técnico de Nivel Médio — Contabilidade — Escola Publica: SIM

ETEC Dr.G.J.R. A.
Fonte: Ficha de Matricula — Prontuério Escolar e Banco de Dados PRODESP

1° Médulo 2° Modulo 3° Maodulo

2009 2009 Abandonou abril 2010
Retornou em fev 2011
Abandonou Maio 2011

Ensino Técnico de Nivel Médio — Enfermagem — Escola Publica: NAO

Colégio T.
Fonte: Banco de Dados PRODESP
1° Médulo 2° Modulo 3° Maodulo

2010

Fonte: pesquisa da autora

4.3.8.2 Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

Damires relata que o motivo maior de desisténcia do curso Técnico em Contabilidade
foi o horario de trabalho, a problematica estava na incompatibilidade no horario de trabalho.

[...] Eu sai por causa do horario do servico que eu arrumei, dai eu trabalhava
no segundo turno, e ndo dava para eu ta fazendo, ai por isso eu precisei
trancar no ultimo modulo, isso, s6 o ultimo médulo que ficou faltando. Eu
até voltei depois, mas ai eu arrumei 0 servigo no hospital e ndo batia o
horério, dai eu optei por ndo, por t& trancando mesmo e mudei de ideia para
fazer faculdade de outra coisa [...].
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4.3.8.3 Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

A aluna revela que a sensacdo é a de algo que ndo cumpriu e que deixou pela metade,
para trés. Outra observacdo que a aluna faz com relacdo ao curso, refere-se a qualificacdo que
adquiriu justamente por ter realizado os primeiros modulos do Curso de Técnico em

Contabilidade:

[...] entdo foi opgéo de servico, de horario mesmo, tanto € que o servigo que
eu arrumei, foi devido eu estar estudando no Paula Souza, entendeu...,
porque eu arrumei no faturamento de uma empresa de laticinios, depois eu
fui para o faturamento do Hospital S&o Lucas, e foi devido ao Curso de
Contabilidade [...]

4.3.8.4 Eixo: Melhorias para a permanéncia

Quanto as observagdes sobre melhorias para a permanéncia, a aluna menciona a
importancia de os alunos que estdo la valorizarem e aproveitarem os estudos, pois acredita
que tudo o que aprende é Gtil em algum momento.

Outra nota feita pela aluna refere-se a falta de organizacdo durante as entradas e saidas

devido ao portdo muito estreito da escola.

[...] que eles aproveitem, e estudem muito, porque tudo o que a gente
aprende, nada é em vao, tudo as vezes a gente ndo usa ali, mas la na frente a
gente vai usar, e isso € desde o colégio, né, a hoje eu ndao sei como ta, mas
como eu falei para vocé, a saida era muito tumultuada, a entrada era uma
coisa meio assim desorganizada, essa parte, hoje eu ja ndo posso dizer como
ta4, mas acho que isso ajudaria muito, entendeu, melhoraria, eu acho que se
fizesse uma parte s6 de pedestre e uma parte s6 de automdvel, moto ajudaria
bastante, que dai na hora de aglomera a gente tinha que esperar os pedestres
ir embora dali do patio para a gente sair com a moto, mas chegava ali em
cima a gente pegava os pedestres no meio do caminho do mesmo jeito, ndo
adiantava nada [...]

4.3.8.5 Anélise do depoimento

O depoimento de Damires demonstrou que a aluna passou por Vvarias transicGes
ecologicas, algumas normativas e outras ndo normativas, que caracterizam mais a mobilidade
e ndo a evasao propriamente dita: mudou de Curso Técnico varias vezes, tentou cursos de
eixos tecnoldgicos diferentes como Magistério, Contabilidade, Enfermagem, suportou trés
retencdes na terceira série do Ensino Médio, abandonou o curso no terceiro médulo. Toda
essa mobilidade revela uma busca vocacional e talvez por melhores oportunidades de

emprego.
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As interferéncias micro e macrossistémicas sdo constantes e, conforme é sabido, por
vezes podem confundir a pessoa, distrair e mesmo deixar o individuo sem um foco, a0 mesmo
tempo em que oferece um leque de oportunidades para a escolha por uma profissdo. Observa-
se que o caso da Damires foi exatamente este: por ja estar inserida no mercado de trabalho e
por ndo conciliar os horarios de estudo com os horarios da empresa acabou desistindo de um
curso técnico gracas ao qual obteve a propria oportunidade de trabalho.

Cada aluno revela neste trabalho seus motivos que foram a “gota d’agua” para a
desisténcia, no entanto, durante o depoimento, muitos outros motivos vao sendo revelados,
ndo sé a pesquisadora, mas a eles proprios, pois, quando falam, escutam a propria narrativa
que vai se desenrolando. S&o diversos os fatores elencados nas entrevistas e eles ndo podem
ser analisados isoladamente. Nota-se que existem casos de exclusdo, de evasdo e de
mobilidade. A percepcdo dos alunos sobre a evasdo na trajetdria escolar revela um quadro de
tristeza, fraqueza, incompeténcia, sensacdo de perda, de incapacidade e de frustracdo. Para
eles, a escola é um espaco de oportunidades e chances de melhorar a qualidade de vida, e estar

fora dela se torna um indicativo de fracasso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou as causas da evasdo escolar na Educacéo Profissional de
Nivel Técnico tendo como base a trajetéria escolar e o depoimento do aluno evadido. O
propdsito envolvia conhecer o percurso escolar do aluno evadido ao longo dos anos: como o
aluno compreende e/ou percebe a evasdo em sua vida e refletir possiveis medidas preventivas
que possam contribuir na reformulacdo de procedimentos escolares com base na narrativa dos
entrevistados.

O estudo identificou 321 alunos evadidos de uma Unidade do Centro Paula Souza,
localizada no municipio de Taubaté, no ano de 2011. Foram selecionados os alunos com idade
acima de 18 anos, residentes em Taubaté e que constassem no prontudrio da Secretaria
Académica. Esse critério de selecdo restringiu a base de dados da pesquisa a um universo de
80 alunos.

A primeira etapa consistiu de Pesquisa Documental aos prontuérios, Historicos
Escolares e registros no Banco de Dados do Sistema PRODESP desses alunos. A segunda
etapa consistiu na realizacdo das entrevistas com 8 alunos, sendo que esse grupo era
incialmente formado por 11 alunos dos quais apenas 8 aceitaram participar do trabalho. Para
fundamentar o estudo apoiou-se na Teoria Bioecoldgica de Urie Bronfenbrenner (1988, 1989,
2002), bem como nos estudos de Narvaz e Koller (2004), Dessen e Costa Junior (2008),
Bourdieu (2003), Zago (2000), Saviani (1994), Arroyo (1998), Charlot (2000), Ristoff (2007),
Rumberger (1987 apud Luscher; Dore, 2011), Marin e Bueno (2009).

Para a realizacdo das entrevistas, selecionamos 0s casos que frequentaram a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), que apresentaram maior nimero de retencdo, evasdo, mudancas
de escola e/ou horério de aulas e aqueles que permaneceram muito tempo sem estudar. Esses
alunos foram selecionados por se tratar dos que se destacaram em uma trajetoria irregular ja
gue a maioria dos alunos apresentou um trajeto constante. Essa constatacdo inicial sugere que
0 aluno que evade da Educacdo Profissional, na maioria das vezes, percorre um caminho
linear, sem muitas interrupcGes, sem retencoes, sem evasoes e conclui o Ensino Fundamental
e 0 Médio de modo regular e permite considerar que a evasao escolar nessa modalidade de
ensino nao tem como pré-requisito uma trajetoria necessariamente acidentada.

A escolha desse critério de selecdo — a irregularidade na trajetoria — deve-se
justamente ao fato de que a maioria apresentou uma trajetoria escolar linear, direcionando
assim o interesse para 0s alunos que mesmo tendo uma trajetoria ndo linear ingressaram no

curso, porém, como os demais, também ndo permaneceram nos estudos. Acredita-se que para
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estes, mais que para aqueles, o ingresso a esse nivel escolar pode ter consistido um desafio
maior.

Observou-se que 86% desses alunos frequentaram escolas da Rede Puablica e 14%
frequentaram escolas da rede particular durante a Educacdo Basica. 64 alunos passaram em
primeira lista no processo seletivo para o ingresso na Educagdo Profissional e 16 alunos
compuseram lista de espera, 0s quais foram chamados ap6s o inicio das aulas, dentro do prazo
méaximo de 30 dias, devido a desisténcias ocorridas no periodo.

Ap0s selecdo dos 11 alunos que apresentaram trajetorias ndo lineares e com base nos
critérios acima citados percebeu-se que 5 deles faziam parte do grupo dos 16 que ingressaram
em lista de espera, Telma, Nelson, Fabiano, Marta e a Eli, dos quais 3 alunos foram
entrevistados: Telma, Nelson, Fabiano.

E possivel considerar que os alunos ndo estejam recebendo formacdo adequada
durante a Educacgdo Baésica para acompanharem as aulas na Educacdo Profissional de Nivel
Médio ou que o processo seletivo, conforme citado no Férum de Educacdo Profissional do
Estado de S&do Paulo de 2011 (FEPESP, 2011), ndo avalia se o aluno tem o conhecimento
necessario para seu ingresso em um referido curso. Esse dado pode significar um dos motivos
pelo qual os alunos evadem apos ingressarem na Educacdo Profissional, levando-os a um
sentimento de fracasso, conforme Boudieu e Champagne (2003) citam, uma vez que tiveram
“a sua chance” e ndo conseguiram.

Ao sintetizarem-se 0s dados quantitativos referentes a trajetdria escolar dos alunos
evadidos, observamos que a maioria deles é do sexo masculino — 57,5% —, fato que reforca
0s numeros de outras Escolas Técnicas conforme apresentado no Foérum de Educacdo
Profissional de 2011(FEPESP, 2011).

Observa-se gque os alunos que buscam qualificacdo ainda sdo em sua maioria 0S mais
jovens: 36% dos que compdem a base de dados estdo entre os 18 e 22 anos de idade e,
conforme aumenta a idade, reduz a porcentagem — 6% sé&o alunos entre 38 e 42 anos e 6%
alunos entre 43 e 47 anos de idade —, ou seja, a busca por atualizacdo ou requalificacdo para
o mercado de trabalho ocorre, porém em menor quantidade com relacdo a demanda para o
ingresso ao mercado pelos mais jovens.

A faixa etaria entre 43 a 47 anos se destacou, quando analisada em conjunto com
outras variaveis como tempo sem estudar, retencbes, evasdes, conclusdo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio por meio da Educagéo de Jovens e Adultos, além de ser uma
idade em gue normalmente ocorre a busca por requalificacdo e/ou atualizacdo ou até mesmo

objetivando a se manter no emprego.
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Outro fator observado foi 0 baixo percentual de alunos oriundos de cursos de EJA: 0s
que frequentaram o Ensino Fundamental nessa modalidade compuseram apenas 6% da
amostragem contra 0s 94% que frequentaram o Ensino Fundamental na modalidade Regular.
Essa realidade também ocorreu com o Ensino Médio: os que concluiram na modalidade EJA
representaram 11%, os que ainda ndo haviam concluido, mas que estavam cursando a
modalidade EJA representaram 9%, 76% dos alunos eram concluintes do Ensino Médio na
Modalidade Regular e 4% ainda ndo haviam concluido, mas estavam cursando a Modalidade
Regular.

Observa-se um esforco pessoal e especial nos casos dos alunos que frequentaram EJA
tanto no Fundamental quanto no Médio em busca de melhor escolarizagdo. A aprovacdo no
processo seletivo do Curso Técnico representou uma conquista pessoal, porém a evasao
acontece nesta etapa mesmo quando foi evitada durante o percurso escolar.

Outro fator que foi levantado refere-se ao tempo que o aluno permaneceu sem estudar:
4% permaneceram um periodo entre 13 a 15 anos, 1% permaneceu entre 16 a 18 anos e/ou 19
a 21 anos sem estudar, representando a minoria da base de dados. A maioria dos alunos, 24%,
estava sem estudar por um periodo entre 1 e 3 anos. A observacdo atenta dos alunos que
ficaram mais tempo sem estudar e que mesmo assim conseguiram ser aprovados N0 processo
seletivo nos remete a questdo, ja citada: serd que o processo esta avaliando o conhecimento
necessario para o ingresso no curso?

Quanto ao item numero de reten¢bes no Ensino Fundamental, a analise constatou que
65% dos alunos ndo tiveram nenhuma retencao neste periodo, 15% apresentaram apenas uma
retencédo, 4% apresentaram duas retencgdes, 1% apresentou quatro e seis retengées. No Ensino
Médio pbdde se observar que 66% dos alunos ndo tiveram nenhuma retencdo, 12%
apresentaram uma retencdo. Quanto as evasfes ocorridas durante a Educacdo Basica
observou-se que 81% dos alunos no Ensino Fundamental e 73% no Ensino Médio
apresentaram nenhuma evasao.

Com relagdo ao maior nimero de alunos e maior nimero de escolas frequentadas no
Ensino Fundamental, foram contabilizados 22 alunos que estudaram em trés escolas
diferentes e 01 aluno que estudou em 7 escolas diferentes nesse nivel de Ensino. Ja no Ensino
Médio 37 dos alunos estudaram em apenas uma escola e 01 aluno estudou em cinco escolas
diferentes.

Quanto as transferéncias de escola durante o periodo letivo, vé-se que no Ensino
Fundamental 85% nunca transferiram e 15% transferiram apenas uma vez. No Ensino Médio

88% nunca transferiram e 10% transferiram pelo menos uma vez.



142

Ao analisar as transferéncias de horérios percebeu-se que ndo houve nenhuma
ocorréncia no Ensino Fundamental, no entanto, no Ensino Médio o trabalho de analise
constatou que 86% néo realizaram nenhuma transferéncia, 10% transferiram pelo menos uma
vez de horario, 3% duas vezes e 1% trés vezes.

Tendo em vista que dos 80 alunos selecionados 24 foram do Curso de Informatica, 12
de Administracdo, 19 de Contabilidade, 12 de Logistica, 03 de Marketing, 09 de Seguranca do
Trabalho e 01 de Informatica para Internet e que um dos critérios para essa selecdo foi a idade
acima de 18 anos, resolveu-se fazer o cruzamento de alguns dados em busca de indicativos
das causas da evaséo escolar. Vale lembrar que a presente pesquisa, ndo teve a intencdo de
realizar um estudo voltado a cada curso, e sim sobre a evasdo na Educacdo Profissional da
Unidade Escolar de modo geral.

Desse modo analisou-se a relacdo entre género dos alunos evadidos e 0 curso
escolhido por eles e pbde-se observar que dos 24 evadidos na Informatica, 17 sdo homens; ja
na Administracdo, dos 12 evadidos, 8 sdo mulheres; e, na Contabilidade, dos 19 evadidos, 11
sdo mulheres. Aqui € possivel considerar que problemas como acesso as novas tecnologias,
inclusdo digital, e até mesmo necessidade de compreensdo da Idgica inerente a programacao
presente nas Disciplinas de Informatica tenham acarretado a evasdo. J& nos casos dos cursos
com mais mulheres, pode estar ocorrendo um processo ligado a uma crenca historicamente
construida sobre atividades concebidas como mais apropriadas as mulheres e outras mais
apropriadas aos homens. Ambos os casos refletem problematicas de ordem social mais
abrangente, e, portanto, pertencentes ao macrossistema apresentado na Teoria de
Bronfenbrenner.

Outra observacao realizada refere-se a relacdo entre idade dos alunos pesquisados e 0s
cursos escolhidos: os alunos de Informatica, em sua maioria, estavam na faixa etaria dos 18
aos 22 anos, o0 que pode representar um desejo de acesso as novas tecnologias no gque tange
aos assuntos de interesse dessas idades, como redes de relacionamento, jogos, programas
simuladores dentre outros, no entanto, quando ingressam no curso descobrem uma Matriz
Curricular voltada para a programacdo de computadores e deparam com as exigéncias das
disciplinas técnicas com as quais ndo contavam encontrar nos estudos. Além de Informatica,
para 0s demais cursos 0 destaque tambem foi para essa faixa etaria, com excecdo da
Contabilidade, fato que pode estar relacionado com a idade dos alunos que ingressam neste
curso. No caso dos demais cursos, o préprio interesse de ingresso no mercado de trabalho,

consiste em uma das possibilidades a ser considerada relevante tanto de modo positivo — na
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busca de formacéo visando a um bom emprego —, quanto negativo — na questdo da evasao
do curso, quando deixam a escola em prol do emprego.

Outro fator a ser considerado é o estudo no periodo noturno ser 0 mais procurado
pelos alunos, o que possivelmente se deve a necessidade de trabalhar, e que deveria ser um
elemento facilitador para o aluno que deseja concluir o curso revela-se um aspecto
perturbador da trajetéria: devido a uma jornada pesada, ndo conseguem conciliar emprego e
escola.

A evasdo na Educacdo Profissional ocorreu mais e em maior nUmero nos primeiro e
segundo Mddulos dos cursos, refletindo possiveis problemas de ordem interna a escola,
relacionada a processos proximais, apresentacdo do curso, integragdo dos alunos e ambiente
de apoio e protecdo. Nessa relacdo observa-se o0 quanto o ambiente interno escolar influencia
para permanéncia do aluno na escola. Esses dados nos remetem a questdo do ambiente,
contexto, e de sua importancia no desenvolvimento humano.

Analisou-se também a relagdo entre os alunos que frequentaram EJA e a escolha por
determinado Curso Técnico, porém néo foi constatada uma preferéncia por uma habilitacdo
especifica: os alunos que frequentaram EJA aparecem em praticamente todas as habilitacdes,
ou seja, optaram em cursar Informética, Contabilidade, Administracdo, Logistica, Seguranga
do Trabalho e Marketing.

A pesquisa mostrou que, dos 80 alunos, apenas 14 registram na Secretaria Académica
algum motivo para justificar a desisténcia. A maioria ndo se preocupa em informar os motivos
a Secretaria da Escola. Por meio das entrevistas foram relatados como causas da evasdo 0s
seguintes problemas: a questdo do horério de trabalho, a probleméatica da seguranca no
entorno da escola, a dificuldade de acompanhar os contetdos ministrados, problemas na
relacdo professor-aluno, falta de vocacdo, falta de identificacdo com o perfil da escola e a ndo
satisfacdo com a Matriz Curricular do curso, ou seja, problemas que se referem a esfera
microssistémica, mesossistémica, exossistémica e macrossistémica, levando em conta
questBes das relagdes existentes nos processos proximais e as transicdes ecoldgicas
normativas e ndo normativas existentes.

O estudo revelou que as causas da evasdo escolar ndo devem ser analisadas
isoladamente, embora apresentem fatores que podem ser individuais, fatores que podem ser
internos e externos as instituicdes. No entanto, devem ser analisados de uma forma abrangente
e relacional, uma vez que as causas da evasdo ndo aparecem isoladamente e sdo resultados de

interferéncias sistémicas e bastante complexas.
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As trajetorias escolares sob a 6tica da teoria bioecoldgica, demonstra a histéria escolar
do aluno (pessoa) que transcorre num espago (contexto — ambiente ecoldgico) por meio de
interacdes (processos proximais) que produzem resultados positivos ou ndo no decorrer do
tempo da escolaridade do aluno. Para Bronfenbrenner (2002), é possivel obter resultados
diferentes em ambientes diferentes. A mudanca de comportamento dos individuos depende
necessariamente de alteracOes ambientais e as capacidades humanas e suas realizacOes
dependem significativamente do contexto social.

Ao considerar que os alunos, mesmo com um percurso nao linear, conseguem
ingressar no Curso Técnico, porém ndo conseguem ultrapassar os obstaculos que o curso
oferece, colocam-se questdes como: sera que o técnico de fato € para todos? Serd que para
esses alunos, a “hora da verdade” chega quando ingressam na Educagéo Profissional? Como o
microssistema familia, escola, trabalho, comunidade pode proporcionar ambientes ecol6gicos
que de fato favorecam e incentivem a busca pelo conhecimento, pela emancipacgéo do aluno e
o desenvolvimento de atitudes que possam contribuir para o exercicio de uma cidadania
efetiva? Até que ponto as decisdes tomadas por meio dos exossistemas contribuem
favoravelmente para a manutencdo de ambientes de aprendizagem significativos?

E fato que o aluno apresenta um motivo especifico para a desisténcia, porém, no
decorrer da entrevista, percebem-se diversos outros motivos que, de algum modo,
contribuiram para a tomada de decisdo, mas que, para o aluno, talvez, ndo tenha consistido no
fator que o faz agir em definitivo, conforme revelam em seus depoimentos.

Retornando as narrativas, pode-se analisar que para a Paloma, o Ailton e a Damires, 0
horéario de trabalho foi o motivo citado como o responsavel pela desisténcia do curso que
frequentavam, uma vez que ndo conseguiam chegar no horario adequado para as aulas. Cada
um deles apresentou uma problematica diferente, seja por mudanca de turno, pelo trabalho em
escalas ou mesmo somente 0 compromisso com o horario do trabalho.

Quando se considera a necessidade de trabalhar e se considera que a evasao escolar
tenha sido em decorréncia desse fator, embora pareca uma decisdo da pessoa, nem sempre
representa essa € a visdo verdadeira, visto que em todos os depoimentos eles retratam uma
sensacdo de perda. Mesmo quando revelam certo alivio, como foi o caso da Telma, é seguido
pelo sentimento de fracasso.

Para Telma e Fabiano, o motivo citado como o responsavel foi a dificuldade de
acompanhar o curso e as matérias. Telma estava longe da escola ha 21 anos e Fabiano, mesmo
estando ativo nos anos de seu percurso escolar, revelou sua dificuldade na area de calculos.

Observa-se inclusive que ambos ingressaram na ETEC apds a desisténcia de outros alunos
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dentro do prazo de trinta dias ap6s o inicio das aulas e por estarem em lista de espera,
ocasionando mais dificuldades no acompanhamento do curso.

Telma, Nelson e Danilo também citam, além do Caio, a questdo da localizacdo da
escola, aspectos de seguranca, 0s assaltos e roubos no entorno da escola. Todos lembram um
episodio do roubo das quatro rodas do carro de um aluno da escola.

Tanto Caio quanto Danilo, mesmo com trajetdrias escolares bastante acidentadas,
conseguiram concluir o Ensino Superior, inclusive com Pos-Graduacdo —caso do Caio —,
além de terem participado de outros cursos que forneceram uma formacéo especifica como
Eletronica, no caso do Caio, e Artes, no caso do Danilo.

Observa-se que o tempo de estudo do aluno, conforme cita Zago (2000), é o “tempo
do possivel”, e que o termo evasdo pode ser visto de forma relativa, uma vez que o aluno
deixa a escola, mas a ela retorna, quando possivel e, em muitos casos, vai além da educacéo
obrigatoria, como ocorreu com o Caio e o Danilo, que permaneceram alguns anos sem
estudar, mas que foram além da Educacgdo Basica. Sendo assim, o aluno que retorna a escola
apos alguns anos sem estudar pode estar buscando melhores empregos, melhores salarios,
crescimento na carreira dentre outras razoes.

Em todas as trajetorias escolares estudadas observou-se que houve um sentimento de
frustracdo e perda em decorréncia da evasdo. Para Telma, um alivio e a0 mesmo tempo uma
sensacdo de incompeténcia. Para Caio, a insatisfacdo por ndo ter concluido, visto que tentou
duas vezes. Para Paloma, uma sensacdo de perda e o desejo de continuar estudando. Para o
Ailton a frustracdo, afinal foram trés tentativas. Nelson, um sentimento de tristeza, queria
muito a vaga. Fabiano revela a sensacdo de ficar a mercé, fracassado, até que alguma nova
oportunidade aparecesse. Para Danilo, a tristeza e sensacdo de estar perdendo. Finalmente,
para Damires, o sentimento de que ficou pela metade algo que ndo conseguiu concluir. A
relacdo entre o sentimento de frustracdo e perda pela desisténcia é proporcional ao valor dado
a escola e a educacdo escolar e torna-se maior para aquele que tiveram “a sua chance”,
passaram no “vestibulinho”, mas ndo conseguiram.

Observou-se que a problematica abrange todas as esferas sistémicas de
Bronfenbrenner, segundo a qual todos os fatores estdo interligados, sejam valores culturais,
mudangas mercadoldgicas, econdémicas e politicas que agem no macrossistema e que vao
afetando a todos, sem distincdo. No entanto, gera na pessoa 0 sentimento de fracasso e a
sensacao de unico responsavel por ndo conseguir um objetivo proposto.

Os depoimentos revelam a visdo dos alunos quanto a escola: para eles a escola de

modo geral representa oportunidades de melhoria de vida e, no caso da ETEC, a percepcéao
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que possuem é a de uma boa escola, colocando-se a realidade da evasdo como um problema
de ordem pessoal, somente deles, ndo a percebem como uma problematica mais abrangente.

A escola apresenta um significado importante para a sociedade representando o local
formal em que os processos educativos ocorrem. Para Bourdieu, por exemplo, a escola
representa 0 espaco das classes dominantes, o que confirma também Dermeval Saviani,
quando apresenta a escola como o local de educagdo da elite dominante. Assim a escola
consiste no local da educacdo intelectual, em que a educacéo formal acontece, construindo um
paradigma em que os conceitos de escola e de educagédo sejam sindbnimos.

Portanto, essa frustragdo por ter abandonado o curso, em alguns casos, pode
representar um olhar sob a escola como a Unica oportunidade de aprendizado e de formagéo, e
que a escola Ihe proporcionaria um futuro e a chance de “ser alguém na vida”. No entanto,
para outros pode representar, ndo a tristeza do abandono aos estudos de fato, mas sim o
abandono da escola e 0 que ela representa, e em muitos casos um titulo, um Certificado.

Nesse sentido, muitos retornam a escola, porém, o interesse parece consistir
unicamente na obtencdo de um certificado, e ndo na busca pelo saber de fato, pelo
conhecimento que gera a capacidade de pensar e argumentar, tornando-o conhecedor de seu
papel como cidaddo, e a escola, por sua vez, parece fortalecer essa visdo a medida que ndo
proporciona ao aluno as condigdes necessarias. Essas atitudes podem ser reconhecidas como
comportamentos que receberam influéncia e interferéncia do macrossistema. Quando se
analisa o depoimento da Telma, nota-se a pressdao vivida no ambiente de trabalho, sobre
continuar na funcdo ou ser transferida para uma funcéo inferior por ndo ter nenhum curso.

As trajetdrias escolares estudadas nos revelam que mesmo em meio a frustracdes,
interrupgdes, idas e vindas, pode-se observar que o aluno abandona a escola, mas a ela
retorna, e as vezes caminha para além da Educacdo Basica, tendo em vista as necessidades
dos microssistemas, com 0s quais interagem, e suas expectativas com relacdo ao mercado de
trabalho e qualidade de vida.

Para prevenir a evasao escolar, a escola precisa repensar seu modelo, uma vez que 0s
ambientes de aprendizagem precisam ser significativos, unir a formacao técnica e a formacéo
intelectual, tornando-se uma escola mais atrativa, interessante e acolhedora. Atualmente, com
0 advento das novas tecnologias, das mudancas nos sistemas de producdo e na sociedade do
conhecimento, surge um contexto macro exigente e competitivo que afeta e influencia o
contexto micro do ambiente escolar.

Percebe-se no depoimento do aluno Danilo essa necessidade, bem como de aulas bem

preparadas como revela Telma, quando se choca com as exigéncias da professora, ou quando
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necessita utilizar a internet, e por ndo ter acesso a tecnologia se sente desmotivada. O mesmo
ocorreu com o Fabiano que, por ndo possuir computador para o download das atividades, se
sentiu de excluido do modelo escolar. Quando Nelson elogia a dinamica da professora de
inglés, e diz que mesmo com muita dificuldade na matéria, e com medo de ser chamado para
ler algo em inglés garante que continuaria na escola se ndo fosse a atitude ndo profissional de
outra professora devido as brincadeiras inadequadas e cujas aulas eram voltadas apenas para
um publico mais adolescente em detrimento dos mais avancados na idade como ele mesmo
descreve.

O aluno Danilo reforca essa observagao do Nelson ao falar sobre a necessidade de um
trabalho dirigido a um publico adulto, ou seja, o aluno adulto trabalhador possui necessidades,
interesses e recursos muito diferentes do aluno adolescente que na maioria das vezes consegue
se dedicar apenas aos estudos.

Quando o Caio cita: as aulas “demoram a comecar”, perdendo muito tempo, ele revela
informacgdes de atividades didatico-pedagdgicas que podem estar mal elaboradas, sem
planejamento, ou mesmo que existem alguns professores desmotivados e quem sabe
descompromissados com o plano de trabalho docente e com o Plano de Curso.

Existem muitas questdes internas e pedagodgicas que podem ser trabalhadas de modo a
prevenir a evasao a partir das informacdes que foram levantadas durante os depoimentos dos
alunos entrevistados.

Parte da responsabilidade de fazer valer o papel da escola como difusora de
conhecimento e educacédo ainda é dos membros das equipes técnico-pedagdgicas, professores
e Direcdo, 0os quais precisam ter o compromisso com 0 propdsito a que servem. Esses
aspectos sdo de organizacdo interna das instituicdes escolares e devem ser prioritarias nas suas
praticas pedagdgicas, nos seus planejamentos e nos momentos de reunides visando sempre a
refletir sobre como proporcionar ambientes de aprendizagem que sejam significativos. Mesmo
por que alguns alunos ndo permanecem quando sentem que de fato ndo estdo aprendendo.

Quanto a questdo estrutural interna da ETEC, alguns alunos relacionaram alguns
aspectos importantes: Caio cita a questdo das divisorias de vidro, existentes nos laboratorios
de informatica que acabam tirando o foco da aula, uma vez que sentem curiosidade de olhar o
que estd sendo ministrado na sala ao lado, atrapalhando a concentragdo. Ailton revela a
questdo das salas quentes, por ndo poder ligar o ar condicionado devido a panes elétricas com
sobrecarga de equipamentos. Tanto Ailton quanto Caio citam também o fato de a iluminagéo
no patio da escola muito precéria devido as arvores no local ajudarem a escurecer o ambiente.

Damires destaca o tumulto que ocorre durante a entrada dos alunos na escola e saida, por ser
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um portdo estreito, carro, moto e pedestres precisam disputar 0 mesmo espaco; tumultos que
podem gerar acidentes.

A Unidade Escolar, no entanto, apresenta problemas de ordem estrutural, cujas
solugdes ndo cabem a equipe técnico-pedagogica e em muitos casos nem mesmo a Direcéo.
Problemas com o prédio, instalagfes, iluminacdo, parte elétrica e a seguranga interna e
externa a escola. Nesses casos, observa-se que a escola, enquanto microssistema esta sujeita
as interferéncias do governo local, de politicas publicas num contexto que vai do exossistema
ao macrossistema.

Nota-se que o ambiente interno escolar influencia para permanéncia do aluno na
instituicdo, mas que recebe também as influéncias de esferas sistémicas de seu entorno nos
remetendo a questdo do ambiente (contexto) e sua importancia no desenvolvimento humano.
Para a Teoria Bioecoldgica, é possivel obter resultados diferentes por meio de ambientes
diferentes. A mudanca de comportamento dos individuos depende necessariamente de
alteracbes ambientais e que as capacidades humanas e suas realizacbes dependem
significativamente do contexto social. O local onde se relacionam os microssistemas €
extremamente importante para a qualidade da estada da pessoa e consequentemente das
relacbes que ali se estabelecem e o desenvolvimento que é promovido a partir dos recursos
que esse contexto pode oferecer.

A questdo da gestdo escolar também foi destacada, quando questionam a respeito da
Direcdo. Para eles uma postura firme auxilia para se manter a qualidade do ambiente interno
da escola.

Os alunos também fizeram inimeros elogios a escola quanto a forma como ela é
estruturada. O aluno Danilo elogia a proposta do governo, ao criar as ETEC, elogia Direcéo,
Coordenacdo, professores, Secretaria Académica.

Para prevenir a evasdo e favorecer a permanéncia também foram identificadas
algumas ac¢des durante a presente pesquisa, as quais ja acontecem em algumas instituicdes.
Segundo o Férum de Evasdo da Educacdo Profissional de 2011(FEPESP, 2011), todas as
escolas apresentaram as acOes desenvolvidas por elas para combater a evasdo. No IFSP, entre
as ag0es de permanéncia, destacam-se o Servi¢o Sociopedagogico que orienta e acompanha 0s
alunos, a Assisténcia Estudantil que engloba o atendimento a estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social, oferecendo auxilio transporte, moradia e alimentacdo, e o Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) para assegurar aos alunos

com necessidades educacionais especificas a inclusdo no ambiente escolar (FEPESP, 2011).
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S&o agOes que a ETEC ainda ndo desenvolveu. Com base nos estudos realizados para
0 Plano Plurianual de Gestdo, nota-se que algumas medidas ainda ndo fazem parte da rotina
pratica da escola e que o Servi¢o Sociopedagogico, a Assisténcia Estudantil, bem como o
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas ainda ndo foram
implantados, os quais, se implementados, poderiam contribuir para melhorias na qualidade
dos ambientes, dentre outros beneficios preventivos a evasdo, além de proporcionar redes de
apoio social, afetivo, cognitivo. Entretanto, € possivel que tais melhorias ndo deem conta de
toda a problematica que a envolve a questdo da evasdo na Educacédo Profissional.

O ambiente escolar, mesmo recebendo as interferéncias do macrossistema, deve ficar
atento as questBes externas numa postura ativa, reivindicadora, pois serdo seus
comportamentos que também irdo interferir na busca de solucbes para as questdes internas, as
quais sdo responsaveis pela qualidade do ambiente de aprendizagem. O microssistema escola
é influenciado pelo exo e pelo macrossistema social, politico, econémico, social, mas também
influencia, provocando mudangas. Desse modo, conhecer as pessoas da comunidade escolar,
da equipe docente e principalmente os alunos contribui para a construcdo de propostas que
estejam voltadas para a qualidade das interacGes que ocorrem por meio dos processos
proximais, pois séo elas que irdo possibilitar boas aulas, bons projetos, boas parcerias, ou néao.
A escola precisa ser vista como um contexto de desenvolvimento humano dindmico,
participativo e pro-ativo e ndao um local que apenas se preocupa em qualificar para o mercado
de trabalho e contabilizar os alunos, como nimeros, criando projetos com metas voltadas a
reducdo do indice de perda.

A Instituicdo Escolar necessita ser um contexto unificador do conhecimento, seja
intelectual ou profissional, sem dualidades, e deve visar o reconhecimento do ser humano, da
solidariedade, do respeito, da cidadania, do direito de acesso ao conhecimento, enfim, a escola
precisa ser vista como de fato um contexto de desenvolvimento humano.

O contexto escolar deve auxiliar o aluno a compreender que o conhecimento e a
educacdo sdo elementos capazes de ampliar as possibilidades e potencialidades para as
pessoas realizarem escolhas e terem melhores condicdes de vida, salde, longevidade, acesso
aos conhecimentos produzidos, melhores condi¢Ges de trabalho, aléem de possibilitar ao
sujeito a superacdo das desigualdades sociais contribuindo para a efetivacdo da democracia,
mostrar que a educacgao promove o desenvolvimento humano.

A escola enquanto contexto de desenvolvimento humano, rede de apoio afetivo,
cognitivo, solidario, ndo pode ser um lugar onde o aluno sabe que podera ser assaltado, ndo

sera ouvido, ndo podera entrar caso se atrase, ndo serdo resolvidas suas davidas, sentira frio,
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fome, calor em excesso, correra o risco de ser atropelado e perderd o seu tempo. Diante dos
problemas citados, muitas reflexdes necessitam ser realizadas no que se refere & permanéncia
do aluno nesse contexto.

O presente estudo focou a questdo da importancia da permanéncia na escola, do
combate a evasao escolar, e por meio dele foi possivel observar quanto o ambiente escolar é
importante e quanto ha para que se tornem contextos de desenvolvimento humano de fato.
Cabem muitas reflexdes, dentre elas, sobre como garantir o acesso dos alunos a escola, visto
se tratar de um direito do aluno. No entanto, a escola ainda espelha a desigualdade social e a
reproduz, uma vez que é seletiva. Para Arroyo (1998), a escola produz a desigualdade e
maltiplos processos de exclusdo e marginalizacdo devido aos mecanismos impostos pelo
Sistema Educacional, responsavel pelo fracasso escolar, pois a escola segue a logica
capitalista, seletiva e excludente nos seus processos avaliativos, tendo a sua organizacao
estruturada de forma burocrética, segmentada e gradeada. O acesso as ETEC s6 é possivel
mediante processo seletivo, o “vestibulinho”, o qual refor¢a a questdo das desigualdades no
acesso a educacao.

Outra reflexdo se faz quanto ao acesso ao conhecimento de fato, que envolve muitas
questBes: ndo basta o0 acesso a instituicdo, mas a educacdo que é profunda e duradoura. Isso
remete as praticas pedagogicas das instituicbes, grande parte delas de responsabilidade da
equipe Técnico-Pedagdgica e docente, e a realizacdo de um trabalho coerente que garanta
uma aprendizagem significativa e em que se perceba a escola como um contexto mais amplo,
que atue como referéncia, apoio e protecdo para muitos jovens. Por outro lado, essa mesma
equipe Técnico-Pedagbgica precisa de apoio e respaldo, seja com melhores salarios,
capacitacOes, reorganizacao da jornada diaria de trabalho, dentre outras tantas necessidades
gue deixam a esfera microssistémica e passam a responsabilidade da exo e da
macrossistémica.

A evasdo envolve uma problematica atual que atinge todos os niveis de educacao em
instituicdes particulares ou publicas e revela uma incoeréncia no que tange especificamente a
evasdo na Educacdo Profissional visto que o mercado de trabalho se encontra em plena
expansdo, indicando uma inconsisténcia légica com a realidade.

Uma das medidas de combate & evasdo foi a implantacdo de uma grade integral com
componentes do Ensino Médio e do Ensino Téecnico. Atualmente a Secretaria Estadual de
Educacio de S&o Paulo, pelo Decreto n° 57.121, de 11 de julho de 2011 (SAO PAULO,
2011), com fundamento no disposto nos art. 36, da Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), instituiu o Programa Rede de Ensino Médio Técnico
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(REDE), visando a oferecer gratuitamente o Ensino Médio integrado a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio para alunos do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de S&o
Paulo. O REDE esta sendo aplicado em regime de experiéncia pedagogica, nos termos do art.
81 da Lei n®9.394/96 da LDB (BRASIL, 1996). Esse modelo, por meio da integragédo entre o
Ensino Médio e a Educagdo Profissional, torna a tltima também obrigatéria, o que contribui
para a reducdo no numero de evasdes na Educacao Profissional.

A ETEC de Taubaté oferece o Ensino Médio e nele o indice de perda pela evasdo é
praticamente nulo. Embora ndo tenha sido o foco desta pesquisa, foi possivel observar esse
resultado durante a coleta de dados. A integracdo entre 0s niveis se constituiu como estratégia
para 0 combate & evasdo escolar na Educacdo Profissional de Nivel Médio. Além de tornar
unificada a formacao do cidadao preparado para a vida e qualificado para o trabalho.

Quanto as medidas preventivas, cujas necessidades sao relatadas pelos alunos, nota-se
que envolvem um trabalho didatico e pedagdgico dirigido ao publico adulto e trabalhador,
buscando a atender as expectativas e necessidades dessa faixa etaria, que podem ser realizadas
em partes na esfera microssistémica. Melhorias na organizacdo do acesso a escola, seja no
horério de entrada quanto no horério de saida e reforcar a seguranca no entorno escolar sao
medidas que envolvem aspectos e responsabilidades externas a institui¢éo, e que, portanto, da
ordem exo e macrossistémica. A alteracdo dos horarios de entrada e saida para que o aluno
possa ir embora mais cedo, ird depender de decisdes conjuntas, tanto micro quanto
macrossistémica.

A evasdo escolar na Educacdo Profissional de nivel médio representa uma
problematica que pode ser prevenida e quem sabe até combatida, no entanto deve se levar em
conta 0 quanto os fatores estdo interligados e precisam ser avaliados em conjunto. O
depoimento dos alunos é de extrema importancia e revelador para a busca de solucdes para o
combate a essa problematica.

Este estudo poderd contribuir para o processo de reflexdo sobre a importancia da
educacdo para o desenvolvimento humano, a relevancia necessaria em buscar alternativas e
estratégias para evitar que o aluno fique fora da escola de modo a garantir 0 acesso a
ambientes que de fato contribuam para o processo de ensino-aprendizagem e a permanéncia
neles, revelando o quanto as relagcdes e os contextos sdo responsaveis pela construcdo de
politicas publicas e ambientes ecologicos que propiciem o desenvolvimento humano.

As pessoas aqui entrevistadas forneceram informagbes muito valiosas as quais estdo
acima das andlises pretendidas por esta pesquisa. Este trabalho reforca e sinaliza para estudos

que ainda podem ser realizados com base nesses depoimentos.
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A educacdo possibilita a superacdo das desigualdades bem como a quebra de
paradigmas, tornando as pessoas conhecedoras de seus direitos e seus deveres, com
competéncias e habilidades desenvolvidas, capazes de agir com autonomia, com atitudes
humanas e solidarias. Sabedoras de que sdo influenciadas, mas que também podem
influenciar. O ingresso do aluno na escola, a permanéncia nela e a garantia de acesso ao
conhecimento, contribuem para o desenvolvimento humano e a consequente qualidade de

vida.
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ANEXO A - DECLARACAO DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

PRPPG-Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagdo
Comité de ética em Pesquisa

Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Tel.: (12) 3625.4143 - 3635.1233 Fax: (12) 36322047
cepunitau@unitau.br

UNITAU

DECLARACAO N° 045/12

referentes a este projeto) e — -

B Pr;d_.iéi'(;- de Pesquisa: Evasdo escolar na educagéo profissionalizante: a perspectiva do aluno
Pesquisador(a) Responsdvel: Cristiane Ferreira de Araujo
Pesquisador(es) Aluno(s):

O Comité de Etica em Pesquisa, em reunido de 09/03/2012, e no uso das

competéncias definidas na Resolugiio CNS/MS 196/96, considerou o Projeto acima Aprovado.

Taubaté, 27 de margo de 2012

Profa. Dra. Marja Dolores Alves Cocco
Coordenador do Comité de Etigh em Pesquisa da Universidade de Taubaté

Protocolo CEP/UNITAU n° 041/12 (Esse nimero de registro deverd ser citado pelo pesquisador nas correspondéncias

159




160

ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Etec Dr. Geraldo José Rodrigues Alckmin

Taubaté, / de 2012.

De acordo com as informacdes do oficio sobre a natureza da pesquisa intitulada
“EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO PROFISSIONALIZANTE: a perspectiva do
alune”, com proposito de trabalho a ser executado pela aluna, Cristiane Ferreira de Araujo,
do curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano Politicas e Préticas Sociais da
Universidade de Taubaté e, apds a analise do contetido do projeto da pesquisa, a Unidade
Educacional que represento, autoriza a realizacdo de pesquisa com os alunos desistentes dos
cursos técnicos da Etec Dr. Geraldo José Rodrigues Alckmin, sendo mantido o anonimato da

Unidade e dos alunos.

Atenciosamente,

José Benedito Borelli Junior
Diretor da Etec
Dr. Geraldo José Rodrigues Alckmin,
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APENDICE A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA NA ETEC TAUBATE

Taubaté, 14 de fevereiro de 2012.

IImo Sr. Diretor José Benedito Borelli Junior

Somos presentes a V.S. para solicitar permissdo de realizacdo de pesquisa pela Aluna Cristiane
Ferreira de Aradjo, do Curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagéo, Politicas e
Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de
2012, intitulada “EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO PROFISSIONALIZANTE: a
perspectiva do aluno”. O estudo serd realizado com os alunos desistentes dos cursos técnicos de
informatica e informética para internet desta Unidade Educacional. O objetivo é conhecer e analisar as
razdes pelas quais ocorre a evasdo, partindo do ponto de vista do aluno. Este trabalho estad sob a
orientacdo da profé. Dra. Roseli Albino dos Santos. Para tal, sera realizado um mapeamento inicial
através do levantamento dos dados disponiveis nos prontuarios dos alunos, ap6s anélise e selecdo
destes prontudrios, os escolhidos serdo contatados por telefone e e-mail a fim de agendar visita
domiciliar para posterior apresentacdo do projeto, realizagdo de convite a participacdo, bem como
solicitacdo de autorizacdo dos responsaveis, quando menores, para a realizacdo da pesquisa. Daqueles
que aderiram a participacdo, serdo recolhidos dos seus respectivos prontuarios informacgdes referentes
guestdes socio-econbmicas e familiares, bem como de sua trajetdria escolar. Posteriormente, serdo
realizadas visitas domiciliares aos que aderiram a participacdo e na ocasido serdo fornecidas
informacGes mais detalhadas quanto aos objetivos da pesquisa, a importancia do problema a ser
investigado, estimulo a participacdo ressaltando sua importéncia para o sucesso do estudo bem como
sua natureza voluntéria, a garantia do sigilo de suas identidades, Unidade de Ensino onde estudaram,
bem como a saida do estudo a qualquer momento, se assim desejassem. Para 0s que aceitarem sera
solicitada a assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em duas vias, sendo que uma
via ficard na posse do aluno e a outra na posse da pesquisadora. Nesta ocasido serd deixado um
questionario para autopreenchimento. Por fim, ser& perguntado se o aluno teria interesse em participar
de uma entrevista para informar questdes complementares. Os dados coletados serdo gravados em
audio e posteriormente transcritos, sendo que serdo apagados da midia digital ap6s cinco anos.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por analise e aprovacdo do comité de
ética em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAU n° 041/12

Certos de que poderemos contar com sua colaboracao, colocamo-nos a disposicao para
maiores esclarecimentos no Programa de P6s Graduagdo da Universidade de Taubaté, no
endereco R. Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone 3625-4100, e
solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo da Instituicdo devidamente
preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos
de estima e consideracgao.

Atenciosamente,

Cristiane Ferreira de Araujo

IImo. Sr Joseé Benedito Borelli Junior
Diretor da Etec Dr. Geraldo José Rodrigues Alckmin,
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir; no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é da
pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizada de forma alguma.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA: ) ]
Titulo do Projeto: “A EVASAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO
DE UMA UNIDADE DO CENTRO PAULA SOUZA: um estudo realizado com base na

Trajetdria escolar e no depoimento do aluno evadido”
Pesquisadora Responsavel: Cristiane Ferreira de Aradjo
Telefone para contato:

Orientadora Responsavel: Prof? Dr? Roseli Albino dos Santos.

Trata-se de um estudo descritivo, com abordagem qualitativa e quantitativa, cujo
objetivo € conhecer e analisar as razdes pelas quais ocorre a evasao Nnos cursos técnicos,
partindo do ponto de vista do aluno. Os dados serdo coletados por meio de um questionario
para autopreenchimento e posteriormente por uma entrevista, na qual as informacdes seréo
gravadas em &udio, posteriormente transcritas, e apds cinco anos, apagadas da midia digital.
As informacgbes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum depoente. O anonimato serd assegurado em todo o processo de
pesquisa, bem como no momento das divulgacdes dos dados por meio de publicacdo em
periddicos e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente tera o direito de retirar o
consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dara a possibilidade de ampliar o
conhecimento sobre as provaveis causas relacionadas & evasdo, além de contribuir para a
tematizacdo de uma questdo tdo importante para a formacgdo profissional e proporcionar
subsidios para o fortalecimento das acBes que a Unidade Educacional ja desenvolve no
sentido de se adequar continuamente a sua missdo, objetivos e diretrizes estratégicas
primando pelo desenvolvimento profissional de seus alunos.

Cristiane Ferreira de Araujo

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do estudo “A EVASAO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO DE UMA UNIDADE DO CENTRO PAULA
SOUZA: um estudo realizado com base na Trajetdria escolar e no depoimento do aluno

evadido”, como sujeito. Informo que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora Cristiane Ferreira de Aradjo sobre os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. E ainda, foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Cidade. / /

Assinatura



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevista REC

Duracao

Data da entrevista

Local da entrevista

Aluno

Idade

Curso

Observagdes gerais e quanto a linguagem corporal do entrevistado
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Eixo: A trajetéria escolar do aluno

Eixo: Contributos para a desisténcia do curso

1. O que motivou e como ocorreu sua saida da escola?

Eixo: Percepcao consequente da desisténcia

2. O que vocé sentiu na época da saida?

3. Como foi dar essa noticia e qual foi a reagéo das

pessoas?

3.1 Da Escola

3.2 Da Familia

3.3 Dos Amigos

3.4 Do (a) namorada/companheira (0)?

3.5 Do Trabalho

3.6 Da Igreja (Ambiente Religioso)

4. O que estava acontecendo na época com?

4.1 Na Escola

4.2 Na Familia

4.3 Com os Amigos

4.4 Com a namorada (o)/companheira (0)?

4.5 No Trabalho

4.6 Na Igreja (Ambiente Religioso)

Eixo: Melhorias para a permanéncia

5 Que sugestédo vocé deixaria para a escola?
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APENDICE D - PLANILHA DE DADOS COLETADOS NOS PRONTUARIOS E
REGISTROS DOS ALUNOS, NO SISTEMA PRODESP



